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GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria da Educagio

Prezado Educador,

O Governo do Estado do Espirito Santo acredita que a educacao é fundamental na democratizacéo
do acesso de todos os cidadaos a qualidade de vida e alcance de objetivos, quer sejam individuais
ou coletivos.

Questdes como a melhoria da qualidade das aprendizagens, a necessidade de maior envolvimento
das familias com a escola, a complexidade que envolve a infancia e a juventude, além do avanco
que precisamos consolidar na gestao das escolas, das superintendéncias e da unidade central, sao
alguns dos desafios postos hoje a eficiéncia da rede estadual de ensino.

Para enfrentd-los, a Secretaria de Estado da Educacdo elaborou e estd implantando o Plano
Estratégico Nova Escola, que consiste numa agenda de projetos e acoes prioritarios para o periodo
de 2008-2011.

A construcao do Novo Curriculo da Educagao Basica, como um plano unico e consolidado, neste
contexto, sem duvida, € um dos projetos considerados mais importantes e de impacto inigualavel
para o alcance da melhoria da qualidade do ensino publico estadual e das oportunidades de
aprendizagem oferecidas aos alunos.

Com grande satisfacdo afirmo que a etapa de elaboracdo do documento esta cumprida e com o
mérito de ter contado com expressiva participacao e envolvimento de educadores de nossa rede
em sua elaboracao.

Temos certamente que comemorar, mas com a responsabilidade de saber que a fase mais complexa
inicia-se agora e, na qual, seu apoio e dedicacao sao tdo importantes quanto na fase anterior.

Como equipe, conto com VOCé e quero que conte Conosco No que precisar em prol da oferta de
uma educagdo de qualidade incomparavel a sociedade capixaba.

Haroldo Corréa Rocha
Secretdrio de Estado da Educacdo
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GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria da Educagio

O Governo do Estado do Espirito Santo, por
meio da Secretaria de Estado da Educacao -
SEDU, assume o desafio de garantir o direito
a educacao para toda a populacao capixaba.
Comprometida com o DIREITO DE APRENDER
DE TODOS E DE CADA UM, empenha-se
para garantir nao apenas a gratuidade e a
obrigatoriedade escolar como um direito
fundamental e legitimo, mas, sobretudo,
para viabilizar o acesso com permanéncia
e qualidade das aprendizagens, conforme
0s termos constitucionais, garantindo ainda
pluralismo e democracia no processo de
definicao das politicas educacionais.

Para a tomada de consciéncia dos problemas
educacionais do Estado, ao longo dos anos,
foi realizada intensa avaliacdo interna das
acoes até entao desenvolvidas pela SEDU.
Como sintese desse processo, identificou-
se a necessidade de articular os projetos
educacionais propostos com uma politica
educacional estadual com unidade de acdo,
nao se limitando a ter como referéncia apenas
os documentos nacionais. Essa iniciativa vem
destacar a necessaria vinculagdo das acoes
pertencentes ao sistema, cuja unidade deve
conter o diverso e contemplar a realidade
local, buscando superar a compartimentali-
zacao e fragmentacao das agoes da SEDU.

A construcao de um curriculo estadual para
a educacao basica busca garantir que 0s
estudantes capixabas tenham acesso de
escolarizacao nos niveis Fundamental e
Médio, reconhecendo ainda as diversidades
humanas que caracterizam as modalidades
de Educacédo de Jovens e Adultos — EJA,
Fducacdo Especial e Educacdo do Campo,
que serdo contempladas com diretrizes cur-
riculares préprias. Um curriculo que promova
a equidade como oportunidade a todos de
alcancar e manter um nivel desejavel de
aprendizagem.

A necessidade de producdo de um docu-
mento curricular do Estado nao significa o
isolamento do Estado das politicas nacionais
por considerarmos que todo sistema estadual
de ensino precisa estar sintonizado com as di-
retrizes emanadas do Ministério da Educacdo
(MEC), estabelecendo uma relagao horizontal
em que ambos devem propor alternativas
vidveis para a educacdo. E necessario assegu-
rar a elaboracdo de um documento curricular
para o Estado que atenda as especificidades
regionais, tendo como base um projeto de
nacao. O Estado, como unidade auténoma,
por meio de mecanismos participativos,
formula e implementa politicas publicas para
a promogao do desenvolvimento intelectual



e social de sua populagdo, conectado com
a dimensao universal.

Entre os anos de 2004 e 2006, a Secretaria
de Educacdo promoveu seminarios com
0 objetivo de debater democraticamente
uma politica publica para a educagdo como
direito, com qualidade social, para todos 0s
capixabas. De forma intensa nos anos de
2007 e 2008 foram vividos momentos muito
ricos de discussao, contando
com a participacao de cerca
de 1.500 educadores, entre
professores referéncia, consul-
tores, professores convidados,
pedagogos e representantes
de movimentos sociais orga-
nizados. Todos esses atores
envolvidos em elaborar e
propor alternativas politico-pedagdgicas
com vistas a promogao do educando e,
consequentemente, da educacao publica.

Neste documento apresenta-se 0 Novo
Curriculo Basico da Escola Estadual como
instrumento que visa a dar maior unidade
ao atendimento educacional, fortalecendo a
identidade da rede estadual de ensino, que
se concretiza na praxis docente consonante
com os principios de valorizacao e afirma-

0 novo Curriculo Basico
da Escola Estadual
como instrumento

gue visa a dar maior

unidade ao atendimento

educacional, fortalecendo
aidentidade da rede
estadual de ensino.

¢ao da VIDA em todas as suas dimensoes;
mediante o resgate de principios histéricos
construidos na drea da educagdo, como a
relacdo entre trabalho, ciéncia e cultura,
tendo-se 0s estudantes na centralidade dos
processos educativos.

E sabido que a maior transformacéo da
dinamica escolar acontecerd por meio do
curriculo. O curriculo é a materializacao do
conjunto de conhecimentos
necessarios para o desenvol-
vimento de criancas, jovens e
adultos intelectualmente au-
tbnomos e criticos. Portanto,
o curriculo forma identidades
que vao sendo progressiva-
mente construidas, por meio
dos conhecimentos formal-
mente estabelecidos no espaco escolar,
por meio de atitudes, valores, habitos e
costumes historicamente produzidos que,
muitas vezes, passam de forma subliminar
nas praticas pedagdgicas.

A construgdo do novo curriculo escolar é de
grande complexidade, pois sao imensos 0s
desafios que precisamos enfrentar, dentre
eles a necessidade de definicdo de qual
conhecimento se considera importante



GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria da Educagio

Na formulacédo e
execucao do novo
curriculo que traduzisse ser desenvolvido
identidades mais pela escola para
elevadas moral e

: a formacdo de
intelectualmente,

seres humanos

buscamos superar
praticas de comprometidos
conhecimentos com a cons-
construidos sem o

: trucdo de uma
estabelecimento de uma

reflexao com a praxis
social. justa eigualitaria.

sociedade mais

Essa tarefa ndo é
simples tendo em vista a escola estar inse-
rida nessa sociedade caracterizada como
desigual e injusta e, consequentemente,
restringindo a percepcdo da realidade em
sua complexidade.

Na formulacao e execucao do novo curriculo
que traduzisse identidades mais elevadas
moral e intelectualmente, buscamos superar
praticas de conhecimentos construidos sem
0 estabelecimento de uma reflexdao com a
praxis social; conhecimentos estanques e
conservadores, no sentido de serem sele-
cionados porque se encontram em livros de

Mas o fato de participar de uma rede de en-
sinoimpele 0 empreendimento de praticas
comuns, resguardando as especificidades
das escolas. Isto é, uma rede de ensino nao
pode operar a partir de praticas de sucesso
isoladas, mas deve atuar para integrar um
trabalho que tenha uma determinada uni-
dade no atendimento. Para tanto, a estrutura
do novo curriculo contendo os Conteldos
Bésicos Comuns — CBC pretende contemplar
essa meta.

A elaborac¢do do novo curriculo tem como
focoinovador a definicdo do Conteudo Ba-
sico Comum - CBC para cada disciplina da
Educacao Bésica. O CBC considera uma parte
do programa curricular de uma disciplina
cujaimplementacao é obrigatéria em todas
asescolas da rede estadual. Essa proposta traz
implicita a ideia de que existe um contetdo
basico de cada disciplina que é necessario e
fundamental para a formacao da cidadania
e que precisa ser aprendido por todos 0s
estudantes da

A elaboracao do

mais facil acesso pelo professor. Certamente, Educacéo Basica )

" 1aboracs ot dared dual novo curriculo tem
consideramos nesta elaboracéo a efetiva arede estadual, como foco inovador a
participacdo dos educadores que atuam na correspondendo definicao do Contetido
rede estadual e que ja superam os limites a 70%. Além Basico Comum (CBC)
estruturais dos antigos curriculos e conse- do CBC, outros para cada disciplina da

Educacao Basica.

guem dar um salto de qualidade. contelidos com-




plementares deverao ser acrescentados de
acordo com a realidade sociocultural da
regiao onde a unidade escolar estd inserida,
correspondendo aos 30% restantes.

O CBC serd a base de referéncia para a ava-
liagdo sistémica das unidades escolares da
rede publica estadual e para avaliacdo de
desempenho profissional dos docentes,
dentre outros.

Importa destacar que 0 CBCfoi
elaborado tendo como cate-
gorias norteadoras do curricu-
lo ciéncia, cultura e trabalho.

Importa destacar que
o CBC foi elaborado
tendo como categorias
norteadoras do
curriculo ciéncia,

na relagdo com a natureza e com seus pares
e, assim, produz conhecimentos. Do ponto
de vista organizacional, as categorias estao
apresentadas apenas de forma didatica, mas
integradas constituem a esséncia da propria
dimensao curricular que se quer contemplar
neste documento.

Os programas e projetos propostos pela
SEDU tém como ponto de
partida e chegada a préxis
escolar. Acdes inovadoras
identificadas no ambito das
unidades escolares sao poten-
cializadas na medidaem que

cultura e trabalho.

O conceito de ciéncia remete

a conhecimentos produzidos

e legitimados ao longo da historia, como
resultados de um processo empreendido
pela humanidade na busca da compreensao
e transformacao dos fendmenos naturais e
sociais. A cultura deve ser compreendida no
seu sentido mais ampliado, ou seja, como
a articulacao entre o conjunto de repre-
sentacoes e comportamentos e 0 Processo
dinamico de socializacao, constituindo o
modo de vida de uma populacao determi-
nada. O trabalho é aqui concebido como
dimensao ontoldgica, como forma pela qual
ahumanidade produz sua propria existéncia

sao institucionalizadas como

acoes estruturantes da SEDU
e passam a ser compartilhadas com toda a
rede estadual de ensino e, em alguns casos,
chegam até a rede publica municipal.

Os programas e projetos estaduais sao
instrumentos dinamizadores do curriculo,
dentre 0s quais podemos destacar:

“Mais Tempo na Escola” - Reorganiza os
tempos e espacos escolares, ampliando a
jornada escolar e consequentemente as
oportunidades de aprendizagem, possibi-
litando aos estudantes conhecimentos e
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vivéncias curriculares, utilizando linguagens
artisticas e culturais e de iniciacdo cienti-
fica. As atividades desenvolvidas no Mais
Tempo na Escola dinamizam o curriculo na
perspectiva do fortalecimento das aprendi-
zagens em Lingua Portuguesa, Matematica
e Ciéncias.

“Cultura na Escola” - Trata do resgate da
historia e da cultura capixaba, contemplando
acodes que utilizam como recurso didatico
o registro do folclore por meio de videos
e acervo bibliogréfico, além de Itinerdrios
Educativos onde os educandos da rede esta-
dual estardo realizando visita técnica a sitios
culturais, roteiros turisticos e ambientais, a
partir de estudos sistematicos. O projeto con-
templa ainda, aimplementacao das linguas
pomerana e italiana nas escolas localizadas
nas comunidades com essas tradicoes, aliada
aos estudos da histéria e da cultura africana
e indigena como raizes estruturantes da
formacdo do povo capixaba.

“Ciéncia na Escola” - Destaca-se o forta-
lecimento do ensino das ciéncias com a
instalacao de laboratérios de fisica, quimica
e biologia, trabalhando o conhecimento
numa dinamica que supera o modelo de
decorar conceitos, para a compreensao da

ciéncia proxima a realidade do educando,
subsidiando a investigacao e transformando
a comunidade local. Dessa forma, a cria-
¢ao da Bolsa Cientffica para educandos do
Ensino Médio, por meio da Lei N° 8963 de
21/07/2008, materializa esse conceito.

"Esporte na Escola” - Objetiva desen-
volver um amplo programa de atividades
fisicas e esportivas integradas a proposta
curricular, tornando a escola mais atrativa,
intensificando o contato dos jovens com
0s conteudos educacionais, atendendo
as novas demandas socioeducacionais da
sociedade contemporanea. O projeto Esporte
na Escola se estrutura a partir de quatro
acoes articuladas: Redimensionar o ensino/
aprendizagem da Educacdo Fisica Escolar
ao fomentar o ensino e a aprendizagem
na disciplina de Educacao Fisica por meio
do aumento da oferta de atividades peda-
gogicas relacionadas as praticas da cultura
corporal de movimento; Esporte, Educacao
e Inclusao Social pela Implementacao de
projetos que utilizem o esporte como fator
deinclusdo social e de exercicio de cidadania;
Realizacdo de olimpiadas escolares e, por
fim, a Modernizacao dos equipamentos
esportivos para melhorar as condicoes de
trabalho educativo em todas as escolas.



“Sala de Aula Digital” - Visa a suprir as es-
colas publicas estaduais com equipamentos
de alta tecnologia aliados a pratica pedagé-
gica, buscando melhorar o desempenho
dos nossos alunos, a sua inclusao digital e a
atualizacao da escola. Objetiva ainda disse-
minar as melhores estratégias pedagogicas
identificadas com o uso das tecnologias
digitais no cotidiano escolar. O projeto é com-
posto por varias acdes que possibilitardo o
sucesso esperado: estagiarios,
professor dinamizador, capaci-

dades socioculturais, envolvendo de forma
integrada agdes de avaliacao diagnostica por
aluno, intervencdo pedagdgica, formacao
de professores e mobilizacao de familia e
comunidade.

“Leia ES”- Com 0 objetivo de contribuir para
aformacdo de uma sociedade leitora, a partir
da implementacao de agdes de incentivo a
leitura e a pesquisa na escola, com desta-
que para a revitalizacao das
bibliotecas escolares, e a partir

A formacao continuada

tacdo, pesquisa, transdiscipli-
naridade, PC do professor, TV
Multimidia, pendrives, quadro
digital interativo e UCA - um
computador por aluno. Os
professores receberao forma-
¢do pela importancia da aproximacao do
mundo informatizado com o trabalho escolar,
remetendo a aplicacao de instrumentos
diversificados para fins didatico-pedagdgicos
e, com isso, resultando em acréscimos no
éxito da pratica docente de interagcdo com
0s alunos durante o processo de construcao
do conhecimento.

“Ler, Escrever e Contar” - Foca o direito das
criancas a aprendizagem da leitura, escrita e
do conhecimento matematico, como ativi-

do educador é mais
que necessidade, pois o

educador precisa aliar a
tarefa de ensinar
a de estudar.

da escola, ampliando para a
comunidade local, por meio
da realizacao de parcerias
publicas e privadas.

O conjunto de programas/pro-
jetos dinamizadores do curriculo contempla
com destaque a¢des de formacao. Aformagéao
continuada do educador é mais que uma ne-
cessidade, pois 0 educador precisa aliar a tarefa
de ensinar a de estudar. As transformagdes que
ocorrem no trabalho docente, especialmente
nas relagdes sociais que ele envolve, as novas
tecnologias e suas implicacoes didaticas, as
reformas educativas e seus desdobramentos,
bem como o desafio do cotidiano das praticas
pedagogicas, refletem a complexidade do
processo ensino aprendizagem, de modo a



indicar mudancas nos perfis dos profissionais
da educacdo e de sua necessidade constante
de busca e troca de conhecimentos. Os proces-
s0s de formacao continuada devem centrar-se
em um desenvolvimento profissional que
envolva a construcao e a valorizagdo de uma
identidade epistemoldgica, que legitima a
docéncia como campo de conhecimentos
especificos e uma identidade profissional
para que o trabalho docente seja validado
politica e socialmente, de modo a contribuir
para o desenvolvimento e a transformacao
das praticas pedagogicas, das condicoes de
trabalho e do desenvolvimento pessoal e
profissional do educador.

Espera-se, com tudo isso, apontar uma di-
recdo para a educacao publica a partir dos
saberes produzidos pelas escolas, onde 0s
educandos tenham condicdes de vivenciar
um curriculo integrador e promotor do de-
senvolvimento humano.

Para 2009 propde-se a implementacao e
adequacdo deste documento curricular, sis-
tematizado no Guia de Implementacao do
Novo Curriculo, que prevé o didlogo entre
este Documento Curricular e o Projeto Poli-
tico Pedagdgico das escolas, além de outras
pautas de estudo do referido documento.
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Destaca-se ainda, como componentes do
Guia, 0 processo de avaliagao do Documento
Curricular para que, a partir do movimento
de acdo-reflexdo-acdo, ao final de 2009,
novas sugestdes possam ser incorporadas a
este Documento Curricular. A dinamicidade
da implementacdo do curriculo na rede
estadual pressupde a producao pelo cole-
tivo de educadores estaduais de Cadernos
Metodoldgicos, os quais irdo enriquecer a
pratica docente.

A elaboracao deste novo documento curri-
cular reflete um processo de construcao de
conhecimento atualizado e contemporaneo,
alinhado a um processo participativo e
dialético de construcdo, que incorporou o
saber de quem o vivencia, atribuindo-lhe
o0 papel de ator e também de autor. Uma
trilha que referenciarad a gestao pedagé-
gica, portanto, uma trilha experienciada
coletivamente.

Nesse sentido, apresentamos um breve
historico da construcdo do documento
curricular do Estado do Espirito Santo, sa-
lientando o compromisso de construcao de
um documento que refletisse o ideal de uma
sociedade e de uma escola democrética e
emancipadora.
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1 OPROCESSO DE CONSTRUCAO
DO DOCUMENTO CURRICULAR

As iniciativas da Sedu em elaborar de forma
coletiva e dialogada o novo curriculo para a
rede estadual de ensino iniciaram-se em 2003,
a partir da realizacao de Seminarios e Grupos
de Estudo para a elaboracao de ementas de
cada disciplina. A construcao dessas ementas
foi realizada por grupos de educadores das
redes estadual, municipal e federal, que,
reunidos por disciplina e posteriormente
por areas de conhecimento, elaboraram as
ementas contendo visao de drea, objetivos,
conteudos e orientacOes didaticas.

Aolongo de 2004 as ementas encaminhadas
para toda a rede estadual, e utilizadas como
instrumento orientador na elaboracao dos
Planos de Ensino, constituiram-se objetos
de didlogo, estudo e debate vivenciados
no interior das unidades escolares quer seja
nos momentos de formacdo em servico
quer seja em sala de aula, de acordo com a
pratica pedagogica do professor. Destaca-se
também como producao do ano de 2004
a publicacao do livro Politica Educacional
do Estado do Espirito Santo: A Educacao é
um Direito, que se constituiu referencial de
estudo para formacdo dos professores da
rede estadual.

As sugestdes e analises feitas nas esco-
las foram trazidas para os Seminarios
Regionais de Avaliacao das Ementas Cur-
riculares, com representantes da Sedu/
Superintendéncias Regionais de Educacao
(SRE) e de todas as escolas, nos quais,
por meio de dinamicas de socializacao
dos estudos e avaliacdo, se chegou a
um relatorio final que aponta sugestoes
para a reestruturacao das diretrizes cur-
riculares.

Em 2005, a Sedu identificou e cadastrou
professores referéncia de cada disciplina e
por SRE, considerando situacao funcional,
formacdo académica e atualizacdo perma-
nente, exercicio constante de uma pratica
pedagdgica inovadora, além de atuacao
na elaboracao de itens para as avaliacoes
nacionais (SAEB) e estadual (PAEBES).

Em 2006 a Sedu, por meio de seminarios
com participacao dos professores referéncia,
propds acdes com objetivo de construcdo
do documento de diretrizes curriculares do
Espirito Santo, considerando a necessidade
de elaboracéo de um referencial introdutério
ao documento.



Assegurando a continuidade do debate Foram vividos momentos muito ricos
em toda a rede, nos anos de 2007 e 2008,
foi priorizada a elaboracdo dos Conteudos
Basicos Comuns — CBC. Para essa etapa de
reformulacédo contou-se ainda com duas
consultoras, além de 26 especialistas de cada
disciplina, modalidades e transversalidades.
Como principais autores desta elaboracao
foram envolvidos 112 professores referéncia
da rede estadual que, em dois grandes ciclos

de coléquios, intercoloquios e seminario

de discussdo, contando com a partici-
pacdo de cerca
de 1.500 edu-

Todos foram mobilizados
cadores, entre

a pensar e propor

professores re- alternativas politico-

feréncia, técni-

pedagoégicas com vistas a
promocéo do educando
e, consequentemente,
da educacao publica.

cos da unidade
central e das
SRE, consulto-
res, professores

de imersao, num processo formativo e dia-
l6gico, produziram os CBC por disciplina.
Toda producdo foi mediada também nas
unidades escolares por Dinamizadores do
Curriculo (pedagogo ou coordenador), que
organizaram os debates com os demais
profissionais da rede estadual.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Principios norteadores

Os principios representam a base e o funda-
mento que subsidiam a politica educacional
de escolarizagao de criancas, jovens e adultos
capixabas. Esses principios colocam o edu-
cando como referéncia e foco de todo o
processo educativo.

convidados, pedagogos e representantes
de movimentos sociais organizados.
Todos esses atores foram mobilizados
a pensar e propor alternativas politico-
pedagdgicas com vistas a promogao
do educando e, consequentemente, da
educacdo publica.

Valorizagao e afirmacao da vida

Esse principio expressa que a educacao
deve, acima de tudo, estar a servico da
vida. A vida é a dimensao integradora das
relacOes na escola e, em sua fragilidade,
exige 0 auto-cuidado e o respeito ao outro.
Sao necessarias mudancas fundamentais
em nossos valores, instituicoes e modos de
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vida, de modo que a preponderancia do ser
supere a limitagdo do ter.

Compartilhar a responsabilidade pelo presen-
te e pelo futuro bem-estar da vida humana
e de todos 0s outros seres vivos desperta
0 espirito da solidariedade, reverencia o
mistério da existéncia, a gratidao pela vida
e a humildade em relacdo ao lugar que
ocupamos no planeta.

Aescola precisa estimular os diversos atores
educacionais a desenvolverem uma cons-
ciéncia de si, do outro e do mundo, por
meio da constante elaboracao da relacao ser
humano-natureza-sociedade. Nesse sentido,
a vida requer convivéncia na promocao da
paz interior, paz social e paz ambiental.

No ambiente escolar essa convivéncia pressu-
pbe a formacao de sujeitos éticos, solidarios,
cooperativos e comprometidos com o firme
proposito de alcancar a sustentabilidade,
intensificando os esforcos pela justica, pela
paz e pela vida em toda a sua diversidade.

O reconhecimento da diversidade na
formacao humana

E por meio da valorizacéo e da afirmacao
da vida que podemos garantir o respeito a

dignidade humana, pelo reconhecimento da
diversidade como traco da realidade social.
Apresentar a diversidade como principio
norteador de uma proposta curricularimplica
compreender o processo de formacao huma-
na, que se realiza em um contexto historico,
social, cultural e politico. A diversidade é um
componente do desenvolvimento biologico
e cultural da humanidade e, por isso, o lu-
gar que ocupa no curriculo escolar precisa
contemplar a inter-relacdo entre ambos,
pois um prescinde do outro a medida que
a diversidade bioldgica nao existe isolada
de um contexto cultural.

Superar as diversas formas de exclusao, de
dominacao e discriminacdo é oportunizar
que a diversidade seja vivida, experienciada
por e com todos os sujeitos por meio do
acesso e da troca de informacdes, pela com-
preensao dos direitos e deveres do cidadao
e pelo exercicio da autonomia necessaria
para a vida social. O desafio que se coloca
na escola é adotar uma postura ética na
relacdo entre grupo humano e social, que
sdo apenas diferentes.

A educac¢do como bem publico

Aeducacao, direito de todos e dever do Estado
e dafamilia, ¢ um bem publico que deve servir



a0s propdsitos da emancipacao humana e,
consequentemente, do desenvolvimento
social e econémico da nacgdo. A educacao
como obra de mudanca, de movimento de
uma dada situacdo a outra diferente, mediante
um determinado caminho.

A educacao como servico publico, exercido
pelo poder publico ou privado, devera aten-
deraos interesses da coletividade, assumindo,
portanto, uma dimensdo mais ampla, na
medida em que contribui para o bem co-
mum, uma obra de legitimo interesse social. A
unidade escolar é o l6cus onde se concretiza
0 objetivo méaximo do sistema educacional:
a garantia do direito de aprender.

A escola publica com compromisso social,
espaco de visibilidade, onde liberdade com
responsabilidade legitima a participacao
de todos e de cada um. E um lugar de
esperanca, por ser um ambiente essencial-
mente humano, criado e mantido por seres
humanos concretos em constante processo
de transformacao.

A aprendizagem como direito do
educando

Aprender é, antes de tudo, um direito. Todos
0s alunos tém condicbes de conhecer e

aprender, possuem capacidades intrinse-
cas de auto-organizagao e de autogestao,
envolvendo a percepcao, a interpretacao, a
construcao, a reflexao e a agdo. No entanto,
conhecer e aprender sao processos que
emergem a partir das relagdes entre sujeito e
objeto e entre diferentes sujeitos do processo
de ensino aprendizagem, numa perspectiva
dialdgica e dialética. E na relacdo entre os
sujeitos, com toda a sua complexidade, que
aaprendizagem se constitui e nela se expres-
sam emocoes, sentimentos e atitudes.

Na escola, 0 aluno é o centro do processo
educativo e, em funcédo dele, as acdes edu-
cativas devem ser planejadas e executadas.
Cabe ao educador comprometer-se com a
dinamizacdo desse processo, assumindo o
lugar de mediador.

No direito de aprender se insere o direito a
um ambiente e contextos de aprendizagens
adequados as necessidades e expectativas
do educando, em que a pratica educativa
seja sustentada: por um curriculo aberto a
vida, que promova a conquista da autonomia
intelectual do sujeito aprendiz; pela promo-
cao da capacidade do aluno de aprender a
aprender e aprender a desaprender (quando
necessario); pelo desenvolvimento de com-
peténcias e atitudes criativas; pela promogao
do aprender a dialogar como condicao



fundamental do processo de construcao
do conhecimento, cuja base se expressa na
aquisicao da leitura, da escrita e dos conheci-
mentos matematicos; pelo reconhecimento
de que toda acao envolve interacdao num
contexto dinamico e relacional; e, acima de
tudo, pela promocao da aprendizagem da
cooperacao e da solidariedade como con-
dicao de superacao dos fatores de exclusao,
preparo para o exercicio da cidadania e
aprendizagem ao longo da vida.

A ciéncia, a cultura e o trabalho como
eixos estruturantes do curriculo

A proposta de assumirmos um projeto edu-
cacional cuja formacao humana promova
a construcao do conhecimento, a partir da
articulagdo dos principios trabalho, ciéncia e
cultura, anuncia um movimento permanente
de inovacao do mundo material e social em
que estamos inseridos. A pedagogia aqui
apontada sera promotora de uma escola
verdadeiramente viva e criadora, na medida
em que constréi uma relagdo organica com
e a partir do dinamismo social, que vivencia
pela autodisciplina e autonomia moral e
intelectual de seus alunos.

Essa proposta nao concebe a educacéo para
a conformacao do ser humano a realidade
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material e social, ela deve dar condicdes para
enfrentd-la a partir da compreensao dessa
mesma realidade, apropriando-se dela e
transformando-a.

Consideram-se essas categorias para além
dos classicos sentidos comuns da “ciéncia
como coisa de cientista’, “cultura com acesso
exclusivo pelas camadas privilegiadas” e "o
trabalho que dignifica 0 homem'”. Busca-se
compreender a ciéncia como ferramenta do
cotidiano que cumpre o papel de contribuir
para o ser humano compreender e organizar
o seu trabalho, gerando a sua propria cultura.
Ciéncia como conhecimento produzido e
legitimado ao longo da historia, resultante de
um processo empreendido pela humanidade
na busca da compreensdo e transformacao
dos fendmenos naturais e sociais; cultura
numa perspectiva antropoldgica, como forma
de criacao humana, portanto, algo vivo e dina-
mico que articula as representacdes, simbolos
e comportamentos, como processo dinamico
de socializacao, constituindo o modo de vida
de uma populacao determinada; e trabalho
como principio educativo, forma pela qual a
humanidade produz sua prépria existéncia
na relagdo com a natureza e com seus pares
e, assim, produz conhecimentos.

Nesse sentido, essas categorias integradas
constituem a propria esséncia da dimensao



curricular apresentada neste documento. Ao
concebermos o espago escolar como am-
biente de aprendizagem, promotor de uma
educacao emancipadora, essa perspectiva
se concretiza ao materializarmos, no interior
da unidade educacional, a organizacao fisica,
a exemplo dos laboratérios de estudo, que
asseguram o conhecimento dos fendmenos,
tornando-os visiveis e com consisténcia
tedrico-pratica; os ambientes de sala de aula
e de convivéncia como espacos de criacao
onde se articulam arte e ciéncia; a biblioteca
escolar como celeiro de acesso ao mundo

por ser um conceito bastante eldstico e,
muitas vezes, impreciso, dependendo do
enfoque que o desenvolva. No entanto, sua
polissemia revela sua riqueza e amplitude,
que precisam sempre ultrapassar a con-
Ccepcao mais restrita e, certamente, mais
difundida, de curriculo como programa ou
lista de conteudos de ensino.

Portanto, reconhece-se o curriculo como”um
conjunto sistematizado de elementos que com-
pbem o processo
educativo e a for-

Colocar em pratica
o curriculo na escola
significa discutir a
formagao humana

macdo humana™.
E, nesse sentido, 0
curriculo, no con-

das letras e de exercicio daimaginacao e da
inventividade.

texto historicoem por meio do trabalho

pedagogico; e, sobretudo,

2.2 Conceituando que estd inserido,

curriculo necessita promo- ewderc\iaar a qualldade
essa acao.
ver entre estudan- §
Parece ser consenso, entre os curriculistas tes e professores a

contemporaneos, que ha dificuldade de se
oferecer uma definicdo valida de curriculo
que seja aceita universalmente. Até porque
todo conceito define-se dentro de um esque-
ma de conhecimento, e a compreensao de

reflexdo sobre as relacdes humanas e sociais
que fazem parte do cotidiano escolar. Colocar
em pratica o curriculo na escola significa
discutir a formacao humana por meio do
trabalho pedagdgico; e, sobretudo, evidenciar

curriculo depende de marcos variaveis para a qualidade dessa agdo.

concretizar seu significado’. Isso acontece

2 MOTA, CR.e BARBOSA, N.V.S. O curriculo para além das
uma anélise da pratica? In: SACRISTAN, J.G; GOMEZ, AL.P. grades - construindo uma escola em sintonia com seu
Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: tempo. MEC/TV Escola/Salto para o futuro. Brasilia, junho
Artmed, 1998. de 2004.

1 SACRISTAN, J.G. O curriculo: os contetidos de ensino ou



Essa perspectiva de curriculo nos permite
ver como uma sociedade se reproduz e
como se perpetuam suas condicoes de
existéncia pela selecdo e transmissao de
conhecimentos. Assim, o curriculo é com-
preendido como ferramenta imprescindivel
na compreensao dos interesses que atuam
e estdo em permanente jogo na escola e
na sociedade.

Fazem parte do curriculo
as relagdes no interior
da escola, seu modo de
organizacao e gestao,

a participacdo da
comunidade, a identidade
dos estudantes e etc.

De modo geral, os conhe-
cimentos mais valorizados
incluem tradicoes culturais
de classes e grupos domi-
nantes. Porisso, a selecao do
conhecimento escolar néo
é um ato desinteressado e
neutro. Ele é resultado de lutas, conflitos
e negociacdes, de modo que se torna
"culturalmente determinado, historicamente
situado e ndo pode ser desvinculado da to-
talidade social”.

Portanto, quando a escola se reune e
discute objetivos, agdes, metas, estratégias
e procedimentos cotidianos, esta defi-
nindo seu curriculo e sua posicao diante
do mundo. Fazem parte do curriculo as
relacdes no interior da escola, seu modo

3 SILVA, T.T. Documentos de identidade - uma introducéo
as teorias do curriculo. Belo Horizonte: auténtica, 2000.
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de organizacao e gestdo, a participacao da
comunidade, aidentidade dos estudantes
e etc. Deve ser assegurada que toda e
qualquer discussao, seja no campo de me-
todologia, avaliacao, politicas e alternativas
educacionais, seja no de questdes que en-
volvam as relagdes humanas no processo
escolar, esteja assistida como questoes que
realmente importam e tém
espaco concreto no trabalho
cotidiano da escola.

Assim, pensar o curriculo
nessa perspectiva é adotar
uma postura tedrico-meto-
dolégica que valoriza os sa-
beres e as praticas cotidianas
concretas. Considerando isso, é possivel
encontrar na literatura educacional as
ideias de curriculo em acao, curriculo no
cotidiano (Alves), curriculo real (Sacristan),
curriculo praticado (Oliveira), curriculo
realizado (Ferraco), e outras que conside-
ram o cotidiano das escolas como pontos
de partida e chegada para se discutir o
curriculo®.

Pensar o curriculo na escola a partir da valo-
rizacao dos saberes e das praticas cotidianas

4 FERRACO, CE. O curriculo escolar. In: Politica Educacional
do Estado do Espirito Santo: a educacdo é um direito.
Vitoria: SEEB/SEDU, 2004.



ndo exclui a perspectiva dos programas e/
ou conteudos de ensino no curriculo esco-
lar. Pelo contrario, esses dois elementos se
completam. O primeiro por representar a
propria esséncia do processo pedagdgico na
escola e o segundo por ser o meio pelo qual
alunos e professores encon-
tram uma base de conteidos

(Enem)*, contemplam uma organiza¢ao por
competéncias e habilidades.

As competéncias sao entendidas como a
‘capacidade de agir em situacoes previstas e
ndo previstas, com rapidez e eficiéncia, articu-
lando conhecimentos tacitos
e cientificos a experiéncias de

para utilizar como ferramenta
de ensino e pesquisa.

Desse modo, a segunda parte
deste documento curricular,
contendo os Contetdos Basi-
cos Comuns de cada discipling,
foi pensada e organizada de
forma a aliar competéncias,

As competéncias
sao entendidas como a
“capacidade de agir em

situacoes previstas e nao
previstas, com rapidez

e eficiéncia, articulando
conhecimentos tacitos e
cientificos a experiéncias
de vida e laborais
vivenciadas ao longo das
historias de vida.

vida e laborais vivenciadas ao
longo das historias de vida™.
As habilidades sao entendidas
como desdobramentos das
competéncias, como parte que
as constituem. Comumente,
expressam a forma de o aluno
conhecer, fazer, aprender e
manifestar o que aprendeu.

habilidades e conteudos de
ensino. Essa proposta vai ao
encontro de necessidades e interesses da
rede publica estadual de ensino do Estado
do Espirito Santo e de diretrizes nacionais
apresentadas nos principais documentos
norteadores do Ministério da Educacao.

Competéncias e habilidades

As orientacbes contidas nos principais
documentos de referéncia do Ministério
da Educacdo (MEC), como é o caso do PCN
+ e do Exame Nacional do Ensino Médio

Para Macedoa competéncia é
uma habilidade de ordem geral,
enquanto a habilidade é uma competéncia de
ordem particular, especifica”.

Nessa perspectiva, nao ha uma relacao hierar-
quica entre competéncias e habilidades. Nao
ha gradacao, ou seja, habilidades néo seriam
consideradas uma competéncia menor.

5 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacéo tedrico-metodoldgica, MEC/INEP, 2005.

6 KUENZER, A. Z. Competéncia como Praxis: os dilemas
da relagdo entre teoria e prética na educacdo dos traba-
Ihadores. Boletim técnico do SENAC, Rio de Janeiro, v. 30,
p. 81-93, 2004.

7 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacéo tedrico-metodoldgica, MEC/INEP, 2005.
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Trata-se mais exatamente de abrangéncia,
0 que significa ver uma habilidade como
uma competéncia especifica®.

A ideia de competéncias evidencia trés
ingredientes basicos’:

m Competéncia como condicdo prévia
do sujeito, herdada ou adquirida: com-
peténcia, nesse sentido, significa, muitas
vezes, 0 que se chama de talento, dom ou
extrema facilidade para alguma atividade.
E como se fosse uma con-
dicdo prévia, herdada ou
aprendida;

m Competéncia como
condicéo do objeto, in-
dependente do sujeito
que o utiliza: refere-se a
competéncia da maquina ou do objeto.
Na escola, essa forma de competéncia esta
presente, por exemplo, quando julgamos
um professor pela ‘competéncia’ do livro
que adota ou da escola que leciona;

m Competéncia relacional: essa terceira
forma de competéncia é interdependen-
te, ou seja, ndo basta ser muito entendi-

8 BRASIL. PCN+ Ensino Médio: orientacdes educacionais
complementares aos parametros curriculares nacionais,
MEC, 2002.

9 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacdo tedrico-metodoldgica, MEC/INEP, 2005.

Nao se trata de definir
0 que o professor ira

ensinar ao aluno e sim o
que o aluno vai aprender.

do em uma matéria, ndo basta possuir
objetos potentes e adequados, pois 0
importante aqui é “como esses fatores
interagem”. A competéncia relacional
expressa esse jogo de interacoes.

Assim, as trés formas de competéncia,
anteriormente descritas, na pratica nao se
anulam necessariamente, pois se referem a
dimensdes diferentes e complementares de
uma mesma realidade.

Ao partir da ideia de compe-
téncia relacional, o desenvol-
vimento de competéncias na
escola exige dos educadores
e demais participes da acao
educacional, uma maior preo-
cupacdo com as multiplas facetas do trabalho
educativo, 0 que pressupde Uma organizacao
da dinamica do trabalho que implicard em
um novo processo de aprendizagem na
escola. Dentre elas, destacamos: a progra-
macao das atividades e as metodologias
adotadas para que essas estejam de acordo
com o que se pretende desenvolver. Nesse
contexto, é extremamente importante que
0s profissionais da educacao, pedagogos,
coordenadores e técnicos estejam atentos
para a elaboracao do plano de ensino e o
planejamento das atividades. Nao se trata
de definir o que o professor ird ensinar ao



aluno e sim o que o aluno vai aprender. Nesse
sentido, para que o aluno aprenda, se forme e
informe, é necessario o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que ele precisara
dispor na vida em sociedade.

Desse modo, o trabalho pedagdgico deve
ter como foco o investimento na formagao
da pessoa e na sua pratica de cidadania e se
estender as multiplas dimensées do individuo
(cognitivas, afetivas, sociais e psicomotoras).
Assim, pode-se inferir que um curriculo dessa
natureza, juntamente com a
ciéncia e a cultura, esta aliado
ao mundo do trabalho. Até

alguém se torna aluno.

porque a articulacao das com-
peténcias e habilidades com os
conteudos de ensino precisa estar conectada
com a realidade social, cultural, econémica e
historica na qual o individuo esta inserido.

A perspectiva das competéncias e habilidades
aqui defendida difere da concepcao tecnicis-
ta das décadas de 60 e 70 na qual se queria
formar trabalhadores especializados para
atuar em setores especificos da sociedade. Ao
contrario disso, trabalhar nessa concepcao,
neste documento curricular, visa a investir
na formacao do cidadao. Cidadao esse que
busca na escola adquirir, por meio do ensino
e da pesquisa, as bases para uma formacao
de qualidade e um lugar na sociedade. E

Ninguém nasce aluno,

preciso dar énfase ao principal sujeito da
acao educativa: o aluno.

2.3 Osujeito daagao
educativa: o aluno

No trabalho de construcao deste documento
curricular privilegiamos o principal sujeito
da acdo educativa: 0 aluno. Como ponto de
partida para nossa reflexao é necessario con-
siderar a condicao de aluno, problematizan-
do-a na medida em que nao
0 naturalizemos no interior da
escola."Ninguém nasce aluno,
alguém se torna aluno” Quem
é esse sujeito que se encontra
imerso em um mundo contemporaneo e
vem de diferentes origens sociais e culturais?
Quiais sao 0s alunos e quais sao, hoje, suas
relacbes com a sociedade e com ainstituicao
escolar? Esse sujeito esta aprendendo na
escola? Utilizamos a linguagem correta para
cada tempo da vida humana, para fazer do
ambiente fisico e social da escola um local
de aprendizagem?

Avida escolar exige um conhecimento mais
profundo sobre os tempos de vida, em que
os recortes bioldgico (das transformacoes e
desenvolvimento organico) e demografico
(das faixas etarias) mostram-se insuficientes
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e imprecisos. £ necesséario reconhecer os
aportes histérico e socioculturais, que con-
templam o pertencimento de classes, género,
ou etnia, 0s valores presentes em cada familia
e na comunidade, a caracterizacao da con-
temporaneidade, especialmente no que se
refere a crise de autoridade, a fragilidade da
instituicao familia, a violéncia urbana, dentre
outros, que gradativamente tém significado
anegacao do direito a infancia e a precoce
insercao na vida adulta. A escola, no exercicio
de sua funcao educadora, promove a inser-
cao e possibilidade de ascensao social, sem,
contudo, constituir-se como

Unica instituicao responsavel

As criancas de hoje nao
sao exatamente iguais
as do século passado,
nem serao idénticas as

sociais. gue virao nos proximos

por esse desafio, uma vez que
a compartilha com a fami-
lia e as demais instituicoes

A acdo de reconhecimento

dos tempos da vida: a infancia, a juventude e
avida adulta, sdo elementos essenciais para
o fortalecimento da dindmica da acdo educa-
tiva. Esses tempos de vida, numa sociedade
ocidental como a nossa, vém carregados
de significados distintos, criagdes culturais
simbolicas especificas e proprias. Portanto,
é necessario compreendermos a infancia,
a juventude e a vida adulta ao organizar-se
todo o processo pedagogico da complexa
dinamica da acao educativa.

Infancia e criancas sao nocdes que se dife-
renciam, pois reconhece-se que, no Brasil
e nao diferentemente no Espirito Santo, ha
criancas que nao tém direito a infancia. A
infancia ¢ um momento singular na vida
de um individuo, é tempo de constante
construcao e permanente descoberta do
mundo, de dominar fisica e mentalmente
0s ambientes e inserir-se neles.

A Psicologia, a Sociologia, a Psicandlise, a
Historia, a Antropologia, a Filosofia, enfim,
muitas ciéncias tém contribuido para o
estudo e a compreensao da
infancia. Os didlogos com
as teorias de um lado e as
lutas politicas em defesa
dos direitos da crianca, ora
empurrando para frente o
momento da maturidade, 0s
adultiza, ora jogando para traz
a curta etapa da infancia, os infantiliza.

Ainfancia que conhecemos hoje é a criacao
de um tempo histérico e de condicoes
socioculturais determinadas, sendo um
erro querer analisar todas as infancias e as
criangas com o mesmo referencial. Sendo
assim, podemos considerar que a infancia
muda com o tempo e com os diferentes
contextos sociais, econémicos, geografi-
cos, e até mesmo com as peculiaridades



individuais. Portanto, as criancas de hoje
nao sao exatamente iguais as do século
passado, nem serao idénticas as que virao
nos préximos séculos.

E marca desse tempo da vida o processo
de apropriacao da linguagem que, como
parte do sistema de sinais adquirido num
discurso com sentido, se constitui em sujeito
da linguagem ao dizer “eu’. Podemos afirmar
que infancia e linguagem coexistem. Na
infancia importantes apren-
dizagens sao sistematizadas

Os estudiosos do desenvolvimento huma-
no consideram a adolescéncia tempo de
mudancas fisicas, cognitivas e sociais que,
juntas, ajudam a tracar o perfil da populagao.
Aadolescéncia é uma ponte entre a infancia e
aidade adulta, compreendida como um peri-
odo atravessado por crises, que encaminham
0 jovem na construcao de sua subjetividade.
Consideram que a juventude se forma no
estagio de transicao entre a dependéncia
infantil e a maturidade do adulto, sendo que
o sentido de conquista e reco-
nhecimento de si parece ser

no espaco escolar, como a
leitura, a escrita, a constru-
¢do do pensamento légico
matematico, sendo basicas
para outras.

Assim como ainfancia, a juven-
tude é também compreendida

A juventude é
marcada pela busca
da diferenca e
originalidade, o desejo
de impactar, de provocar

contrastes. Marcas
definidoras da existéncia
social parecem
mobilizar, de forma
visivel, a atencao e a
tensao dos adolescentes.

o sinal proprio desse tempo.
Essa é uma construcao iniciada
com 0 nascimento, e que se
encaminha para a comple-
tude do homem, finalizando
somente com a morte, que,
como o nascimento, delimita
0s dois extremos da vida.

hoje como uma categoria his-
torica que gera e é geradora
de significacdes e significados
gue somente podem ser analisados a luz da
propria sociedade. Deve ser pensada para
além da idade cronologica, da puberdade e
das transformacoes fisicas que ela acarreta
(conjunto de transformacoes fisioldgicas
ligadas a maturacdo sexual). E uma categoria
que se constrdi, se exercita e se reconstroi
dentro de uma histéria e tempo especificos.

Ajuventude é marcada pela
busca da diferenca e origina-
lidade, o desejo de impactar, de provocar
contrastes. Marcas definidoras da existéncia
social parecem mobilizar, de forma visivel,
a atencao e a tensao dos adolescentes.
Organizando-se em"“tribos’, passam a utilizar
vocabularios e vestuarios proprios, estilos
variados, construindo, assim, sua identidade
nas relagdes estabelecidas também e ndo



somente na escola, mas em outras esferas
sociais, como a familia, a igreja e o trabalho.
A juventude é um tempo marcado pela
participacao nos movimentos juvenis, que
despertaram visdes diferenciadas na socieda-
de, como desordeiros ou transgressores.

Na escola, ¢ comum presenciarmos as situa-
¢Oes de conflito vividas pelos adolescentes.
Sequir, burlar ou obedecer as regras? Sentem-
se inseguros e ao mesmo tempo donos de
si. Reivindicam liberdade mais ainda nao
sabem lidar com a responsabilidade que a
liberdade proporciona. Querem ser rebeldes,
mas buscam protecao.

A adolescéncia é o prisma pelo qual
os adultos olham os adolescentes e
pelo qual os proprios adolescentes se
contemplam. Ela é uma das formacées
culturais mais poderosas de nossa época.
Objeto de inveja e de medo, ela dé forma
aos sonhos de liberdade ou de evasao
dos adultos e, a0 mesmo tempo, a seus
pesadelos de violéncia e desordem.
Objeto de admiracao e ojeriza, ela é
um poderoso argumento de marke-
ting e, a0 mesmo tempo, uma fonte de
desconfianca e represséo preventiva.
(CALLIGARIS, 2008).

Na contemporaneidade, a énfase no mercado
€ N0 CONSUMO, as questdes tecnoldgicas e as
culturas de massa tém colocado a juventude
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em intensa situacao de vulnerabilidade,
muitas vezes encurralando-a. O apelo em
atender aos modelos estereotipados de com-
portamento, especialmente apresentados
pela midia, apontado para os adolescentes,
e 0 consumo exacerbado ndo fornecem
condicoes para que o adolescente planeje e
articule agdes como umaforma de superacao
da condicao ou situagao vivida.

Ser jovem na periferia ou no campo, e ser
mulher jovem ou ser jovem negro, da classe
média e trabalhadora, séo todas identidades
possiveis e relacionais, resultantes da compe-
ticdo de simbolos por parte dos movimentos
e grupos sociais. Ha também uma distin¢ao
entre o que o jovem espera da escola como
espaco de convivéncia e sua percepcao sobre
0 papel da escolaridade na vida adulta.

E inegével a importancia do“momento pre-
sente’na percepcao dos jovens, a ponto de ser
compreendido como alienacao, auséncia de
utopias, falta de perspectiva de vida, diante de
uma sociedade em intensa mudanca, no qual
o futuro é incerto, duvidoso ou até prescrito
pela condicao econdmica e a realidade social
em que vive. Reside af a grande diferenciacao
entre 0s jovens: as camadas populares e as
média e alta, em que 0s Ultimos tém acesso
a bens, direito a cidadania social e civil e
experiéncias de socializacao.



Os problemas que mais afetam a juventude
hoje estao na defasagem escolar, na perspec-
tiva de trabalho, na vulnerabilidade a violén-
ciaeao crime, e na gravidez na adolescéncia,
constituindo-se em importantes elementos
de debate no ambiente escolar.

Na fase de vida adulta, o individuo ja tem
formada sua personalidade e identidade,
pOSsui uma série de conhecimentos e acu-
mula experiéncias adquiridas ao longo de sua
histéria de vida. Estao abertos
ao didlogo e vao a escola com
clareza de seus objetivos. A
vida adulta constitui-se na
fase mais ativa e longa dentro
da sociedade.

Na adultez, o ser humano
busca uma valoracdo pes-
soal, objetivando um desejo
intrinseco da avaliagao positiva de sua pessoa
pelos conhecimentos até entao adquiridos
e construidos, sempre numa expectativa
de alcancar uma avaliacéo positiva frente
a0 social, a respeito de si mesmo.

Muitos adultos que frequentam a escola
cursando o Ensino Fundamental ou Médio
buscam reparar o tempo de escolarizacao
que nao puderam usufruir na infancia e na
adolescéncia. Em geral, sao sujeitos que

Na fase de vida adulta, o
individuo ja tem formada
sua personalidade e
identidade, possui uma

série de conhecimentos

e acumula experiéncias

adquiridas ao longo de
sua histéria de vida.

vivem em contextos de desfavorecimento
social ainda nao empregados, ou em ocu-
pacoes precarias ou Nao.

O ser humano adulto vivencia em suas pro-
prias situacoes de vida caracteristicas que
Ihe séo particulares. J& produz e trabalha;
do trabalho vive e sobrevive, em qualquer
circunstancia de realidade social, econémica
e cultural. O fendbmeno da vida adulta, em
cada ser humano, é entendido no processo
de desenvolvimento, com
suas aprendizagens e singu-
laridades.

Nesse momento da vida adulta
ficaevidente a necessidade de
ressignificar todas as condutas
sociais e buscar modos signifi-
cativos de viver pessoalmente.
Talvez pela disponibilidade
de tempo, ou por motivacdes externas de
sentir-se bem e elevar as condicoes de vida
em familia. Deve-se procurar entender o que
esses sujeitos na condicao de alunos vém
tentando demonstrar, explicita ou implici-
tamente, seja por abandono, reprovacao e
dificuldade de permanéncia, seja por formas
com que organizam suas necessidades e
anseios maiores e melhores oportunidades
de tornar a escolarizacao uma oportunidade
de emancipar-se.
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Estejam na infancia, juventude ou idade
adulta, compreendemos, como ponto de
partida e chegada do processo educacional,
que os alunos da escola publica estadual
530 sujeitos concretos, predominantemente
jovens, em sua maioria de classe popular,
filhos de trabalhadores formais e informais,

que vivem no campo, na cidade, regides
diversas com particularidades socioculturais
e étnicas. £ é fundamental compreendé-los e
considera-los ao produzir referenciais novos,
que retomem democraticamente a agao
socializadora da escola, na especificidade
de seus saberes e praticas.

3 ADIVERSIDADE NA FORMACAO HUMANA

"..mais que um ser no mundo, o ser
humano se tornou presen¢a no mundo,
com o mundo e os outros...”

Paulo Freire

A presenca do ser humano no mundo e
suas relacdes entre pares e com 0s outros
seres mantém-se como constante desafio a
humanizagdo da sociedade e a
sustentabilidade do planeta.

O grande desafio da escola,
em especial da publica, esta
em constituir-se como ambi-
éncia de construcao de uma
nova humanidade, em que
homens e mulheres, sujeitos
da histéria e de suas proprias
histérias, tornam-se co-responsaveis pela
vida como valor fundamental da existéncia
dos seres que habitam a Terra.

Seres humanos sao
diversos em suas
experiéncias culturais,
sao Unicos em suas

personalidades e sao
também diversos em
suas formas de
perceber o mundo.

Podemos dizer que a diversidade é cons-
titutiva da espécie humana, sobretudo se
entendida como a construcao historica,
cultural e social que faz parte do acontecer
humano. De acordo com Lima (2006),

adiversidade é norma da espécie humana:
seres humanos sao diversos em suas expe-
riéncias culturais, sdo Unicos em
suas personalidades e sdo também
diversos em suas formas de per-
ceber o mundo. Seres humanos
apresentam, ainda, diversidade
bioldgica. Algumas dessas diver-
sidades provocam impedimentos
de natureza distinta no processo
de desenvolvimento das pessoas
(as comumente chamadas de
“portadoras de necessidades
especiais’) (p.17).

Como toda forma de diversidade é hoje
recebida na escola, ha a demanda débvia



por um curriculo que atenda a essa uni-
versalidade.

Quando falamos de diversidade e curriculo,
torna-se comum pensar a diversidade como
sendo a simples aceitacdo do diferente ou
das diferencas. Sdo complexos 0s aspectos
acerca da diversidade que precisam ser con-
siderados, tais como: o ético, o estético, o
bioldgico, o politico, o sociocultural, dentre
outros.

De igual forma, no campo do conhecimento
também é necessario enfrentar o debate
epistemoldgico e politico,
em relacao ao lugar que
ocupam algumas ciéncias
em detrimento de outras
ou de saberes constituidos
como diversos. Certamente
0s curriculos mais avancados
consideram esses saberes, o
que tem contribuido significa-
tivamente para aformacao dos
educandos numa perspectiva
de cidadania mais plena.

A diversidade presente no curriculo e na
escola permite avancar para o campo da
ética como processo de formacao humana,
que exige a busca por valores, solidariedade
e justica, cultura de paz e cidadania, respeito

A diversidade presente
no curriculo e na escola
permite avancar para
0 campo da ética como
processo de formacao
humana, que exige
a busca por valores,
solidariedade e justica,
cultura de paze
cidadania, respeito
as diferencas.

as diferencas. O que se espera da educacéo é
que ela promova a emancipacao dos sujeitos,
para que sejam capazes de fazer escolhas
ao longo de sua existéncia e efetivamente
se assumam como autores da histoéria da
humanidade. Reconhece-se o direito a
diversidade no curriculo como processo
educativo-pedagdgico, como ato politico
pela garantia do direito de todos.

Aqualidade social na educacao é conquistada
na medida em que é resguardada e valoriza-
da a diversidade. A diversidade que aponta
para uma educacao inclusiva, que propoe
o rompimento do ciclo de
exclusao, permite a convivén-
cia entre diferentes pessoas
na escola e na comunidade,
transforma pré-conceito e dis-
criminacao em acolhimento
da diferenca e valoriza a vida
em todas as suas dimensoes,
a compreensao do processo
civilizatério, e a constituicao
de oportunidades de cresci-
mento pessoal e coletivo.

O curriculo deve, portanto, contemplar o ser
humano em sua complexidade e dimensoes
que compdem sua realidade objetiva de
vida - tanto dentro quanto fora da escola
- destacando-se as questdes ambientais,
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as relagdes étnico-raciais, a cultura de paz,
0s direitos humanos, a sexualidade, a ética
e cidadania, dentre outras, como questoes
inerentes ao curriculo escolar, contribuindo

seus saberes, seus conhecimentos e suas expe-
riéncias de vida e de trabalho. Nelas, os sujeitos
jovens e adultos se formam nao somente
na escola; por elas aprenderam conteldos
que condicionam seus modos de ser e estar
no mundo, de aprender e de reaprender, de

de fato para a formacdo humana.

certificar-se, de progredir e de se constituirem
3.1 Educacao de jovens
e adultos: saberes,

enguanto seres

humanos (cf. arts.
A EJA nao deve ser

experiéncia de vida e 37e38daLDBEN pensada como oferta
de trabalho ?ﬁzroeoc(;r CNEn. menor, nem menos

importante, mas como
um modo proprio de

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade'® especifica da Educacao Bésica
gue se propde a atender um publico ao qual
foi negado o direito a educacao, durante a
infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta
irregular de vagas, seja pelas inadequagdes
do sistema de ensino ou pelas condicdes
socioecondmicas desfavoraveis.

Como modalidade de Educacgao Basica, a EJA
ndo deve ser pensada como oferta menor,
nem menos importante, mas como um modo
proprio de fazer educacao, determinado pelos
sujeitos que a recebem: jovens e adultos. A
legislacao recomenda a necessidade de busca
de condi¢des e alternativas, e de curriculos
adequados a esses sujeitos, levando em conta

10 A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos terd um
documento curricular especifico.

fazer educacao.

Os sujeitos da
EJA, em sua sin-
gularidade, apre-
sentam uma especificidade sociocultural:
sao, geralmente, marginalizados e excluidos
das esferas socioecondmicas e educacionais,

privados do acesso a cultura letrada e aos
bens culturais e sociais, comprometendo
uma participagao mais efetiva no mundo do
trabalho, da politica e da cultura. De modo
geral, sao trabalhadores assalariados, do mer-
cadoinformal, que lutam pela sobrevivéncia
na cidade ou no campo, trabalhando, quase
sempre, em ocupacdes ndo qualificadas.
Possuem trajetorias escolares descontinuas,
que incluem reprovacoes e repeténcias,
marcadas por retornos a escola noturna na
EJA, na condicdo de alunos trabalhadores
ou de quem busca o trabalho.



A concepcao de curriculo que defendemos
paraa EJA tem como foco a formagao huma-
na, em que o trabalho transversaliza todo o
curriculo, considerando a especificidade dos
sujeitos jovens e adultos, ou seja, sua caracte-
ristica fundamental de serem trabalhadores.
Isso implica formar (néo treinar, adestrar, de
forma aligeirada e restrita a0 mercado de
trabalho) os sujeitos (cidaddos-trabalhadores)
para compreenderem a realidade e nela
intervirem.

Nesse sentido, o curriculo da EJA como parte
do curriculo estadual considera os eixos
ciéncia, cultura e trabalho, no processo de
aprendizagem, nos conhecimentos vividos-
praticados pelos alunos na pratica social,
numa perspectiva de uma pedagogia critica.
E uma concepcao de escola como instituicao
politica, espaco propicio aemancipar o aluno,
contribuindo para a formacao da consciéncia
critico-reflexiva e promotora de autonomia
dos sujeitos da EJA.

3.2 Aeducacao especial
na perspectiva da
inclusao escolar

Na busca pelo rompimento com 0s para-
digmas excludentes e homogeneizadores
presentes na escola é que defendemos a

abordagem inclusiva do curriculo. Nesse
sentido, os principios, 0s objetivos e as al-
ternativas metodoldgicas para a Educacao
Especial tém como foco os profissionais
da educacao, os alunos com Necessidades
Educacionais Especiais-NEE (por deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao) e a comu-
nidade escolar, uma vez que todos estdo
implicados no ato educativo.

A Educacao Especial é contemplada na
Constituicao de 1988, que enfoca o direito
de todos a educacao. O ensino tem como
principio a igualdade de condic6es, 0 acesso
e a permanéncia de todos na escola. Além
disso, garante o atendimento a todos 0s
alunos com NEE, preferencialmente na rede
regular de ensino. Na LDB n° 9394/96 a
Fducacao Especial ganha um capitulo e é
definida como uma modalidade'" de edu-
cacdo escolar, assegurada a escolarizacao
dos educandos com NEE na rede regular
de ensino. Ja na Resolucao CNE/CEB n°2 de
11/02/01, que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacéo Basica
em todas as etapas e modalidades do ensino,
aponta-se para a flexibilizacao e adaptacao
curricular, pensando metodologias de ensino

11 Amodalidade de Educacao Especial terd um documento

curricular especifico.
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e recursos didaticos diferenciados, processos um trabalho co-

de avaliacdo adequados ao desenvolvimento laborativo que Um curriculo de
dos alunos com NEE, em consonancia com o deve ocorrer em abolrdage.m inclusiva
projeto politico pedagdgico da escola. Ainda, momentos de .e S

, _ . o , diferentes espacos-
orienta para servicos de apoio pedagoégico planejamentos, tempos da escola como
especializado, desenvolvido nas salas de intervencoes em essenciais no processo
aula regular a partir da atuacao colaborativa classe, formacao de ressignificacao das
de professores especializados de educacao continuada, e praticas educativas.
especial. outros espacos-

tempos da escolg;

O grande desafio da escola e, portanto, da o0 planejamento e a formacgdo continuada, o
educacao especial é contrapor ao modelo espaco-tempo de planejamento deve ser
sustentado pela l6gica da homogeneidade concebido como lugar de (re)construcao
para construir um curriculo inclusivo, co- de nossos saberes e fazeres.

mum que atenda a todos e que considere a
diversidade, como resposta democratica e

tolerante a pluralidade cultural. Acreditamos 3.3 Educacao do Campo: o
que, pela via da formacdo dos profissionais campo como ldcus de
da educacéo, a partir do principio da pes- produgéo de saberes
quisa, da critica e da colaboracéo, esses
possam interpretar e superar as distorcoes A construcao de um curriculo voltado para
ideologicas presentificadas no curriculo as especificidades da modalidade'? de Edu-
da escola. cagao do Campo deve ser compreendida
como uma das acoes de um movimento
Pensar um curriculo de abordagem inclusiva de afirmacao da realidade educacional
é considerar os diferentes espacos-tempos campesina, um longo caminho que vem
da escola como essenciais no processo de sendo trilhado por diversas entidades em
ressignificacao das praticas educativas. Dos diferentes contextos.

diferentes aspectos que precisam ser notados
na construcao de um curriculo inclusivo

destacamos: a colaboracdo entre profissionais -
12 Amodalidade de Educagdo do Campo terd um documento

do ensino comum e da educagdo especial, curricular especifico.



A necessidade de implantar uma proposta
educativa especifica para 0 campo encontra-
se respaldada por documentos oficiais, que
procuram enfatizar o seu carater singular, a
exemplo da LDB 9394/96; do Plano Nacio-
nal de Educacao (PNE) aprovado em 2000,
que ressalta a necessidade de tratamento
diferenciado para a escola do campo; da
Resolucdo CNE/CEB ne 1/2002, que institui
as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, em 2004;
das Referéncias para uma Poli-
tica Nacional de Educacéo do
Campo; e da Resolucao CNE/
CEBn°©2/2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e prin-
cipios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacao Basica
do Campo.

Para se pensar em um curriculo que resguarde
05 saberes campesinos deve-se compreender
que o campo nao deve ser pensado em
oposicao ao urbano. Ha que se resgatar o
campo como /écus de producao de saberes,
de subsisténcia, presente ao longo de toda
a histéria da humanidade, estabelecendo
condi¢oes de vida para aqueles que cultivam
aterra. Assim, o curriculo deve levarem conta
arealidade dos sujeitos campesinos, que se
educam narelacao com a terra e com outros

Os saberes campesinos
deve-se compreender

que o campo nao deve
ser pensado em oposicao
ao urbano.

sujeitos que produzem suas existéncias a
partir do cultivo dessa.

A organizacao curricular da escola campe-
sina implica participacao e didlogo com a
comunidade escolar e seu entorno. Nesse
sentido, os contetdos escolares serao redi-
mensionados a partir do contexto produtivo
e cultural dos sujeitos do campo. Enfatiza
a histéria dos movimentos
socCiais campesinos e suas
lutas pela terra, valorizando
nos contelidos 0s povos
tradicionais da terra, seus
territorios e saberes; estuda
culturas e identidades dos
sujeitos campesinos; investiga a agricultura
familiar como base da organizacao produtiva
no campo; avalia e fomenta o processo de
producao organica de alimentos; discute o
trabalho no campo como praxis/poiesis.

O curriculo da Educacdo do Campo pressu-
pde o trabalho e a pesquisa como principio
educativo, pois 0s saberes da terra sao cons-
truidos de forma coletiva, a partir do trabalho
na terra e da problematizacao sistematica
da relagao do campesino com a natureza,
ndo dicotomizando teoria e pratica. A agri-
cultura familiar, as praticas agroecoldgicas
e a economia solidaria devem permear o
curriculo do campo. Outro eixo fundamental
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é a interdisciplinaridade, como construcao
de conhecimento coletivo que possibilita
a valorizacao dos saberes da terra; e a visao
da educacao como ato poiético, como ato
criativo e transformador e ndo como mera
reproducao.

Como outro importante pressuposto, a
educacao do campo deve orientar-se
pela gestdao democratica, pelo regime
de colaboracao, onde os conhecimentos
abordados na educacdo sao ressignificados

Constitui-se em um processo permanente,
fundamentado no respeito a todas as formas
de vida, no reconhecimento da complexi-
dade socioambiental e em valores e acoes
que contribuam para a (trans)formacao do
ser humano. Seu idedrio é a formacédo de
sociedades sustentdveis que sdo, a0 mesmo
tempo, ecologicamente prudentes, econo-
micamente vidveis, socialmente justas, cultu-
ralmente diversas
e politicamente

Seuidedrio éa
atuantes.

formacao de sociedades
sustentaveis que sao,
ao mesmo tempo,
ecologicamente

a partir do didlogo com a comunidade,
procurando enfatizar a colaboragao como
dimensdo articuladora do projeto politico

A promocgao da
Educacdo Am-

e pedagodgico da educagao do campo. O
Estado assumindo a acdo provedora para
garantir as condicoes para que a educa-
cao reivindicada pelos povos do campo
seja plenamente viabilizada e a sociedade
participando ativamente dos processos de
gestdo das politicas publicas.

3.4 AEducacao Ambiental
como perspectiva
de uma sociedade
sustentavel

A Educacdo Ambiental é um tema trans-
versal a ser trabalhado em todos os niveis e
modalidades de ensino na educacao basica.

prudentes,
economicamente viaveis,
socialmente justas,
culturalmente diversas e
politicamente atuantes.

biental em todos
niveis e modali-
dades de ensino
esta estabelecida
nalei9.795/99 e
contribuird para
a formagdo humana, se calcada nos prin-
cipios da solidariedade, da cooperacdo, da
democracia, da justica social e ambiental,
se promover a emancipacao dos sujeitos
para uma participacao social efetiva, com
respeito a alteridade e a diversidade social,
étnica e cultural dos povos.

O adjetivo ambiental na educacao nos da
a ilusdo de que se a Educacao Ambiental
for desenvolvida nas escolas, valores e ati-




tudes em relacdo ao meio ambiente serdo
transformados qualitativamente. Ainda que
a Educacao Ambiental esteja ratificada no
curriculo por meio do aparato legal, é pre-
Ciso situa-la historicamente e explicitar as
contradicoes e as causas do antagonismo
cultivado entre ser humano e natureza.

A Educacao Ambiental ainda vem aconte-
cendo nas escolas de forma episddica, even-
tual e de modo paralelo ao desenvolvimento
curricular. Para que a Educacao Ambiental
torne-se efetiva nas escolas é necessaria
uma mudanca de valores e postura de toda
a comunidade, no envolvimento com 0s
problemas e as questdes socioambientais
em termos locais e globais. Além de incluir
a tematica no Projeto Politico Pedagogico
da escola, é preciso que a Educacao Am-
biental seja vista como parte de um plano
coletivo da comunidade escolar. A Educacédo
Ambiental pressupde a implementacao
de metodologias participativas, coopera-
tivas, interdisciplinares, que se definem
no compromisso de qualificar a relacéo
com o meio ambiente, considerando a
complexidade e a multidimensionalidade
da questao ambiental no exercicio da par-
ticipacdo social, e a defesa da cidadania
como praticas indispensaveis a democracia
e a emancipacao socioambiental.

3.5 Educacao das relagoes
étnico-raciais:
afro-brasileiros e
povos indigenas

Segundo dados de 2003 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Programa
Nacional por Amostra Domiciliar (PNAD), os
negros representam 47,3% da populacdo
brasileira. Os dados do PNAD (2004) revelam
que o Espirito Santo em sua representacao
étnico-racial estd majoritariamente formada
(56,3%) pelo segmento da populacdo negrae
apenas 2% de jovens negros em todo Brasil tém
acesso a universidade. Entretanto, a educacgdo
basica podera contribuir para a ascensao social
e elevacao do percentual da juventude - ndo
s6 da negra, mas de qualquer outra etnia da
sociedade brasileira - nos diferentes cursos
do ensino superior brasileiro.

Um curriculo que contemple a questao
étnico-racial deve ser capaz de responder as
demandas advindas das especialidades, das
pluralidades e da identidade brasileira, pois
0 Brasil é um pais pluriétnico e multicultural.
Considera-se a exigéncia legal preconiza-
da pela Lei Federal 10639/03; pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao n° 9394/96
e, por meio da implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacoes Etnico-Raciais.



Ensinar a histéria e cultura afro-brasileira é
considerar as politicas de agoes afirmativas
como resposta as demandas da populacao
afrodescendente, por meio de politicas
publicas de reparacao, reconhecimento e
valorizacao dos aspectos historico-cultural-
identitarios desse segmento populacional.
E promover o debate sobre as diferentes
etnias que compdem o povo brasileiro,
procurando superar a l6gica pautada no
pensamento eurocéntrico e americano do
nao-reconhecimento de outras culturas
étnicas: indigenas, africanas e asiaticas.

A demanda por valorizacdo das etnias implica
tomada de consciéncia politica e histérica
da diversidade cultural, de um pais que se
apresenta pluriétnico e multicultural e, nesse
sentido, tem que aprender a conviver e
aceitar as diferencas étnico-raciais indigena,
africana, européia e asiatica, que formam a
populacao brasileira.

3.6 Atematicaindigenano
curriculo escolar

No Brasil, a populagao atual indigena é de
aproximadamente 454 mil indios, distri-
buidos em 220 povos e falantes de 180
idiomas, equivalendo a 4% da populagao
brasileira (Funasa, 2006). No periodo colonial,

havia cerca de
1.100.000. Esses
ndmeros revelam
um processo his-
térico de domi-
nio iIMposto aos
povos indigenas
pelos europeus
e pelo Estado
nacional em dife-
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Promover o debate sobre
as diferentes etnias
que compoem o povo
brasileiro, procurando
superar a logica
pautada no pensamento
eurocéntrico e americano
do nao-reconhecimento
de outras culturas
étnicas: indigenas,
africanas e asiaticas.

rentes épocas da

historia do Brasil.

No Espirito Santo, a populacao indigena
compreende cerca de 2.346 aldeados, sendo
2.109 da etnia Tupinikim e 237, Guarani,
localizados no municipio de Aracruz.

O século XX foi marcado por fatos impor-
tantes para esses povos: houve um grande
crescimento populacional nos anos 50, e
um fortalecimento do seu protagonismo
na década de 70, por meio de suas lutas
pelo direito a terra, a saude, a educacao,
a diversidade e a cultura. Em 1988, esses
direitos foram contemplados na Constituicao
Federal, na escrita do artigo 231.

Porém, a abordagem do indio nas escolas e
nos livros didaticos reforca os esteredtipos e
0s preconceitos sobre esse povo e perpetua
uma invisibilidade de sua transformacdo
histdrica. E tratado como uma sociedade sem



suas antigas linguas, tradicoes e culturas, sob
forte influéncia do mundo ocidental.

A tematica indigena passou a ser contem-
plada na educacao a partirda Lein° 11.645/
2008, que inclui a abordagem da historia e
da cultura indigena em todo
o curriculo escolar, possibili-
tando a sociedade nacional
areflexdo e o debate sobre a
tematica, e, principalmente, o
resgate de sua cultura e his-
toria, além da valorizacao do
indio como sujeito histérico
que muito contribuiu para a
formacdo do Brasil.

Os principios que orientam a inclusao da
tematica indigena no curriculo baseiam-se
em trés pilares: a diferenca, a interculturali-
dade e ainterdisciplinaridade. O conceito de
diferenca trata as sociedades indigenas como
comunidades historicamente constituidas,
com suas especificidades e seu protagonismo
social diante da luta pela reivindicacao dos
seus direitos. A interculturalidade considera
0 contexto sociocultural dos alunos e sua
diversidade cultural, politica, econbémica,

além da valorizacao
do indio como sujeito
historico que muito
contribuiu paraa
formacao do Brasil.

social e religiosa, expressando a coesao
de um grupo social e proporcionando o
fortalecimento da identidade cultural do
individuo e da sua comunidade. A interdis-
ciplinaridade pressupde a articulacao entre
as diferentes disciplinas a partir de uma
tematica comum, que possa
ser trabalhada diante de um

A reflexao e o debate
sobre a tematica, e,
principalmente, o resgate
de sua cultura e historia,

contexto que leve em conta a
realidade dos alunos, da esco-
la e da comunidade, visando
a garantir a unidade da pra-
tica pedagdgica docente em
contraposi¢ao a acao isolada
das disciplinas ou areas do
conhecimento. Os professores
deverdo valorizar a pratica da
pesquisa e da construcao da autonomia
por parte dos alunos. Os alunos tornam-se
sujeitos construtores e participes do processo
de construcao do conhecimento.

Diante da diversidade cultural dos indios no
Brasil e no Espirito Santo, faz-se necessério
0 estudo da tematica indigena no curriculo
como ferramenta que proporcione aos ci-
dadaos brasileiros o conhecimento de sua
propria origem e historia.
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4 DINAMICA DO TRABALHO EDUCATIVO

Sendo o curriculo“um conjunto sistematizado
de elementos que compdem o processo edu-
cativo e aformacao humana’, as praticas sociais
e culturais vivenciadas na escola a partir desse
processo precisam se integrar a dinamica do
trabalho educativo, que deve estar voltada para
0s sujeitos do processo ensino-aprendizagem:
aluno e professor. O professor como mediador
do processo educativo, as relagdes estabeleci-
das no cotidiano escolar, 0s espacos/tempo de
educar, aavaliacao e a pesquisa sao elementos
gue compdem essa dinamica.

Viabilizar os meios didaticos e pedagdgicos
para a materializacao das aprendizagens
dos alunos na construcao da cidadania é
fundamental. A intervencéo docente, nessa
l6gica, precisa estar subsidiada com as infor-
macoes que mapeiem como os estudantes
estdo aprendendo. Isto €, o docente precisa
perguntar-se: como 0s alunos aprendem ou
estdo desenvolvendo suas aprendizagens?
Como eu, professor, estou desafiando meus
alunos, propondo atividades que oportunizem
aaprendizagem? Quais estratégias estou uti-
lizando para que meus alunos desenvolvam
competéncias e habilidades que o possibilitem
resolver situacoes-problema, com tomada
de decisdo?

Para responder a essas questoes, é ne-
cessario que o professor assuma o lugar
de guem também aprende e abdique do
lugar de quem somente ensina, passando a
mediar as apren-
dizagens, desa-
fiando os alunos

Como os alunos
aprendem ou estao

a serem também
protagonistas
de sua escolari-
zacao. Assim, “o

aprendizagens?

professor procura ajudar a contextualizar,
aampliar o universo alcancado pelos alu-
nos, a problematizar, a descobrir novos
significados no conjunto das informagoes
trazidas (MORAN, J.M).

Nessa perspectiva, é determinante a quali-
dade da relacdo professor-aluno. O professor
precisa colocar-se como sujeito dialégico
na pratica pedagogica, valorizando os co-
nhecimentos trazidos pelo educando, bem
como sua histéria, ter atitudes pautadas
no respeito a vida e ao ser humano. Como
mediador e facilitador da aprendizagem, o
professor precisa dar atencdo as dificuldades
dos alunos, as caracteristicas e aos estilos; e
saber lidar e conviver com as diferencas, a
multiplicidade de pontos de vista, os diver-

desenvolvendo suas



50S ritmos presentes na escola. Estabelecer
uma relacao de confianca, aceitacao mutua,
autenticidade, horizontalizacao dessas
relacdes, e saber diferenciar autoridade
e autoritarismo sao premissas na relacao
professor-aluno.

Pessoas tendem a ndo apren-
der em um ambiente hostil,
demasiadamente agitado, e
com desorganizacao fisica
e de trabalho. Tendem a se
isolar e a ndo aprender diante
de relacionamentos carregados de desafetos
ou indiferenca.

Séo os educadores, sobretudo os professores,
os investidos de autoridade para estabelecer
conjuntamente os limites e as possibilida-
des na relacdo entre as pessoas na escola,
na sala de aula. A abordagem a partir das
inter-relagdes em sala de aula em torno de
objetivos comuns é a que mais favorece a
aprendizagem de conteudos e comporta-
mentos socioafetivos e morais. Na interacdo
grupal, tipica do trabalho cooperativo, o
afetivo, 0 social e o cognitivo interpenetram-
se e completam-se no fortalecimento da
autoestima do educando, da convivéncia
solidaria e da visao de mundo que se constrai.
Sao nas relacoes interpessoais que o sujeito
sente a necessidade de ser coerente e l6gico

O desafio é de superar
praticas repetitivas de

ao colocar seus pontos de vista, respeitando
e valorizando outros pontos de vista.

Diante desse cenario, a reflexdo sobre os
ambientes de aprendizagem ¢ fundamental.
O desafio é superar praticas repetitivas de
desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, em que nas salas
de aula as carteiras encontram-
se enfileiradas numa mesma
disposicao, durante quase todo
ano letivo; isso significa, na
maioria das vezes, limitar os ti-

desenvolvimento do
trabalho pedagdgico.

pos de atividades e as formas de aprendizagem,
tendo como sujeito principal o professor.

Aescolacomoumtodo e o reconhecido espa-
codasalade aula sao ambientes de construcao
de conhecimentos e valores. Espacos vivos
que precisam ser aproveitados, a0 maximo,
em suas potencialidades: trabalhos de grupo,
duplas, circulos; com murais interativos que
retratem o processo coletivo de construcao
do saber escolar; com recursos didaticos que
enriquecam as aulas, dentre outros.

Nesse contexto, a utilizacdo e o aproveita-
mento dos mais diversos ambientes de apren-
dizagem presentes na escola sao premissas
para fomentar um trabalho pedagdgico de
qualidade: 0 uso de laboratorios, bibliotecas,
outras dreas de convivéncia na escola e fora



dela, envolvendo comunidade, seu entorno,
espacos publicos, festividades, centros de
pesquisa, concertos, exposicoes de arte,
museus, galerias, teatros, bibliotecas, reservas
ambientais, estacoes ecologicas, quadras de
esportes, enfim, utilizar todos 0s espagos
possiveis como educativos, pois, além de
aproveitarmos recursos ja existentes, de al-
guma forma estimulamos a democratizacao
dos acessos a producao cientifica, cultural e
ao mundo do trabalho.

A qualidade das aprendizagens construidas na
escola pressupde intencionalidade educativa,
que envolve, além de ambientes ricos e di-
namicos para a aprendizagem, estratégias de
ensino que possam contribuir intensamente
com a formacao de sujeitos emancipados,
autébnomos, criticos e criativos, capazes de
saber pensar e aprender a aprender ao longo
de suas vidas. Grande destaque tem sido a
pesquisa enguanto processo investigativo
que, nos projetos pedagdgicos, asseguram
a necessaria uniao entre teoria e pratica, en-
tre conhecimentos empiricos e cientificos,
articulando pensamento e acao. A pesquisa,
como principio educativo, é fundamentada
no didlogo e no questionamento, possibili-
tando a reconstrucao do conhecimento. A
investigacao como base da educacao escolar
¢ uma forma de envolver alunos e professores
em um processo permanente de questiona-
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mento e reflexdo
sobre a realidade.
Apesquisamotiva

A pesquisa, como
principio educativo,

é fundamentada

oalunoaprotago-
nizar, expressar-se
com autonomia,
questionar ar-
gumentando e
defendendo sua
hipdtese, inter-
pretar e analisar dados, construir e conhecer
novos conceitos. Para Demo (2002)

a pesquisa deve ser compreendida como
atividade cotidiana onde o educando é
desafiado e estimulado a buscar ajuda na
literatura e, com profissionais da érea, a
acessar recursos tecnoldgicos, a montar
um mosaico das informacées, a discuti-las
e criticd-las, e com isto, a construir seu
proéprio conhecimento.

No cotidiano escolar o conhecimento
trabalhado pelos professores e alunos,
regularmente desenvolvido nas escolas
estaduais, é estruturado muitas vezes sob
a organizacao de projetos pedagogicos,
caracterizados como atividade simbolica,
intencional e natural do ser humano. Para
0s autores 0 homem busca a solucdo de
problemas e desenvolve um processo de
construcao de conhecimento que tem
gerado tanto as artes quanto as ciéncias

no didlogo e no
questionamento,
possibilitando a
reconstrucao do

conhecimento.



naturais e sociais. Nos projetos pedago-
gicos os temas de estudo, as questdes de
investigacao, rompem com a linearidade
dos conteudos escolares.

Na dinamica educativa a avaliacao é diag-
nostico, instrumento de suporte do pla-
nejamento e da execucao das atividades,
envolvendo professor e educando. E preciso
avaliar permanente e processualmente. E
uma atividade que nao existe nem sobre-
vive por si mesma, devendo estar sempre
articulada com o processo de ensino e o
projeto pedagdgico.

Na dinamica da educacao consideramos
trés niveis de avaliacao que devem estar
conectados, em perfeita sincronia, e de forma
que seja legitimado técnica e politicamen-
te. Legitimidade técnica subsidiada pela
formacdo do profissional educador e legiti-
midade politica, que pressupde respeito a
principios e critérios definidos coletivamente
e referenciados na politica educacional e
no projeto politico pedagodgico. Os niveis
considerados sao:

m avaliacao da aprendizagem dos estu-
dantes, em que o protagonismo é do
professor, marcada pela légica da inclusao,
do didlogo, da mediacao;

m avaliacdo da instituicdo como um todo, na
qual o protagonismo é do coletivo dos pro-
fissionais que trabalham e conduzem um
processo complexo de formacao na escola,
tendo como referencial a politica educa-
cional e o projeto politico-pedagdgico.

m avaliagdo do sistema escolar, ou do con-
junto das escolas de uma rede escolar,
na qual a responsabilidade principal é do
érgdo central, como instrumento para
subsidiar o monitoramento e acompa-
nhamento das reformas das politicas
educacionais.

A avaliacdo da educagdo publica, ainda que
seja um tema polémico, tem sido reconhe-
cida como indispensavel a construcao de
uma escola publica democratica e de boa
qualidade. O enfrentamento das desigual-
dades de oportunidade, a compreensao
das diferencas entre escolas e a luta contra
os fatores de insucesso escolar sdo, dentre
muitos outros aspectos, alguns para os
quais é preciso produzir e analisar dados e
informacoes confidveis.

Dessa maneira cabe reforcar a ideia de que
avaliar, para nés, profissionais da educacao,
é uma atividade integrante do processo
pedagogico, orientada para manter ou
melhorar nossa atuacgao futura. Avaliar é



um processo em que reali-
zar provas e testes, atribuir
notas ou conceitos € apenas
parte do todo. Distingui-se
do senso comum, que limita
0 conceito de avaliacao a de
medir, de atribuir valor em
forma de nota ou conceito.
Aavaliacdo como parte de um
processo maior deve ser usada
no acompanhamento académico do estu-
dante, na apreciacao sobre o que ele pode
obter em um determinado periodo, sempre
objetivando planejar agdes educativas futuras.
Dessa forma a avaliacao diagndstica tem
carater formativo, por considerar o processo
educativo, com vistas a reorienta-lo. £, quando
ocorre ao final do processo, com a finalidade
de apreciar o resultado desse, recebe o nome
de avaliacao somativa.

Para que o processo de avaliacao seja
efetivo, o professor, certamente, precisara
usar procedimentos didaticos variados que
permitam uma participacao individual e
coletiva efetiva dos estudantes nas atividades
avaliativas propostas. Deve reconhecer nos
diferentes alunos os ritmos individuais de
aprendizagem, vivéncias e valores, aptidoes,
potencialidades e habilidades. Assim, o olhar
do educador deve passar a se dirigir para
as potencialidades e as dificuldades dos

Avaliar, para nés,

profissionais da

educacao, é uma
atividade integrante do
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estudantes em sua interacéo
com os contelidos escolares,
preocupando-se também
com o instrumento de ava-
liagdo que elabora.

processo pedagogico,
orientada para manter ou
melhorar nossa atuacao
futura.

Segundo o documento In-
dagacbes sobre o Curriculo
(2007), a elaboracao de um
instrumento de avaliacao de-
vera levar em consideracdo alguns aspectos
importantes:

a) alinguagem a ser utilizada: clara, esclare-
cedora, objetiva;

b) a contextualizacao daquilo que se inves-
tiga: em uma pergunta sem contexto
podemos obter inUmeras respostas e,
talvez, nenhuma relativa ao que, de fato,

gostariamos de verificar;

o contetido deve ser significativo, ou seja,
deve ter significado para quem esta sendo
avaliado;

estar coerente com 0s propositos do
ensino;

explorar a capacidade de leitura e escrita,
bem como o raciocinio.

Dentre os instrumentos de avaliagao pode-
mos encontrar trabalhos, provas, testes, me-
morial, portfélio, caderno de aprendizagens,



relatérios, interpretagdes, pesquisas, ques-
tionarios etc.,, referenciados nos programas
gerais de ensino — Curriculo Basico da Rede
Estadual - e regimento comum ou podem
ser referenciados no conhe-
cimento que o professor tem
do real estagio de desenvol-
vimento de seus educandos
e do percurso que fizeram na
aprendizagem, caracterizando
aavaliacao como auxilio para

0 espaco do conselho de
classe deve ser destinado
para tracar estratégias
para as intervencoes
pedagdgicas com os
estudantes, os grupos,

que compdem o universo escolar: educan-
dos, professores, pedagogos, coordenadores,
diretores, pais e comunidade em geral. O
espaco do Conselho de Classe deve ser des-
tinado para tracar estratégias
para as intervencdes pedagd-
gicas com os estudantes, s
grupos, constituindo-se em
espaco de estudo e discussao
acerca de questdes tedricas
gue ajudariam nareflexdao do-

constituindo-se em

que professores e estudantes
possam compreender de
forma mais organizada seus
processos de ensinar e apren-
der, para além de classificar e
selecionar. Soma-se ainda a
essa dinamica a autoavaliacao
que leve a uma autoreflexao
e maior responsabilidade sobre sua prépria
aprendizagem.

Dentro das escolas temos 0s momentos
oficiais de avaliacdo previstos no Calen-
dario Anual, como o Conselho de Classe e
as recuperacdes continua, paralela e final.
Momentos essenciais para uma avaliacdo
coletiva do processo ensino-aprendizagem
na escola. E no Conselho de Classe que
podemos compartilhar vivéncias, angustias,
informacdes e tracar metas de como melhorar
e incrementar a atuacao dos diversos atores

espaco de estudo e
discussao acerca de
questoes tedricas que
ajudariam na reflexao
docente sobre os
desafios que o cotidiano
escolar nos impde.

cente sobre 0s desafios que o
cotidiano escolar nos impoe.
Nesta etapa é fundamental
exercitar a participacao efetiva
do representante de turma,
bem como de um membro
do Conselho de Escola. O
pleno envolvimento do
coordenador de turno podera contribuir
significativamente com informacdes sobre
questdes contemporaneas que afligem a
crianga, o adolescente e o adulto, como a
sexualidade, a violéncia escolar, as atitudes
e 0s comportamento dos educandos no
ambiente da escola, o relacionamento entre
pares, dentre outros.

O Conselho de Classe deve ser visto como
momento de interacdo entre professores,
planejamento, estudo e decisdes acerca
de como trabalhar com as dificuldades
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e as possibilidades apresentadas pelos
estudantes, as formas e os procedimentos
de avaliacdo dos professores, a construcao
coletiva de acdes que levariam a uma maior
qualidade do trabalho pedagogico, a ava-
liacdo das metas e principios estabelecidos
no projeto politico pedagdgico da escola
e sua concretizagao junto aos estudantes
e as turmas, as formas de relacionamento
da escola com as familias etc. Deve seram-
biente cientifico para estabelecer relacoes

nao-hierarquizadas e ndo-autoritarias entre
professores e estudantes.

A avaliacao educacional realizada de forma
sistematica, criteriosa e comprometida
com o destino social dos individuos é um
instrumento essencial para promover o
debate publico e favorecer a promogao
de acbes orientadas para a superacdo do
fracasso e o fortalecimento da equidade e
da democracia.
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6 AREA DE CIENCIAS HUMANAS - ENSINO MEDIO

A drea de Ciéncias Humanas no Ensino
Médio - que inclui a Filosofia, a Historia, a
Geografia e a Sociologia — deve se manter
como referéncia de uma construcao de sa-
beres que respeitem a pluralidade de olhares
sobre a "realidade”. A experiéncia humana
é rica em seus conhecimentos, linguagens,
acoes e afetos. Existem humanidades. A
abertura teérico-valorativa é preponderante
para o exercicio formativo nessa area do
conhecimento; as posturas doutrinarias, ao
contrario, séo sufocantes para o pensamento
e impedem o didlogo com as outras discipli-
nas. Porisso, cada disciplina, entendendo-se
como parte desse construto coletivo de
se pensar as humanidades, teriam maior
coeréncia didatica ao abrirem-se para 0s
novos desafios de um saber multiplo, que
incorpore em seus curriculos e, sobretudo,
na sala de aula essa multiplicidade de pontos
de vista. Eis o grande desafio para a drea de
humanas.

Compreender o humano exige um pensa-
mento complexo, transversal e dialdgico,

que se efetiva na consideracao pelo outro
em sua diferenca cultural, formando uma
consciéncia da multiplicidade de modos
de existéncia, como produto e processo
culturais, e que se vincula a um compro-
misso com a sustentabilidade da vida em
todas as suas dimensodes: do sujeito, das
relacdes sociais e do meio ambiente. As
"humanidades’, nessa perspectiva, nao se
encerram numa concepcao excludente das
ciéncias ditas naturais e fisicas, porque a
humanidade também é natural e fisica, tanto
quanto depende, lida e se relaciona com
essas dimensoes.

Dai que, elegendo o cuidado de nao absolu-
tizar producdes dos saberes e fazeres sociais,
politicos e culturais, a drea de humanas con-
sidera cada vez mais importante as relacoes
do ser humano consigo mesmo, com 0 outro
e com 0 meio em que se insere, produz e
é produzido. Entdo, vale pensar também as
relagdes do local com o global e desse com
aquele, entre os diferentes espagos/tempos,
em especial o do Espirito Santo.
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6.1 Filosofia

6.1.1 Contribuicao da disciplina
para a forma¢ao humana

A contribuicdo da Filosofia para a formacao
humana vincula-se a sua caracteristica de
analise, problematizacao e reconhecimento
dos diferentes saberes, realidades, valores,
poderes e, até mesmo, das diversas expres-
soes do proprio pensamento filoséfico em
vista de uma atitude ética e politica dos
processos sociais, culturais e histéricos de
significacao.

A especificidade da “atitude filosofica”
consiste num pensamento auténomo,
inovador, critico e comprometido, cultural
e historicamente, a partir das relacoes entre
0 si mesmo e 0 outro, como exercicio de
liberdade e vivéncia democrética, racional
e sustentavel, no que se refere aos aspectos
étnicos, culturais e ambientais, sobretudo
pela discussdo rigorosa de conceitos em
sua interpretacdo, elaboracao e producdo
de textos e/ou imagens.

6.1.2 Objetivos da disciplina

m Proporcionaraos educandos uma “atitude
filoséfica” que dialogue, problematize e

confronte 0s processos de significacao
em geral;

m Favorecer ao educando a compreensao
e ressignificacdo de tais processos, de
modo a assumir um posicionamento
critico e transformador;

m Contribuir para que os educandos se-
jam produtores, autores e construtores
de novas significacdes e nao simples
reprodutores de um processo ja cons-
tituido;

m Problematizar, por meio do didlogo, os
processos de significacdo produzidos
pelo senso comum e pelas artes, letras,
filosofias e ciéncias, visando ao aprimo-
ramento de sua articulacdo conceitual
para uma mais consistente intervencao
cultural e historica.

6.1.3 Principais alternativas
metodoldgicas

O horizonte de abordagem das competén-
cias/habilidades e os conteudos a elas rela-
cionados devem permitir ao educando um
pensar filoséfico, conjuntamente, a partir da
vida cotidiana (as op¢oes de aplicabilidades)
e da leitura de textos da tradicao filoséfica
(as sugestdes de referenciais tedricos). A
competéncia fundamental da aprendiza-
gem filosofica é a elaboracgao rigorosa de
conceitos.



Reconhecendo-se aimportancia da subdivi-
sao da Filosofia em cinco subéreas — Historia
da Filosofia, Teoria do Conhecimento, Ftica,
Logica e Filosofia Geral: problemas metafisi-
COS —, 0Usamos propor uma abordagem da
“cultura filoséfica” que priorize a capacidade
de critica e de reelaboracao conceitual
do educando. Processo a ser construido
e operacionalizado a partir dos universos
investigativos de questionamentos e deba-
tes que perpassam as subéreas da Filosofia.
Seria a possibilidade de se dividir o contetdo
programatico a partir de universos ou eixos-
investigativos, tais como: a) Sentir, existir,
relacionar-se e fazer: metafisica, ontologia,
antropologia filoséfica; b) Pensar e conhecer:
epistemologia, teoria do conhecimento,
l6gica, estética/filosofia da arte, filosofia da
religido; ¢) Agir e transformar: ética, filosofia
politica e social, filosofia do direito. Em que
pese a aparéncia de certo enxugamento
tematico ou uma simples reorganizacao de
temas, subjaz propriamente em cada ponto
das competéncias e de seus respectivos
conteudos, mais do que “temas’, uma série
de questbes conceituais para se estabelecer
uma discussdo e formacao filosofica.

Nos passos de um paradigma educacional
democratico, ndo haveria temas exclusiva-
mente filoséficos, mas estilos de proble-
matizacao da “realidade”. Condizentes a

essa proposta pedagogica, devem as aulas
de Filosofia centrar-se num processo de
assimilacao, contextualizacéo, confronto
e ressignificacdo ampla dos processos
culturais e histoéricos, por meio de uma
producdo critica e criativa de reelaboracdo
conceitual, pessoal e/ou coletiva, através
de: a) dinamicas de grupo; b) midias; c)
projetos interdisciplinares; e d) textos da
tradicdo filoséfica.

Para nao se estabelecer uma univocidade
conceitual ou qualquer outro tipo de dou-
trinacdo tedrico-valorativa que desrespeite
a pluralidade de pontos de vista filoséficos,
0s eixos visam a oferecer diretrizes claras
e objetivas para a pratica docente e tra-
zem uma abertura para opcoes tedricas,
conceituais e de aplicabilidades confor-
me a escolha do educador de Filosofia.
Cabe a esse fazer continuamente uma
checagem de qual a melhor estratégia
didatico-metodologica para o processo
de aprendizagem do filosofar.

Um curriculo de Filosofia deve contemplar
as diferencas sem desconsiderar o educador
em suas proprias opgoes ético-politicas,
sem impedir que as defendam; daf o elenco
opcional de autores de referéncias para 0s
Topicos/contetdos do CBC. Existem filo-
sofias. Por isso a extrema relevancia de que



a proposta curricular deve contemplar as
grandes linhas das perspectivas metafisicas
e pés-metafisicas das questdes filosoficas,
num mutuo e enriquecedor tensionamento
entre si. Uma abordagem investigativa do
pensamento filoséfico é uma questao sobre
0 aprender a filosofar. Dever-se-ia discutir
acerca da“ndo-neutralidade”na escolha dos
chamados “temas filosoficos” A Filosofia é
uma disciplina de forte viés valorativo. A
liberdade de opcao tedrico-valorativa nao
restringe seu papel formador, muito pelo
contrario, as doutrinacoes é que podem
sufocar a prépria possibilidade do filosofar
e, paradoxalmente, impedir um didlogo com
as outras disciplinas, principalmente com as
da drea de humanas.
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Lembremos, por fim, de que o critério de
selecdo bibliogréfica, em sintonia com o
que apresentamos, deveria se basear num
ambiente investigativo, evitando textos fe-
chados em si, extremamente esquematicos
e empobrecedores diante da complexidade
das questdes filosdficas. Um salutar texto
didatico de Filosofia é aquele que conduz
0 educando a discussao conceitual, como
mostram 0s textos classicos da Histéria da
Filosofia. Assim, no que concerne ao material
didatico para as aulas de Filosofia, dever-
se-ia privilegiar a interpretacao de textos e
de imagens que exijam do educando uma
atitude critica e conceitual em consonancia
com as orientagdes e 0s principios aqui
sucintamente desenvolvidos.



6.1.4 Conteudo Basico Comum - Filosofia

1° Ano - Pensar e Conhecer

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Valorizar o pensamentoau- - Estimular a elaboracao rigorosa de 1. Tépico: Pensamento, conhecimento e

tdbnomo, inovador, critico
e comprometido cultural
e historicamente pela in-
teracdo com as diferentes
opinides e pelo estimulo a
capacidade deinvestigagao,
raciocinio, conceitualizacao,
interpretacao, elaboracdoe
produgdo de textos e/ou
imagens.

« Apresentar um modo espe-
cificamente filosofico de se
formular e propor solugdes
a problemas, resguardando
o valor da pluralidade de
concepgoes filosdficas, con-
textualizando a sua tradicdo
einter-relacionando-a com
as diversas areas do saber
como constitutivo da praxis
educativa.

Especifica para esta série:

- Compreender que 0 co-
nhecimento, como uma
construcdo social e his-
térica, implica uma visao
critica, comprometida e
transformadora perante
as diferentes formas de
conhecimento.

conceitos por meio da apresentacao,
andlise e confronto de opinides e/
ou correntes de pensamento, num
reconhecimento da dialogicidade
como valor humano e social.

- Pesquisar, ler, interpretar e contex-

tualizar textos da tradicdo filosofica
em vista de uma producdo critica,
pessoal e/ou coletiva, desse processo
de investigacao.

- Fomentar uma cidadania ativa pela

participacao critica e, consequen-
temente, por meio de: a) debates,
semindrios temdticos, organizagao
de juri simulado; b) uso das diversas
midias (mUsica, poesia, literatura, cro-
nicas, jornal, internet, documentario
e filme em video); ¢) elaboracao e
producéo de projetos interdiscipli-
nares ou transdisciplinares cujo foco
seja a comunidade do entorno das
unidades educacionais.

Especifica para esta série:
+ |dentificar, relacionar, problematizar

e interpretar os diferentes discur-
sos sobre a ‘realidade’, sejam eles o
Senso comum ou as interpretagoes
religiosas, artfsticas, filosoficas e cien-
tificas, analisando os paradigmas e
as fronteiras epistemologicas dessas
interpretacdes em confronto com
suasimplicagdes, impactos e dilemas
éticos atuais, a exemplo da diferenca
cultural, da igualdade econémica e
da tematica ambiental.

filosofia
Conceitos:

- Indagacao. Pensamento. Interpretacdo.
Linguagem. Racionalizagdo. Verdade. For-
mas do conhecimento. Senso comum.
Atitude filosdfica.

- Aplicabilidades: Exigéncias do pensamen-
to. Aprender a aprender. Uso ordindrio da
linguagem: girias e expressées regionais.
P6s-modernidade. Sociedade do conhe-
cimento. Interdisciplinaridade.

- Referenciais tedricos: filésofos pré-socrati-
cos, Platdo, Aristoteles, Epicuro, Agostinho
de Hipona, Tomds de Aquino, Descartes,
Hume, Kant, Pascal, Hegel, Marx, Husserl,
Frege, Russell, Wittgenstein, Bakhtin, Jas-
pers, Popper, Bachelard, Kihn, Dilthey,
Heidegger, Gadamer, Ricoeur, Deleuze,
Rorty, Derrida, Morin, Rubem Alves.

2. Tépico: Religiao

Conceitos:

- Sagrado. Simbolo. Rito. Espiritualidade.
Secularizacao.

- Aplicabilidades: Sincretismo. Fundamen-
talismo religioso. Religiosidade popular.
Novos movimentos religiosos. Religioes
indigenas. As religides afro-brasileiras. As
responsadeiras de Vila Valério/ES.

- Referenciais tedricos: Hesiodo, Sofocles,
Agostinho de Hipona, Tomés de Aquino,
Voltaire, Feuerbach, Malebranche, Schlei-
meier, Hegel, Mounier, Maritain, M. Eliade,
Maritain, Buber, Ricoeur, Vattimo.
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

3.Topico: Arte
Conceitos:

- O gosto, 0 belo e o sublime. Belo artistico
e belo natural. Tipos de arte. Arte de elite
e arte popular.

- Aplicabilidades: Arte e engajamento
politico e social. Literatura. Industria do
entretenimento: padronizagao e consumo
cultural. Manifestagdes artisticas do Espi-
rito Santo: congo e culindria capixabas.

- Referenciais tedricos: Platao, Aristételes,
Tomas de Aquino, Schiller, Kant, Nietzsche,
Adorno, Benjamin, Heidegger.

4.Tépico: Ciéncia e técnica
Conceitos:

- Método. Verificacdo. Paradigma. Crise de
paradigma.

- Aplicabilidades: Artesanato, técnica, tec-
nologia e producao industrial. Informética.
A ciéncia como producéo social. Neutrali-
dade cientifica. Consumismo. Agenda 21.
Assituacdo do Espirito Santo: os impactos
do agronegdcio e da monocultura da
cana e do eucalipto.

- Referenciais tedricos: Platéo, Bacon, Des-
cartes, Kant, Comte, Dilthey, Bachelard,
Popper, Kuhn, Gadamer.



2° Ano - Agir e Transformar

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

« Valorizar o pensamento au-
tdbnomo, inovador, critico
e comprometido cultural
e historicamente pela in-
teracado com as diferentes
opinides e pelo estimulo a
capacidade de investigacao,
raciocinio, conceitualizagéo,
interpretacao e elaboracao
rigorosa de textos e/ou ima-
gens.

Apresentar um modo espe-
cificamente filoséfico de se
formular e propor solugdes
a problemas, resguardando
o valor da pluralidade de
concepcdes filosdficas, con-
textualizando a sua tradicéo
e inter-relacionando-a com
as diversas areas do saber
como constitutivo da préxis
educativa.

Especifica para esta série:

- Identificar e estimular uma
atitude ética e poltica no to-
cante a dignidade humana
em seus diferentes aspectos
e contextos, bem como a
valorizacao e protecdo do
ambiente natural.

- Estimular a elaboracdo rigorosa de
conceitos por meio da apresentacao,
analise e confronto de opinides e/ou
correntes de pensamento, num reco-
nhecimento da dialogicidade como
valor humano e social.

Pesquisar, ler, interpretar e contextu-
alizar textos da tradicao filoséfica em
vista de uma produgao critica, pessoal
e/ou coletiva, desse processo de inves-
tigacao.

Fomentar uma cidadania ativa pela par-
ticipacao critica e, consequentemente,
por meio de: a) debates, semindrios
teméticos, organizacao de juri simula-
do; b) uso das diversas midias (musica,
poesia, literatura, cronicas, jornal, inter-
net, documentario e filme em video);
0) elaboracéo e producao de projetos
interdisciplinares ou transdisciplinares
cujo foco sejaa comunidade do entor-
no das unidades educacionais.

Especificas para esta série:

- Distinguir, considerar, reconhecer e
confrontar as multiplas interpretacoes
e expressdes acerca das normas e dos
valores humanos em sua historicida-
de, tanto em sua dimensdo pessoal
e existencial quanto em relacdo aos
diferentes grupos sociais, principal-
mente com os que sao discriminados
por sua condicdo étnica, sexual, etaria,
fisica, econdmica e/ou geogréfica.

Construir um ambiente participativo
e engajado em favor da tradicdo dos
Direitos Humanos e do Estado demo-
cratico de Direito.

Analisar as causas das varias manifesta-
¢0es sociais da violéncia para uma acao
ética e politica transformadora e em
prol de uma sociedade sem exclusées
sociais.

1. Tépico: Etica

Conceitos:

- Moral, imoral e amoral. Bem. A uni-
versalidade e relatividade dos valores.
Crise de valores. Virtudes. Normas mo-
rais e normas juridicas.

- Aplicabilidades: Moralismo. Cidadania.
Bioética: eutandsia, aborto, drogas,
eugenia, meio ambiente, etc. Direito
de ter direito. Direito de associagao.
Direitos civis, politicos, sociais, eco-
nomicos e culturais.

- Referenciais tedricos: Aristoteles, Sé-
neca, Cicero, Agostinho de Hipona,
Montaigne, Spinoza, Rousseau, Kant,
Nietzsche, Scheler, Maritain, Kelsen,
Reale.

2. Tépico: Politica

Conceitos:

- Poder e forca. Legitimidade. Hegemo-
nia. Sociedade civil. Sociedade politica.
Estado-nacao. Formas de governo.

- Aplicabilidades: Vinculos comunitarios.
|deologia. Aparelhos ideoldgicos: es-
cola e meios de comunicagéo social.
Partidos politicos. Nacionalismo. Auto-
ritarismo e totalitarismo. Capitalismo
e socialismo. Terceiro setor. Governos
municipal, estadual e federal. Globali-
zagao neoliberal, movimentos antiglo-
balizacdo e Forum Social Mundial.

- Referenciais tedricos: Sofistas, Platao,
Aristételes, Agostinho de Hipona,
Tomas de Aquino, Morus, La Boétie,
Maquiavel, Hobbes, Locke, Rousseau,
Hegel, Marx, Althusser, Arendt, Bob-
bio.
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

3. Topico: Democracia
Conceitos:

- Origem. Prdxis. Democracia direta,
participativa, representativa € como
valor universal. Fragilidade da demo-
cracia. Crise de representacéo politica.
A tradicao dos Direitos Humanos.

- Aplicabilidades: Crianca e adolescente
em situacgdo de risco pessoal e social.
Movimentos sociais: estudantis, eco-
l6gicos, feministas, antirracistas, de
pessoas com deficiéncia, de terceira
idade, pela paz, pela terra e outros.
Sistema prisional no Espirito Santo.

- Referenciais tedricos: Sofistas, Platao,
Aristoteles, Agostinho de Hipona,
Tomas de Aquino, Morus, Maquiavel,
Hobbes, Locke, Rousseau, Montes-
quieu, Hegel, Marx, Benjamin, Althus-
ser, Arendt, Rawls, Bobbio, Habermas,
Foucault, Agamben.



3° Ano - Sentir, Existir, Relacionar-se e Fazer

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Valorizar o pensamento autbnomo,
inovador, critico e comprometido cul-
tural e historicamente pela interacao
com as diferentes opinides e pelo
estimulo a capacidade de investigacao,
raciocinio, conceitualizacao, interpre-
tacdo e elaboracéo rigorosa de textos
e/ou imagens.

- Compreender as construgdes sociais e
histdricas das diferentes formas de co-
nhecimento em vista de uma atitude
ética e politica em relagdo a producéo
dos diferentes tipos de conhecimento,
sobretudo no tocante a dignidade
humana em suas diferencas e a va-
lorizacao e protecdo do ambiente
natural.

Apresentar um modo especificamen-
te filoséfico de se formular e propor
solugoes a problemas, resguardando
o valor da pluralidade de concep-
coes filoséficas, contextualizando a
sua tradicao e inte-relacionando-a
com as diversas areas do saber como
constitutivo da préaxis educativa.

Especificas para esta série:

- Estimular acoes individuais e coleti-
vas para a melhoria do conjunto da
sociedade, em especial, no tocante
ao consumo racional, tendo em vista
uma atitude responsavel em relacéo
a salide e ao meio ambiente.

Compreender o sentido e significado
da prépria existéncia e da producéo
simbdlica a partir da relacdo entre o si
MEesMO e 0 outro, Como exercicio de
liberdade e vivéncia democrética.

- Estimular a elaboragéo rigorosa
de conceitos por meio da apre-
sentacdo, analise e confronto
de opinides e/ou correntes de
pensamento, num reconheci-
mento da dialogicidade como
valor humano e social.

- Pesquisar, ler, interpretar e con-
textualizar textos da tradicdo filo-
sofica em vista de uma producéo
critica, pessoal e/ou coletiva, des-
se processo de investigacao.

Fomentar uma cidadania ativa
pela participacdo critica e, con-
sequentemente, por meio de: a)
debates, seminarios tematicos,
organizagdo de juri simulado; b)
uso das diversas midias (musica,
poesia, literatura, cronicas, jornal,
internet, documentario e filme em
video); ¢) elaboracéo e producdo
de projetos interdisciplinares ou
transdisciplinares cujo foco seja
a comunidade do entorno das
unidades educacionais.

Especificas para esta série:

« Reconhecer, valorizar, fortalecer e
fomentar manifestacoes culturais
locais e regionais, bem como pro-
blematizar setores das indUstrias
da cultura, analisando criticamente
aambiguidade de seus pardmetros
de producao a partir de critérios
midiaticos e de mercado.

- |dentificar, analisar e se posicionar
diante das opgoes de trabalho e
atuacdo profissional numa esco-
lha ética e sustentavel.

- |dentificar, problematizar e de-
nunciar comportamentos inau-
ténticos e desumanizantes em
nivel pessoal e coletivo, na esfera
social, cultural, histérica, em es-
pecial quanto ao consumo e no
tocante ao mundo do trabalho.

1. Tépico: Ser humano e sensibili-
dade

Conceitos:

- Percepcao. Dualismo corpo e alma.
Amor. Desejo. Eroticidade. Amizade.
Caridade. Solidariedade.

- Aplicabilidades: Papéis sexuais e
hierarquias de géneros. Autoima-
gem. Praticas sociais e delimitacdo
de diferencas etarias. As manifesta-
¢6es da violéncia: psicoldgica, fisica,
doméstica e outras. Individualismo
e vida gregaria.

- Referenciais tedricos: Platdo, Agos-
tinho de Hipona, Spinoza, Kant,
Merleau-Ponty, Fromm, Rorty.

2. Tépico: Ser humano, existéncia
e temporalidade

Conceitos:

- Sentido. Cotidianeidade. Finitude.
Liberdade. Natureza humana.

- Aplicabilidades: Autenticidade. Crises
existenciais. Determinismo e as con-
dicoes da liberdade. Compromisso.
Projetos de vida. Escolha profissional.
Mortalidade.

- Referenciais tedricos: Agostinho de
Hipona, Schopenhauer, Kierkega-
ard, Nietzsche, Farias Brito, Sartre,
Heidegger, Mounier, Jaspers, Buber,
Levinds.
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

3.Tépico: Ser humano, identidade
e cultura

Conceitos:

- Subjetividade. Alteridade. Pessoa.
Processo civilizatorio. Etnocentrismo.
Multiculturalismo. Interculturalidade:
inculturagdo, enculturacdo, acultu-
racao e transculturacao.

- Aplicabilidades: Identidade pessoal
e relagdes interpessoais. Identidade
social e relacoes intergrupais. Iden-
tidade cultural. Mito. Cultura local
e a defesa da pluralidade contra a
globalizacéo. Preconceito, discrimi-
nacdo e acoes afirmativas. Cultura
de massa e cultura popular. Senso
comum. Folclore. As comunidades
indigenas e quilombolas do Espirito
Santo.

- Referenciais tedricos: Platdo, Hegel,
Gramsci, Cassirer, G. Marcel, M. Eliade,
Heidegger, Sartre, Mondin, Levinas,
Lima Vaz, Habermas.

4.Topico: Ser humano e trabalho
Conceitos:

- A dimenséo do cuidado. Trabalho
manual e intelectual. Dignidade e
alienacao. Progresso. Desenvolvi-
mento. Urbanidade. Industrializa-
cao.

- Aplicabilidades: Capitalismo. So-
cialismo. Urbanizacao industrial.
Automacdo. Cooperativismo. Eco-
nomia solidaria. Cédigos de ética
profissional. Movimento sindical.
Terceirizacao. Desemprego. Exodo
rural. Mobilidade urbana. A producao
industrial do Espirito Santo e o meio
ambiente: minério, drvores/agua,
petréleo, marmore.

- Referenciais tedricos: Aristoteles, Lo-
cke, Adam Smith, Hegel, Marx, Escola
de Frankfurt, Heidegger, Boff.
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Portal Brasileiro da Filosofia — http://www.filosofia.pro.br/

Escola on line de Filosofia — http://www.ghiraldelli.pro.br

ANPOF — http://www.anpof.org.br/

Filosofia e Idéias — http://www.geocities.com/Athens/4539/

Projeto Simpozio — http://www.cfh.ufsc.br/~simpozio/portugue.html
Filosofia Educagdo e Cultura — http://www.geocities.com/cobra_pages/
Filosofia na Internet — http://www.filonet.pro.br/

Filosofia Virtual — http://www filosofiavirtual.cjb.net/
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O Cortico filosofico — http://www.geocities.com/amarillal1/principal 1.html

Antigos Filésofos - Pensamentos e Maximas — http://www.cris.bigardi.nom.br/filosofia/
Mundo dos Filésofos — http://www.mundodosfilosofos.com.br/

Discursus: A filosofia e seus meios — http://geocities.yahoo.com.br/discursus/

Pausa para a Filosofia — http://www.pfilosofia.pop.com.br/

Férum de Ensino de Filosofia — www.forumfilosofia.com

Estudante de Filosofia — http://www.estudantedefilosofia.hpg.com.br/

As Mulheres e a Filosofia — http://www.asmulhereseafilosofia.hpg.ig.com.br/

Critica - Revista de Filosofia e ensino — http://www.criticanarede.com

Fildsofos - temas e foruns sobre autores e assuntos de Filosofia — http://www.filosofos.com.br/
Iniciacdo a Filosofia — http://pages.madinfo.pt/filosofia/

Consciéncia Home Page — http://www.consciencia.org/

Biblioteca Virtual Revolucionaria — http://www.geocities.com/autonomiabvr/

Pagina do Professor Jodo Virgilio Tagliavini (Depto. Educagdo - UFSCar) — http://www.virgilio.com.br
Estudante de Filosofia — http://www.premierpropaganda.com.br/filo/

O ensino da filosofia no Brasil (estudo) — http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v24n64/22830.pdf
Filosofia na escola — http://www.unbbr/fe/tef/filoesco/histbrasil.html

Associacéo de Professores de Filosofia do Espirito Santo — http://brgeocities.com/apf_es/

Filosofia para criangas — www.cbfc.com.br e http://www.centro-filos.org.br/
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6.2 Historia

6.2.1 Contribuicao da disciplina
para a forma¢ao humana

..para aprender a aprender e para
aprender a fazer...

Que historia é essa?

Compreender a Histéria como disciplina escolar
implica compreender diferentes concepcoes
de histéria e historiografia e suas repercussoes
no ensino, isto é, as possibilidades de relacdes
entre o saber histérico e o saber histérico
escolar. Assim sendo, ao apresentarmos uma
proposta de trabalho baseada em contelidos
basicos e comuns, estamos também convi-
dando o professor a refletir a partir do proprio
campo da Ciéncia Historica, e a contextualizar
historicamente sua pratica docente cotidiana,
afim de responder: Para que serve a Histéria?
Por que ensina-la?

A Historia tem sua origem na necessidade
humana de registro do passado, sendo co-
mum acentuar-se o papel da Grécia Antiga
na formacao do espirito do historiador e na
construcao de um pensamento com base
na razao. Inicialmente, a interpretacdo do
passado prendeu-se a narracao de mitos
que tinham como finalidade a explicacdo da

formacdo da realidade através da intervencao
de seres sobrenaturais. Pouco a pouco, as
transformacdes econdmicas, sociais e poli-
ticas contribufram para modificar o universo
mental de entdo, que passou a necessitar
de um sistema explicativo que relacionasse
0s acontecimentos com decisdes e possi-
bilidades.

Durante o periodo medieval, a profusdo de
documentos escritos vieram conferir a Historia
uma funcdo prética: a verificacdo da veraci-
dade dos documentos. Com o advento do
Humanismo, do Renascimento, e da Reforma
Religiosa houve um consideravel desenvolvi-
mento do espirito critico que se refletiu nos
estudos, e a Histéria passou a ser um meio de
fundamentacao das criticas a sociedade.

Alinvestigacao histérica desenvolveu-se com
os iluministas, que procuraram demonstrar
pelarazao que o progresso da humanidade é
derivado do desenvolvimento da ciéncia e da
instrucao. E dessa época que data ainclusao
da Historia nos programas de ensino de
determinadas escolas na Europa, entre elas,
as escolas militares. A Historia consolidou sua
funcao politico-ideoldgica com a Revolucao
Francesa, quando a recuperacao do passado
passou a ter como objetivo principal a exal-
tacdo da patria e sua glorificacao.



Na segunda metade do século XIX, com a
difusao do pensamento positivista, a criacao
de uma Historia cientifica ganhou forca
e desenvolveram-se algumas disciplinas
especializadas no interior do campo histé-
rico: historia politica, histéria econdmica,
historia das civilizagoes, etc. E inegavel a
influéncia de Karl Marx, cujo pensamento
caracterizou-se pelo estudo da substituicao
dos mecanismos da sucessao de aconteci-
mentos pela dinamica das estruturas e dos
modos de producao, colocando a questao
econémica como determinante, mas nao
exclusiva.

No inicio do século XX, muitos historia-
dores passaram a considerar a ampliacao
dos objetos de interesse do historiador.
Assim sendo, a histéria problema substi-
tuiu, pouco a pouco, a histéria narrativa e
houve o reconhecimento de um campo
de documentos histéricos mais vasto que
os testemunhos escritos. Além disso, foram
realizadas consideracoes interdisciplinares a
partir do reconhecimento da relativizacao da
Histdria, isto é, de que a valorizacao de um
setor ou uma visao da Historia esta inserida
em sua propria historicidade.

A partir da década de 1970, a énfase passou
a ser, entdo, o reconhecimento de novos ob-

jetos, novos problemas e novas abordagens
(a chamada Nova Historia), considerando as
alteracoes paradigmaticas das ciéncias. Como
a realidade foi se tornando cada vez mais
complexa, as abordagens culturais passaram
a ser fundamentais para o preenchimento
de lacunas e incertezas.

Assim, a influéncia da historiografia con-
temporanea sobre o ensino de Histdria se
faz perceber, por exemplo, na necessidade
de o professor de Historia relacionar as
metodologias da pesquisa histérica com
as metodologias de seu ensino (teoria
relacionada a pratica e resultando em
conteudos procedimentais); no reconhe-
cimento dos diferentes sujeitos da Historia,
na diversidade de fontes, na necessidade
de consolidacao e historicizacao de concei-
tos, e na ampliacdo das possibilidades em
torno do fato histérico; e na introducéo no
ensino de Historia de aspectos relativos a
mentalidades, cotidianos, representacoes
e praticas culturais.

A construgdo de uma consciéncia historica e
das possibilidades de pensar historicamente
sobre a realidade em que vivemos confere ao
ensino de Histdria especificidades e particula-
ridades no que diz respeito as contribuicdes
da disciplina na formacao humana.



..para aprender a ser e para aprender
aconviver...

Uma Histdria de multiplos tempos,
espacos, sujeitos e dialogos

A Histéria, enquanto disciplina de ensino,
ocorreu primeiramente no contexto de
transicoes que tiveram origem na Revolu-
cao Francesa. E desse periodo que data a
luta burguesa por uma escola publica, leiga
e gratuita, instituindo a obrigatoriedade
da educacdo escolar. A partir da difusao
das ideias iluministas, a Historia ensinada
distanciou-se cada vez mais da influéncia da
igreja, e sua organizacao enquanto disciplina
escolar esta diretamente relacionada com a
transformacao da Histéria como campo de
conhecimento.

No Brasil, a consolidacao da Histéria como
disciplina escolar ocorreu ap6s a indepen-
déncia, com o inicio da estruturacdo de
um sistema de ensino para o império. O
pensamento da elite politica e intelectual
apontava, cada vez mais, para a elaboracao
de uma Historia para a jovem nacao, que
pudesse ser difundida através da educa-
cao, colocando como central a questao da
identidade nacional. Durante o inicio da
republica, quando foi instituido o processo
de escolarizacdo obrigatério, um ensino
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cada vez mais homogéneo deveria tornar o
passado harmonioso, apagando as diferencas
sociais e culturais e levando o Estado republi-
cano a consolidar sua imagem de elemento
atuante e protagonista da historia nacional. O
ensino escolar, assim, revestido de contelidos
civicos, deveria formar um determinado
cidadao, trabalhador/produtor/consumidor,
de acordo com a ordem capitalista que se
consolidava no pais.

Mais tarde, durante a Era Vargas, ampliou-se
0 ensino escolar para uma educagao que
considerasse as politicas de preservacao do
patrimonio e as festas civicas. No entanto,
ndo se visava a formacdo de uma consciéncia
critica, mas a adequacao do individuo a
sociedade. Os livros didaticos e as datas
comemorativas passaram a ser instrumentos
para a manutencao e homogeneizagao de
determinadas visdes de mundo e de Histdria,
sendo ferramentas de controle e mediacoes
entre as praticas politicas e culturais.

Durante as décadas de 1960 e 1970, com
a ditadura militar, o ensino da Histéria foi
unido ao de Geografia, condensados na
disciplina de Estudos Sociais, eliminando
as possibilidades de um ensino critico. Esse
ensino, cujo objetivo era a formacao de
um cidadao ajustado a ordem autoritaria



vigente, negava 0s avanc¢os da producao
académica e estimulava a formacao do
chamado professor de licenciatura curta.

Com o passar dos anos e o reinicio da
democracia, a disciplina escolar Historia
recuperou sua autonomia e as imbricagoes
entre cultura, politica e seu ensino passaram
a expressar a nova conjuntura. Hoje, em
todo o mundoglobalizado’, a vida cotidiana
coletiva se constitui um dos principais eixos
do ensino da Historia e as tematicas a ela
referentes sao importantes para destaques
acerca das diferencas culturais e étnicas,
incentivando o respeito as diversidades. A
pratica docente da Historia tem caminhado
de acordo com as principais questoes de seu
tempo, incorporando diferentes concepcdes
de ensino e de Historia.

Nessa perspectiva, ao considerar as pos-
sibilidades de seu fazer e de seu saber, e
questionar os conteudos tradicionais, o
ensino de Histéria transforma a fronteira
da historia vivida e da histéria ensinada em
um espaco de didlogos e reflexdes. A reali-
dade, vista dessa forma, torna-se o objeto, o
objetivo e afinalidade principais do ensino
da Historia.

Compreendemos que o desenvolvimento
da compreensao de conceitos basicos das

disciplinas das Ciéncias Humanas permite
a construcao da compreensao da realida-
de. Dessa forma, os estudos das Ciéncias
Humanas devem ser empreendidos de
modo integrado: valores, conhecimentos,
e habilidades. Essa integracao garantira uma
continua aprendizagem e a sensibilizacao
necessarias para uma Educacao que possa
vir a garantir a paz e a dignidade humana.
Uma sociedade democratica pede a parti-
cipacao de todos e cada um dos membros
no desenvolvimento do potencial de cada
um e da coletividade.

Nao se trata, portanto, de informar um
conteudo historico, geogréfico, filosofi-
co, sociologico, etc., mas de oportunizar
ao aluno possibilidades de relacao de
temas, contetdos, competéncias, valores
e habilidades. A informacéo, acrescida
de atitudes investigativas, ¢ uma forma
de construcao do conhecimento e de
pensar histérica, geografica, sociologica
e filosoficamente.

Especificamente em relacéo a Histéria, busca-
se a compreensao da realidade como objeto,
objetivo e finalidade principais do seu ensino,
a partirdo reconhecimento de siedooutroe
da construcao de uma consciéncia historica,
de um sentimento de pertenca.
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6.2.2 Objetivos da disciplina
.. para querer saber...

Uma Histdria que debate a ciéncia, a
cultura e o trabalho

Considerando a triade ciéncia, cultura e
trabalho como as formas com as quais o
homem transforma a sociedade em uma
perspectiva emancipadora, 0s objetivos
listados a sequir tém a intencao de organizar
ideias e fundamentar os conteldos basicos
comuns propostos neste documento, mas
também estimular os conteldos comple-
mentares que cada professor deve elaborar
de acordo com a sua realidade de ensino.
Dessa forma, pretende-se fundamentar uma
proposta de trabalho para a Educacao Bésica
que possa ser discutida e apropriada por seus
sujeitos (professores, alunos, educadores, pais
e demais envolvidos na cultura escolar).

Um debate entre o ensino de Historia prati-
cado e aquele aquiidealizado, que privilegie
como eixo a dimensao local e a formacao
dos sujeitos de direitos, portanto, devera
observar em suas reflexdes:

m a3 compreensao de que somos sujeitos
diferentes e diversos, historicamente
construidos e portadores de direitos;

a dimensao ética de todo processo edu-
cacional:

a percepcao de que a Historia e seu ensino
sao objetos de si mesmos, sem perder
de vista a articulacao teoria/pratica e
destacando as etapas e as ferramentas
do processo investigativo;

uma proposta Cujo eixo estaria em con-
sonancia com os mais recentes debates
que envolvem a Histéria como ciéncia e
sua funcao social;

a interlocucdo das demais ciéncias so-
Ciais com o ensino da Historia, e com
0s demais saberes escolares;

concepgdes como rupturas e continuida-
des, semelhancas e diferencas, passado
e presente, proximidade e distancia,
antigo e moderno, urbano e rural, que,
para além de suas dicotomias aparentes,
ampliam no¢des como representacoes
e processo;

o reconhecimento das diferentes lin-
guagens, textos e multiplos olhares que
estdo presentes em nossa sociedade,
(re)significando a nogao de documento
e considerando os procedimentos do
historiador no trato com a Historia;

a educacao patrimonial (observacéo,
registro, exploracao e apropriacdo) como
uma das estratégias do ensino da Historia
ao considerar o meio ambiente histérico
e 0 patriménio Vivo;



B 0 espaco historicamente construido e,
portanto, inserido no processo do ensino
da Historia em suas multiplas temporali-
dades;

B aS questdes concernentes a memoria
(individual e coletiva, fragmentada e
reconstruida, singular e plural), ressal-
tando a importancia da consolidacdo de
paradigmas identitarios;

m aformacdo de uma consciéncia histérica,
necessaria nos processos de transfor-
macao social, cuja base é o trabalho
humano.

Compreendemos, portanto, que a dimenséo
identitaria (imagem de si, para si e para 0s
outros), inerente ao processo de ensino da
Histdria, esta associada a construcao de uma
consciéncia histérica que surge do terreno das
memorias (individual, coletiva, partilhadas).

6.2.3 Principais alternativas
metodoldgicas

.. para ensinar, para aprender e para
querer: saberes, fazeres e quereres...

Uma Histdria que investiga, critica e
interpreta

Ao enfatizar a formacao de sujeitos - com-
preendidos como sujeitos de direitos, com

suas caracteristicas singulares e plurais -
busca-se a compreensdao do mundo em
que se vive a partir do reconhecimento de
si e do outro. Nesse sentido, é fundamental
a alteracao do eixo do ensino de Histoéria
Geral para a Historia do Brasil e a Historia do
Espirito Santo, conservando a caracteristica
de uma Histdria Integrada. A garantia da
autonomia do professor na elaboragdo de
seu planejamento (objetivos, conteudos e
metodologias) é fator importante para tal
empreendimento.

Em todos os niveis/modalidades do ensino
(incluindo a EJA, a Educacao no Campo, e
a Educacdo Indigena) deve prevalecer o
desenvolvimento de atitudes investigativas
que reforcariam as relacoes entre os con-
teldos conceituais (que compreendem as
acoes do homem no tempo, mas também
seus valores, saberes e sensibilidades) e 0s
procedimentais. A pesquisa, dessa forma,
passa a ser o eixo organizativo dos CBCs
de Historia. Problematizacdo, investigacao,
registro e socializacao de resultados sao,
portanto, conteudos procedimentais da
Historia e etapas de seu ensino, que pode ser
pensado como um processo de construgao
do conhecimento histérico escolar.

Considerando essas especificidades, destaca-
mos a necessidade de desenvolvimento de



material didatico especifico; o uso critico do
livro didatico; a énfase em diferentes praticas
de leitura e escrita; o estudo do meio; as
visitas técnicas (arquivos, museus e outras
instituicoes de guarda); os estudos de caso;
a leitura de mapas, graficos e tabelas; as
técnicas da histéria oral; o uso de diferentes
fontes historicas; os trabalhos com docu-
mentos de diferentes tipos; o estimulo ao
uso de diferentes linguagens; e a educacao
de olhares, que devem ser multiplos.

Os conteudos basicos e complementares
da Histéria ensinada (conceituais, procedi-
mentais e atitudinais) sao compreendidos
como uma articulacao entre as habilidades
e competéncias (selecionadas pelo professor
de acordo com o nivel de ensino), entre os
tdpicos/contelidos eleitos para o alcance
dessas habilidades e competéncias, e entre
a metodologia determinada para tal fim. Os
conteudos, assim compreendidos, passam
a ser eles mesmos construcoes sociais e
historicas.

Esclarecemos que compreendemos por
competéncias acbes que expressam uma
tomada de decisao através da utilizacao
de ferramentas concretas e intelectuais,
bem como da mobilizacao de esquemas
conceituais, visando a estabelecer relacoes
e promover interpretacdes. Observacao,
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comparagao e argumentacao sao, por exem-
plo, acdes que podem ser compreendidas
como competéncias. Habilidades, nesse
sentido, sdo formas possiveis de alcance
das competéncias.

Livros, fontes orais, relatos, jornais, revistas, len-
das, musica, literatura, obras de arte, fotografia,
patriménio, video e cinema, monumentos,
documentos oficiais, datas comemorativas,
objetos e museus... Fatos, fontes, conceitos e
sujeitos que se integram e integram diferentes
alternativas metodoldgicas, que apontam
para a pesquisa como ensino/aprendizagem
e para a problematizacao do presente a partir
do estabelecimento de relacoes entre as dina-
micas temporais: permanéncias e mudancas,
sucessao e simultaneidade, antes/agora/
depois. A construcao do conhecimento,
assim compreendida, ocorre a partir da
formulacao, expresséo e possibilidades de
respostas de duvidas. Através do exercicio
da duvida, o aluno pesquisador e o profes-
sor pesquisador consideram seus saberes
prévios, mas sao produtores de um saber
especifico que redefine suas relagdes com
0 conhecimento histérico e seu processo de
producao. Esse seria o processo durante o
qual ocorre a aprendizagem histérica (aqui
dividido em trés etapas: a alfabetizacdo
historica, os procedimentos histéricos, e o
pensar histérico).




De um modo geral, muitos tedricos con-
sideram que o processo de aprendizagem
ocorre quando partimos do “proximo” para
0 "distante”; outros consideram que deve-
mos partir do “‘concreto” para o “abstrato”;
outros, ainda, que a aprendizagem ocorre
do “simples” para o ‘complexa”. A expe-
riéncia docente em Histdria demonstra,
entretanto, que tais afirmacdes nao podem
ser feitas de forma tranquila uma vez que a
aprendizagem historica ocorre juntamente
com o processo de producdo de sentido, de
modo que caberia indagar o que é proximo
e o que é distante, o que é simples e o que
é complexo, 0 que é concreto e o que é
abstrato, no universo cultural composto
por informacdes globalizadas e efémeras
de nossas criancas e jovens. A gradacao,
portanto, deve partir dos objetivos e das
metodologias que consideram os saberes
prévios, nao simplesmente de tépicos/
contetdos a serem trabalhados. E preciso,
portanto, que reflitamos sobre as compe-
téncias e habilidades que estao relacionadas
a esse processo de construcao do saber
histérico escolar. Nesse sentido, 0 processo
de avaliacdo é parte integrante da acao
educativa em Histdria.

Aavaliacao processual (diagndstica, formativa
e somativa) pode envolver as diferentes fon-
tes e linguagens exploradas pelo professor, e

a construcao de significado do documento
historico. Coerentemente com a op¢ao pela
pesquisa como eixo organizativo do curri-
culo e da pratica docente, a avaliacdo pode
considerar as possibilidades de descricao,
argumentacao, explicacao e problematizacao
gue envolvem a construcao do conhecimen-
to histérico escolar. Pode, também, envolver
etapas individuais e coletivas de trabalho.

A partir dessa compreensao, dividimos a
proposta dos CBCs de Historia nos trés seg-
mentos de ensino: Séries iniciais do Ensino
Fundamental, Séries Finais do Ensino Fun-
damental e Ensino Médio. Cada segmento
é exposto a partir de um conjunto comum
de competéncias e temas estruturantes
que permeiam uma competéncia especi-
fica, os tépicos/contetdos e as habilidades
distribuidos por cada série. E importante
notar que algumas competéncias, temas
estruturantes e habilidades, por vezes, se
repetem na sequéncia dos segmentos e
séries, uma vez que devem garantir o carater
gradual da construcao do conhecimento.
Outro fator digno de nota é que os CBCs
de Historia, construidos a partir da consulta
aos professores da rede estadual de ensi-
no, nao pretenderam esgotar conteldos
a serem trabalhados em sala de aula no
processo de construcao do conhecimento
histérico escolar. Ao contrario, ac agrupar os



principais topicos/conteldos selecionados
como basicos pelos professores, tornam-se
ferramenta basilar, mas ndo Unica, para a
construcao de um planejamento adequado
a cada especificidade escolar, garantindo a
possibilidade de autonomia do professor e
a flexibilizacao dos conteudos.

Coerentemente com a concepcao de Histdria
e seu ensino que permeia Nossa proposta, No
Ensino Fundamental, cada tépico foi dividido
em trés secoes: tematizando (apresentacao de
sugestoes e possibilidades teméticas), proble-
matizando (possibilidades de investigacdo e
procedimentos), e dialogando (consideracoes
com outros temas, disciplinas, cotidiano do
aluno, diversidades, contextos, etc, que podem
ser realizados durante o processo de constru-
¢ao do conhecimento histérico escolar).

No caso do Ensino Médio, a problematizacao
central de cada ano parte de questoes do
presente que permitem reflexdes sobre as
diversidades e que se desdobram em dois
temas em torno dos conceitos de trabalho,
ciéncia, cultura e poder. Trata-se, portanto, da
historicizacao de temas presentes (0 pensar
historicamente). Dessa forma, a Historia sera
percorrida nos trés anos, ficando a critério
do professor a complexificacdo deste ou
daquele periodo a partir da questao norte-
adora. Cada ano é dividido em trés temas e
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comega com uma questdo ou um problemaa
ser desenvolvida/o. O segundo tema do ano é
uma forma de compreender representacdes. O
terceiro, por sua vez, diz respeito a uma prdtica
cultural compreendida historicamente.

Em todos os segmentos do ensino, atentamos
que o livro didatico deve ser utilizado de forma
problematizadora, como fonte de consulta
dos alunos e recurso didatico-pedagdgico,
sem substituir a autonomia do professor
em relacao ao seu planejamento inserido no
Projeto Politico Pedagdgico de cada escola.

ENSINO MEDIO
Pensar Historicamente
(1°ao 3°ano)

Conceitos estruturantes:

Trabalho, Poder, Ciéncia, Cultura,
Diversidades

Competéncias comuns:

m Compreender a sociedade, em seu pro-
cesso de formacdo e mudancas, e 0s
multiplos fatores que nela intervém, como
produtos da agdo humana, considerando
a si mesmo como agente social e aos
processos sociais como orientadores
da dinamica dos diferentes grupos de
individuos.



m Compreender a producao e o papel his-

torico das instituicoes sociais, politicas e
econdmicas, relacionando-as as praticas
dos diferentes grupos e atores sociais,
aos principios e valores que regulam a
convivéncia em sociedade, aos direitos
e deveres da cidadania, e a justica.

Aplicar os conhecimentos sobre a pes-
503, a sociedade, a economia, as prati-
cas sociais e culturais em condutas de
indagacao, andlise, e problematizacao
diante de situacdes novas, problemas ou
questdes da vida pessoal, social, politica,
econdmica e cultural.

Considerar a importancia das tecnolo-
gias contemporaneas de comunicagcao
e informacdo para a producao de bens,
servicos e conhecimentos, aplicando-as

em planejamento, gestao, organizagao e
fortalecimento do trabalho de equipe e
de a¢des na vida cotidiana.

Compreender 0s elementos cognitivos,
afetivos, sociais e culturais que constituem
a identidade prépria e a dos outros.

Comparar problemdticas atuais e de ou-
tros momentos historicos, interpretando-
as criticamente e construindo significados
sociais, politicos, econdmicos e culturais
sobre a realidade.

Compreender a ciéncia histérica como
algo em construcao, participando de
algum modo em sua construcao.

Estabelecer relacdes entre continuidade/
permanéncia e ruptura/transformacao
nos processos historicos.



6.2.4 Conteudo Basico Comum - Histdria

1° Ano

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria da Educagio

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

« Criticar, analisar e in-
terpretar fontes docu-
mentais de natureza
diversa, considerando
0 papel das diferentes
linguagens, agentes
soCiais e contextos
envolvidos em sua
producao.

Construir uma iden-
tidade pessoal e
social na dimenséo
histérica, a partir do
reconhecimento do
papel do individuo
nos processos his-
téricos, simultanea-
mente, Como sujeito
e como produto dos
mesmos.

Posicionar-se critica-
mente diante de fatos
presentes a partir da
interpretacao de suas
relacdes com o passa-
do.

- Compreender e organizar os concei-
tos como representacdes da realida-
de organizadas pelo pensamento.

« Reconhecer e analisar a natureza
especifica de cada fonte histdrica.

Utilizar e elaborar textos interpre-
tativos sobre o processo historico.

Reconhecer aimportancia da inter-
disciplinaridade.

Buscar o sentido das relagées e pro-
duges humanas no tempo, contex-
tualizando-as e reconhecendo a pos-
sibilidade de varias interpretacdes.

|dentificar anacronismos, evitan-
do-os.

Compreender que astemporalidades
e as periodizaces sao construcoes
socio-culturais e, portanto, histori-
cas.

Relacionar o trabalho com as for-
mas de poder, compreendendo
sua importancia nas transformagoes
historicas.

Reconhecer que as formacdes so-
ciais séo resultado de vdrias cultu-
ras.

Analisar as relagdes de dominacdo,
subordinacéo e resisténcia, con-
siderando as construcoes sociais,
politicas, econémicas e culturais.

Valorizar a memodria historica e sua
preservacao como um direito do
cidadao.

« Exercitar o conhecimento histérico
de forma autbnoma e critica.

1) Relagées de Trabalho, Relages de Poder...
Saberes:

- Liberdade, propriedade e exploracao.

- Arevolucdo agricola e as relacées comerciais.

- Relagdes de trabalho nas sociedades indigenas
brasileiras e americanas.

- Escravidao e servidao.

« Divisdo entre 0s sexos.

- Divisdo internacional do trabalho: o capitalismo.
- Revolucao industrial e revolugdo no campo.

- Trabalho, classes sociais e cidadania.

- Burguesia, operariado e ideologia.

- Sindicatos e socialismos.

- Terceirizacéo, desemprego e trabalho informal:
o trabalho no mundo contemporaneo (trabalho
urbano e trabalho rural).

- Otrabalho e as transformacoes do meio ambien-
te.

Praticas:

- Imprensa falada, escrita, digital: noticias de explo-
racéo do trabalho.

« Otrabalho e o trabalhador em fotografias, cinema
eTV.

- Relacoes de trabalho e de poder nos desenhos
animados: Os Simpsons.

- A histéria de vida como documento historico.
Sensibilidades:

« Os excluidos da Histdria: criancas, mulheres, pri-
sioneiros, loucos...

- Trabalho: dignidade, mérito ou punicao.
« Preconceitos e estereotipos.

- Movimentos de incluséo social.

- Grupos e formas identitarias.



COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

2) Ciéncia e Tecnologia

Saberes:

- Tecnologias e fontes de energia.

- Aroda, 0 eixo, o fogo e a eletricidade.

- Invencdes, descobertas e contextos de producao.
« As conquistas territoriais.

« As conquistas maritimas.

« As conquistas aeroespaciais.

- Medicina e Farmécia: as doencas tém histéria (e
suas curas também).

« Escrita e comunicacoes.

- Ciéncia e guerra: bombas, espionagem e guerra
quimica.

- Cientistas brasileiros conquistam o mundo.

« O petréleo no Espirito Santo e as tecnologias de
exploracéo.

Praticas:

- Reinventando invencdes: os modelos de Leonardo da
Vinci, o telescopio de Galileu, o péndulo, o relégio...

- As formas de impressao e o computador.

- Lendo documentos antigos e a pratica da leitura
paleografica: o testamento de Vasco Fernandes
Coutinho.

Sensibilidades:
- O cientista no imaginario social.
- E possivel uma ciéncia para a paz?

+ O conceito eurocéntrico de ciéncia: a ciéncia de
outras culturas, a ciéncia popular.

3) Mundo das Festas
- Toda cultura tem festa.
- Nascimento e morte como festas.

- Anatureza e as festas sazonais: a permanéncia da
cultura rural.

- Festas urbanas, juventude e baladas.

. Os feriados e datas comemorativas: festas civicas,
religiosas, pagas e folcléricas.

- Movimentos sociais, as festas das minorias, as festas
do trabalhador.

- Festas internacionais.



2° Ano

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria da Educacio

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Dominar, fazer uso e
produzir textos anali-
ticos e interpretativos
sobre 0s processos
historicos, a partir das
categorias e procedi-
mentos proprios do
discurso historiogra-
fico.

Relativizar as diver-
sas concepgdes de
tempo e formas de
periodizacao do
tempo cronolégico,
reconhecendo-as
como construcdes
culturais e histéricas.

Situar os momentos
histéricos nos diver-
sos ritmos da dura-
cdo e nas relacoes
de sucesséo e/ou de
simultaneidade.

- Utilizar os conceitos historicos
de forma analitica no exercicio
da indagagéo e investigacao
com base em fontes diver-
sas.

Reconhecer que o objeto da
Histdria sao as relagoes hu-
manas nos diferentes espa-
cotempos.

Exercitar a interdisciplinarida-
de.

Construir sentidos para os fa-
tos historicos, relacionando-os
aos processos historicos.

Problematizar o presente nas
dimensoées individuais e so-
Ciais, comparando com outros
contextos historicos.

Reconhecer e aplicar as re-
lacdes entre as dinamicas
temporais: continuidades
e rupturas; permanéncias e
mudancas; sucessao e simul-
taneidade; passado, presente
e o devir.

Respeitar as diversidades ét-
nicas, religiosas, sexuais, clas-
sistas e geracionais, reconhe-
cendo-as como construcoes
histéricas e manifestacoes
culturais.

|dentificar e analisar as cons-
trucdes da memaria que pos-
suem carater propagandista.

Posicionar-se diante de injus-
ticas, diferenciando igualdade
e equidade, e reconhecendo
os direitos pessoais e sociais.

Identificar os problemas da
comunidade, participando da
busca por solugdes.

1) As relagdes do Oriente Islamico com o Ocidente.

Saberes:

- O Oriente na Antiguidade: a ideia de estado centralizado

e de civilizacdo.

- O Ocidente na Antiguidade: Grécia e Roma, as relacdes

com a cultura oriental.

« Judaismo, Cristianismo e Islamismo.

- O lsla invade a Europa: ciéncia e cultura.

- As [ndias orientais.
« Escravos islamicos no Brasil.

- Industrializacao e colonizagdo: a diviséo internacional

do trabalho.

« Imigracdo de sirios, turcos, libaneses e judeus para o
Brasil (e Espirito Santo): diversidades étnicas e culturais

entre os islamicos.

- O Pés-Guerra e o redesenho dos paises na Africa e na

Asia: conflitos étnicos e religiosos.

- Gandhi e o ideal pacifista: 0 poder da paz.
- As coldnias francesas e inglesas no norte da Africa.
- O petroleo e o poder econdémico dos paises orientais:

interferéncias no meio ambiente.

- Israel e Palestina.

- Iraque, Kwait, Afeganistéo... a quem interessa essas

guerras?
Praticas:

- Imprensa falada, escrita, digital: noticias do Oriente no

presente.

+ Olsla visto pelo cinema e pela TV (desenhos animados).
- O Isla nos games: O Principe da Pérsia.

« O Corao como documento historico.

Sensibilidades:
- MUsica e danca.

- Vocabulos e habitos orientais no Brasil.

- Amulher na viséo islamica e judaica.

- Formas de escrita e préticas de leitura.
« Repensando esteredtipos e preconceitos: piadas, charges

e deboche.
- Nacionalismos e identidades.



COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

2) Género e Sexualidade

Saberes:

« O conceito de género.

- O conceito de sexualidade.

« A mulher na mitologia greco-romana.

- A mulher nos grupos indigenas brasileiros.
- A sexualidade como estratégia de poder.

- Religides e sexualidade.

- Como a lei trata 0s sexos.

- Movimentos feministas em todo 0 mundo.
« Homossexualidade e diretos humanos.
Préticas:

« Género e sexualidade no cinema.

- Género e sexualidade: registros antigos.
Sensibilidades:

« Juventude e papel sexual.

- Sexualidade e gravidez.

- Sexualidade e religido.

3) Mundo da Moda

- Moda e utilidades.

- Moda e sentido de beleza.

- Moda, consumo e globalizacao.
+ Moda e religido.

- Moda e tecnologia.

- Toda cultura tem moda.

+ Amoda e a Historia.

- Amoda como questao de género e exercicio da sexu-
alidade.



3°Ano

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
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COMPETENCIAS HABILIDADES

- Compreender as diver-
sas producdes da cul-
tura - as linguagens,
as artes, a filosofia, a
religido, as ciéncias, as
tecnologias e outras
manifestacdes sociais
—Nnos contextos histori-
cos de sua constituicao
e significacao.

Atuar sobre os proces-
sos de construgdo da
memoria social, par-
tindo da critica dos
diversos “lugares de
memoria”socialmente
instituidos.

Fazer uso de argumen-
tagdo critica sobre os
processos histéricos,
a partir das categorias
e dos procedimentos
proprios do discurso
historiografico.

Compreender que 0s conceitos histéricos
sdo dinamicos e se tornam especificos com
a construcao de representacoes.

Reconhecer e utilizar diferentes lingua-
gens.

Ordenar e contextualizar a producdo do
conhecimento.

Utilizar diferentes procedimentos metodo-
l6gicos na construcao do conhecimento
histérico.

Reconhecer os fatos do passado como pro-
Cessos sociais, resultados de posicionamentos
diante de diferentes possibilidades.

Reconhecer e analisar as relagdes entre as
dindmicas temporais: continuidades e rup-
turas; permanéncias e mudancas; sucessao e
simultaneidade; passado, presente e o devir.

Compreender que a historia é construida por
sujeitos histéricos (individuais e plurais).

Compreender e relacionar as diferentes
formas de organizacéo da vida social e das
relagdes de poder, considerando a partici-
pagdo de homens e mulheres de diferentes
etnias e geragoes.

Relacionar as diferentes manifestacoes ar-
tisticas com os contextos histéricos de sua
producéo.

Identificar as relagbes de poder nas diferentes
instancias da sociedade.

Compreender a cultura como conjunto de
representacdes, considerando os cotidianos.

Considerar a pluralidade das memdrias his-
toricas, valorizando-as.

Participar dos processos de construcéo e
preservacao da memaria social.

Conscientizar-se como sujeito responsavel
pela construcao da Historia.

Posicionar-se diante das questdes do presente
a partir de interpretacées criticas do passado.

TOPICOS/CONTEUDOS

1) Na¢6es e Nacionalismos
Saberes:

- Conceito de Estado e suas transforma-
¢oes historicas.

- Principios, doutrinas e ideologias.

- Os primeiros estados centralizados e as
expansoes imperiais.

- Qutras formacoes: cidades-estado, feu-
dalismo, os indigenas brasileiros.

- A formacdo dos Estados Nacionais: o
Estado moderno europeu, 0 caso do
Brasil, outras experiéncias americanas,
a Europa no século XIX.

- Os discursos nacionalistas: contetido
simbdlico e a construcdo de herdis
(inclusive Zumbi, Caboclo Bernardo e
Maria Ortiz).

- Ideologias: nazismo, fascismo, inte-
gralismo (inclusive no Espirito Santo),
sionismo, populismos.

- Conflitos nacionalistas.

- Estados e disputas étnicas (independéncia
das colonias africanas e o apartheid).

- O nacional versus o estrangeiro (indios
e portugueses; bandeirantes e embo-
abas; brasileiros e imigrantes no Brasil
Republicano).

« O local e o mundial: neoliberalismo e
globalizacao.

Praticas:

- Imprensa falada, escrita, digital: consu-
mo e mercado.

- Literatura e historiografia nacionalista:
comparacoes de discursos.

- Fotografias: aimagem vale mais que a
palavra?

Sensibilidades:

« Juventude e identidade.
+ Quem é 0 povo?

- Aforca da tradicdo.



COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

2) Colonizagoes e Resisténcias
Saberes:

- O sentido da colonizagdo no mundo
moderno.

« Resisténcias indigenas na América.
- Resisténcias religiosas.
- Resisténcias dos escravos.

» A Revolugao Inglesa, Revolugao In-
dustrial e Revolucdo Francesa — con-
solidacdo da burguesia: movimentos
conservadores?

- A Revolucéo russa: o fim do império
russo e a experiéncia socialista.

- Gulags, ghetos e campos de concen-
tragdo: formas de tortura e formas de
resisténcia.

- O sentido de colonizagdo no mundo
contemporaneo.

« ARevolugao Chinesa: operdrios e cam-
poneses.

+ A Revolucao Cubana: avancos e retro-
cessos na construcao da liberdade.

« Resisténcias no campo.
- A resisténcia negra na Africa do Sul.

« Militarismo no Brasil: a servico de
quem?

- Resisténcias cotidianas: movimentos
sociais.

Praticas:

- O cinema nos EUA como instrumento
de colonizacao cultural.

+ O rock engajado e militante.

+ MPB e resisténcia a Ditadura.

+ Mitos da resisténcia: Che Guevara.
Sensibilidades

+ Revolugdo cultural e movimento hippie.

« Juventude: conservadorismo ou ruptu-
ras?

« Consumo de drogas como estratégia de
colonizagéo ou forma de resisténcia?
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

3) Mundo das Artes

- O sentido de arte.

- O artista no imaginario social.
- Toda cultura tem arte.

- Arte como tradico, arte como coloni-
7ac4o, arte como propaganda naciona-
lista.

- Arte como resisténcia e arte como con-
tradicdo.

+ Movimentos artisticos na Historia.
- Arte e tecnologia.

- Arte e publicidade.

- Arte de rua.
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6.3 Sociologia

6.3.1 Contribuicao da disciplina
para a forma¢ao humana

A Sociologia é a ciéncia que estuda o
convivio entre as pessoas, considerando a
producdo social e discursiva da diferenca,
em meio as variadas redes de relacoes,
desde uma pequena familia até grandes
grupos étnicos, religiosos e geopoliticos,
entre outros. Para a Sociologia, a subjetivi-
dade, a agcdo e os conhecimentos humanos
530 sempre sociais e constituidos em meio
a negociacoes, traducoes, lutas e disputas,
as vezes, consensuais, as vezes, conflituosas,
em torno da organizacdo e ocupacao do
espaco e do tempo e pelo reconhecimento
simbolico e material.

O estudo da Sociologia deve possibilitar ao
aluno, por meio da investigacao e do didlogo
com o aporte tedrico-metodologico do
campo, o desenvolvimento de uma ‘atitude
sociolégica”voltada para a andlise e a proble-
matizacao do vivido no/do/com os contextos
cotidianos e, assim, contribuir para que ele
se compreenda como produto e produtor
da sociedade em que estd inserido e de sua
propria vida.

6.3.2 Objetivos da disciplina

Possibilitar o desenvolvimento de “‘uma
atitude socioldgica” que permita ao aluno
compreender-se como ‘um ser social; com-
preender “fenémenos sociais de seu cotidiano
no contexto dos arranjos sociais, culturais,
politicos e econdmicos vigentes’, local e glo-
balmente, e ainda ‘adquirir uma consciéncia
critica” ou o que chamamos de ‘um pensa-
mento alargado e plural” que lhe oriente a
agir como um ‘agente de transformacé@o” na
luta por uma sociedade menos desigual, pela
melhoria das condicbes socioambientais,
pelo direito a igualdade econdmica e a dife-
renca cultural, pelo trabalho digno e criativo
e por uma vida afirmativa e humanizada,
em sociedades globalizadas, midiatizadas,
paradoxais e complexas.

6.3.3 Principais alternativas
metodoldgicas

Partindo do principio que o objetivo da
Sociologia é possibilitar ao aluno uma atitude
investigativa/cognitiva e uma pratica social
voltadas para a autonomia e a participacao,
através da compreensao da construcao so-
cial da realidade e da emergéncia de acoes



efetivas para transforma-la a cada dia, a cada
escolha, a cada modo de saber e de fazer,
a metodologia do ensino/aprendizagem
passa necessariamente pela pesquisa e pela
construcao coletiva de conhecimentos e
atitudes, a partir do alargamento das expe-
riéncias e representacoes sociais cotidianas
de todos os envolvidos no processo. Ou seja,
0 conhecimento precisa fazer sentido! E para
isso precisa ser apropriado, contextualizado,
negociado, confrontado, desconstruido e
reconstruido.

As alternativas metodoldgicas, portanto,
passam pelo ensino indissocidvel da pesquisa
e daacao social. Nessa perspectiva, embora
defendamos a necessidade da disciplina
como espaco-tempo de contato com as
teorias e perspectivas de abordagem dos
fendmenos sociais desenvolvidos no campo,
compreendemos que a atitude sociolégica
pode, e até deve, tornar-se, ao mesmo tempo
transversal, transdisciplinar, ou conforme
a organizacao do trabalho na escola, in-
terdisciplinar, como, alids, deve acontecer
em todas as areas do conhecimento. Essa
transversalidade, transdisciplinaridade e/ou

interdisciplinaridade, contudo, s6 se concre-
tiza no aluno. E nele que esses processos
devem acontecer, mas isso depende também
de uma atitude dos professores.

De imediato, destacamos 0s usos criticos e
criativos das midias (videos, filmes, programas
de TV, internet, jornais e revistas, entre ou-
tras); a pesquisa de campo na comunidade,
bairro, regido, etc,; a producao de narrativas;
arealizacdo de entrevistas; as pesquisas junto
a movimentos sociais, comunitarios, ONGs,
antigos moradores e lideres da comunidade;
as pesquisas bibliograficas e documentais;
as analises de obras de arte; a investigacao
dos espacos e equipamentos publicos; a
realizacao de seminarios; a producao de
midias alternativas (video-documentarios,
histérias em quadrinhos, painéis fotograficos,
fanzines, blogs, listas de discussao.); os estu-
dos dirigidos, estudos de casos, promogcao
de debates, planejamento e execucdo de
projetos na escola para discutir assuntos de
interesse da comunidade; e as aulas expo-
sitivas dialogadas; incentivando o trabalho
em equipe e a pratica de aprender, no lugar
do ensinar.
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6.3.4 Conteudo Basico Comum - Sociologia

1° Ano - Eixo: Ciéncia, Vida e Sociedade

COMPETENCIAS | HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Compreender e
posicionar-se dian-
te dos processos
sociais, utilizando
e construindo
conhecimentos
sociolégicos, an-
tropoldgicos, filo-
soficos, histdricos
e geograficos.

Selecionar, relacio-
nar e interpretar os
diversos discursos
sobre os fendme-
nos sociais para
construir argu-
mentacoes con-
sistentes, tomar
decisoes e resol-
ver problemas.

Compreender o
homem como
um sujeito social,
que se constitui e
se transforma, ao
mesmo tempo
em que constitui
e transforma o
mundo, em meio
a relagées e in-
teragcdes com 0s
outros, nas quais
produz, traduz e
compartilha mate-
riais significantes.

Identificar, comparar, relacionar e interpretar 0s
diferentes discursos sobre a realidade, como as
representacoes sociais, sejam elas cientificas, li-
terarias, religiosas e midiaticas, entre outras, bem
como analisar suas implicacdes e seus dilemas,
conforme os varios paradigmas.

Produzir novos discursos sobre as diferentes reali-
dades sociais, a partir das observacoes e analises
realizadas.

Construir instrumentos para uma melhor com-
preenséo da vida cotidiana, ampliando a“visdo de
mundo’e o"horizonte de expectativas’ nas relagdes
interpessoais com 0S varios grupos sociais.

Identificar, comparar, analisar e fazer usos criativos
das tecnologias, meios e recursos de comunica-
¢éo e de informacao, como as TVs e radios livres,
comunitarias e estudantis, os blogs e os féruns de
discussdo na internet.

Distinguir, considerar e reconhecer as diferentes
manifestacdes, valores, interesses e experiéncias de
grupos estigmatizados por questées de etnia, género,
sexualidade, ocupacdo, regiao geopolitica, faixa etdria
e religiao, agindo de modo a preservar o direito a
diferenga sociocultural e a igualdade econdmica,
enquanto principio estético, politico e ético que
supera conflitos e tensdes do mundo atual.

Compreender as vias de acao politica por meio das
reivindicacdes e performances dos movimentos
soCiais contemporaneos e outras organizacoes da
sociedade civil.

Compreender a inter-relacéo entre sociedade
e natureza e comparar e propor solucoes para
problemas socioambientais.

Construiraidentidade social e politica aberta e nego-
ciada, de modo a viabilizar o exercicio da cidadania
plena, no contexto do Estado de Direito, atuando
para que haja, efetivamente, uma reciprocidade de
direitos e deveres entre o poder publico e o cidadao
e também entre os diferentes grupos.

1. Comunidades e rivalidade; torcidas
esportivas e violéncia; grupos comu-
nitarios e modos de habitar os lugares;
comunidades de migrantes e demais
minorias. A cidade. O Estado. A regido.

2. O pais —aformacéo das nacoes; cons-
tituicdo e producédo simbdlica das
identidades nacionais (mitos, herois,
hinos, bandeiras e demais simbolos
patrios); a formacao étnica e cultural
da sociedade brasileira; o radio, a voz
do Brasil, 0 cinema e a era Vargas; 0s
esportes nacionais; a musica brasi-
leira, a televisdo e o Governo Militar;
o Brasil que a gente vé nas novelas,
no folclore, nas festas populares, nas
artes, na literatura, na imprensa, na
publicidade e no cinema; o “jeitinho
brasileiro”; esteredtipos nacionais.

3. O mundo - o paradoxo global/local;
comunicacao e consumo planeta-
rio; a configuracao do poder global:
0s blocos politico-econdmicos e as
corporacoes transnacionais; as lutas
contra-hegemonicas: a sociedade civil
globalmente organizada e a defesa
dos patrimonios ecoldgicos e culturais
da humanidade; cosmopolitismo e
fundamentalismo.

4. A sociologia como ciéncia - 0s va-
rios discursos sobre o social (litera-
tura, artes, urbanismo, paisagismo,
musica, cinema e TV, entre outros); a
sociologia como discurso cientifico;
contribuicoes das principais corren-
tes de pensamento sociolégico, suas
interpretacdes da realidade e seus
contextos histéricos; o poder/saber
oficial e os saberes/fazeres excluidos;
a ciéncia como produgdo social, pro-
ducéo de conhecimentos, democracia
e producao da vida em sociedade.



2° Ano - Eixo: Trabalho, Cidadania, Fé, Vida e Sociedade

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Compreender e posicionar-se
diante dos processos sociais,
utilizando e construindo conhe-
cimentos sociolégicos, antropo-
l6gicos, filosdficos, histéricos e
geograficos.

Selecionar, relacionar e interpretar
os diversos discursos sobre os fe-
ndémenos sociais para construir ar-
gumentacoes consistentes, tomar
decisdes e resolver problemas.

Compreender 0 homem como
um sujeito social, que se constitui
e se transforma, ao mesmo tempo
em que constitui e transforma
0 mundo, em meio a relacdes
e interagcdes com 0s outros, nas
quais produz, traduz e compartilha
materiais significantes.

Compreender o papel das socie-
dades no processo de producéo
do espaco, do tempo, do territo-
rio, dos sujeitos, do ordenamento
cultural,do modo de trabalho, das
relacées de poder, da organizacao
social, da paisagem e do lugar.

Compreender e valorizar a cidada-
nia e a democracia participativa,
como formas de favorecer a acéo
e a autonomia do individuo na
sociedade.

Compreender o processo histo-
rico de formacéo da sociedade
brasileira e capixaba.

Perceber-se integrante, depen-
dente e agente transformador do
ambiente.

Compreender as transformacoes
politicas, sociais e econémicas e
0s reordenamentos culturais nas
sociedades contemporaneas.

- |dentificar, comparar, relacio-
nar e interpretar os diferentes
discursos sobre a realidade,
como as representagdes so-
ciais, sejam elas cientificas,
literdrias, religiosas e midiati-
cas, entre outras, bem como
analisar suas implicacoes e
seus dilemas, conforme os
vérios paradigmas.

Produzir novos discursos so-
bre as diferentes realidades
sociais, a partir das observa-
coes e analises realizadas.

Construir instrumentos para
uma melhor compreensao
da vida cotidiana, ampliando
a"visdo de mundo”e o "hori-
zonte de expectativas’, nas
relagdes interpessoais com
0S Varios grupos sociais.

Identificar, comparar, analisar e
fazer usos criativos das tecno-
logias, meios e recursos de co-
municacéo e de informacéo,
como as TVs e radios livres,
comunitarias e estudantis, os
blogs e os féruns de discussao
na internet.

Distinguir, considerar e reco-
nhecer as diferentes mani-
festacOes, valores, interesses
e experiéncias de grupos
estigmatizados por questoes
de etnia, género, sexualidade,
0cupacdo, regiao geopolitica,
faixa etéria e religiao, agindo de
modoa preservarodireito a di-
ferenga sociocultural e aigual-
dade econémica, enquanto
principio estético, politico e
ético que supera conflitos e
tensées do mundo atual.

1. Trabalho na sociedade capitalista - a in-

dustrializacéo e o trabalho assalariado no
Brasil; a fabrica e seu modelo de producéo
(fordismo); classes sociais; o funcionalismo
publico; o trabalho no campo, o setor de
servicos; sindicalismo; ideclogia e alienacao;
concorréncia e monopdlio; o socialismo
como alternativa.

. As mudancas no mundo do trabalho - ne-

oliberalismo; globalizacdo dos mercados;
transnacionalizacdo do capital; divisao inter-
nacional do trabalho; automacéo da produ-
cao; desemprego estrutural; terceirizacao;
trabalho informal; a empresa como novo
modelo de organizacao do trabalho (pds-
fordismo); desenvolvimento econémico e
degradacao sécio-ambiental; capitalismo
financeiro e economia ‘real”.

3. Trabalho imaterial/intelectual - novas tec-

nologias da informacéo e comunicacao
— recursos para producao e circulacao do
trabalho imaterial/intelectual; informacéo
e conhecimento como mercadorias.

4. Novas exigéncias profissionais — empreen-

dedorismo; empregabilidade e emprego;
eficiéncia e eficicia; flexibilidade; criati-
vidade; acompanhar mudangas; antever
tendéncias; trabalhar em equipe; aprender
a aprender.

. Cidadania - ser cidadao; direitos civis, poli-

ticos e sociais; o papel do Estado: controle
social e garantia de direitos; democracia
representativa e participativa; capitalis-
mo e exclusao; socialismo e autoritarismo;
hegemonia; organismos internacionais de
direitos humanos.

. Religiosidade - saber, crer e acreditar; cato-

licismo; umbanda e candomblé; religides
indigenas, protestantes e pentecostais;
carismaticos; budismo; o isld; como lidar
com as religides dos outros; fundamenta-
lismo e sincretismo.
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Compreender as transforma-
¢desno mundo dotrabalhoe
0 novo perfil de qualificacao
exigida, gerados por mudan-
¢as na ordem econdmica.

Compreender as vias de acéo
politica por meio das reivin-
dicacbes e performances dos
movimentos sociais contem-
poraneos e outras organiza-
¢Oes da sociedade civil.

Compreender a inter-relacéo
entre sociedade e natureza e
comparar e propor solugoes
para problemas socioambien-
tais.

- Construir a identidade social
e politica aberta e negociada,
de modo a viabilizar o exer-
cicio da cidadania plena, no
contexto do Estado de Direito,
atuando para que haja, efeti-
vamente, uma reciprocidade
de direitos e deveres entre o
poder publico e o cidaddo e
também entre os diferentes
grupos.



3° Ano - Eixo: Cultura, Vida e Sociedade

COMPETENCIAS

- Compreender e posicionar-se
diante dos processos sociais,
utilizando e construindo co-
nhecimentos socioldgicos,
antropologicos, filoséficos,
historicos e geograficos.

- Selecionar, relacionar e inter-
pretar os diversos discursos
sobre os fendmenos sociais
para construir argumenta-
¢bes consistentes, tomar
decisdes e resolver proble-
mas.

- Compreender o homem
como um sujeito social, que
se constitui e se transforma,
a0 mesmo tempo em que
constitui e transforma o
mundo, em meio a relagdes
e interacdes com 0s outros,
nas quais produz, traduz e
compartilha materiais signi-
ficantes.

Compreender o papel das
sociedades no processo de
producdo do espaco, do tem-
po, do territério, dos sujeitos,
do ordenamento cultural, do
modo de trabalho, das rela-
¢oes de poder, da organiza-
cao social, da paisagem e do
lugar.

Compreender aimportancia
do patriménio cultural e na-
tural e respeitar as diferencas
como produto e processo
das relacoes politicas, eco-
némicas, sociais e culturais,
incluindo entre esses proces-
50s a ciéncia e a educacéo.

TGPICOS/CONTEUDOS

« |dentificar, comparar, relacionar e in-
terpretar os diferentes discursos sobre
a realidade, como as representagdes
sociais, sejam elas cientificas, literarias,
religiosas e midiaticas, entre outras,
bem como analisar suas implicacdes
e seus dilemas, conforme os varios
paradigmas.

Produzir novos discursos sobre as di-
ferentes realidades sociais, a partir das
observacoes e andlises realizadas.

Construir instrumentos para uma
melhor compreenséo da vida coti-
diana, ampliando a“visdo de mundo”
e 0 "horizonte de expectativas’, nas
relacoes interpessoais com os varios
grupos sociais.

Construir uma visao mais critica da
industria cultural e dos meios de
comunicacao de massa, avaliando o
papel ideoldgico do “‘marketing” en-
guanto estratégia de persuasdo do
consumidor e do proprio eleitor.

Identificar, comparar, analisar e fazer
usos criativos da comunicacao e de
informacao, comoas TVs e radlios livres,
comunitarias e estudantis, os blogs e
0s féruns de discussao na internet.

Distinguir, considerar e reconhecer
as diferentes manifestacoes, valores,
interesses e experiéncias de grupos
estigmatizados por questdes de etnia,
género, sexualidade, ocupagao, re-
giao geopolitica, faixa etaria e religiao,
agindo de modo a preservar o direito
a diferenca sociocultural e a igualda-
de econdmica, enquanto principio
estético, politico e ético que supera
conflitos e tensdes do mundo atual.

1. Cultura - conceitos; cultura como patri-
monio; cultura como modo de vida de
uma populagao; cultura como processo;
contra-cultura; reinvencao da cultura
como diferencial de troca no mercado
global; capital cultural.

2. Cultura de massa — problematizacao

das nocoes de cultura erudita, cultura
de massa e cultura popular; industria
cultural; a influéncia das midias nos
modos de vida das pessoas e na orga-
nizagao do tempo e do espaco.

3. Identidade cultural - Hegemonia e

padronizacdo da identidade local, na-
cional e planetdria; a identidade e suas
diferencas negativadas: as minorias; o
papel das ciéncias, das midias e das artes
na producdo/desconstrucao discursiva
da hegemonia; identidades culturais no
Espirito Santo.

4. Multiculturalismo — Condicoes histé-

ricas do surgimento dos movimentos
legitimos de minorias que ficaram a
margem das identidades hegemonicas
nas grandes metrépoles. O multicultu-
ralismo fabricado pelas midias, pelas
corporagées e pelo turismo. A perspec-
tiva critica em que relacéo a diferenca
socialmente produzida e a perspectiva
liberal/administrativa da diversidade.

5. Movimentos sociais contemporaneos

e a problematizacéo das identidades
hegemdnicas — movimentos étnicos;
movimentos feministas; movimentos
gays; movimentos ecolégicos; movi-
mentos pacifistas; movimentos pela
terra; movimentos de juventude e
movimentos de idosos, entre outros; a
performance cultural como via de acdo
politica; o direito a diferenca cultural e
a igualdade econdmica.
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COMPETENCIAS

- Compreender e valorizar a
cidadania e a democracia
participativa, como formas
de favorecer a acéo e a au-
tonomia do individuo na
sociedade.

Compreender 0 processo
historico de formacédo da
sociedade brasileira e capi-
xaba.

Perceber-se integrante, de-
pendente e agente transfor-
mador do ambiente.

Compreender as transfor-
macdes politicas, sociais e
econdmicas e o0s reordena-
mentos culturais nas socie-
dades contemporaneas.

HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Compreender as vias de acdo politica
por meio das reivindicaces e perfor-
mances dos movimentos sociais con-
temporaneos e outras organizacoes
da sociedade civil.

Compreender a inter-relacéo entre
sociedade e natureza e comparar e
propor solucdes para problemas so-
cioambientais.

Construir a identidade social e politica
aberta e negociada, de modo a viabili-
zar o exercicio da cidadania plena, no
contexto do Estado de Direito, atuan-
do para que haja, efetivamente, uma
reciprocidade de direitos e deveres
entre o poder publico e o cidadédo e
também entre os diferentes grupos.

6. Cultura e cidadania - unidade e hetero-

geneidade — movimentos em redes e
o Férum Social Mundial - a articulacao
global de movimentos especificos ou
locais; a afirmacao da diferenca como
processo do vivo; as novas tecnolo-
gias da informagéo; as didsporas e os
hibridismos culturais como processos
para a construcao do comum como
articulacao entre singularidades; ci-
dadania, militancia cultural e internet;
as performances ganham as ruas e as
midias como taticas de acao politica;
comunicacao comunitaria e demais
alternativas na producao dos interesses
comuns (blogs, videos, radios livres, TVs
comunitarias, etc.).
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6.4 Geografia

6.4.1 Contribuicao da disciplina
para a forma¢ao humana

..para aprender a aprender e para
aprender a fazer...

A ciéncia geografica, que nasceu descritiva das
paisagens e das sociedades, cresceu quantita-
tiva, medindo superficies para localizar fatos
e tentar explicar fendmenos, expandiu-se no
questionamento, na critica e na denuncia
dos processos de exploracao, apropriacao,
controle e dominio de sociedades ou de gru-
pos hegemonicos nas relacdes travadas com
outras sociedades, com outros grupos sociais
e com a natureza. Como toda ciéncia, ndo
apenas influenciou mudangas no contexto
mundial e em situagoes locais, como também
se modificou em funcdo das demandas e
das transformacdes geradas nos diferentes
espacostempos locais e globais.

Assim, a Geografia que hoje se ensinanas escolas,
derivada do corpo tedrico-pratico da ciéncia
geografica, se produz com marcas de sua histo-
ricidade e se projeta com desejos de um tempo
presente que se quer melhor no futuro.

Dessa forma, a concepcao da Geografia
escolar perde a homogeneidade de uma

denominacao, mas ganha a amplitude de
uma Geografia que se pretende impregnada
e compromissada do/com o cotidiano,
buscando potencializar caracteristicas sig-
nificativas de suas diferentes concepcoes
construidas em seu processo historico: da
Geografia Tradicional mantém-se a proposta
de que é preciso saber Geografia para fazer
Geografia, (re)afirmando a necessidade da
aprendizagem de conteudos e de estudos
compromissados com a vida; da Geografia
Quantitativa resgata-se a possibilidade de
andlises importantes dos processos geogra-
ficos, subsidiadas por recursos tecnoldgicos
cada vez mais sofisticados; da Geografia
Nova aproveita-se a concepgao da atividade
como base para uma aprendizagem ndo
restrita a reproducao e sim ao aprender
a aprender e ao aprender a fazer; da Geo-
grafia Humanistica reforca-se a abordagem
sensivel aos problemas das sociedades,
numa perspectiva de construcao de um
mundo melhor; da Geografia Critica amplia-
se 0 compromisso com a leitura critica de
mundo e com uma escrita de vida baseada
na manutencao da sustentabilidade do
planeta e da dignidade humana no trabalho
e No consumo.

A Geografia desejada pelo grupo, para se
ensinar e para se aprender na escola, se baseia
na intensa relagdo com outros campos do



conhecimento para promover:a competéncia
investigativa sobre o espago geografico, o
territdrio, o lugar, a paisagem; a expressao do
raciocinio geografico por meio da cartografia
escolar, de outras linguagens e do uso de
tecnologias possiveis; a formacédo de atitu-
des de intervencao, manejo, conservacao e
preservacao na diversidade de ambientes no
mundo; e 0 estimulo a convivéncia solidaria
na complexidade das diferencas entre 0s seres
humanos. No trato com a aprendizagem,
as diferencas deverdo se constituir como
referenciais que singularizam ndo apenas
alunos(as) afrodescendentes, indigenas,
migrantes, portadores de deficiéncias ou
transtornos globais de desenvolvimento e\ou
altas habilidades, mas todo e qualquer um dos
sujeitos do processo de aprender a fazer e a
ser,como participes de uma acao coletiva de
projetar e conceber um mundo melhor —com
as contribuicdes da Geografia.

Nessa concepcao geografica as perspectivas
dolocal e do global séo permanentemente
entrecruzadas, assim como as dimensoes
de estudo de aspectos fisicos e sociais ndo
se fragmentam, a despeito de suas especi-
ficidades.

Transformar esses anseios em um documento
escrito exige negociacoes para torna-lo dida-
tico, dinamico e flexivel. Nessa perspectiva, o

grupo elegeu alguns conteudos conceituais
como eixos centrais, aglutinando-os aos con-
ceitos procedimentais e atitudinais, para criar
temas para cada série/ano escolar, enfatizan-
do que a escolha para uma determinada série
nao exclui o estudo do tema nas outras séries,
quando serdo aprofundados ou aplicados
nas aprendizagens subsequentes. Assim, ao
tomar o Lugar como tema representativo das
séries iniciais, considera-se a proximidade do
seu conceito com a expectativa de cognicao
inicial na Geografia, pelo carater das relacoes
estabelecidas entre o sujeito aprendente
e o lugar de vivéncia, envolvendo afetos,
desafetos e cotidianidade ao longo de sua
vida, razdo da necessidade do aprofunda-
mento dessa categoria, como de outras,
em outros momentos de estudo. Também a
dimensao espacial exige explicitacao de um
tratamento didatico na proposta do grupo:
arelacao local-global-local sera mantida em
todos 0s momentos da Educacdo Basica.
Contudo, para favorecer esse movimento no
imbricamento com outras disciplinas, o foco
inicial serd dimensionado em cada série.

Tornar essa concepcao possivel no curricu-
lo escolar implica considerar professores e
alunos como sujeitos produtores e dissemi-
nadores de conhecimento, conscientes de
sua cidadania, em formacao permanente.
Implica também considerar a multiplicidade



e a complexidade de situacoes, sentimentos,
problemas, desejos, esperancas, propostas
que permeiam a escola, composta de pes-
soas e ambientes diferentes, o que sugere
dificuldades, mudancas, fragmentacoes,
construcdes e transformagdes que alteram
tudo que é proposto, planejado, pensado
preliminarmente. E como na Geografia, cujo
objeto maior de estudo é 0 espago geografico:
uma (re)construcao permanente, elaborada
no jogo de relacdes entre a natureza e a
sociedade, onde sujeitos “produzem, lutam,
sonham, vivem e fazem a vida caminhar”
(Santos, 2004, p.75).

.. para aprender a ser e para aprender
aconviver...

A Geografia escolar, na concepgao ensejada
pelo grupo, pretende contribuir com a for-
macao humana dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem numa
perspectiva de valorizacao de suas vivéncias,
afirmacdo das acoes individuais e coletivas na
transformacdo de situacdes locais e globais,
estimulo a responsabilidade na relacao entre
a producao pelo trabalho e a manutencao
do sistema Terra. E importante destacar
que o professor também é um sujeito em
formacdo, que deve aprimorar, com o ensino
de Geografia, a especificidade da ciéncia
e a responsabilidade de leitura critica do
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mundo para efetivacao de uma escrita de
vida compromissada com uma educacao
solidaria e transformadora.

No estudo das sociedades, a Geografia
promove a percepcao de identidades e a
elaboracao do sentimento de pertenca, ao
mesmo tempo em que desenvolve principios
de respeito e aceitacdo das diferencas, tdo
importantes para a convivéncia no mundo
atual. No estudo dos processos e fendmenos
da natureza, a Geografia contribui para o de-
senvolvimento de competéncias/habilidades
de investigagao, monitoramento, analise,
registro e avaliacao capazes de realcar a
importancia dos cuidados para manutencao
da vida. A ética e a estética, presentes na
leitura das paisagens, na conformacéo das
regides, na delimitacdo dos territérios e na
relacao com os lugares, traduzem o rigor,
a disciplina, a dinamica e a criatividade de
aprendizagens geogréficas, ampliando-se
para vivéncias no trato com o outro e o
mundo.

Dados, fatos e informagoes, ao se tornarem
materiais para analises geograficas, exigirao
aformacao de um sujeito critico que pde em
duvida o que ouve, vé e & na rede internet,
na televisao, em livros ou outros meios de
comunicagdo, na escola, nas instituicoes ou
nas ruas, para confrontar e relacionar com as
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questoes do cotidiano, abandonando a dog-
matizacao de'verdades'para produzir saberes.
No entender de Kaercher (In PONTCHUSKA
E OLIVEIRA, 2006, p.224-225) é preciso [...]
fortalecer os valores democraticos e éticos,
a partir de nossas categorias centrais [..],
expandirmos cada vez mais o respeito ao outro,
ao diferente [..] no combate as desigualdades
e as injusticas sociais [...]. Se ajudarmos nossos
alunos a perceberem que a Geografia trabalha
com as materializacdes das praticas sociais,
estaremos colocando-a no seu cotidiano.
Como Moreira (1987) e Cavalcanti (1998),
acredita-se que as contribuicoes da Geografiaa
formacao humana ultrapassam a especificida-
de da localizacao espacial ao desvelar relagdes
de poder no disciplinamento da organizacao
do espaco geografico, por meio de politicas e
ideologias, 0 que possibilita a compreensao
de que ao intervir em situacoes e arranjos
predeterminados pela hegemonia do capital
sobre sociedades e natureza, agoes particulares
e coletivas elevam a prética cotidiana ao nivel
da antropoética. Nascem daf a autonomia
intelectual e a cidadania como expressoes de
organizacao coletiva na busca de direitos para
numa sociedade justa e democratica.

A alfabetizacdo cartografica e a geogréfica
favorecem o desenvolvimento do raciocinio
critico e o fortalecimento da acdo criativa,
que alicercam a formacéo de homens e

mulheres atuantes na comunidade local
e global, solidarios entre si, produtivos e
respeitosos com a natureza.

6.4.2 Objetivos da disciplina

..para querer saber...

m Propiciar conhecimento sobre processos,
fendmenos e fatos de origem fisico-
quimica e social que, em sua comple-
xidade espacotemporal e nas relacdes
que travam entre si, organizam o espago
geografico.

m Fornecer subsidios para a compreenséo
do espaco geogréfico como producéao
social e histérica, decorrente de agbes e
de responsabilidades individuais e cole-
tivas junto a natureza e a sociedade.

m Promover o conhecimento geografico
integrado as praticas sociais cotidianas
de enfrentamento a processos de si-
lenciamento, invisibilidade ou exclusao
social, politica, econdmica ou cultural de
parcelas da populacéo por diferencas de
quaisquer ordens.

m Apresentar categorias geograficas que
atuem como base na analise espacoge-
ografica.

m Estimular raciocinios e procedimentos
geograficos na leitura criticado mundo e
na acao cidada no espaco geografico.
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m Promoverinvestigacoes e propor interven-
¢6es no espaco geografico, considerando
o cuidado com a finitude do sistema Terra
e as possibilidades de sustentabilidade
No uso de seus recursos.

m Favorecera compreensao sobre relagoes
espagotemporais e escalas geogréficas
local-global-local nas producoes e vi-
véncias das sociedades.

m Desenvolver leitura e representacoes
espaciais por meio de instrumentos e
técnicas da cartografia e de outras lin-
guagens.

m Criar condices para praticas sociais no es-
paco geograficolocal e global que valorizem
acodes de convivéncia solidaria, aceitacao
de diferencas entre pessoas e culturas, em
atitudes de promocao da paz com uso do
conhecimento geografico.

m Estimular atitudes de preservacao ou
de conservacdo que potencializem a
valorizacao do patriménio geofisico e
cultural, local e global.

6.4.3 Principais alternativas
metodoldgicas

..paraensinar e para aprender: saberes,
poderes e fazeres docentes...

Nas diferentes concepgdes pedagdgicas do
ensino de Geografia algumas metodologias

sao privilegiadas, quer seja atendendo aos
reclamos do momento didatico instalado
nas instituicdes escolares, quer seja de-
vido as disponibilidades garantidas pela
formacao académica de docentes ou pela
infraestrutura de recursos didaticos na
escola. A despeito de mudancas e flutu-
acoes tedrico-metodologicas, o grupo de
professores de Geografia, que se empenha
em delinear a presente proposta de dire-
trizes curriculares da rede publica estadu-
al, destaca um conjunto de alternativas
metodologicas julgadas coerentes com a
concepcao pretendida.

Considerando as especificidades apontadas
para a Geografia escolar professada, a pratica
do didlogo na intermediacdo entre o conhe-
cimento cientifico e aquele elaborado na
vivéncia de sujeitos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem imprime um movi-
mento de teorizacdo e pratica indispensavel
a pesquisa, a experimentacao, ao registro e
a aplicacao dos saberes geograficos a vida
cotidiana. Assim, a aula geogréfica deverd
privilegiar problematizacoes interdisciplina-
res, N0S quais principios transversais deverao
ser acionados. Além disso, devera se efetivar
COMO um permanente exercicio de vivéncias
reflexivas sobre as relagdes entre pessoas e
entre essas e a natureza, numa perspectiva
de solidariedade, de dignidade, de producao



de saberes que contribuam para uma vida
melhor para todos.

O uso do livro didatico sera valorizado como
mecanismo de apoio complementar a leituras,
interpretagdes, registros e proposicoes, que
nao se esgotam na dimensao de contetdos
dispostos naquele material didatico, sem
contudo ser o condutor da prética pedagdgica
e, menos ainda, a fonte Unica de estudo. A
costumeira pratica de leitura de trechos do
livro didatico seguida de explicacoes (que
mais repetem do que problematizam as in-
formagdes fornecidas) ou de “exercicios”(que
quase sempre favorecem a naturalizacdo ou a
memorizacao dos fatos expostos) devera ser
substituida por consultas e leituras proble-
matizadoras, permitindo estudos individuais
e em grupo. A leitura nao-restrita aos livros
didaticos, devera ser ampliada em outras
possibilidades como as producdes disponiveis
na rede internet, nas revistas especializa-
das e cientificas, nos jornais, nas historias
em quadrinhos, nas diferentes expressdes
literarias. Os registros envolvendo andlises,
descricoes, avaliacdes, proposicoes dos fatos e
dos fendmenos geograficos poderao inscrever
producdes de desenho, teatro, musica, escrita
e outras expressoes.

A avaliacao processual devera envolver as
diferentes fontes e linguagens exploradas

pelo professor no trabalho pedagégico, ex-
plorando, sempre que possivel, a associacao
entre o cotidiano e 0 espaco geogréfico. Eim-
portante que considere o potencial individual
dos alunos, mesmo quando em atividades
coletivas, negando comparacao entre suas
capacidades, habilidades e atitudes.

A Geografia devera ser pesquisada na multi-
plicidade e na complexidade de diversidades
que constitui o cotidiano das sociedades e
das pessoas. Os principios da pesquisa escolar
podem ser similares aqueles desenvolvidos
na academia, problematizando aspectos
da vida da comunidade local ou global e
relacionando aspectos tedricos da ciéncia
geografica as questdes que preocupam as
sociedades quanto a producao, a explo-
racao, a apropriacao, a Conservacao ou a
preservacao dos recursos e dos ambientes
da natureza e das sociedades. Simulacoes e
demonstragoes precisarao estar entrelacadas
com estudos que exigem abstracoes.

Aaula de campo, a aula prética, o estudo do
meio sustentarao alternativas metodoldgicas,
como a observacao e a coleta de dados por
meio de instrumentos, por exemplo, a bussola,
o relogio do sol, a biruta, o pluviémetro, o
altimetro, o termdmetro, o cata-vento,o mapa,
as cartas, as fotografias aéreas, asimagens de
satélites, os molinetes, os infiltrometros e tan-



tos outros préprios da Geografia, construidos
como procedimentos de aprendizagens, com
materiais simples ou adquiridos como parte
de um conjunto necessario as intervencoes e
a0s estudos da drea. A salaambiente se torna,
entdo, uma necessidade pela possibilidade de
funcionamento como laboratério da ciéncia
geografica, no encontro entre pratica e teoria,
integrando experimentos de ordem social
e fisica.

Para realizacdo e concretizacao desses pro-
cedimentos e elaboracdo dos recursos que
Ihes sao necessarios, torna-se preciso garantir
condicbes de planejamento, organizacao,
elaboracao e execucao, além da respectiva
infraestrutura (em especial para realizacdo
de aulas de campo e organizagao de salas
ambiente) sem o que as intencdes metodolé-
gicas se tornam promessas vazias, Com graves
prejuizos ao ensino e a pratica da Geografia.

Eixos:

Conceituais

1. Espaco geografico

2. Paisagem
3. Lugar

4. Regiao

5. Territorio
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6. Sociedade

7. Natureza

8. Meio ambiente
Procedimentais

1. Escala geografica

2. Escala temporal

3. Representagdes cartograficas
4. Localizacdo e orientacao

5. Ac¢bes investigativas: observagao, expe-
rimentacao

Atitudinais:

1. Sustentabilidade: cuidados com o
consumo, a producao, a exploracao e a
apropriagao

2. Convivéncia com diferencas e diversida-
des

3. Solidariedade e colaboracao em grupos
de vivéncia

4. Avaliacao de intervencdes no espaco
geografico

5. Valorizagdo da vida
6. Exercicio da ética e da cidadania

7. Disposicao para producao de conhe-
cimento e desmistificacdo de tabus e
preconceitos
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6.4.4 Conteudo Basico Comum - Geografia

1° Ano

Lugares e paisagens: transformagdes na natureza e nas sociedades (Planeta Terra)

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

1. Compreender e localizar fatos,
fendmenos e processos das socie-
dades e da natureza, analisando
sua extensao e seu tempo de
0COrréncia No espago geogra-
fico.

2. Relacionar a dinamica popula-
cional e a organizagdo social aos
fluxos de produgdo, consumo e
circulagdo de produtos.

3. Compreender e valorizar funda-
mentos da cidadania e da de-
mocracia, para promover acoes
efetivas, responséveis e cons-
cientes do individuo no espaco
geografico.

4. Dominar e fazer uso de proce-
dimentos de pesquisa, produ-
zindo e monitorando dados,
informagoes, andlises e avalia-
¢Oes sobre questdes do espaco
geografico.

5. Ler, escrever e interpretar textos
em diferentes linguagens fazendo
uso deles na producdo, investiga-
cao e intervengdo geografica.

6. Desenvolver raciocinios geogra-
ficos para explicar e representar
fendmenos, fatos e processos
locais e globais em diferentes
linguagens.

7. Problematizar o espaco geogra-
fico,em suas diversas dimensoes
e em diferentes tempos, formu-
lando questdes e elaborando
possiveis respostas.

1.Compreender processos, fatos
e fendmenos que explicam a
dindmica composicao do es-
paco geografico.

2. |dentificar,em elementos que
caracterizam 0 espago geogra-
fico, transformagdes em tempo
geoldgico, histdrico e linear.

3. Investigar, calcular e anali-
sar indices, taxas e demons-
trativos do movimento, do
crescimento, da estrutura, da
distribuicdo e da producdo de
populagdes.

4. Realizar procedimentos de
pesquisa e de registros geo-
graficos em diferentes fontes
e linguagens.

5. Analisar e representar, critica-
mente, questdes geograficas,
por meio da cartografia escolar
e de outras linguagens.

6. Avaliar e propor diferentes
préaticas para manutencao da
sustentabilidade mundial e
promogao da paz social.

APRENDIZAGENS E SABERES

1. A relagdo entre movimentos da Terra
e a organizacao do espaco geografico.
As paisagens mundiais 2. A dinamica da
Litosfera. Continentes e oceanos. Relevo ter-
restre. Minerais e rochas. Solos: praticas de
manejo e conservacao. 3. Recursos naturais
e modos de produgéo: o capital mundiali-
zado. 4. A relacdo entre a urbanizacao e a
organizacado campesina contemporanea:
paisagens, producées e modos culturais. 5.
Populacdo: teorias, estrutura, distribuicéo. 6.
Fluxos e redes; mercadorias, valores, ideias,
informacéo, servicos e pessoas.

LINGUAGENS E DIZERES

A cartografia no pensamento, na repre-
sentacdo e na leitura do espaco geogra-
fico. A ideologia dos mapas. Localizacédo
e orientagdao. Mapas, maquetes, imagens
de satélites, fotos aéreas. Fusos hordrios.
Gréficos e tabelas. Indices, fluxos e taxas
populacionais.

PESQUISAS E FAZERES

A Geografia, leitura de mundo e escrita da
vida. A dinamica relacéo entre os compo-
nentes das paisagens e dos lugares.

SENSIBILIDADES E PODERES

Questdes populacionais: movimentos e
problemas; minorias étnicas e culturais:
integracao na sociedade. Pobreza e rique-
za, consumo e desperdicio. Preconceitos
e discriminagdes no contexto escolar e
planetdrio. Culturas afrodescendentes, indi-
genas e migrantes na sociedade brasileira.
Servicos basicos no meio rural e urbano:
cidadania.
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Territérios e regides: expressoes de poder e de identidades
(do Brasil e do Espirito Santo ao mundo)

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

APRENDIZAGENS E SABERES

1. Investigar, reconhecer e compre-
ender fendmenos, fatos e proces-
s0s espaciais a partir da selecdo,
comparacao e interpretacao de
dados, identificando singularida-
des e/ou generalidades do espaco
geografico.

2. Analisar e representar, criticamente,
fendmenos, fatos e processos ge-
ograficos, por meio da cartografia
escolar e de outras linguagens.

3. Utilizar procedimentos, metodo-
logias e raciocinios geograficos ao
associarem dados e informagdes de
diferentes campos do conhecimen-
to cientifico para compreender,
explicar e representar fenébmenos,
fatos e processos locais e globais.

4.Reconhecer e aplicar escalas carto-
gréfica e geografica para represen-
tar, organizar e conhecer a localiza-
¢ao, a distribuicdo e a frequéncia
de fendmenos, fatos e processos
de carater fisico e humano.

5. Compreender as relagdes entre
a territorializacdo, conflitos entre
sociedades e producéo econdémica
No espaco geografico.

6. Reconhecer a atual organizacao
territorial mundial e mudancas re-
centes na configuracdo espacial
internacional.

1. Analisar e representar fe-
ndmenos, fatos e processos
geograficos, por meio da
cartografia escolar e de ou-
tras linguagens.

2. Compreender processos,
fatos e fenomenos cujo
acontecimento e integra-
cdo explicam a dindmica
composicdo do espaco
geografico.

3.Identificar e relacionar dife-
rentes formas de territoriali-
7acao no espaco mundial.

4. Aplicar critérios de cate-
gorizagdo de elementos do
espaco geografico, carac-
terizando suas dinamicas e
processos.

5.Ler e registrar criticamente,
em diferentes linguagens,
aprendizagens e proposi-
coes geograficas.

6. Associar fluxos de pesso-
as, capital e mercadorias as
questdes de territorialidade,
fronteiras e limites, na atual
organizacdo mundial.

1. Regides brasileiras, marcas do Brasil em
todos os cantos. Regides do Espirito Santo. A
dinamica relacdo entre os componentes das
regides. Critérios de delimitacao de regioes.
Regides mundiais: geopoliticas, econdmicas.
Biomas e dominios morfocliméticos. 2. A
dinamica da atmosfera: elementos e fatores,
classificacéo e tipos de clima. 3. Territoriali-
zacao: fronteiras em movimento. O territério
brasileiro. O territério do Espirito Santo. 4.
Territorializacdo dos recursos energéticos:
origem, localizacdo das fontes, circulacdo e
producéo.

LINGUAGENS E DIZERES

Mapas mundiais: as projecées a servico de
poderosos. A rede internacional de compu-
tadores: ferramenta para leituras e andlises
de representacoes cartogréficas. Programas
e sites: fotos aéreas, mapas, imagens de
satélites — usos.

PESQUISAS E FAZERES

Cultura: identidades, modificagoes, conquis-
tas e a globalizacao. Questoes territoriais do
Espirito Santo: limites e fronteiras.

SENSIBILIDADES E PODERES

Nacionalismo e separatismos. Tensoes, confli-
tos e guerras. Migrantes: hibridismo cultural,
neonazismo, xenofobia. Acdes em defesa
do substrato natural e da qualidade de vida
das sociedades: Conferéncias, organismos
internacionais.
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3°Ano

Espaco geografico: uma compreensao dos territérios, das regides,
dos lugares e das paisagens... (do mundo ao lugar de vivéncia)

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

1. Analisar o papel dos recursos
naturais na producao do espaco
geogréfico, relacionando trans-
formagdes naturais e intervencao
humana.

2. Investigar, reconhecer e compre-
ender fendmenos, fatos e proces-
SOS espaciais.

3. Analisar e representar, criticamente,
fendbmenos, fatos e processos ge-
ograficos, por meio da cartografia
escolar e de outras linguagens.

4. Dominar e fazer uso da cartografia
e de representagées geograficas
para localizar a distribuicdo e a
frequéncia de fendbmenos, fatos
e processos de carater fisico e
humano.

5. Avaliar problemas das populagoes
mundiais empreendendo racioci-
nios e argumentagdes geograficas
para promover a convivéncia so-
lidaria e a cultura da paz.

6. Fazer uso de percepcdo espaco-
temporal, representando em dife-
rentes linguagens compreensoes
sobre intervengées e cuidados no/
com lugar de vivéncia e mundo.

7. Analisar, interdisciplinarmente,
relacées entre preservacao e
degradacao da vida no planeta,
considerando a mundializacao
dos fendmenos culturais, econd-
micos, tecnoldgicos e politicos
que incidem sobre a natureza, nas
diferentes escalas - local, regional,
nacional, global.

8. Dominar e fazer uso de procedi-
mentos de pesquisa, produzindo e
monitorando dados, informacdes,
analises e avaliagdes sobre ques-
toes do espaco geografico.

1. Relacionar processos de pro-
ducaoeconémica e cultural de
sociedades com politicas de
regulacao de populagoes.

2.Usarimagens de satélite, fotos
aéreas e outras representa-
¢bes do espaco geogréfico
para analisar questoes geo-
graficas.

3.Identificar processos naturais
agravados por intervencées
humanas, analisando im-
pactos nos contextos local
e global.

4. Elaborar, analisar e avaliar
propostas de intervencdo
solidaria para consolidacao
dos valores humanos e de
equilibrio ambiental.

5. Propor formas de reducéo
de habitos de consumo e de
combate a sistemas produti-
vos predatérios ambientais
e sociais.

6. Compreender teorias e di-
namicas populacionais, co-
nhecendo seu processo de
formacdo de identidades das
populacdes e avaliando seus
problemas.

7. Comparar novas tecnologias
e modificacdes nas relacdes
da vida social, no mundo do
trabalho e na globalizacao.

8. Pensar e agir geografica-
mente.

APRENDIZAGENS E SABERES

1. Fenébmenos da natureza: alteragoes
antropicas e implicagdes em sua dinamica
global-local e local-global 2. A dinamica
da hidrosfera: 4gua no planeta. Bacias
hidrograficas, rios, lagos. Aguas oceanicas.
3.Técnicas e tecnologias na organizagao
da producao e do trabalho. Divisao in-
ternacional do trabalho e da producao.
4. Globalizacdo: aspectos conceituais e
desdobramentos no espago geografico.
5. 0 arranjo contemporaneo do espaco
geografico mundial. O mundo em trans-
formacao: as questdes econdmicas e 0s
problemas geopoliticos. Blocos economi-
Cos, associagdes politicas internacionais.
6. Fluxos, estradas e redes: circulacéo de
ideias, tecnologias, pessoas, mercadorias,
comunicacoes e informacoes.

LINGUAGENS E DIZERES

Fotos aéreas e imagens de satélites. Sen-
soriamento remoto. Producao de textos
verbais e imagéticos. Maguetes, mapas,
graficos, tabelas.

PESQUISAS E FAZERES

O uso de dados, documentos e represen-
tacoes geograficas na interpretacdo de
fatos, fendbmenos e processos naturais e
sociais. Espirito Santo: insercéo politica,
social, cultural, econdmica e ambiental,
no cendrio mundial. Questées geograficas
locais.

SENSIBILIDADES E PODERES

Teledetecgéo: satélites a servico da questao
ambiental e os acordos ambientais inter-
nacionais. Questoes ambientais. Tensoes
e conflitos: a 4gua como motivo. Diversi-
dades e diferengas no mundo globalizado.
Cultura da paz.
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