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RESUMO

Mendes, Maria Eugénia de Oliveira. Vulnerabilidade e resiliéncia diante da violéncia
escolar.

O presente trabalho aborda a questdo da violéncia escolar, ndo somente procurando
compreender a magnitude e as especificidades desta forma de violéncia, mas acima de tudo,
procurando compreender, porque algumas escolas conseguem vencer 0s obstaculos impostos
pelos diversos tipos de violéncia presentes no seu interior e em suas imedia¢fes, enquanto
outras se tornam vitimas da situacdo, colocando em risco a integridade fisica, psicoldgica e
moral de seus membros, assim como, 0 processo de ensino e aprendizagem. Para que 0S
objetivos fossem alcancados, a pesquisa baseou-se nos conceitos de vulnerabilidade e
resiliéncia, considerando que a vulnerabilidade esta condicionada a capacidade de resposta
diante do risco, ou seja, as escolas que atuam com medidas preventivas e que estdo preparadas
para lidar com as varias situacdes decorrentes da violéncia escolar, sdo menos vulneraveis,
mesmo que o risco seja em intensidade idéntica para um conjunto especifico de escolas. No
caso desta pesquisa, todas as escolas selecionadas como objeto de estudo, estdo localizadas na
Regido Administrativa de Samambaia e atendem a popula¢ées com o mesmo perfil sécio-
econémico, consideradas, portanto, como expostas ao mesmo nivel de risco. O grau, porém,
de vulnerabilidade entre elas € diferenciado, em razdo da forma como cada escola, enquanto
parte de um sistema, consegue enfrentar os riscos e limitacGes existentes. Resiliéncia € 0
processo que se desenvolve em determinados espacos geogréficos, conferindo-lhes as
condicdes para que se tornem menos vulnerdveis. O desenvolvimento do processo de
resiliéncia acontece de forma diferenciada e ird depender da forma como 0s «ativos»,
presentes na «estrutura de oportunidades» da escola e da comunidade serdo apropriados pelos
atores do espaco escolar. Entendem-se como ativos, o capital fisico, o capital humano e
capital social, onde o primeiro sdo as instalacdes fisicas e o investimento em recursos
financeiros; o segundo, a qualidade profissional e o nivel de comprometimento dos
profissionais, e o terceiro, as relacGes de solidariedade, amizade e apoio mutuo, geradas a
partir de projetos e programas extracurriculares capazes de envolver toda a comunidade
escolar, gerando desta forma novas oportunidades entre os envolvidos. A qualidade dos ativos
e a forma como os atores do espaco escolar se apropriam dos mesmos podera propiciar o
desenvolvimento do processo de resiliéncia a violéncia.

Palavras chave: Violéncia, Violéncia Escolar, Vulnerabilidade, Resiliéncia, Capital fisico,
Capital social, Capital humano, Estrutura de Oportunidades e Sistema Educacional Brasileiro.
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ABSTRACT

Mendes, Maria Eugénia de Oliveira. Vulnerability and resilience in the face of school
violence.

This work focus on the violence at the public schools, in the Federal District, trying to
understand not only the extension and the details of this kind of violence, but mainly trying to
understand why some schools overcome all the issues imposed by a different types of
violence that happens inside and outside of their buildings, while others become do not react
in front of the same problems, leaving students, teachers and staff in a situation of risk,
physically, psychologically and morally, and also endangering the teaching and learning
process. To achieve the objectives established for this work, the research was based on the
vulnerability and resilience concepts, assuming that vulnerability depends on the capacity to
react in a risk situation, that is, schools that work with prevention measures and that are
prepared to face various situations that come from violence at schools are less vulnerable,
even if the risks are the same for a specific group of schools. In the case of this research all
the chose schools to be studied are located in the Administrative Region of Samambaia, which
receives students with the same social and economic background, exposed to the same level
of risk. However the degree of vulnerability among them is not the same, because each
school, as part of a system, achieves to face the risks and to overcome the limitations of all
kinds that presented at the schools. Resilience is a process that evolves in some geographic
spaces and gives to these spaces conditions to be less vulnerable. The development of the
resilience process happens in a different way and will depend on the way the assets of the
“opportunity structure” of the school and of the community will be taken and used by the
“actors” of the school and of space. As assets it is included material, human and social capital,
considering the school buildings and the investments in school structures the most important
of all, followed by the professional and the compromising level of the staff and managers of
that school; and third it is considered the links of solidarity of friendship and mutual support
originated from the extracurricular projects and programs that can involve the whole school
community and so creating new opportunities. The quality of those assets and the way the
people within the school grip them can determine the results of more or less development of
the resilience process against violence.

Key words: Violence, School violence, Vulnerability, Resilience, Opportunity Structure,
Risk situation, Material Capital, Human Capital, Social Capital and Brazilian Education
System.
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APRESENTACAO
UMA BREVE TRAJETORIA

Em principio, o tema da dissertacdo com o qual me propusera a trabalhar era uma
avaliac3o critica ao modelo urbano do bairro de Aguas Claras, em Brasilia. Um bairro novo,
mas com 0s mesmos velhos problemas das grandes cidades, muito congestionamento, pouco
verde, muita poluicdo atmosférica, sonora e visual. Na verdade um caos urbano. Contudo,
comecei a participar das conversas do grupo de trabalho sobre vulnerabilidade sdcio-espacial,
do Nucleo de Estudos Urbanos e Regionais da UnB — NEUR. A partir de entdo, passei a ter
contato com um novo tipo de abordagem tedrica, utilizando os conceitos de vulnerabilidade e
resiliéncia. Surpreendeu-me a abrangéncia do enfoque tedrico presente nestes conceitos, o
que possibilita utiliza-los na andalise de inimeros temas das ciéncias sociais e ambientais,

como a questdo urbana em suas multiplas facetas.

Poderia ter mantido a tematica inicial e ter desenvolvido um trabalho sobre Aguas
Claras, utilizando os conceitos mencionados. Porém, as leituras sobre vulnerabilidade e
resiliéncia instigaram-me a pesquisar a violéncia urbana e os territorios de risco socio-
espacias. Desde entdo, passei a ter contato com uma nova forma de considerar e avaliar a
violéncia urbana. Um tema totalmente novo para mim. Nunca havia trabalhado com esta
tematica. Foi muito gratificante e enriquecedor compreender como a geografia tem atuado
com a questdo da violéncia e como pode contribuir, de forma decisiva, na diminuicdo e

prevencdo de varios tipos de violéncia.

Como professora da Secretaria de Educacdo, tenho vivenciado, no dia a dia, fatos
envolvendo varias formas de violéncia na escola, o que me impde um agir e pensar sobre esta

realidade.

Chamou-me a atencéo o fato de que nem todas as escolas sofrem com o problema
da violéncia. Existem escolas que mesmo com poucos recursos materiais conseguem fazer um
bom trabalho, sdo locais onde nunca aconteceram casos graves de violéncia. Ao mesmo
tempo, ha aquelas, que apresentam muitos problemas, desde as incivilidades até os casos mais
graves de violéncia. O que teriam de diferente umas das outras? O que faz com que 0 espaco
geografico de umas seja resiliente e de outras ndo? A partir dai, iniciei um trabalho de

investigacdo, por meio de questionarios, visitas a varias escolas e conversas informais com
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alunos, pais, professores, servidores e outros profissionais da area educacional e de seguranca
em busca de respostas. Procurei compreender quais sdo os fatores existentes no meio escolar,
capazes de propiciar resiliéncia para algumas escolas e quais sdo os fatores que impedem que
0 mesmo processo aconteca em outras, fazendo com que umas sejam mais vulneraveis e

outras menos vulnerdveis aos riscos  sécio-espaciais  presentes na  escola.



INTRODUCAO:

A violéncia urbana tem sido nos ultimos anos, no Brasil, um dos assuntos que
mais tem chamado a atencdo da sociedade. Diariamente 0s mais diversos meios de
comunicagdo divulgam dezenas de casos de todo tipo de violéncia, desde assaltos, furtos,
sequestros, tréfico de drogas, trafico humano, trafico de animais silvestres até os mais crueis

casos de homicidio.

Diante de tamanha violéncia, o espacgo escolar ndo poderia ficar de fora e cada vez
mais sdo noticiados atos de violéncia nas escolas. Sdo alunos agredindo alunos, alunos
agredindo professores, professores agredindo alunos, em uma sucessdo sem fim de fatos e

acontecimentos que tém deixado a sociedade cada vez mais acuada e atonita.

A escola, concebida para ser um lugar de transmissdo de conhecimento e de
socializagdo, onde os pais deixariam seus filhos, com a certeza de que ali estariam seguros,
distantes da violéncia, e esperavam que dali saissem preparados para a vida. No entanto, as
escolas estdo, progressivamente, se transformando em lugares tdo inseguros como qualquer
outro local pubico, e estdo cada vez menos sendo capazes de cumprir com o seu papel de

socializagéo e transmissao de conhecimento.

O presente trabalho objetiva compreender a violéncia existente no espaco
escolar; quais sdo 0s motivos que geram esta violéncia; tentando compreender porque
algumas escolas sdo mais vulneraveis a violéncia do que outras; porque algumas conseguem
minimizar os conflitos internos e outras sucumbem aos mesmos. Foram selecionadas seis
escolas publicas, localizadas no Distrito Federal - DF, na Regido Administrativa de

Samambaia e que atendem a comunidades com o0 mesmo perfil sdcio-econémico.

O arcaboucgo tedrico pautou-se nos conceitos de vulnerabilidade e resiliéncia,
partindo do principio de gque a violéncia nas escolas é um fato incontestavel, que esta sempre
presente, seja de forma velada ou explicita. Contudo, os niveis de vulnerabilidade que cada
escola apresenta sdo variaveis, em razdo da capacidade de resposta de cada escola, enquanto
parte de um sistema, ou seja, a resiliéncia de cada escola diante do risco é que ird determinar o
seu nivel de vulnerabilidade. A vulnerabilidade sendo entendida como algo proprio de um
sistema ou de um grupo de pessoas e ndo a idéia ou o silogismo, de que se 0 risco existe, em
todos os setores da sociedade e sendo a escola parte da sociedade, logo, todos sdo vulneraveis,

mas transmite a idéia de que a vulnerabilidade esta relacionada a um conjunto de fatores



sociais, familiares, materiais e econdémicos, a que os estudiosos do assunto chamam de
«estrutura de oportunidades». Este conjunto de fatores possui como ativos 0s capitais social,
humano e fisico (KAZTMAN E FILGUEIRAS, 2006), e a forma e a intensidade com que as
pessoas, ou um grupo de pessoas, se apropriam dos mesmos ira determinar o nivel de

vulnerabilidade dos individuos ou de um sistema em especifico.

Figura 1 — Esquema simplificado da Interacdo entre os Capitais e 0 Espaco

Escolar.

CAPITAL
SOCIAL

CAPITAL
HUMANO

CAPITAL
Fisico

ESPACO
ESCOLAR

RESILIENCIA
AVIOLENCIA
ESCOLAR

Fonte: Mendes, 2009.

A pesquisa desenvolvida possui natureza aplicativa, uma vez que objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica, como forma de sugestdo a elaboracdo de politicas
publicas governamentais e envolve questdes de interesse social. Quanto a forma de
abordagem pode ser enquadrada como uma pesquisa quantitativa e qualitativa, uma vez que
se utilizou de questionarios os quais foram computados em numeros, com 0 uso de técnicas
estatisticas. E qualitativa, porque parte da interpretacdo das questdes se deu de forma
analitica, por intermédio de entrevistas diretas e indiretas com alunos, pais e professores.
Quanto aos objetivos, pode ser considerada uma pesquisa exploratoria, pois visa proporcionar

maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo explicito. (GIL, 1996).



Inicialmente, foi feita uma revisdo bibliografica dos temas relacionados a
violéncia, procurando entendé-la enquanto um fendmeno social, que tem a sua origem no
contexto histérico em que se vive, buscando compreender todas as suas nuances. Em seguida
foram estudados textos que tratam da violéncia especifica do Brasil, a qual esta
intrinsecamente relacionada ao trafico de drogas e a constituicdo de territérios reservados ao
trafico, onde o crime encontra situacdo sécio-espacial propicia a sua expansdo. Foram
selecionados textos e artigos a respeito da violéncia no Distrito Federal, que ocorre de forma
ndo muito diferenciada do que acontece nas grandes metropoles brasileiras. A diferenca talvez
esteja relacionada somente ao aspecto de que Brasilia € ainda uma cidade muito jovem. Fez-se
também uma revisdo bibliografica a respeito da violéncia escolar e do universo infanto-
juvenil, com o intuito de se compreender o conjunto de valores que norteiam o

comportamento desta faixa etaria, suas ansiedades e inquietacoes.

Também foram realizadas revisdes bibliograficas sobre a questdo especifica da
violéncia escolar, a respeito das varias formas de violéncia que ocorrem na escola e de suas
possiveis causas. No decorrer das leituras sobre violéncia escolar, foi possivel constatar que a
maior parte dos trabalhos a respeito deste assunto apresenta como objetivos principais a
identificacdo e a conceituacdo dos varios tipos de violéncia que ocorrem nas escolas, porém,
deixam uma lacuna em relacdo aos fatores existentes na escola, na familia e na vizinhanca,
capazes de contribuir para 0 aumento ou para a reducdo da violéncia. Tais fatores
considerados como a estrutura de oportunidades presente nos espacos socialmente
constituidos e que possuem como ativos o0s capitais fisicos, humanos e sociais (KAZTMAN,
1999), constituem o fundamento da analise realizada nesta pesquisa. Considerando 0s capitais
fisicos, como a estrutura material da escola, com todas as suas instalacdes, salas de aula,
quadras de esportes, areas de lazer, bibliotecas, refeitdrios, bebedouros, banheiros, etc., bem

como, os bens moveis e imdveis da familia, como bens materiais da familia.

Em relacdo ao capital humano, segundo Kaztman (1999), seria a capacidade de
trabalhar, adquirida por meio de valores agregados pela educagdo e saude. O nivel de
escolaridade dos pais e a saude da familia, incluindo ai a saide mental e psicoldgica de seus
membros possuem grande importancia na formacao deste capital. No caso do espaco escolar,
o capital humano envolveria o nivel de capacitacdo profissional dos professores e demais
servidores que atuam na escola, a qualificacdo profissional e 0 empenho pessoal em relagédo as

capacidades de cada um para contribuir com a diminuicgéo da violéncia no &mbito da escola.



Outro fator de grande importancia é o capital social, que seriam as relagdes
interpessoais de apoio mutuo, geradas com base em principios de reciprocidade como ocorre,
por exemplo, na organizacao familiar, na comunidade e nos grupos étnicos ou na religido. Em
relacdo ao espaco da escola, o capital social traduz-se por atividades e projetos que tenham a
capacidade de envolver os alunos em novas relacdes sociais, além dos muros da escola.

Relaces estas que podem gerar novas oportunidades de trabalho e aprendizado.

Para que fosse possivel trabalhar com os conceitos de capital fisico, capital
humano e capital social e relaciond-los com a violéncia escolar, foram introduzidos os
conceitos de vulnerabilidade e resiliéncia. Considerando a vulnerabilidade como a capacidade
de determinados individuos ou grupos ou de um sistema, diante de situacdes extremas,
conseguirem sobreviver e ainda se sobressairem em relagdo aos outros individuos ou grupos
ou sistemas em situaces semelhantes. No caso desta pesquisa a violéncia escolar define-se
por uma situacdo de risco socio-espacial. A vulnerabilidade sendo entendida como um
processo que varia de uma escola para outra, ou seja, umas serdo mais ou menos vulneraveis,
a depender da capacidade de resiliéncia de seu grupo social. A resiliéncia refere-se a
processos que explicam a superacdo das adversidades, pretendendo desta forma compreender
quais caracteristicas individuais e ambientais podem ser modificadas ou estimuladas para que
os individuos apresentem estratégias eficazes de enfretamento em situacdes adversas (YUNES,
2003). Sédo justamente os capitais sociais, humanos e fisicos que irdo gerar resiliéncia a
escola, a existéncia ou ndo desses capitais e a apropriacdo dos mesmos ira condicionar a

capacidade de resiliéncia de cada escola, enquanto parte de um complexo sistema (Figura 2).

As escolas de Samambaia foram selecionadas para ser o objeto de estudo desta
pesquisa em razdo de estarem localizadas em uma Regido Administrativa do DF, com
elevados indices de violéncia juvenil (Grafico 4, p.84). O Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica — IDEB?, a principio, seria utilizado como indicador para a escolha das
escolas, mesmo sendo um indice que avalia o nivel de aprendizado dos alunos, em razédo de
que outros estudos mostram que ha uma correlagdo entre a proficiéncia e o quantitativo de
casos de violéncia escolar, como a pesquisa realizada por Codo e Menezes (apud,
GONCALVES E SPOSITO, 2001). Contudo, em uma andlise mais pormenorizada a respeito da
construcéo do IDEB foi possivel verificar que o fato de uma escola obter um indice elevado,

ndo significa que obteve um bom rendimento escolar (Quadro 1), pois as escolas com o0s

1 O capitulo 3 desta dissertacédo, nas paginas 63 e 65, explica como foi construido o IDEB.



maiores IDEB foram as que obtiveram as piores notas nas avaliagdes de Portugués e
Matematica da Prova Brasil (uma das avaliacdes utilizadas para compor o indice). E o que
acontece em relagcdo aos indices obtidos pelos Centro de Ensino Fundamental - CEF 507 e
619, observa-se que as melhores notas de provas sdo as do CEF 619, poréem o seu IDEB é
menor do que o do CEF 507, que obteve as notas de provas mais baixas. Diante da
constatacdo deste problema, a selecdo das escolas foi feita a partir do conhecimento obtido
por meio do trabalho de campo, que permitiu a identificacdo de trés escolas com menos
relatos de casos de violéncia, consideradas mais tranquilas (CEFs 427e 619 e o CED 123) e de
trés escolas com mais casos de violéncia, consideradas dentre as mais problematicas de
Samambaia (CEFs 312, 507 e 519), para que fosse possivel tragar um quadro comparativo

entre as mesmas.

Quadro 1 — IDEB e notas da Prova Brasil, das unidades de ensino selecionadas para a
pesquisa empirica, 2007.

ESCOLAS COM SERIES NOTA DE NOTA DE IDEB 2007
FINAIS DO ENSINO PORTUGUES MATEMATICA Turmas de
FUNDAMENTAL 82 série
(8% SERIES)
CEF 619 225,93 244 41 4.1
CEF 427 227,51 246,69 3,2
CEF 123 - - 2,6
CEF 312 - - 3,1
CEF 507 207,36 228,68 3,2
CEF 519 215,41 233,27 1,7

Fonte: Site do Ministério da Educacdo, 2008. Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/Site/

O trabalho de pesquisa prosseguiu em identificar porque os CEFs 427, 619 e 0
CED 123 sdo menos vulneraveis as violéncias, enquanto que os CEFs 312, 519 e o 507 sdo
mais vulneraveis. Quais sdo os fatores presentes nestes espacos capazes de gerar resiliéncia.
De acordo com Cunha (2007), sdo os capitais sociais, humanos e fisicos existentes nas
comunidades ou em determinados espacos geograficos e a forma como as pessoas se
apropriam destes capitais que irdo contribuir para o surgimento da resiliéncia, definida como a

capacidade de superacéo das adversidades (YUNES, 2003).

Em seguida foram aplicados os questionarios em alunos do Centro de Ensino

Fundamental N° 312 de Samambaia, com o intuito de se conhecer o grau de percepgdo dos


http://ideb.inep.gov.br/Site/

alunos, uma vez serem 0s mais importantes atores do complexo fendmeno da violéncia
escolar, procurando identificar os capitais existentes na vida destes e de suas familias capazes

de gerar resiliéncia.

O tipo de abordagem teodrico-metodoldgico, ora proposto, inova nas analises e
interpretacdes a respeito do tema da violéncia escolar, e desta forma, espera-se contribuir para
o melhor entendimento das relacfes entre a estrutura de oportunidades e a violéncia. Neste
contexto, o trabalho de investigacdo foi desenvolvido a partir de entrevistas com profissionais
que atuam na &rea educacional e na area de seguranca publica. Foram feitas entrevistas com
professores, coordenadores, orientadores, diretores de escolas, alunos, pais de alunos,

policiais do Batalhdo Escolar e da Policia Comunitaria.

As entrevistas tiveram como objetivo compreender como os profissionais da area
educacional e de seguranca publica lidam com a violéncia escolar; o que consideram ser a
violéncia escolar; a que fatores atribuem a presenca da violéncia nas escolas; o que
consideram ser preventivo para a diminui¢do da violéncia e como é a violéncia nas escolas em

que trabalham. Foram feitas, ao todo, 27 entrevistas, distribuidas conforme o Quadro 2.

Quadro 2 — Sintese das Entrevistas.

Nome do Instituicdo Aspectos Data da
Entrevistado abordados Entrevista
Trabalho desenvolvido
Policia Civil pelo Programa de
Paulo César Santana Especializado em Seguranca Comunitaria 13/12/2008
Seguranca Comunitaria
Abordagem a respeito
Major Schyeitzer Subcomandante do da violéncia escolar e 12/05/2009
Batalh&o Escolar do DF | do papel do Batalhdo
Escolar
Diretor da Cétedra
Juventude Educacdo e | Trabalho desenvolvido
Prof. Marcos Grams Sociedade, da pelo antigo 15/05/2009
Universidade Catolica Observatério da
de Brasilia, ex- Violéncia nas Escolas
Observatdrio da
Violéncia Escolar
Informagoes a respeito
Prof. Maurentino Supervisor da Escola do bom desempenho 29/11/2008
Marra Rodrigues Classe 512 da Escola Classe 512
no IDEB
Cleomar Veloso da Méae de aluno do Informagdes a respeito
Costa CEF 312 da relacéo familiar 30/11/2008
Lélia Maria Franca dos Méae de aluno do Informagdes a respeito
Santos CEF 312 da relacéo familiar 30/11/2008
Maria de Fatima Méae de aluno do Informagdes a respeito
Oliveira Santos CEF 312 da relacéo familiar 30/11/2008
Prof. Davi Coordenador do Abordagem a respeito
Fagundes Silva CEF 312 da violéncia escolar 30/11/2008




Prof2. Laura Castilho Orientadora Informagdes a respeito 22/09/2009
Felicio Educacional do CEF da violéncia escolar
427
Profé. Aida Professora Regente Informacdes a respeito 22/09/2009
do CEF 427 da violéncia escolar
Prof2. Ana Professora Regente do | Informacgdes a respeito 22/09/2009
CEF 427 da violéncia escolar
Prof®. Rogério Supervisor Pedagdgico | Informacdes a respeito 24/09/2009
Bertoldo Guerreiro do da violéncia escolar
CEF 619
Prof.2 Silvia Helena Professora Regente do | InformacgGes a respeito 30/09/2009
Soares CEF 312 da violéncia escolar
Prof2. Rubsténia B. Professora Regente do | InformagGes a respeito 30/09/2009
Silva Coelho CEF 312 da violéncia escolar
Profd. Méarcia Cristina Professora Regente Informagdes a respeito 01/10/2009
da Silva Maia Souza do CEF 519 da violéncia escolar
Profé. Ivanice Tavares Professora Regente Informagdes a respeito 01/10/2009
de Souza do CEF 519 da violéncia escolar
Profé, Ana Maria Professora Regente Informagdes a respeito 01/10/2009
do CEF 519 da violéncia escolar
Orientadora Orientadora Informagdes a respeito 05/10/2009
Daniela Pires de Melo Educacional do CEF da violéncia escolar
519
Pedagoga Orientadora Informagdes a respeito 07/10/2009
Maria Cleudes Alves Educacional do CEF da violéncia escolar
dos Reis 123
Pedagogo Wanderson | Orientador Educacional | Informagdes a respeito 07/10/2009
Silva do CEF 123 da violéncia escolar
Prof. Jeferson Teixeira Professor Regente Informagdes a respeito 07/10/2009
de Freitas do CEF 123 da violéncia escolar
Prof2. Graga Maria Professora Regente Informagdes a respeito 07/10/2009
Carvalho Barros do CEF 123 da violéncia escolar
Prof2. Claudia Maria S. Professora Regente Informagdes a respeito 07/10/2009
Santos do CEF 123 da violéncia escolar
Prof°. Ellison Pereira Diretor do CEF 507 Informagdes a respeito 08/10/2009
dos Santos da violéncia escolar
Prof2. Betania Professora Regente Informagdes a respeito 08/10/2009
do CEF 507 da violéncia escolar
Prof°. Paulo Professora Regente Informagdes a respeito 08/10/2009
do CEF 507 da violéncia escolar
Prof°. Camilo Professora Regente Informagdes a respeito 08/10/2009
do CEF 507 da violéncia escolar

A andlise e interpretacdo das entrevistas, assim como dos questionarios,
encontram-se no Capitulo 5 desta dissertagdo, o roteiro das entrevistas encontra-se no

apéndice deste trabalho.

Foram aplicados 767 questionarios, todos com o corpo discente do CEF 312. A
escolha da escola se justifica pelo fato de ser uma escola com varios relatos de atos de

violéncia envolvendo a comunidade escolar.



A pesquisa trabalhou com questbes que foram exploradas e que conduziram o

eixo fundamental desta investigacdo, na tentativa de responder as seguintes perguntas:

12 - Seria a estrutura de oportunidades, composta pelos capitais sociais, fisicos e

humanos, presentes nas escolas, fatores fundamentais para gerar resiliéncia?
2% — Em que estes capitais se constituem?
32 — De que forma estes capitais estdo organizados no espaco escolar?
42 — Como ocorre o desenvolvimento da resiliéncia a partir desses capitais?

Para responder as questdes formuladas e atingir os objetivos propostos, as
perguntas do questionario, direcionadas aos alunos, foram divididas em trés partes: a primeira,
com perguntas relacionadas ao perfil do aluno e de sua familia, referindo-se ao capital
humano; a segunda, diz respeito a violéncia existente na escola e na vizinhanca, referindo-se
ao capital social; e a terceira indaga questfes relacionadas ao nivel de envolvimento, ou néo,

do aluno com os varios tipos de violéncia existentes no ambiente escolar.

O trabalho estd dividido em cinco capitulos, o primeiro capitulo trata do
referencial tedrico, quando sdo explicitados os conceitos de vulnerabilidade e resiliéncia,
relacionando-0s com os conceitos de capital fisico, humano e social. No decorrer do trabalho,
tornou-se patente a necessidade de focalizar, de forma mais incisiva, a conceituacdo de
violéncia, para que fosse possivel compreender os resultados obtidos pela pesquisa empirica e
estabelecer uma ponte entre os demais conceitos utilizados. Os pressupostos tedricos
presentes no pensamento politico-filosofico de Hanna Arendt foram decisivos para a completa
compreensdo e analise do material empirico. Foi feita uma abordagem, embora de forma
resumida, na definicdo de juventude, a partir de interpretacbes atualmente mais utilizadas,
optando-se pela definicdo da Organizacdo Pan-Americana da Salde e da Organizagédo
Mundial da Saide — OPS/OMS.

O segundo capitulo analisa 0 aumento da violéncia no Brasil, procurando
compreender as suas causas e caracteristicas e quais as relacfes deste aumento da violéncia
com a violéncia escolar. Sdo apresentados 0s dados estatisticos do sistema WHOSIS -
Estatistica da Organizacdo Mundial da Saude — OMS (dados de 2005), sobre a violéncia no
mundo e os dados do Sistema de InformacGes sobre Mortalidade - SIM, do Ministério da
Salde (dados de 2004). Os dados tém apontado que o Brasil desde a década de 1980 esta



entre 0s paises mais violentos do mundo e a partir da década 1990, a mortalidade juvenil vem
crescendo de forma assustadora, colocando o Brasil, dentre uma lista de 83 paises, em terceiro
lugar em maior indice de vitimizagdo juvenil - relacdo entre a taxa de homicidios de jovens e
do total de mortes no pais. O niumero de jovens mortos vitimas de homicidio supera 0 numero
de ndo-jovens. Enquanto as taxas de mortalidade totais no pais vém decrescendo, entre a

populacdo jovem ocorre 0 contrario.

O terceiro capitulo faz uma abordagem a respeito da precariedade da estrutura de
oportunidades existente no sistema educacional brasileiro, buscando na histéria da educacéo
do Brasil a origem da desvalorizacdo do trabalho do professor, gerando a descapitalizacdo do
potencial humano na educacgdo. O capitulo aborda também os sistemas avaliativos ao qual o
sistema educacional brasileiro estd subordinado, como a criacdo do IDEB e as metas a serem

alcancadas até o ano 2021.

O quarto capitulo aborda a situacdo de vulnerabilidade dos jovens do Distrito
Federal, da realidade de Samambaia e de suas escolas. Analisa a violéncia escolar no Distrito
Federal e as medidas que a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal vem adotando para a

diminuicdo da violéncia escolar.

O quinto capitulo mostra como algumas escolas tém se apropriado da estrutura de
oportunidades e assim, tém conseguindo superar o problema da violéncia mediante o
desenvolvimento da resiliéncia. Por fim, sdo apresentadas algumas recomendacdes visando a

reducdo da violéncia nas escolas.



10

CAPITULO 1

Violéncia, Vulnerabilidade e Estrutura de Oportunidades

Nos ultimos anos o conceito de vulnerabilidade tem sido utilizado para o estudo
da violéncia urbana, em detrimento do enfoque sobre a pobreza, por ser este Gltimo limitado
para explicar as causas da violéncia. Portanto, foi feita a opcdo pelo conceito de
vulnerabilidade, pelo fato desse conceito permitir ir além das necessidades individuais da
populacdo mais carente e permitir uma analise muito mais abrangente, que considera a
estrutura de oportunidades existentes em uma determinada localidade ou comunidade,
enguanto instrumentos existentes no espaco geografico que podem contribuir para a superacédo
dos problemas e limitacbes proprios da falta de recursos financeiros, em estratégias para a
sobrevivéncia em territorios considerados vulneraveis. De acordo com Cunha (2006), as

vantagens de se utilizar o conceito de vulnerabilidade, deve-se:

ao fato de que, ao contrario do enfoque da pobreza, este caminho
analitico permite trabalhar ndo apenas com as necessidades das
pessoas mais carentes, mas também com os recursos e ativos de que
elas dispdem para enfrentar os riscos impostos pelas privacGes
vivenciadas. Desta forma, seu potencial analitico para abordar a
problematica social no espaco intra-urbano € evidente, na medida em
que permite considerar outras dimensdes fundamentais para captar
distingdes entre familias com os mesmos niveis salariais ou de
consumo (p.12).

Kaztman e Filgueiras (2006) colocam que a idéia de vulnerabilidade esta
associada a existéncia de um risco potencial, por exemplo, a pobreza — e a capacidade de
resposta das familias em situacdes semelhantes, a qual depende do tipo de ativos existente e
como este € mobilizado para se aproveitarem as oportunidades oferecidas pelo mercado, pelo

Estado e pela sociedade em geral.

Repetindo as palavras de Hogan e Marandola (2006), de que “a vulnerabilidade
enguanto nogdo é sempre presente, porém enquanto conceito ¢ algo bem recente”, o que faz
com que esse conceito ainda careca de verificagbes empiricas. Portanto, este trabalho podera
contribuir para a maior compreensédo e aplicacdo do conceito de vulnerabilidade, a partir da
analise dos ativos presentes no espaco urbano onde as escolas estdo inseridas e tambem da

analise dos ativos presentes no préprio espaco da escola.
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Hé& a necessidade de se compreender a violéncia escolar, como ela se reproduz no
espaco urbano e se retroalimenta, utilizando-se de todas as formas, fungdes e estruturas do
espaco geogréafico. O espaco escolar, dentro desta perspectiva, se apresenta como um dos
territorios do espagco urbano, e em sendo assim, cria em torno de si a sua propria
territorialidade (SANTOS, 1985 e 2008). Territorialidade esta, repleta de caracteristicas,
cddigos, acbes e comportamentos tipicos da urbanidade na qual esta inserida, ou seja, tipicos
do mundo, dos anseios de jovens e adolescentes.

Nas palavras de Castells, “o espaco ndo é reflexo da sociedade, € sua expressao.
Em outras palavras: o espaco ndo é uma fotocOpia da sociedade, € a sociedade. As formas e
processos espaciais sdo constituidos pela dinamica de toda a estrutura social” (2000, p. 500).
Por isto, partimos da premissa de que a violéncia escolar é parte da violéncia urbana, e
portanto, da sociedade, entdo a solugdo para os conflitos préprios da escola estdo na propria

sociedade que a cria e mantém.

Este trabalho representa um esforgo para se analisar o espaco escolar definido
como um territério do espaco urbano repleto de violéncias, pois o fato de vivermos em uma
sociedade considerada violenta faz com que a escola reproduza essa realidade, reproduzindo
em seu interior e nas suas imediagOes essa mesma violéncia. A escola, sendo um dos

territorios do espaco, contribui para a retroalimentacao desse processo continuo de violéncia.

Muitos autores que hoje trabalham com o tema da violéncia escolar s&o contrarios
a idéia de que a violéncia presente nas escolas segue 0 mesmo padrdo da violéncia urbana.
Estes autores se baseiam em estudos que mostram que em municipios com altos indices de
violéncia urbana, a violéncia escolar ndo chega a ser significativa (GONCALVES E SPOSITO,
2002). Com certeza os varios tipos de violéncia presentes no espago escolar apresentam um
comportamento diferenciado, pelo fato de estarem inseridas em um territério muito proprio e
especifico que é a escola. Porém, temos de considerar que nem sempre a violéncia escolar é
visivel, ela se manifesta de varias formas, como a violéncia simbolica ou institucional e as

microvioléncias que ndo sdo computadas e ndo fazem parte de dados estatisticos.

Dai a necessidade de conhecer mais as especificidades do territorio escolar, a fim
de possibilitar, a este territério, as condi¢cdes adequadas para o processo de gestacdo da
resiliéncia. O termo resiliéncia é originariamente utilizado na area da fisica e diz respeito a
propriedade pela qual a energia armazenada em um corpo deformado é devolvida quando

cessa a tensdo causadora da deformacéo elastica (AURELIO,1975). Este conceito, nos Gltimos
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anos, passou a ser empregado nas ciéncias sociais, primeiramente na psicologia positiva, que
utiliza o conceito referindo-se a processos que explicam a superacdo das adversidades,
pretendendo desta forma compreender quais caracteristicas individuais e ambientais podem
ser modificadas ou estimuladas para que os individuos apresentem estratégias eficazes de
enfretamento de situacfes adversas (YUNES, 2003). Diferentemente da psicologia tradicional
que apresenta uma tendéncia limitante, focalizando apenas a doenga e o sofrimento.
Recentemente o termo vem sendo adotado para complementar o conceito de vulnerabilidade,
que seria a capacidade de determinados individuos ou grupos, diante de situacdes extremas,

conseguirem sobreviver e ainda se sobressairem em relacdo aos demais. Segundo Moura:

resiliéncia é a capacidade de renascer da adversidade de modo
fortalecido e com mais recursos, permitindo as pessoas enfrentar
0s sofrimentos e assumir suas vidas na qualidade de autor. A
resiliéncia na familia é considerada um processo ativo, dindmico
e continuo. Resiliéncia vem de resilire, que em latim d& a idéia
de saltar por cima, afastar-se, desviar-se ou resistir a0 choque.
Os processos de resiliéncia possuem um carater sistémico e
ecologico e explicam a superacdo de crises e adversidades,
constituindo-se em um fendmeno construido e ndo em uma

competéncia natural (2008, p.177 e 178).
Algumas conceituagdes de vulnerabilidade explicitam o conceito de resiliéncia,
como é o caso, por exemplo da definicdo dada por Timmerman (Apud CUTTER, 1996, p.
531): “Vulnerability is the degree to wich a system acts adversely to the occurrence of a
hazardous event. The degree and quality of the adverse reaction are conditioned bay a
system’s resilience (a measure of the system’s capacity to absorb and recover from the
event)”. Assim como outras conceituacdes sobre vulnerabilidade, que embora nao utilizem a
palavra resiliéncia, a idéia de superacao, resisténcia, reacdo adversa, esta presente, como em
Kates (1985): “Vulnerabitity is the capacity to suffer harm and react adverserly” e em Blaikie
et al (1994): “By vulnerability we mean the characteristics of a person or group in terms of
their capacity to anticipate, cope with, resist, and recover from the impact of a natural hazard.
It involves a combination of factors that determine the degree to which someone’s life and
livelihood is put at risk by a discrete and identifiable event in nature or in society”. Ainda em
Bohle et al (1994) encontramos que: “Vulnerability is best defined as an aggregate measure of
human welfare that integrates environmental, social, economic and political exposure to a
range of potential harmful perturbations. Vulnerability is a multilayered and multidimensional
social space defined by the determinate, political, economic and institucional capabilities of

people in specific places at specific times”.
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Os autores mencionados estdo dentre os primeiros a utilizarem o conceito de
vulnerabilidade, quando o conceito era utilizado somente nas ciéncias ambientais, em
referéncia aos desastres ecoldgicos. Contudo, nas definicdes de Blaikie e Bohle de 1994,

percebe-se que o conceito evoluiu, e passou a ser utilizado nos estudos sobre sociedade.

Como forma de facilitar ainda mais o entendimento sobre o conceito de
vulnerabilidade, tem- se como exemplo a seguinte situacdo: em relacdo aos abalos sismicos, o
Brasil encontra-se em uma localizacdo de menor risco, pelo fato de estar distante de falhas
tectonicas, contudo, sabemos que os abalos podem ocorrer em qualquer parte da Terra, pelo
simples fato de que toda a superficie terrestre encontra-se sobre placas tecténicas,
considerando, é claro, que os abalos terdo maior probabilidade de ocorrer nas localidades
situadas ao longo do ‘circulo de fogo’. Mas, a despreocupacdo e o despreparo dos brasileiros
diante de um possivel abalo sismico, coloca o Brasil em um nivel de vulnerabilidade maior do
que os californianos ou japoneses que vivem sobre falhas tectdnicas, pois estes estdo melhor

preparados para enfrentar as consequéncias decorrentes de um possivel desastre.

Nas ciéncias sociais, a idéia de vulnerabilidade esta associada a existéncia de um
risco potencial socialmente gerado, por exemplo, a pobreza - e a capacidade de resposta das
familias a situacGes semelhantes, a qual depende do tipo de ativos existente e como este é
mobilizado para se aproveitarem as oportunidades oferecidas pelo mercado, pelo Estado e

pela sociedade em geral (KAZTMAN e FILGUEIRAS, 2006).

Entende-se, que os ativos sdo as oportunidades, as vantagens ora oferecidas por
quaisquer dos setores da sociedade, seja do setor privado ou publico. Bilac (2006) aborda a
existéncia dos «ativos domiciliares» (assets) e a vulnerabilidade social das familias,
distribuindo esses ativos em capital social, capital humano e capital financeiro. O capital
social é considerado, dentre todos os ativos passiveis de mobilizacdo pelos membros da
familia, o de entendimento mais ambiguo, de captura mais dificil e 0 mais polémico — passivel
de ser produzido de formas diversas, em todas as camadas sociais, a partir da mobilizacdo de

sociabilidade forte e de redes sociais.

Kaztman (1999) define os capitais fisicos, humanos e sociais, da seguinte
maneira: o capital fisico &€ o equivalente a posse de bens durdveis como moradia, terras,
animais, meios de transporte, assim como o capital financeiro representado por poupanca e
crédito; o capital humano compreende o valor agregado a capacidade de trabalho por

investimentos em salde e educacgéo ¢ o capital social sdo as “relagdes interpessoais, de apoio
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mutuo, geradas com base em principios de reciprocidade como ocorre, por exemplo, na

organizag¢do familiar, na comunidade, nos grupos étnicos ou na religiao” (p. 167).

Alguns estudos sobre a vulnerabilidade entre os jovens tém apontado que familias
onde a mde apresenta um maior grau de escolaridade possuem filhos cujo rendimento na
escola é maior. O que se conclui que o grau de escolaridade da mée € um ativo importante
para o sucesso escolar do filho, mais até do que o nivel de renda da familia, conforme
Macedo:

Com o intuito de ilustrar a importancia da origem familiar no
desempenho educacional dos filhos, Barros (2001) investigou alguns
dos impactos de importantes tipos de determinantes do desempenho
educacional. Em relacdo a influéncia familiar na formacao
educacional dos filhos, os resultados do estudo revelaram que a
escolaridade dos pais, e em particular a da mae, é a mais importante
variavel para determinar o desempenho educacional dos jovens,
mesmo em relagéo & renda domiciliar per capita’. Os autores sugerem
gue este resultado pode indicar que politicas publicas poderiam
provavelmente ser mais efetivas se tivessem como alvo as familias ao

invés da renda domiciliar per capita, corroborando a influéncia dos
fatores familiares para a determinacéo da educacéo (2004, p. 45).

Por um longo periodo, a abordagem da familia foi abandonada dos estudos
cientificos, por questdes ideoldgicas. Atualmente a demografia vem retomando o estudo da
familia enquanto uma das instituicbes mais importantes na formacdo dos ativos humanos
(CUNHA, 2006).

O presente trabalho de investigagdo considerou o espago escolar enquanto parte de
um sistema e ele proprio um pequeno sistema, mas interdependente do restante da sociedade,
onde a familia exerce um papel fundamental na formacéo e educacdo dos mais jovens, o que

ird refletir diretamente na atuacédo e desempenho dos mesmos na escola.

A Figura 2 mostra a interrelagdo dos capitais humanos, fisicos e sociais como
parte de um sistema capaz de produzir resiliéncia a um individuo ou a um grupo de pessoas ou
a um determinado espago geografico (sistema). A auséncia ou a deficiéncia de uma das
condigdes que ddo origem aos capitais ird interferir de forma negativa na capacidade de gerar

resiliéncia.

2 Os autores reforcam que a variavel de renda domiciliar possui impacto positivo e significativo sobre o
desempenho escolar das criangas, sendo menor, entretanto que o efeito da educacéo das maes.
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Figura 2 — Interrelacé@o dos capitais presentes na sociedade com a formacao da resiliéncia.

Infra-
estrutura
Material Escolari-
dade

CAPITAL
Recursos HUMANO
Financei- Capital Saude fisica,
ros FiSiCO Resiliéncia mental e

diante do emocional
Risco das Familias

Relac¢es Capital Relagdes

de Amizade Social coma
Vizinhanga

RelagGes
Familiares

Fonte: Mendes, 2009.

1.1. - Adolescéncia, Juventude e Violéncia

A definigdo de juventude pode adquirir conotacdes diversas e passiveis de serem
identificadas segundo os interesses de cada area do conhecimento. A alternativa facil do
recorte etario, se por um lado introduz uma referéncia concreta, ndo permite superar o
problema da caracterizagdo do conceito de juventude (WAISELFISZ, 2006). Mas, inclusive em
relacdo a faixa etaria, também existem divergéncias na identificacdo da categoria juventude.
Neste trabalho, sdo utilizadas as defini¢cdes da Organizacdo Pan-Americana da Salde e da
Organizacdo Mundial da Saltde — OPS/OMS, nas quais adolescéncia e juventude se
diferenciariam pelas suas especificidades fisiol6gicas, psicoldgicas e socioldgicas. Para a
OPS/OMS, a adolescéncia constituiria um processo fundamentalmente biolégico durante o

qual se acelera o desenvolvimento cognitivo e a estruturagdo da personalidade.
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Abrange as idades de 10 a 19 anos, divididas nas etapas de pre-adolescéncia (dos
10 aos 14 anos) e de adolescéncia propriamente dita (de 15 a 19 anos). J& o conceito de
juventude resumiria uma categoria essencialmente socioldgica, que indicaria o processo de
preparacdo para os individuos assumirem o papel de adulto na sociedade, tanto no plano

familiar quanto no profissional, estendendo-se dos 15 aos 24 anos.

A pesquisa estard trabalhando com as trés faixas etarias estabelecidas acima,
desde os pré-adolescentes (a partir dos 10 anos), passando pelos adolescentes propriamente
(15 a 19 anos) até chegar ao grupo considerado jovem (15 aos 24 anos), o que justifica o fato
dos questionarios, aplicados no Centro de Ensino Fundamental 312, terem contado com a
participacdo de adolescentes a partir dos 11 anos e de jovens até os 18 anos de idade,

compreendendo turmas de 5% a 82 séries.

Muitas sdo as definicdes para o conceito de violéncia e é fato que ainda ndo ha um
consenso entre as Varias areas das ciéncias que estudam o tema, por ser tratar de um conceito
subjetivo e por estar relacionado a histéria e cultura das mais diversas na¢des. De acordo com
o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (1975), violéncia é um substantivo
feminino, originario do latim — violentia — que significa: 1- Qualidade de violento. 2- Ato
violento. 3- Ato de violentar. 4- Jur. Constrangimento fisico ou moral; uso da forca; coacéo.
Em relacdo a qualidade de violento, o dicionario diz que violento é aquele que age com
impeto; que exerce forca; que é agitado, irritadico; que € intenso, veemente; € o que faz uso da

forca bruta e por fim é aquele que é contrario ao direito e a justica.

A palavra latina violentia, que significa “veeméncia”, “ impetuosidade” e deriva
da raiz latina vis — de “for¢a”, segundo Pinheiro (2003) deve ter havido alguma interagdo com
a palavra “viola¢do”, a quebra de algum costume ou dignidade. Sado consideragdes que sO

contribuem para a complexidade do termo.

As defini¢Oes apresentadas por Aurélio e mesmo a raiz da palavra em latim nédo
sdo de todo ruins, pois ser veemente e agir com intensidade dependendo das circunstancias
pode ser bem positivo, pegando o exemplo de “violéncia anomica”, uma modalidade definida
por Maffesoli (1978), sociologo e estudioso da vida cotidiana na Franca, que considera essa
modalidade um tipo de violéncia construtiva, pois é contraria ao conformismo e luta contra a

sujeicdo e & dominacéo.
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Este mesmo sociologo definiu também a “violéncia banal”, que para ele ¢ um tipo
de manifestagdo do inconsciente das massas, uma rea¢do de inconformismo, manifesta de
forma indireta, que evita o confronto direto e se esconde, tal qual por detras de uma mascara,
e se manifesta em risos, zombaria, como formas de reacao contra a dominacéo e é considerada

por este autor como uma forma de critica prospectiva (MARRA, 2006).

A “violéncia banal” de Maffesoli (1978), em nada se assemelha a expressao
“banalizacdo da violéncia”, proposta por Hanna Arendt, para explicar os sistemas totalitarios.
E possivel fazer um paralelismo com a “violéncia banal” e com o tipo de violéncia que tem
sido muito frequente nas escolas brasileiras, quando os alunos zombam do professor, fazem
barulho excessivo, impedindo o transcurso normal das aulas. Essas manisfestacGes sao
interpretadas como atos de violéncia contra o professor, mas por detrés dessas atitudes estdo

mentes jovens avidas por uma nova forma de educacéo, por algo que realmente os envolva.

O mesmo ocorre com o ato de pichar, que na verdade é uma forma de protesto, o
problema é que muitas vezes os jovens e adolescentes ndo sabem contra o qué protestam e por
isto mesmo essas reacdes rebeldes sdo préprias do inconsciente coletivo. A insatisfacdo com a
vida, com a escola, com a falta de perspectivas diante do futuro levam a um tipo de reacgéo, a
qual é expressa de forma violenta, como que para chamar a atencdo. Os professores e
profissionais da area educacional tém de ser mais sensiveis diante dessas manifestacdes
coletivas ao invés de simplesmente reprimi-las, pois podem estar cheias de energia

construtiva, embora aparentemente sejam destrutivas.

O que ndo significa que todo ato de rebeldia possa ser considerado do tipo
“construtiva”. Atos que partem para a agressao fisica, a depredacdo do patriménio fisico da
escola, atos de bullying®, dentre outros, fogem por completo da “violéncia banal” ou andmica,

apresentadas por Maffesoli (1978).

O Webster’s New Twentieth Century Dictionary (1979), além das conotacdes
presentes nos diciondrios brasileiros, acrescenta um aspecto bastante interessante: “distortion
of meaning, phrasing, etc.; as, to do violence to a text; desecration; profanation; to do violence
to; to outrage; to force; to injure; “as, He does violence to his own opinions”. Syn. —
vehemence, impetuosity, force, outrage, rage, profanation, injustice, fury, infringment,

fierceness, oppression” (p. 2040), referindodo-se a distor¢do de uma idéia, a profanacéo ou a

% O conceito define "comportamentos de natureza agressiva, entre pares, com a intencéo de provocar dano"”, de
acordo com Sonia Seixas, doutorada em Psicologia e autora de uma tese sobre bullying em contexto escolar.
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imposicdo de uma idéia prépria, como sinénimos de violéncia e sdo acrescentados o ultraje e
o infringimento. Considerando que em todas as a¢cbes mencionadas ndo ocorre a agressao

fisica propriamente, mas sim a agressao que fere a moral, a psique e as liberdades individuais.

A organizacdo Mundial da Sadde (OMS)* criou uma definicdo ampla a respeito da
violéncia: “O uso intencional da forga fisica ou do poder, real ou potencial, contra si proprio,
contra outras pessoas ou contra um grupo ou uma comunidade, que resulte ou tenha grande
possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano psicoldgico, deficiéncia de desenvolvimento
ou/ priva¢do”. E uma defini¢do bastante abrangente e que engloba varios tipos de violéncia,
como a violéncia praticada pelo Estado ou por grupos, contras os direitos civis e permite
considerar as formas de violéncia que ndo acarretam necessariamente lesdo ou morte, mas que
oprimem as pessoas, as familias, as comunidades, considerando que muitas formas de
violéncia podem gerar sérios problemas fisicos, psicoldgicos e sociais e nem sempre levar a
invalidez ou a morte (WAISELFISZ, 2006).

De acordo com Paulo Sérgio Pinheiro, autor do livro “Violéncia Urbana” (2003),
a violéncia é uma acdo intencional que provoca dano. A Ac¢éo, a producao de dano/destruicédo
e a intencionalidade sdo os elementos constitutivos da violéncia. O que faz a diferenca é a

intencionalidade do sujeito diante de determinadas situa¢6es. Segundo Pinheiro:

a violéncia é exagerada, arrebatadora, enquanto a forca é comedida.
N&o é possivel viver abdicando do uso da forga, mas é necessario
saber a diferenca que existe entre ela e a violéncia. O uso da forca é
prudente — dentro, claro, de seus limites. Ja a violéncia é a “forca
cega”, que ndo enxerga as conseqiiéncias de seus atos”. A agdo nao-
violenta, pautada pela ética, é a Gnica forma que possibilita 0 encontro
dos homens e mulheres pela palavra. A presenca da violéncia do
crime, esvaziando a esperanga, tem efeitos devastadores sobre a
capacidade da sociedade para articular-se politicamente. Nessa
perspectiva, a politica é uma préatica eminentemente oposta a
violéncia. A violéncia traz como resultado a desordem e o caos,
impossibilitando a criagdo do espago publico para a acgdo politica.
Desse modo, quando ndo existe espago para a politica, aparece a
violéncia. O inverso também é verdadeiro (2003, p. 13).

O fato é que o didlogo tem sido cada vez mais raro nas escolas publicas
brasileiras, o verdadeiro dialogo, quando dois ou mais interlocutores colocam o seu ponto de
vista e ambos falam e séo ouvidos, onde ha troca de idéias. O que tem acontecido é que a

direcdo das escolas ou os orientadores chamam para conversar e sO eles falam, quase nédo

4 E.G. Krug. Relatério sobre Violéncia e Satde. Brasilia: OMS/Opas/UNDP/ Secretaria de Estado dos Direitos
Humanos, 2002.
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ouvem, e se limitam a repetir as normas de disciplina escolar. Os pais, quando sd&o chamados
para as reunides pedagogicas, sdo obrigados a ouvir, raramente ha espaco para colocarem as
suas idéias. Entdo, o dialogo vai aos poucos desaparecendo. Como consequéncia, ndo raro,
sdo presenciadas cenas de pais que chegam berrando nas escolas e agem de forma totalmente
desrespeitosa. Como ndo ha o espaco para o dialogo, onde os pais possam expressar e discutir
0 seu ponto de vista, acabam por extravasar tais necessidades em situagdes inusitadas e

extremas.

A definicdo formulada por Pinheiro €é extremamente enriquecedora e
esclarecedora, pois somente o dialogo pode superar a violéncia, ainda mais no espaco da
escola que é mediado pelos simbolos, pela palavra, e ndo pela for¢a fisica. Quando o didlogo

sofre limitagBes, seja porque motivo for, com certeza a violéncia estara sendo ampliada.

Charlot (2002, p.12), em um artigo, deixa este aspecto bem claro: “o problema
ndo é fazer desaparecer da escola a agressividade e o conflito, mas reguléa-los pela palavra e
ndo pela violéncia - ficando bem entendido que a violéncia serd bem mais provavel, na

medida em que a palavra se tornar impossivel”.

Estudos cientificos a respeito da violéncia, usualmente diferenciam a violéncia
estrutural da violéncia interpessoal, onde a primeira é determinada pelas desigualdades sociais
decorrentes do sistema socio-econdmico e politico adotado pelo pais, que viola
permanentemente os direitos humanos elementares de grande parcela da populagdo, como o
direito a vida, a alimentacdo, a salde, a seguranca, a educacdo (AZEVEDO e GUERRA, 1989;
SALFFIOT, 1989; MARQUES, 1994) e o segundo diz respeito as relacdes de dominacéo social,
do homem em relacdo a mulher ou do adulto em relacéo a crianga, esse tipo de violéncia é
cultural e histérica, podendo atingir os individuos indiferentemente da classe social a que
pertencem, ainda que de modo diferenciado no tempo e no espago. Especificamente com
relacdo a criancga e ao adolescente, a violéncia interpessoal se materializa, principalmente, na

forma de abuso fisico, sexual e psicologico (MAGAGNIN, 1999).

Em relagdo a violéncia estrutural, quando o Estado é omisso em propiciar os bens
basicos a uma vida digna, trata-se da violéncia praticada pelo Estado, o que ndo significa que
a parcela populacional carente desses bens sera mais violenta e que esta caréncia redundara
em violéncia interpessoal. Os dados estatisticos sobre violéncia doméstica atestam que esse

tipo de violéncia esté presente em todas as classes sociais e em diferentes niveis de renda. H4
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violéncia doméstica contra a crianga e a mulher tanto nos bairros de alto poder aquisitivo,

assim como nas favelas e assentamentos populares.

A interpretagdo simplista de associar a pobreza a criminalidade, de que os pobres
sd80 mais propensos ao crime devido a sua condicdo social tem sido rejeitada pelas ciéncias
sociais, que tém procurado outras explicacdes para o vertiginoso crescimento da violéncia.
Com certeza as causas estdo na propria sociedade, como expds Durkheim (1996), em fins do
século passado, em seu tratado sobre o tema do suicidio. Ressaltava o autor que as taxas de
suicidio representam excelente indicador da situacdo social, e que seus movimentos se
encontram fortemente associados a problemas gerais que afetam o conjunto da sociedade.
Entendia ele que a sociedade ndo é simplesmente o produto da acdo e da consciéncia
individual. Pelo contrério, as maneiras coletivas de agir e de pensar resultam de uma realidade
exterior aos individuos que, em cada momento, a elas se conformam. O tratamento do crime,
da violéncia e do suicidio como fato social, permitir-lhe-ia reabilitar cientificamente esses
fendmenos e demonstrar que a pratica de um crime depende nédo tanto do individuo, sendo das

diversas formas de coesdo e de solidariedade social (WAISELFISZ, 2006).

Do mesmo modo, ao longo deste trabalho, pretende-se indicar que as diversas
formas de violéncia abordadas, inclusive a violéncia escolar, longe de serem produtos
aleatérios de atores isolados, configuram tendéncias que encontram sua explicagdo nas

situacOes sociais, politicas e econémicas.

Em relacdo ao conceito de violéncia, concorda-se, neste trabalho, com o0 mesmo

conceito utilizado no relatério Mapa da Violéncia (2008):

h& violéncia quando, em uma situagdo de interacdo, um ou varios
atores agem de maneira direta ou indireta, macica ou esparsa,
causando danos a uma ou a mais pessoas em graus variaveis, seja em
sua integridade fisica, seja em sua integridade moral, em suas posses,
ou em suas participag@es simbolicas e culturais (WAISELFISZ, 2008,
p. 10).

Pois, entende-se que esta definicdo de violéncia engloba os diversos tipos de

violéncia presentes na escola. Abramovay fala de varios tipos de violéncia, aos quais a escola

é vulneravel, se torna vitima, a0 mesmo tempo em que produz a sua propria violéncia:

na verdade se pode afirmar que a escola deixou de ser uma espaco
protegido e tornou-se um local que reproduz as violéncias que
acontecem na nossa sociedade, em nivel macro e ao mesmo tempo,
devido as suas especificidades como instituicdo, fomenta e constrdi
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multiplos e variados tipos de violéncias. A escola pode ser vitima, mas
também autora de processos violentos. Como vitima, pode-se
considerar que a violéncia existe na sociedade, independente da
escola. Considera-se que existem diferentes modalidades de violéncias
das e nas escolas, que devem levar em conta a violéncia urbana, mas
devem dirigir o seu olhar & logica de funcionamento da instituicio. E
importante adotar tal perspectiva, ja que, de um lado, uma abordagem
exacerbada do fenbmeno corre o risco de criminalizar
comportamentos comuns e, de outro, uma abordagem restrita pode
desconsiderar as vitimas e a microvioléncia dentro da dindmica dessa
guestdo (ABRAMOVAY E RUA, 2002:34).

Segundo Abramovay e Rua (2002), as véarias formas de violéncia existentes na

escola sdo assim definidas:
1

A violéncia fisica, ou violéncia dura (CHESNAIS, 1981) é a
intervencdo brusca de um individuo contra a integridade de outro,
assim também contra si mesmo, abracando suicidios, furtos,
assaltos, homicidios, ferimentos, golpes, roubos, crimes,
vandalismo, droga, trafico, violéncia sexual. Ela se encontra no
codigo penal.

- A violéncia simbdlica ou institucional: mostra-se nas relagbes de
poder, na violéncia entre professores e alunos, por exemplo.
Segundo Bourdieu (2001), a violéncia simbdlica se tece através de
um poder que ndo se nomeia, que dissimula as relagdes de forca e
Se assume como conivente e autoritario.

- As microvioléncias: caracterizam-se por atos de incivilidade,

humilhagdes, falta de respeito. N&o sdo comportamentos ilegais

no sentido juridico, mas sim pequenos delitos que rompem regras

— formalmente estabelecidas ou ndo -, quebrando o pacto social de

relagfes humanas e normas de convivéncia, prejudicando o clima

escolar.

Este conjunto de fenémenos acima descritos combina-se e reforca-
se mutuamente. Muitas vezes esses fendmenos até se confundem,
como as humilhacBes, as ameagas, as grosserias e a violéncia
simbolica (p.34).

Entende-se que a violéncia fisica ou dura é induzida pelas outras duas formas de

violéncia, ou seja, a simbolica ou institucional e as microvioléncias. Pois no caso da escola,

demonstragdes de autoritarismo por parte do corpo docente séo bastante comuns.

Essas atitudes acabam por gerar reacOes de agressividade por parte dos alunos, os

quais muitas vezes carregam dentro de si, comportamentos bem violentos em razdo de suas

historias de vida.

O espaco escolar

é um territdrio bastante complexo, onde interesses antagénicos

entram em choque diariamente. Quando se fala em territdrio, conceito herdado da geopolitica,
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obrigatoriamente, fala-se em poder, em interesses dos diversos atores que atuam no territério
(STEINBERGER, 2005).

Como atores do espaco escolar tém-se os alunos, os professores, a direcdo da
escola, os servidores, 0s pais ou responsaveis pelos alunos e como agentes, o Estado,
representado pelo Ministério da Educacdo, as secretarias estaduais e municipais e a direcdo

das escolas.

Figura 3 — Atores e Agentes do Territorio Escolar

ESTADO

MINISTERIO
DA
EDUCAGCAO

SECRETARIAS MEMBROS
ESTADUAIS DE DA
ENSINO DIRECAO

PROFES-
SORES

PAIS OU SERVIDO

REGIONAIS DE RESPONSAVEIS ALUNOS _RES

ENSINO

Fonte: Desenvolvido por Mendes, 2009.

Cada um dos atores da escola defende interesses especificos, a dire¢do estara na
maior parte das vezes lutando para o cumprimento dos interesses do Estado, que é o de
alcancar as metas impostas pela comunidade internacional em relacdo aos indices de
aprendizagem e aprovacao, o que nem sempre implica em aprendizagem, muitas vezes, como
é 0 caso do IDEB®, o indice aumenta quando a taxa de reprovacdo diminui, entdo as aprovacoes
tém se tornado automaticas, independentemente, se houve aprendizado ou ndo, sem entrar no
mérito de que a reprovacdo é prejudicial ao aluno e representa um enorme prejuizo financeiro

para o Estado.

Os alunos estardo defendendo os seus proprios interesses, que sdo o de se
relacionarem com criancgas e jovens da mesma idade; o de se auto-afirmarem; o de fazer da

escola um espaco de encontro; o de alcancar a média necessaria para a aprovagdo nas

5 A respeito do IDEB ver capitulo 3, paginas 66 a 68.
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disciplinas e para alguns, o de aprenderem alguma coisa, e atualmente, com 0s programas
assistencialistas financiados pelo Estado, como o Programa Renda Minha, os alunos tém sido
obrigados a irem as aulas, ndo podem ter faltas, sob o risco de serem cortados do programa.

Cada vez menos o interesse em aprender tem sido o principal objetivo do aluno em ir a escola.

O interesse dos professores é de se manterem empregados; terem melhores
condicdes de trabalho; serem respeitados e acima de tudo de cumprirem com o programa
curricular, o qual é, na maioria das vezes, totalmente contrario ao interesse de aprendizagem

dos alunos.

O interesse dos pais € de que os filhos aprendam os contetdos para que possam
ter um futuro melhor; que fiquem em seguranga na escola, enquanto trabalham e que

garantam o recebimento do Renda Minha.

Por fim, o interesse dos servidores, € que os alunos sejam calmos e tranquilos,
para que ndo déem muito trabalho, para que ndo depredem o patriménio, ndo sujem a escola e

que a comunidade seja bastante paciente em relagdo as exigéncias burocraticas da secretaria.

Percebe-se que o objetivo da escola muda conforme os interesses dos atores, ndo
ha um objetivo em comum, o qual deveria ser a aprendizagem e o bem estar dos alunos.
Afinal, a escola existe por causa do aluno, que deveria estar sempre em primeiro plano. Mas
na pratica, ndo é isto que vem acontecendo em muitas escolas. No territério escolar, o0s
interesses sdo antagonicos, e € justamente este antagonismo que gera uma disputa de poder.
Associado ao conflito de poder ha uma série de outros fatores que irdo desembocar em
atitudes violentas, como a perda dos valores éticos e morais de que a sociedade € vitima,

conforme analisado por Arendt (2000).
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FIGURA 4 — INTERESSES ANTAGONICOS DOS ATORES DO ESPACO ESCOLAR
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Fonte: Desenvolvido por Mendes, 20009.

Quando os alunos se utilizam da violéncia banal ou anémica (MAFFESOLI, 1978) ou
das microvioléncias para agredirem os professores, sdo justamente os interesses que entram
em conflito, o professor querendo transmitir o contetido, os alunos por sua vez querendo uma
forma de aprendizado mais lGdica, querem um tipo de informagdo que esteja ligada aos

valores e codigos proprios de sua idade, os quais, muitas vezes, os professores ignoram.

A violéncia institucional ou simbdlica, praticada pelos atores que representam a
escola, a direcdo, os professores e 0s servidores, é constante e diaria. Esta presente na forma
de falar e na maior parte das vezes quem a pratica ndo tem consciéncia da violéncia que esta
exercendo. Até mesmo a precariedade das instalacBes fisicas das escolas, com banheiros
sujos, sem papel higiénico, sem sabonete para as maos, salas mal iluminadas, a auséncia de
areas de lazer e esportes, tudo isso € uma forma de desrespeito aos alunos, uma forma de
violéncia institucional ou simbodlica. A forma grosseira e ou desleixada com que muitos
servidores das secretarias escolares atendem aos pais e aos alunos, principalmente, nas escolas

localizadas em locais de periferia, € uma flagrante manifestacéo de violéncia institucional.

As brigas e agressdes verbais e fisicas entre os alunos tambeém sdo diarias e
constantes. Os jovens e adolescentes possuem uma série de cddigos e posturas
discriminatorias. Tudo que foge ao padrdao que consideram “aceitavel”, ¢ rejeitado com
desprezo, dai surge o tdo falado bullying. Umas das formas de violéncia escolar mais

comentadas nos ultimos tempos, em razdo dos atentados provocados por alunos vitimas de



25

bullying nos EUA e Canad4, alguns anos atras, como o famoso caso de Columbine®, no estado
de Colorado, no ano de 1999. O bullying caracteriza-se por agressfes camufladas em
“brincadeiras” repetitivas que expdem a vitima ao ridiculo, provocando medo,

constrangimento e mal estar ao agredido (LISBOA, BRAGA E EBERT, 2009).

O bullying tem sido uma das causas do abandono escolar. As estatisticas mostram
que essa forma de agressdo tem sido constante nas escolas brasileiras. O mundo infanto-
juvenil absorve de forma muito negativa as diferencas, quem possui um biotipo fora do
padrdo aceito é facilmente discriminado e pode se tornar uma vitima de bullying. Os
gordinhos ou magrinhos demais, as criancas de cor, 0s mais pobres, 0s mais timidos, 0s

homossexuais podem ser presas faceis para este tipo de agressao.

Os alunos de modo geral possuem brincadeiras violentas, de jogar objetos uns aos
outros, de colocar apelidos maldosos, de pegar o material do outro e esconder, atitudes que na

maioria das vezes ndo geram problemas mais graves, além de tumultuar a aula.

Diante da variedade de formas de violéncia existentes no espaco da escola é
importante diferenciar o que é de fato a violéncia dura, e 0 que sdo apenas atos de incivilidade

ou indisciplina e transgressao.

“Bernard Charlot (2002) cita como os pesquisadores franceses
estabeleceram diferengas entre violéncia (que fere a lei), a
transgressdo (que fere o regimento da instituicdo escolar) e a
incivilidade (que fere as regras da boa convivéncia). Esta
categorizacdo da violéncia escolar tem o efeito positivo de colocar
ordem nas idéias e hierarquizar os fendbmenos, evitando que tudo seja
computado como algo que contribui da mesma forma, intensidade e
conseqliéncia para um quadro de violéncia. A busca por delimitar os
fendmenos também tem como efeito positivo criar condi¢fes para
atuar com precisdo sobre as causas e contribuir para diminuir a
angustia pessoal institucional de que tudo aquilo que ndo se coaduna
com as regras € vetor construtor da violéncia. Desta forma, torna-se
possivel distinguir indisciplina, mal comportamento e violéncia
propriamente dita” (CARRANO, 2009, p.3).

Segundo Carrano (2009) interpretar as incivilidades e as transgressées como atos
de violéncia pode provocar um sentimento de fobia em relacdo a escola, onde o aluno
representa o perigo e por isso deve ser afastado. O perigo da “intolerancia zero” dentro das

escolas com certeza ira representar um retrocesso na busca por uma escola democratica, a

6 O massacre de Columbine aconteceu em 20 de abril de 1999 no Condado de Jefferson, Colorado, Estados
Unidos, no Instituto Columbine, onde os estudantes Eric Harris (apelido ReB), de 18 anos, e Dylan Klebold
(apelido VoDkA), de 17 anos, atiraram em varios colegas e professores.


http://pt.wikipedia.org/wiki/20_de_Abril
http://pt.wikipedia.org/wiki/1999
http://pt.wikipedia.org/wiki/Condado_de_Jefferson_(Colorado)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Colorado
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_dos_Estados_Unidos_da_Am%C3%A9rica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_dos_Estados_Unidos_da_Am%C3%A9rica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estudante
http://pt.wikipedia.org/wiki/Eric_Harris
http://pt.wikipedia.org/wiki/Dylan_Klebold
http://pt.wikipedia.org/wiki/Professor
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exemplo das medidas radicais que vém sendo adotadas nos EUA, em que o simples fato de
um garotinho do ensino fundamental ter levado para a escola um canivete com colher e garfo,
utilizado por ele no grupo de escoteiros, redundou em uma suspensao de quarenta e cinco dias
(fato recentemente divulgado pela midia); ou de uma garotinha de seis anos que foi levada
algemada pela policia, por causa de uma briga entre duas coleguinhas dentro de sala. Ha
alguns dias, algo semelhante ocorreu no Brasil, com uma crianga menor de doze anos, aluna
de uma escola plblica, que foi levada para a delegacia dentro da viatura policial’, em

flagrante desrespeito ao Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.

A escola é por natureza um espaco antagbnico, que abriga interesses multiplos e é
exatamente este antagonismo que transforma a escola em um territorio, o qual serd marcado

diariamente pela disputa de poder.

Para Foucault, as escolas, assim como o0s hospitais e os presidios sdo lugares que
existem para disciplinar, para transformar os rebeldes e contestadores em seres ddceis, para
que suportem com naturalidade as exigéncias do trabalho moderno, que exige o cumprimento
de horérios e normas rigidas em prol da produtividade. Os seres divergentes da “normalidade”
seriam entdo, disciplinados, obrigados a sentar em fileiras, a permanecer horas e horas
sentados, sem conversar e impedidos de se levantarem.

As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras”
criam espagos complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e
hierarquicos. Sdo espagos que realizam a fixacdo e permitem a
circulagdo; recortam segmentos individuais e estabelecem ligacGes
operatorias; marcam lugares e indicam valores; garantem a obediéncia
dos individuos, mas também uma melhor economia do tempo e dos
gestos. Sao espagos mistos: reais, pois que regem a disposicdo de
edificios, de salas, de mdéveis, mas ideais, pois projetam-se sobre essa

organizagdo caracterizagdes, estimativas, hierarquias (FOUCAULT,
1977, p.125).

Mas como vivemos em uma democracia, 0 espacgo escolar ndo precisa ser como
um presidio ou como um campo de guerra, a sociedade tem condicdes de transforma-lo em
um territério menos conflituoso e mais harmonico, a apropriacdo dos ativos presentes na
estrutura de oportunidades existente na sociedade e no préprio espaco escolar tem a

capacidade de transforma-lo em um espaco de convivio pacifico e construtivo.

7 Matéria noticiada pelo Jornal Nacional, Rede Globo, setembro de 20009.



27

1.2. — A Compreenséo da Violéncia Contemporanea: Filosofia e Realidade

O pensamento politico e filos6fico de Hanna Arendt consegue ir além das
aparéncias e desvendar o que esta por trés de toda a violéncia do mundo contemporéaneo. Ela
consegue trazer luz ao que foi obscurecido pela nossa falta de memdria em relagdo ao

passado.

Arendt tem como pressupostos béasicos de sua analise o fato de que todo o
pensamento ocidental tradicional descendente da filosofia grega e da triade romana da
tradicdo, autoridade e religido sofre uma ruptura a partir do século XIX. Toda a linha de
pensamento politico e filoséfico que até entdo existiu no ocidente e foi o sustentaculo da
civilizagdo ocidental, teve suas bases abaladas e transformadas com o pensamento moderno.
As transformacdes decorrentes da Revolugdo Francesa e da Revolucdo Industrial criaram um
mundo novo, com novas relaces sociais e de trabalho, transformando o trabalho na mais
elevada atividade produtiva do homem, quebrando um paradigma milenar, que tinha a arte de
pensar e a razdo como as mais nobres atividades humanas. Tais transformagdes exigiram um
novo arcabouco tedrico para a sua interpretacdo, pois as experiéncias antigas tornaram-se
meros conceitos, desprovidos de significado diante das novas relacbes humanas. Os conceitos
herdados do mundo antigo, tradicional, ao invés de serem recriados, a partir do antigo, do ja
existente, foram trocados por algo totalmente novo. O passado € por opcdo repudiado,

eliminado.

Segundo ela, Kierkegaard, Marx e Nietzsche precursores do pensamento moderno
desafiaram os pressupostos basicos da religido tradicional, do pensamento politico tradicional
e da Metafisica tradicional invertendo conscientemente a hierarquia tradicional dos conceitos.
Arendt encontra nas obras desses pensadores, que viveram vidas totalmente separadas e ndo

tinham conhecimento, um do outro, mas que se opuseram da mesma forma a tradicao.

Segundo Arendt, Marx, na elaboracdo do seu pensamento politico filosofico,
partiu de proposi¢Oes que deliberadamente representaram uma afronta a todo pensamento

filosé6fico tradicional:

A preposi¢do de que ‘o trabalho criou o homem’, o que significa, em
primeiro lugar, que o trabalho e ndo Deus criou 0 homem; em segundo
lugar, que o homem, na medida em que é humano, cria a si mesmo,
que sua humanidade é resultado de sua propria atividade; significa, em
terceiro lugar, que aquilo que distingue o homem do animal, sua
diferentia specifica, ndo € a razdo, mas sim o trabalho, e que ele ndo ¢é
um animal rationale, mas sim um animal laborans; em quarto lugar,
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gue ndo € a razdo, e até entdo o atributo maximo do homem, mas sim
0 trabalho, a atividade humana tradicionalmente mais desprezada, que
contém a humanidade do homem (2000: 48 e 49).

O salto de Kierkegaard da duvida para a crenca consistiu em uma inversao e

distor¢do da relacéo tradicional entre razdo e fé, trazendo ddvida a religido. Segundo, Arendt:

“a tentativa de Kierkegaard de salvar a fé do assalto da modernidade
tornou moderna até mesmo a religido, isto €, sujeitou-a a duvida e
desconfianca. As crencas tradicionais desintegraram-se no absurdo
qguando Kierkeegard tentou reafirma-la sobre a hipdtese de que o
homem ndo pode confiar na capacidade de sua razdo ou de seus
sentidos para receber a verdade” (ibidem, p.59).

Este pensamento é totalmente contrario a religido tradicional, que desde a
antiguidade viveu em perfeita harmonia com a filosofia antiga, que declarava que a verdade é
0 que se revela, que a verdade é a revelacdo. Nao havia davida em relacdo aos preceitos

religiosos, que eram aceitos como verdade e ponto final.

O platonismo invertido de Nietzsche, sua insisténcia na vida e no dado
materialmente sensivel, por oposicdo as idéias supra-sensiveis e transcendentes que, desde
Platdo, acreditava-se deverem medir, julgar e atribuir significado ao dado terminou no que é
comumente chamado de niilismo. Ndo que Nietzsche pretendesse ser niilista, muito pelo
contrario, o que ele percebeu é que, diferentemente do que pensava Platdo, o qual defendia a
idéia de que o mundo verdadeiro era 0 mundo das idéias suprasensivies, o intangivel, o
transcendente, Nietzsche passou a acreditar que o mundo verdadeiro era 0 material, 0
sensivel, o tangivel, que por sua vez determinava o mundo das idéias suprasensiveis, 0

transcendente.

Nietzsche, ao subestimar o transcedente e, portanto, 0 mundo verdadeiro, acaba
por abolir toda a verdade — “Juntamente com o mundo verdadeiro, abolimos o mundo das
aparéncias - e no final nada restou” (GOETZENDAEMMERUNG, apud ARENDT, 2000, p.58). Na
interpretagdo de Arendt, a “transvalora¢do” de Nietzsche coloca a teoria platdnica de cabega
pra baixo e a Unica coisa que ele conseguiu com isso foi ter contribuido com o fim da

tradigéo.

Marx ao saltar da filosofia para a acdo e da contemplagdo para o trabalho,
transformando a filosofia em pratica politica, acaba por tornar a politica extremamente teorica

e dependente da ideologia; a idéia de Marx de que a filosofia ja tinha cumprido com o seu
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papel e que agora era necessario coloca-la em pratica, desprezando a vida contemplativa e

incentivando a agéo.

O mundo moderno transformou o conceito de trabalho em algo incompativel com
0 pensamento tradicional, que tinha o trabalho como o simbolo do homem a sujeicdo da
necessidade e a partir da Revolugdo Industrial o trabalho passa a expressar a liberdade

positiva do homem, a liberdade da produtividade.

A partir dai, todas as atividades humanas, até mesmo as atividades
contemplativas, como a filosofia, s6 encontram significado enquanto forgas produtivas e tudo
passa a ter um determinado valor, para Arendt:

A teoria da desvaloracdo dos valores de Nietzsche, assim como a
teoria do valor-trabalho de Marx, surge da incompatibilidade entre as
“idéias” tradicionais, que haviam sido utilizadas como unidades
transcedentes para identificar e medir pensamentos e a¢es humanas, e
a sociedade moderna, que dissolvera todas essas normas em

relacionamentos entre seus membros, estabelecendo-as como
“valores” funcionais (2000, p.60).

Para a filosofia tradicional valores sdo bens sociais, que ndo possuem significado
auténomo, contudo no mundo moderno, tanto as mercadorias, como os valores subjetivos, que
existem para regular a nossa forma de vida, tornam-se entidades de troca, e o portador de seu
valor é a sociedade, e ndo 0 homem que produz, usa e julga. “O bem perde o seu carater de
idéia, padrdo pelo qual o bem e o mal podem ser medidos e reconhecidos; torna-se um valor

que pode ser trocado por outros valores, tais como eficiéncia e poder” (ibidem, p.60).

Desta forma, tanto os valores morais, como os valores de uma mercadoria sofrem
depreciacdo e podem ser abandonados e trocados por outros mais novos e convincentes, a
partir dai inicia-se 0 processo de corrosdo de todos os valores morais e éticos da sociedade,

onde a violéncia pode ser facilmente banalizada.

A negacdo dos preceitos basicos do pensamento filosofico tradicional
transformaram os valores éticos e morais herdados do mundo antigo, em meras mercadorias,

pois se tornaram Orfés de todo arcabouco tedrico.

Associado a auséncia da tradicdo no mundo moderno, ha também o problema da
perda do significado de autoridade, que juntamente com a negacdo do pensamento tradicional,
ocorre também a extingdo da idéia de autoridade. A auséncia de autoridade, nos nossos dias,

constitui-se um dos principais fatores para o crescimento da violéncia, principalmente em
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relacdo a violéncia escolar. Manifestacdes de microvioléncias e de violéncia institucionalizada

podem ser explicadas em razdo da perda do significado de autoridade.

Segundo, Arendt, a idéia de autoridade existente até o século XIX, foi herdada
dos romanos e ndo dos gregos, como poderiamos supor. Pois, a vida politica da polis
dispensava naturalmente qualquer forma de autoridade, ndo havia a necessidade de um lider,
uma vez que a polis era composta de muitos governantes, 0s patricios. A Unica forma de
autoridade conhecida dos gregos era propria da vida privada, nas relacbes de dominio do
senhor sobre os escravos ou do pai sobre a sua familia ou do pastor em relagcdo as suas
ovelhas. Porém, nenhuma dessas formas foi suficiente o bastante para a construcdo do

conceito de autoridade relacionado a vida publica.

A filosofia e politica romanas tinham como pressupostos basicos a convicgdo do
carater sagrado da fundacdo, no sentido de que, alguma vez, algo tivesse sido fundado, assim
permaneceria obrigatorio para todas as geracoes futuras e assim permaneceu desde o tempo da
Republica até o fim da era imperial.

Eis porque a cidade de Roma teve um significado tdo grande para o Império
Romano, participar na politica significava, antes de mais nada, preservar a fundacéo da cidade
de Roma. Esta é a razdo porque os romanos foram incapazes de repetir a fundacdo de sua
primeira polis na instalacdo de colénias, mas conseguiram ampliar a fundacao original até que
toda a Italia e, por fim, todo o mundo ocidental, estivesse unido e administrado por Roma,
como se 0 mundo inteiro ndo passasse de um quintal romano. N&o, 0s gregos, mas sim 0s
romanos estavam enraizados ao solo e o significado da palavra patria, adquire pleno

significado na historia romana (ib. p. 162).

A relacdo que romanos tinham com a sua pétria, era algo sagrado, e o significado
da fundagé@o de Roma representava o inicio de toda a sua historia, era algo unico e irrepetivel.
O embasamento da religido romana era 0 mesmo da politica romana, o que da a religido
romana um carater politico. Aqui a religido assume o seu significado literal, re-ligare: “ser
ligado ao passado, obrigado para com o enorme, quase sobre-humano e por conseguinte
sempre lendario esforco de lancar as fundacOes, de erigir a pedra angular, de fundar para a
eternidade” (ib. p.163).

N&o é a toa que as divindades mais profundamente romanas eram Juno, o deus do

principio e Minerva, a deusa da recordagdo. O poder coercivo da fundagdo era ele mesmo
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religioso, pois a cidade oferecia também aos deuses do povo, um lar permanente, ao contrario

dos deuses gregos que tinham uma cidade afastada da morada dos humanos, o Monte Olimpo.

A palavra e o conceito de autoridade assumem o seu verdadeiro significado dentro
desse contexto. “A palavra auctoritas é derivada do verbo augere, “aumentar” e, aquilo que a
autoridade ou os de posse dela constantemente aumentam € a fundacao. Por isso quem detinha
a autoridade em Roma era o Senado, ou 0s patres, 0s quais a obtinham por descendéncia e
transmisséo (tradi¢do) daqueles que haviam langado as fundacdes de todas as coisas futuras,
0s antepassados chamados pelos romanos de maiores” (ib. p.164).

Para os romanos, 0 Senado era o detentor da autoridade, mas ndo exercia o poder,
pois este era exercido pelo povo. O Senado era uma espécie de 6rgao consultor e que exercia
a sua autoridade de forma coersiva, ele aconselhava e julgava com base no conhecimento
adquirido ao longo do tempo pelos ancides que o compunham. E todos sabiam que ignorar um
conselho do Senado implicava em correr riscos. A autoridade outorgada aos deuses romanos,
também era destituida de poder. Os deuses tinham autoridade entre os homens e ndo sobre 0s

homens, pois 0s deuses aumentavam e confirmavam as a¢cbes humanas, mas ndo as guiavam.

A triade romana da tradicdo, autoridade e religido permaneceram fortes e
interligadas, desde a RepuUblica ao fim do Império e ainda se espalhou por todos os lugares
onde a civilizacdo ocidental tenha surgido, gracas a eficacia “coerciva de um inicio autoritario

ao qual liames ‘religiosos’ reatam os homens através da tradi¢ao” (ib. p.167).

A perda do real significado de autoridade nos nossos dias tem sido a causa da
faléncia das instituicdes publicas e privadas, principalmente da familia e da escola. As
familias de agora, como nunca antes, em toda a historia da humanidade, perderam o bom
senso em relacdo a educacdo dos filhos, ficam perdidas e sem parametros para impor limites e

transmitir valores éticos e morais aos filhos.

Na area educacional, a relagdo professor aluno, para que seja bem sucedida deve
ser remediada pela autoridade inerente ao professor. A quebra dessa autoridade implica em
uma relacdo caotica e doentia, comprometendo todo o processo de aprendizagem. A crise da
educacéo, portanto, tem como uma de suas principais causas a crise da autoridade e da perda

dos valores subjetivos que sempre acompanharam a civiliza¢éo ocidental.

Peralva, em seu livro: “Violéncia e Democracia: O Paradoxo Brasileiro” (2000),

refaz o caminho do processo de redemocratizacdo do Brasil, a partir de 1985, quando,
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segundo ela, o periodo de transicdo do governo militar autoritario para a democracia €
marcado por indmeras turbuléncias de ordem social e econdmica. Por um lado havia a
sociedade civil &vida por recuperar os anos de injustica social e de opressdo a que o pais foi
submetido por mais de duas décadas, e por outro a existéncia de instituicbes publicas
extremamente autoritarias e ineficientes, incapazes de atender a contento as urgéncias do
momento. Este periodo da historia do pais, repleto de movimentos sociais de toda ordem,
entra em choque com os ainda autoritarios sistemas juridico e de seguranga publica. A partir
da Constituicdo de 1988, da-se inicio a uma série de reformulacdes nas normas juridicas
brasileiras, como a cria¢do do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, o novo Codigo
Civil e inumeras leis de cunho social, visando assegurar direitos e garantias individuais e

coletivas.

Contudo, a heranca autoritaria dos anos de ditadura, associada ao desejo
extremado de liberdade e de justica social, deram origem a um conjunto de leis e normas
juridicas, que na maior parte das vezes apela para o sentimentalismo social, colocando a
pessoa do infrator como vitima de um sistema desigual e injusto, como forma de recompensa-
lo pela pobreza a que esta submetido, por outro lado, as instituicdes ndo passaram por nenhum
tipo de reforma administrativa, e continuam a sofrer dos mesmos maleficios do passado,
principalmente as instituicdes penais e socio-educativas, haja vista a faléncia do sistema

penitenciario brasileiro e a ineficiéncia das institui¢oes sdcio-educativas para menores.

Peralva apresenta a tese de que a ma formulacdo das normas e leis brasileiras,
extremamente recursivas ou muito brandas, associada a ineficacia das instituicdes publicas,

tem contribuido para o aumento da violéncia na sociedade brasileira.

A inconsisténcia do sistema juridico brasileiro ressoa em todas as esferas da
sociedade, incentivando, desde a pratica crescente e sempre impune dos crimes de “colarinho
branco”, aos pequenos assaltos e furtos cometidos por menores de idade. E ird refletir também
na escola, fazendo com que normas disciplinares e de conduta escolares sejam praticamente
inexistentes. Geralmente as escolas contam com um manual de normas disciplinares,
elaborado pela propria escola, na maioria das vezes pela direcdo, sem a participacdo da
comunidade escolar, ou seja, é elaborado de uma forma pouco democratica, tornando o
conteddo deste manual superficial ou muito distante da realidade dos alunos, e com isso deixa
de ser um instrumento que poderia contribuir para a solucéo dos conflitos na escola e passa a

ser um instrumento antipatico e de pouca utilidade.
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A perda dos valores subjetivos da sociedade, mais a perda de autoridade, mais um
conjunto de leis e normas inconsistentes e instituicdes prisionais e socio-educativas arcaicas e
falidas tém fomentado o crescente aumento da violéncia na sociedade brasileira

contemporanea.
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CAPITULO 2

O AUMENTO DA VIOLENCIA NO BRASIL E SUA RELACAO COM A
VIOLENCIA ESCOLAR

“Fato estarrecedor,

Os inimigos séo pobres
E da mesma cor”
(SOUZA, 2008, p.62).

2.1. - O processo de democratizacdo no Brasil e 0 aumento da violéncia

A retomada da democracia no Brasil é marcada pelo crescimento paulatino da
violéncia, ao que parece, a violéncia outrora praticada pelo Estado autoritario, durante os anos
de ditadura militar, é transferida para a policia, para grupos paramilitares, dentre eles os
esquadrdes da morte e cada vez mais para o crime organizado. Segundo Peralva (2000), a
ansia por liberdade, depois de 25 longos anos de ditadura, resultou em um conjunto juridico
institucional inconsistente e incapaz de responder as emergentes reivindicacdes da sociedade
brasileira. Se por um lado, a legislacdo criada durante o processo de democratizacdo
apresentava aspectos modernizantes, as instituicdes publicas e 0s seus agentes continuaram
retrégrados em suas ac¢Ges, contribuindo, desta forma, para o surgimento de novos conflitos
em todos os setores da sociedade, principalmente no que diz respeito aos servigos publicos de
seguranga, educa¢do e saude. A heranga autoritaria dos “anos de chumbo” deixou marcas
profundas na sociedade brasileira, que ainda hoje, em pleno século XXI, luta para superar a
passividade diante das mazelas da vida politica brasileira.

A preocupagdo com o tema da violéncia, no Brasil, tem sido crescente, em razéo
dos niveis alcancados pela criminalidade, colocando-o0 entre os paises mais violentos do

mundo.

De acordo com os dados de 2005, apresentados pela Estatistica da Organizacao
Mundial da Saude — OMS, conhecido internacionalmente como WHOSIS, o Brasil € o oitavo

pais do mundo em mortes violentas, com uma taxa de 49,1 dbitos por 100 mil habitantes.
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Comparado a outros 82 paises, o Brasil é o quinto com a maior proporc¢édo de jovens (de 15 a
24 anos) mortos de forma violenta, uma taxa de 79,6 por 100 mil. As mortes violentas somam

as ocorréncias de homicidios, suicidios e acidentes de transito.

No Gltimo relatério lancado da série Mapa da Violéncia (2008)° é dado um
enfoque especial a América Latina, em razdo dos preocupantes indices de violéncia
registrados na regido (Quadro 3). O relatdério que se baseou nos dados estatisticos da WHOSIS,
mostra que o panorama regional dos homicidios na populaco total € grave, porém em relacéo

aos homicidios juvenis a situacdo torna-se mais grave ainda: os cinco primeiros lugares,

dentre os 83 paises, correspondem a América Latina.

Quadro 3 — Taxa de homicidios jovem, ndo-jovem e total por continente/regido.

Regido/Continente Jovem N&o-jovem Total
Africa 16,1 8,5 10,1
América do Norte 12,0 4,6 5,6
América Latina 36,6 16,1 19,9
Asia 2,4 2,1 2,1
Caribe 31,6 13,2 16,3
Europa 1,2 1,3 1,2
Oceania 1,6 1,2 1,3

Fonte: Microdados WHOSIS (2005).

Segundo este mesmo relatério, 0s paises com as piores taxas de homicidio juvenil
sdo El Salvador, com 92,3 mortos em 100 mil, Colémbia, com 73,4, Venezuela, 64,2,
Guatemala, 55,4 e Brasil, onde 51,6 adolescentes de cada 100 mil sdo assassinados. O Brasil é
0 terceiro pais do mundo em indice de vitimizag&o juvenil, no quesito homicidios: a taxa de
jovens mortos por assassinato é 170% maior do que a de brasileiros com menos de 15 e mais

de 24 anos.

Dentre os fatores que explicam o aumento da violéncia no Brasil, esta o
surgimento dos territorios de risco sécio-espaciais, locais abandonados pelo poder publico,

onde o crime organizado encontra condi¢Bes favoraveis para a sua organizacdo e atuacao

8 Mapa da Violéncia: os jovens da América Latina, publicado pela Rede de Informacéo Tecnoldgica Latino-
Americana (RITLA), em parceria como o Ministério da Justica e o Instituto Sangari.
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(FERREIRA, VASCONCELOS E PENNA, 2008). A omissdo do Estado em relacéo a criacdo de
novos espagos habitacionais para as camadas populares levou o aumento e o crescimento das
periferias brasileiras, que se caracterizam por serem locais onde a atuagdo estatal é
extremamente precaria, em alguns locais é praticamente inexistente. A medida que esses
espacos sdo abandonados pelo Estado, passam a ser comandados por grupos criminosos, que
ai encontram as condi¢des ideais para a sua atuacao e fortalecimento. Jovens e adolescentes
humildes, moradores das periferias brasileiras, sdo facilmente cooptados por bandidos que
comandam esses territorios e sdo usados principalmente pelo trafico de drogas, que se
perpetua no ideario juvenil por meio da banalizacdo da violéncia extrema, contribuindo desta

forma para incrementar as taxas de homicidio juvenil.

Este aspecto da violéncia é muito bem colocada por Souza (2008), quando ele se
refere aos “chefetes do trafico de varejo”, os quais trabalham para os chefdes do trafico,
aqueles que nunca aparecem, que nunca mostram a cara e que usam criangas e jovens pobres
como pecas descartaveis para 0s seus intentos de enriquecimento:

processos como o controle tirdnico imposto pelo trafico de drogas de
varejo a um nimero crescente de espagos segregados evidenciam que,
mesmo |4 onde a autonomia individual e coletiva sempre foi
extremamente restringida pelas circunstancias da pobreza, da
estigmatizacdo e da opressdo, a margem de manobra pode encolher
ainda mais — e, desta feita, ndo por acdo direta do Estado ou das
classes dominantes, mas sim como decorréncia de um processo
imediatamente interno a esses espacos, ainda que o trafico de varejo,
em termos mediatos, ndo possa ser explicado sem a consideragdo dos
atores que o financiam e controlam, e que remetem a outras escalas e
outros espacos. De sua parte, também a auto-segregacdo e a

decadéncia dos espacos publicos propiciam antes retrocessos que
avangos em matéria de autonomia individual e coletiva (p.89).

As escolas localizadas nas periferias das grandes cidades sofrem influéncia direta
do crescimento do narcotrafico no Brasil, quanto mais proxima a escola estiver da area de
atuacdo dos traficantes e das “bocas de fumo”, maior serd a penetragao da violéncia nas
escolas, que passam a ser vitimas de balas perdidas, de brigas entre gangues do trafico, do
comeércio de drogas no interior e nas imedia¢fes da escola e da captacdo de alunos para o

trafico.

A transferéncia de valores éticos e morais para a supervalorizacdo de bens
materiais nas sociedades de consumo tem reforcado a banalizagdo da violéncia,
principalmente entre os mais jovens, parcela da populacdo que mais tem sofrido com a perda

de referenciais culturais e histdricos, unicos elementos presentes na sociedade capazes de
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reimprimir sentimentos humanos elementares, como a solidariedade e o respeito ao préximo
(ARENDT, 2005, 1993).

A escola tem em suas méaos a possibilidade de resgatar os referenciais culturais e
historicos por meio da educacdo, mas tem fracassado neste aspecto, em razdo de muitos

problemas decorrentes de séculos de abandono do ensino publico no Brasil.

O aumento de familias monoparentais no Brasil, tendo a mulher como o principal
arrimo e outras combinacgdes familiares, que tém, por exemplo, os idosos como 0s principais
mantenedores, com suas pequenas aposentadorias para sustentar filhos e netos, sao aspectos
que tém dado a sociedade brasileira um novo perfil, diferente do tradicional, que era
composto majoritariamente por familias nucleares. O novo perfil das familias brasileiras
implica em menores rendas familiares e maior tempo de auséncia da mde junto aos filhos
(KAZTMAN E FILGUEIRA, 2006).

A caréncia de creches, de escolas infantis, de atividades extraclasse e de escolas
em periodo integral para a populacdo infanto-juvenil, faz com que grande parte das criancas e
adolescentes brasileiros passem a infancia e a adolescéncia desprovidos de cuidados maternos

e do Estado.

Portanto, a violéncia de que hoje o Brasil é vitima é decorrente de uma série de
fatores, como os anteriormente comentados, e a tese que defende a pobreza como a principal
responsavel pela violéncia estd descartada, uma vez que a populacdo mais humilde é
composta por pessoas majoritariamente honestas e trabalhadoras. Segundo a antrop6loga Alba
Zaluar, Coordenadora do NUPEVI (Nucleo de Pesquisa das Violéncias), ligado ao Instituto de
Medicina Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro:

“se a desigualdade explicasse a violéncia, todos os jovens pobres
entrariam para o trafico. Fizemos um levantamento na Cidade de Deus
(conjunto habitacional favelizado na zona Oeste do Rio de Janeiro) e
concluimos que apenas 2% da populacdo de la esta envolvida com o
crime. Se apenas a pobreza fosse passaporte para o crime, ndo haveria
tantos pobres honestos. Melhor, ndo haveria tantos ricos criminosos”
(ZALUAR, 2004).

A falta de politicas publicas e investimentos nas areas mais empobrecidas,

especialmente investimentos em educacéo, séo fatores que tém contribuido para o aumento da
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violéncia, o que ndo significa que os pobres sdo mais propensos a violéncia, mas sim que as
condicBes de abandono por parte do Estado, nos bairros periféricos permitem a instalacéo e
expansao de atividades criminais, transformando a popula¢do humilde mais em vitima, do que
em atores praticantes de violéncia. Conforme abordado por Cano, que a populagdo mais
humilde é a que mais sofre com as formas mais cruéis de violéncia, enquanto que as classes
médias e altas sdo vitimas principalmente de assaltos e furtos.
“Os dados mostram uma notéavel e inequivoca relacdo inversa entre o
nivel de vida, medido tanto em termos de caracteristicas das pessoas
como do proprio espago onde elas moram, e a violéncia letal. Sdo os
moradores de areas pobres e com escassos Servigos urbanos 0s mais
expostos a uma morte violenta, e vice-versa, sdo as classes sociais
mais privilegiadas e que moram nos melhores lugares da cidade as
mais protegidas desse tipo de violéncia”. Contrariamente aos
homicidios, (...), sdo os moradores das areas mais abastadas e com
maior desenvolvimento urbano os que estdo expostos a um maior risco
de serem vitimas de roubos e furtos. A incidéncia desses delitos é

especialmente elevada entre as pessoas do estrato social mais alto
(1997, p.38).

Esta constatacdo “ajuda a demolir um preconceito tipico da classe média, que se
sente ‘acuada’ pela violéncia e ignora que nas periferias urbanas predominantemente
ocupadas por pobres, longe de suas vistas, € onde a violéncia se faz sentir mais intensamente
— perpetrada por ‘bandidos comuns’ mas, também, por grupos de exterminio e esquadrdes da
morte” (SOUZA, 2008:53). Na geografia da violéncia os espacos urbanos sofrem gradacdes de
risco, espaciais e temporais. O risco ndo se apresenta com a mesma intensidade em todos os
locais e momentos. O mesmo ocorre em relacdo a violéncia nas escolas. Escolas localizadas
em locais com maiores indices de violéncia possuem maior probabilidade de serem vitimas de

atos de violéncia vindos do exterior da escola.

A banalizagéo da violéncia decorrente da perda de valores subjetivos (ARENDT,
2000), atrelado ao aumento do trafico e consumo de drogas, que por sua vez se retroalimenta
da precariedade dos territérios ocupados pelo trafico no Brasil, mais o0 novo perfil das familias
brasileiras, que aos poucos deixa de ser majoritariamente nuclear, gerando mais
empobrecimento e mais abandono da infancia e adolescéncia e a existéncia de um sistema
juridico incompativel com as instituicdes de seguranca e socio-educativas arcaicas, tém sido

os ingredientes para o aumento da violéncia em terras brasileiras.
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2.2. — Dados do Sistema de Informactes sobre Mortalidade do Ministério da Saude -
(SIM)

Segundo o Centro Brasileiro de Estudos de Satde (CEBES), as mortes no Brasil,
provocadas por causas externas, respondem pela terceira posicdo das causas de mortalidade
no pais. Os dados regionais mostram um cenario preocupante: as causas externas sdo a
segunda maior causa em trés das cinco regides do pais — Norte, Centro-Oeste e Nordeste. No

sudeste e no Sul, as causas externas ocupam o terceiro lugar.

Embora estudos do Ministério da Saude ja tenham apontado reducdo na tendéncia
de mortes por homicidios, principal causa dentro do grupo das externas, essa mortalidade se
mantém em patamar elevado, principalmente entre homens jovens, de baixa escolaridade e

negros.

Entre as causas especificas desse grupo (causas externas), os homicidios
correspondem a primeira causa no grupo e a terceira no total de 6bitos do pais. Outra causa
importante nesse grupo € o acidente de transporte terrestre, constituindo a sétima causa no

total de Obitos do pais.

De acordo com o Sistema de InformacGes sobre Mortalidade do Ministério da
Saude (SIM), dados de 2005, o quadro geral da mortalidade no Brasil se comporta dentro dos

seguintes aspectos:

e O homem morre prematuramente. O risco do homem morrer é de 40% maior
que a mulher.

e 32% da populacdo da Regido Norte morre antes de 70 anos enquanto na Regido
Sul esse percentual é de 45,2%.

e Os derrames, o infarto do miocardio, os homicidios e o diabetes sdo as
principais causas de morte na populagéo brasileira.

e Nos homens, os homicidios e as mortes causadas pelo transito ocupam a
terceira e quarta causa de morte da populacao. A cirrose hepética ocupa a oitava causa.

e Nas mulheres, as violéncias ndo estdo entre as dez causas e 0 cancer de mama
ocupa a nona causa de morte.

Em relacéo a Violéncia o relatorio do SIM, destaca os seguintes aspectos:

O maior risco de morte por homicidio esta concentrado nos homens, adolescentes

e adultos jovens, negros e residentes em grandes centros urbanos.
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Por meio do Quadro 4 (p.43), percebe-se que a causa de agressdes (homicidios)
ocupa o terceiro tipo de causa de morte na popula¢do masculina no Brasil, e quando analisado
por faixa etéria, fica claro o aumento de homicidios na populacéo juvenil, conforme Gréfico
1.

O Grafico 1 (p.44) ndo deixa davidas em relacdo ao aumento da violéncia por
homicidios entre a populacdo juvenil. E impressionante o aumento da taxa a partir da faixa
etaria de 15 anos, acentuando-se a partir dos 20 anos de idade. A faixa etéria de 15 a 19 abriga

jovens em idade escolar, os quais deveriam estar cursando o ensino médio.

Quadro 4 — Taxa das principais dez causas de 6bito para o0 sexo masculino. Brasil, 2005.

Ordem Causas Numero de Taxa bruta de %
obitos mortalidade
(6bitos/100.000 hab.)
Total de 6bitos 582.311
Causas mal definidas 58.551 64,6 10,1
Total de 6bitos por causas 523.760 577,6 100
definidas
1 Doencas isquémicas do coragédo 49.128 54,2 94
2 Doencas cerebrovasculares 45.180 49,8 8,6
3 Agressdes (homicidios) 43.665 48,2 8,3
4 Acidentes de transporte terrestre 29.294 32,3 5,6
5 Doencas cronicas das vias 21.738 24,0 4,2
respiratérias inferiores
6 Influenza e pneumonia 18.390 20,3 3,5
7 Diabetes melittus 17.504 19,3 3,3
8 Cirrose e outras doencas do figado 17.694 19,5 34
9 Certas afec¢Oes originadas no 17.001 18,8 3,2
periodo perinatal
10 Doengas hipertensivas 15.827 17,5 3,0

Fonte: Dados do SUS, Ministério da Satde.

Entre 1980 e 2000, no Brasil, foram vitimas de homicidios 598.367 pessoas; dois
tercos delas (369.101) na década de 1990. Naqueles mesmos 20 anos, o Brasil registrou mais

de 2 milhdes de mortes por causas externas e 82% delas foram de homens. Enquanto nos anos
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80 os acidentes de transito eram a principal causa externa dos ébitos masculinos, na década de

90, os homicidios assumiram a lideranga.

Entre 1980 e 2000, a taxa de mortalidade por homicidios para ambos 0s sexos no
Brasil aumentou 130% (de 11,7 para 27 por 100 mil habitantes). As taxas mais altas, também
por 100 mil habitantes, eram de PE (54), RJ (51), ES (46) e SP (42). De 1980 a 2000, as taxas

masculinas de mortalidade por homicidios saltaram de 21,2 para 49,7.

Entre 1991 e 2000, no Brasil, aumentaram em 95% as taxas de mortalidade por
homicidios com uso de armas de fogo, entre homens de 15 a 24 anos. Em 2000, as maiores
taxas eram de RJ(182), PE (180), ES (122), SP (115) e DF (113). Em nUmeros absolutos, em
1991, foram vitimas de homicidio 5.220 homens nessa faixa de idade, com uso de armas de

fogo, e outros 12.233 foram mortos da mesma forma, em 2000.

Graéfico 1 — Taxa de homicidio por faixa etaria (por 100 mil). Brasil, 2005.

Taxa de homicido por faixa etaria ( por 100 mil).
Brasil, 2005.
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Fonte: Database do SIM, Ministério da Satde.

Os dados a respeito do numero de homicidios no Brasil nos ultimos anos, néo
deixam duavidas em relagdo ao aumento da violéncia em praticamente todo o territorio
nacional, acrescentando que o Ultimo relatério Mapa da Violéncia (2008) registrou um
significativo aumento de homicidio juvenil nas pequenas e médias cidades, deixando de ser

um fenémeno tipico dos grandes centros metropolitanos.
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Os dados mostram que o fendmeno da violéncia no Brasil vem adquirindo novas
caracteristicas, em que 0s homens jovens sdo as principais vitimas e as causas para a maioria
dos crimes envolvendo jovens tem sido por motivo banal ou fatil, ou por excesso de
machismo, a que os antrop6logos tém chamado de "etos da hipermasculinidade”, que leva
alguns jovens do sexo masculino a se arriscarem no trafico de drogas em busca do

reconhecimento por meio da imposi¢édo do medo.

"E preciso fazer politicas plblicas mais eficientes e focadas nos
jovens que estdo nessa fase dificil da adolescéncia, para que eles
possam construir uma imagem civilizada de homem, que tenha
orgulho de conter a sua violéncia e respeitar o adversario, competindo
segundo as regras estabelecidas" (ZALUAR, 2004).

Gréfico 2 — Taxa de mortalidade (por100 mil hab.) por homicidio por armas de fogo em

jovens do sexo masculino de 15 a 24 anos de idade - Brasil e unidades da Federacgéo - 1991 —

(por 100 mil hab_ )
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Fonte: Datasus. Estatisticas Vitais: mortalidade geral, 2004.

A escola tem muito a contribuir na constru¢cdo dessa imagem do homem
civilizado, a partir da apropriacdo dos capitais sociais e humanos presentes na sociedade. Os
jovens que tém feito parte das estatisticas de vitimizacdo juvenil deveriam estar na escola ou
sairam dela muito recentemente, mostrando que a escola tem feito pouco para diminuir a

situacdo de vulnerabilidade social em que se encontram. A escola tem sido limitada no seu
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papel de mostrar aos jovens outras possibilidades, outros valores, mais saudaveis e

civilizados.

Os jovens de origem humilde, a medida que véo saindo da infancia e entrando na
adolescéncia, comecam a fazer uma leitura do mundo e percebem que sdo discriminados, que
sdo espacialmente segregados, obrigados a viver em bairros de periferia, lugares degradados,
mal cuidados em relacdo ao centro. Comecam a perceber que ndo recebem 0 mesmo
tratamento dos meninos moradores dos bairros nobres, a partir dai criam uma identidade que
os diferencia das classes médias e ricas. Essa identidade é que ira Ihes da suporte para
suportar a tristeza de saber que se é excluido; que se é diferente e que a sua vida tem grandes
probabilidades de vir a ser marcada por perdas e fracassos. Essa tomada de consciéncia de si,
de quem sou eu, qual é a posicdo que eu ocupo na sociedade, se d& de forma distorcida.
Porgue o jovem simplesmente ndo aceita perder e estar por baixo. Entdo, perceber que é pobre
e que se é excluido, é muito duro, é algo muito dificil de ser assimilado. A assimilacdo vai
acontecendo aos poucos e sempre recheada de fantasias e manifestacbes de
“hipermasculinidade”, do tipo: “eu posso ter tudo que um filhinho de papai tem, porque sou
esperto ¢ vou até as ultimas conseqiiéncias para me dar bem”. “Nao tenho medo da policia,
sou de menor, ndo podem fazer nada comigo. Se for detido, fico 14 poucos dias”(falas ditas

por alunos do ensino fundamental de escolas das periferias de Brasilia).

A violéncia juvenil a que estamos assistindo é de jovens pobres matando outros
jovens pobres. Ndo é uma luta de classes, ndo € uma forma de manifestacdo contra o sistema
socioecondmico, mas é o prdprio sistema que alimenta toda essa violéncia. De certa forma
todo o conjunto da sociedade tem contribuido para a producdo e reproducédo da violéncia que

estamos assistindo.

Nas cidades do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo onde a guerra do trafico € mais
intensa, sdo as classes média e alta as principais consumidoras de drogas ilicitas® (NERI,

2007), se ndo houvesse compradores ndo haveria o trafico.

O ultimo censo da Fundacdo Casa de Sdo Paulo (ex-Febem) realizado em 2009,
mostrou que o perfil do adolescente infrator mudou, existem mais adolescentes da classe
média cumprindo medidas socioeducativas, do que das classes populares, sobretudo por

envolvimento com o trafico de drogas. O ultimo censo realizado na Fundagdo, de 2006, ja

9 Conforme pesquisa publicada pela Fundagédo Getulio Vargas, por Marcelo Cortes Neri, no Brasil, 72,54% da
populacgdo que consume drogas pertence as classes A e B.
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indicava que 28% dos infratores eram originarios da classe media. Segundo Berenice
Giannella, presidente da Fundacdo: “O pai e a mae trabalham e os filhos, muitas vezes, se
envolvem com o trafico ou com o roubo porque querem ter acesso a determinados bens, como
amoto e o ténis de marca” (NASSIF, 2009)™.

Essa mudanca no perfil do adolescente infrator denota a inversdo dos valores
subjetivos nesta faixa etaria, em que a busca por bens de consumo de alto valor econdmico
passa a ser mais importante do que os valores de honestidade, solidariedade e bondade,
conforme retratado por Arendt (2005).

2.3. — Violéncia escolar no Brasil

Ao longo da histdria da educacéo no Brasil, pode-se perceber, por meio de relatos
de escritores da literatura brasileira, como na autobiografia de Visconde de Taunay (SOUZA, C.
2008), por exemplo, relato de casos de agressGes coletivas contra professores e seus bedéis,

no renomado Colégio Pedro 1, na metade do século dezenove.

Era comum a violéncia praticada pelos mestres contra os seus alunos, em varios
tipos de castigos, bastante cruéis, como o uso da palmatoria, os beliscdes, 0s puxfes de
orelha, o permanecer ajoelhado em gréos de feijdo ou de milho, dentro de quartos escuros ou
permanecer em pé, de bracos abertos por um longo periodo de tempo ou até mesmo o ato de
colocar orelhas de burro na cabeca dos alunos que apresentavam dificuldades de
aprendizagem. Garcia e Silva (1999) analisam varios relatos presentes na literatura brasileira
da violéncia que era praticada nas escolas, contra os alunos, a partir do conto de Machado de
Assis, cujo titulo ¢ “Conto de Escola”, de 1896; em Memorias Postumas de Bras Cubas ha
uma fala saudosista do personagem principal, que demonstra um sentimento ambiguo em
relacdo a palmatoria, que a0 mesmo tempo em que a rejeita, também vé nesta forma
disciplinar tdo severa, uma necessidade para a obtencdo de uma formacdo de qualidade:

S6 era pesada a palmatoria, e ainda assim... O palmatoria, terror dos
meus Dias pueris, tu que foste o compelle intrare com que um velho
mestre, Ossudo e calvo, me incutiu no cérebro o alfabeto, a prosodia, a
sintaxe e 0 Mais que ele sabia, benta palmatoria, tdo praguejada dos

modernos, quem Me dera ter ficado sob o teu jugo, com a minha alma
imberbe, as minhas Ignorancias, e 0 meu espadim, aquele espadim de

10 Blog de Luis Nassif, matéria de Marcos Doniseti: ”A classe média vai a Febem”, 12/10/2009. Disponivel no
blog: <http//colunistas.ig.com.br//luisnassif> Acesso em: 10/11/2009, as 17 horas.
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1814, tdo superior a Espada de Napoledo (MACHADO DE ASSIS,
1959, p.432).

Gilberto Freyre faz o seguinte comentario a respeito da educacdo no Brasil
Colonial:

E felizes dos meninos que aprenderam a ler e a escrever com
professores negros, doces e bons. Devem ter sofrido menos que 0s
outros: os alunos de padres, frades, professores pecuniarios, mestres
régios, estes uns ranzinzas terriveis, sempre fungando rapé; velhos
caturras de sapato de fivela e vara de marmelo na méo. Vara ou
palmatdria. Foi a forca de vara e palmatéria que os antigos, nossos
avos e bisavos, aprenderam Latim e Gramatica; Doutrina e Historia
Sagrada (FREYRE, 1987, p. 417).

A violéncia escolar no Brasil ndo é, portanto, recente, vem desde 0s seus
primordios, o que mudou sdo as véarias formas desta violéncia se manifestar, se outrora, 0s
castigos disciplinares eram institucionalizados e por muitos pais bem aceitos, nos dias atuais,
0s castigos contra alunos foram totalmente abolidos. Atualmente, qualquer tipo de agressao
contra alunos, seja fisico ou verbal é considerado crime de agressdo. O que se observa com
frequéncia contra os alunos nas escolas brasileiras sdo as microviléncias e a violéncia
institucional. Gracas ao processo de democratizacdo da sociedade, a legislacdo que protege a
crianca e o adolescente vem evoluindo e cada vez mais 0s mais novos gozam de protecéao e

cuidados, ao menos na letra da lei.

Se por um lado as criancas e os adolescentes estdo resguardados pela legislacéo,
principalmente pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, professores e demais
servidores das escolas, os adultos, tém ficado cada vez mais a mercé dos insultos e

incivilidades praticadas pelos alunos.

Infelizmente, no Brasil, as pesquisas a respeito da violéncia escolar carecem de
dados estatisticos, o que tem impossibilitado qualquer tese conclusiva a respeito do assunto.
Até mesmo a afirmacédo de que a violéncia nas escolas tem aumentado, ndo passa de hipotese,
uma vez que ndo ha um banco de dados nacional para que seja possivel construir uma série
histérica. No entanto, os poucos diagnosticos realizados revelam que as unidades de ensino
ndo vivem um quadro de violéncia generalizada, como a midia tem disseminado. De acordo

com uma pesquisa desenvolvida com a comunidade escolar de Sdo Paulo, pelo Instituto
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Latino-Americano das NacOGes Unidas para a Prevencdo do Delito e Tratamento do
Delinquente — Ilanud, em 2000, foi diagnosticado que comportamentos como ir & escola
portando arma de fogo sdo bastante raros entre os estudantes paulistas.

A pesquisa registrou que de modo geral, observa-se que as modalidades mais
frequentes de vitimizacdo sdo o furto de objetos de pequeno valor dentro da escola (48,1%
dos alunos), ameaca de agressdo (36,5%), pertences danificados (33,1%) e agressao fisica por
colega (4,6%). As violacGes auto-assumidas (self reported ofenses) incidiriam sobre 25,4%
dos alunos que afirmaram de alguma forma ter depredado a escola, 1,9% declarou ter levado
armas de fogo e 8,9% armas brancas a escola (ILANUD, 2000, apud GONCALVES E SPOSITO,
2001).

A pesquisa ainda revelou que durante o ano de 1999, no Estado de Sao Paulo,
foram noticiados pela imprensa 24 homicidios em escolas. Considerando que as escolas
publicas estaduais paulistas abrigam mais de 6 milhdes de estudantes, tem-se uma taxa de
homicidios de 0,4 por 100 mil alunos, bem inferior aos 25 homicidios por 100 mil observados
no pais. As mortes em escolas serdo ainda mais raras, do ponto de vista do risco estatistico, se
for incluido no cdmputo os alunos da rede privada e das escolas municipais.
“Independentemente de sua pequena proporcdo, 0 temor que estas mortes provocam entre
escolares e seus familiares é bastante real. A ideia transmitida pela série de reportagens sobre
violéncia na escola € de que o risco de morte é alto e generalizado!” (ILANUD, apud
GONGALVES E SPOSITO, 2001).

“Desta forma, os problemas de violéncia na escola sdo vistos mais
como questdo de seguranca e, portanto, passiveis de intervencdo
policial. Medidas de cunho educativo ficam minimizadas, reiterando-

se, assim, certas concepgdes enraizadas na sociedade brasileira, nas

quais a questdo social sempre foi tratada como questdo de policia”
(GONCALVES E SPOSITO, 2001, p.114).

Uma das pesquisas mais completas a respeito do tema da violéncia escolar foi
elaborado pelo Laboratorio de Psicologia do Trabalho da Universidade de Brasilia, em 1999,
sob a coordenacdo do professor Wanderley Codo. A pesquisa abordou as condicdes de
trabalho de 52 mil professores de instituicbes educacionais publicas, espalhadas por todo o
territorio nacional. A pesquisa revelou que as depredacBes, os furtos ou os roubos e as
agressdes entre os alunos e de alunos contra os professores sdo as formas de violéncia mais

comuns nas escolas publicas brasileiras.
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Segundo o mesmo estudo, as escolas com mais de 2.200 alunos sé&o as mais
suscetiveis as violéncias, principalmente as localizadas nas capitais. A intensidade de atos
violentos no interior das instituicOes escolares varia entre os estados brasileiros, sendo que o
Distrito Federal apresentou os mais altos indices com 58,6% de casos de agressdo entre
alunos; o Estado de Goias apresentou 0s mais baixos indices, com apenas 8,5% dos casos
pesquisados. Em relacdo as agressdes contra professores dentro das escolas, o estudou
mostrou que o Estado de Mato Grosso apresentou o maior indice, com 33% dos casos, e
surpreendentemente, o Estado do Rio de Janeiro apresentou o menor percentual, com 1,2%

dos casos (BATISTA, EL-MOOR, apud ibidem, p. 103).

Em relacdo aos dados a respeito de vandalismo, furtos e roubos, a pesquisa
revelou que todas as regides do pais apresentaram indices elevados. Na Regido Norte, 0 maior
indice esteve localizado no Estado do Acre, com 71,4% de declaracdes; na regido Nordeste 0s
indices mais altos localizam-se em Pernambuco, com 73,9%; na regido Centro-oeste, Mato
Grosso, com 63,4%; na regido Sudeste, o estado com maiores indices € o Espirito Santo, com
68% e, finalmente, na regido Sul, Santa Catarina apresenta os maiores indices, com 65%. A
pesquisa também mostrou que ha correlacdo entre a seguranca externa e a diminuicao de atos

de vandalismo e depredacdo (BATISTA, EL-MOOR, 1999, p. 151).

Um outro estudo, igualmente realizado pelo Laboratério de Psicologia do
Trabalho em parceria com a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo - CNTE,
buscou examinar as relacbes entre a qualidade do ensino e a escola, tracando um paralelo
entre as instituicdes publicas e privadas e entre os ensino médio e o fundamental (CODO,
MENEZES, 2001). O estudo revelou que os atos de violéncia (grave e ndo grave) atingindo
alunos, professores e funcionarios foram bastante diferenciados entre as duas redes e quanto
ao nivel de escolaridade: para a 42 série na rede publica a freqiéncia foi de 14,5%, e na
particular, 2,4%; nas oitavas series os indices sdo mais altos sobretudo na rede publica,
alcangando 24,3%, e nas escolas particulares, 2,6%; na 32 série do ensino médio as escolas
publicas registram 23,1% de ocorréncias e as privadas apenas 3,2%. Os registros de
depredacdes, furtos e roubos (grave e sem gravidade) também indicam maior intensidade nas
escolas publicas, nas quartas séries compreendem 26,4% das respostas no ensino publico e
7,8% na particular, nas oitavas series, 37,4% e 7,3%, e nas terceiras, 39,7% e 8,7%,

respectivamente (Quadros 5 e 6, p.53).



48

Os dados relacionados a natureza dos estabelecimentos de ensino, se publico ou
privado, impressionam pela grande discrepancia entre eles. Os percentuais relacionados as
escolas privadas sao muito inferiores aos das escolas publicas, explicitando que o problema da
violéncia escolar no Brasil é algo préprio do sistema puablico de ensino. A solucdo, entéo,
estaria em implementar no sistema publico o mesmo modelo do sistema educacional

particular?

Dentro da abordagem dos ativos presentes na estrutura de oportunidades, que sdo
0s capitais humanos, sociais e fisicos, pode-se inferir, em relacéo as escolas privadas, que, ao
menos visivelmente, os capitais fisicos, em termos de instalacBes e materiais diversos, sao
superiores em quantidade e qualidade aos das escolas publicas. No quesito capital humano,
tanto os professores das escolas publicas, como das particulares tém tido uma formacéo
deficiente, pois de acordo com as avaliacbes do MEC, os professores formados em
estabelecimentos privados apresentaram as menores notas, e esses profissionais compreendem
70% do total de professores no pais. Do total de 2.647.414 professores de ensino médio e
fundamental, no Brasil, 2.119.923 lecionam em escolas publicas e 527.491 na rede privada. O
que fica evidente é que a area publica ¢ a maior empregadora, mas acaba recrutando profissionais em larga
escala formados pela rede privada (MACHADO, 2008). No caso de hipoteticamente se relacionar os
melhores salarios com qualidade profissional, as escolas publicas teriam os melhores
profissionais, uma vez que possuem média salarial mais elevada do que os de ensino privado,
conforme dados do Pnad/IBGE de 2006 (RICCI, 2009) 1.

A respeito do capital social, as escolas privadas ndo se caracterizam por
oferecerem atividades extraclasses ou extracurriculares e nem projetos que envolvam a
comunidade, como a familia, por exemplo. O foco pedagdgico dessas escolas tem sido
prioritariamente a transmissdo dos conteudos curriculares, visando 0 acesso ao ensino

superior.

Um fator presente nas escolas privadas é o aparato de seguranga, geralmente essas
escolas possuem um contingente de ‘bedéis’ e segurangas, prontos para dissipar qualquer foco
de briga ou qualquer outro tipo de atitude indesejada. Os territorios representados pelas

instituicOes de ensino particular, em razdo de serem propriedades privadas, tém 0s seus

11 De acordo com pesquisa patrocinada pela UNESCO, dos 2.803.761 professores brasileiros (2,1 milhGes
somente na educagédo bésica), metade ganha menos de R$ 720,00. O salario mediano para o ensino médio é de
R$ 1.300,00 nas publicas e de R$1.000,00 nas privadas. No ensino fundamental, a média é de R$ 745,00 nas
publicas e de R$ 400,00 nas particulares. Disponivel em: rudaricci.blogspot.com. Acesso em: 4/10/2009.
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conflitos contidos pela direcdo, que ndo hesitam em eliminar aqueles que néo se adaptam aos
padrGes da escola, algo invidvel nas instituicbes publicas. Os conflitos nas instituicdes

privadas sdo desta forma contidos, ndo que nédo existam, mas sdo reprimidos.

O modelo das instituicbes de ensino privado tem funcionado, pelo menos
aparentemente, principalmente no que diz respeito a violéncia dura, o que ndo significa que

ndo tenha os outros tipos de violéncia, como a institucional e as microvioléncias.

Voltando ao foco principal desta dissertagdo, que é o de compreender a
vulnerabilidade e a resiliéncia nos espacos escolares, entende-se que no caso das instituigcdes
privadas, 0 que existe ndo é a resiliéncia propriamente, pois a resiliéncia é uma caracteristica
que é construida no dia a dia, a partir da apropriacdo dos capitais fisicos, humanos e sociais,
uma capacidade de resposta positiva diante do risco, fazendo com que a vulnerabilidade
diante da violéncia seja menor. Mas 0 que se percebe é a contencdo da violéncia por meio da

repressdo, em territorios pouco democraticos.

Como o que se busca € um modelo que tenha as condigdes ideais para o
desenvolvimento da resiliéncia, em espagos democraticos, como as escolas publicas tém

condicdes de ser, 0 modelo do setor educacional privado, ndo seria o ideal.

Ainda em relacdo a pesquisa do Laboratério de Pesquisa do Trabalho da UnB, as
ultimas séries do ensino fundamental e médio, as oitavas e terceiros anos, respectivamente,
abrigam alunos com idades que variam entre 13 a 18 anos, em média, enquanto que as quartas
séries atendem a alunos em faixas etarias bem inferiores, com idades que variam de 10 a 12
anos, sdo criangas ou pré-adolescentes, enquanto que os primeiros ja sdo adolescentes ou
jovens. De acordo com os dados apresentados, as criangas se envolvem menos com atos
violentos, com a ressalva de que os indices referentes as escolas publicas, para as quartas

séries, sdo bastante preocupantes.

As tabelas 5 e 6, abaixo, permitem uma melhor visualizacdo dos dados da
pesquisa do Laboratério de Psicologia da UnB:

Quadro 5 - Atos de violéncia (grave e ndo-grave) envolvendo alunos, professores e funciondrios.

Instituicéo 42 Série do Ensino 82 Série do Ensino 3° Ano do Ensino
Fundamental Fundamental Médio
Publica 14,5 % 24,3 % 23,1 %
Privada 2,4 % 2,6 % 3,2%

Fonte: Pesquisa do Laboratorio de Psicologia do Trabalho, UnB/2001. Organizado por Mendes, 2009.
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Quadro 6 — Depredacdes, furtos e roubos (grave e sem gravidade).

Instituicéo 42 Série do Ensino 82 Série do Ensino 3° Ano do Ensino
Fundamental Fundamental )
Médio
Pablica 26,4 % 37,4 % 39,7 %
Privada 7,8% 7.3% 8,7 %

Fonte: Pesquisa do Laboratdrio de Psicologia do Trabalho, UnB/2001. Organizado por Mendes, 2009.

2.4. — Iniciativas governamentais visando & diminuicao da violéncia escolar

De acordo com Gongcalves e Spdsito (2002) a iniciativa de induzir politicas para
reduzir a violéncia nas escolas, ndo partiu do Ministério da Educacéo, e sim do Ministério da
Justica, em razdo do aumento dos indices de vitimizacao juvenil no Brasil, na década de 1990.
Uma das primeiras medidas adotadas foi a criacdo de uma comissdo com especialistas para
implementar medidas de combate a violéncia nas escolas, contando com o apoio de algumas
instituicbes de pesquisa e organizacGes ndo governamentais. Como resultado do trabalho
desta comissdo, nasceu, no ano 2000, o programa Paz nas Escolas, o qual foi implementado
em 14 estados brasileiros. O programa tinha como objetivos principais: primeiro, realizar
campanhas visando o desarmamento da populacdo; segundo, apoiar na formacdo e
treinamento, integrando jovens e policiais no ensino de técnicas de mediacao de conflitos; e
terceiro, desenvolver acOes de capacitacdo de educadores e policiais em direitos humanos e
ética. O programa capacitou 5.656 professores para a implementacdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNs —, com especial énfase nos temas transversais, Etica e
Cidadania. Por meio de convénio com organizacdes nao governamentais especializadas,
foram realizadas palestras e cursos de formacdo em direitos humanos para 2.914 policiais, que
atuam na seguranca de escolas. Foram ainda desenvolvidas acdes de estimulo a criacdo de
grémios estudantis, para tratar de questBes de interesse dos jovens, especialmente daguelas

relativas a violéncia nas escolas.

Ao longo das décadas de 1980 e 1990 diversos projetos e programas foram
implementados em varias escolas estaduais e municipais visando a reducdo da violéncia
escolar. O Estado de Séo Paulo implementou projetos visando envolver a comunidade com
atividades nos finais de semana, procurando ocupar o espaco da escola nos dias ociosos. Em
algumas escolas as iniciativas adotadas foram bastante positivas, gerando de fato a diminuigéo

da violéncia escolar. Em outras, as medidas ndo funcionaram por falta de recursos humanos
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para trabalharem nos finais de semana e em razdo da intensificacdo do desgaste na infra-

estrutura dos prédios escolares e a falta de reposi¢cdo de materiais.

No plano municipal, na administragdo Luiza Erundina (1989/1992), foi lan¢ado o
projeto “Pela vida, ndo a violéncia”. “Por intermédio da criacdo de um grupo de profissionais,
as formas de atuacdo foram variadas: atendimento a situacdes criticas mediante solicitacdo
das escolas, formacdo permanente de profissionais que atuariam em instancias intermediarias
da burocracia educacional municipal, bem como desenvolvimento de agdes preventivas em
unidades escolares. Além da execugdo de um programa de formacdo de pessoal operacional
lotado nas escolas, iniciado com os vigias. O grupo estimulou a interacdo dos alunos com
grupos de “rappers” que desenvolveram o Projeto RAP nas escolas, destinado a discutir o
racismo e a violéncia nos estabelecimentos publicos municipais da periferia” (GONCALVES e
SPOSITO, 2001, p.114).

A cidade de Porto Alegre também desenvolveu projetos inovadores com o
objetivo de reduzir a violéncia nas escolas. No ano de 2000, o prefeito, Raul Pont, sancionou
por meio de dispositivo legal o Programa de Prevencao a Violéncia nas escolas municipais,
que previa a criacdo de Forum Municipal integrado por representantes de varios organismos:
as varias secretarias municipais afetas aos objetivos do programa, o Ministério Publico,
Conselho Tutelar, Conselho Municipal de Educacdo, Conselho Municipal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente e associacfes da sociedade civil como a Ordem dos Advogados do
Brasil. Este forum além de discutir o tema da violéncia escolar, promovia uma série de
eventos e projetos culturais e propiciava as condi¢des para o debate de varios outros assuntos
de interesse da comunidade escolar (ibidem, 2001).

No caso de Belo Horizonte, varias iniciativas foram tomadas pela policia Militar,
que segundo Gongalves e Spdsito (2001), ndo foram medidas restritivas, ndo se limitavam a
adotar um policiamento ostensivo, mas tinham um carater preventivo. Como por exemplo, a
iniciativa de estabelecerem um convénio com a Universidade Federal de Minas
Gerais/Departamento de Sociologia e Faculdade de Educacéo, a partir dai passaram a produzir

pesquisa e a capacitar os seus efetivos, por meio de cursos de especializacdo e pds-graduacao.

O fato do setor de seguranca ter saido a frente na adogdo de medidas preventivas
ndo significa que os setores educacionais ndo tenham reagido. Em 1998, os professores
publicaram uma carta aberta com varias medidas, que deveriam ser adotadas para se ter uma

escola segura, tendo como foco principal o combate as drogas e a delinquéncia infantil e
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juvenil, pois havia o entendimento de que ndo ha como se produzir politica de combate a

violéncia escolar sem, ao mesmo tempo, produzir politicas de combate a delinquéncia.

H& inumeros exemplos de iniciativas, através de projetos e programas, visando
diminuir a violéncia escolar, entretanto, o que se percebe é que tais medidas impostas de cima
para baixo, ao serem introduzidas no conjunto dos estabelecimentos de ensino, elas se
revelam ineficientes. Por essa razdo, administraces mais democraticas tém incentivado a
adesdo voluntaria e a formulagdo de projetos que nascam no interior das unidades de ensino,
contudo as dificuldades sdo inumeras e aonde as iniciativas prosperaram, observa-se que
houve um esforco pessoal por parte de alguns individuos, ao invés de serem atitudes tomadas

pelo corpo administrativo ou docente.

Ainda segundo Gongalves e Sposito (2001), a tendéncia que foi se delineando, ao
longo da década de 1990, na maior parte das metrépoles brasileiras, foi 0 aumento do
policiamento, tratando a questdo da violéncia escolar como questdo de segurancga publica e

ndo como um problema pedagdgico.

Entende-se, neste trabalho, que a violéncia escolar é fruto da violéncia presente na
sociedade brasileira, considerada uma das mais violentas do mundo (Dados do WHOSIS, p.39).
Contudo, a violéncia escolar é diferente da violéncia criminal. No ambiente escolar
predominam as microvioléncias, que se manifestam em forma de bullying, incivilidades,
violéncia andmica, banal ou indisciplinas diversas e a violéncia institucional ou estrutural, que
se manifesta pela omissdo do Estado, em relacdo aos reduzidos investimentos para o setor
educacional, permitindo o sucateamento da estrutura fisica das escolas, a ma formacédo de
professores e a defasagem salarial dos mesmos. Porém, as microvioléncias e a violéncia

institucional estdo na base do desenvolvimento da violéncia dura.

O desenvolvimento da resiliéncia no espaco escolar, o qual é gestado a partir da
apropriacédo dos ativos presentes na estrutura de oportunidades da escola e da comunidade, na
qual encontra-se inserida, seria capaz de transformar o espaco escolar em um territério menos
vulneravel a todas as formas de violéncia préprias deste espaco, para tanto, € imprescindivel

um pacto social com todos os atores e agentes envolvidos.
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CAPITULO 3

A precariedade da estrutura de oportunidades no Sistema

Educacional Brasileiro

3.1. — Breve histéria da educacao no Brasil

A educacdo no Brasil, a principio, foi organizada e ministrada pelos padres
jesuitas que desembarcaram nas praias brasileiras ainda em 1549, no mesmo navio que trazia
o governador geral Tomé de Sousa, que por sua iniciativa fez questdo de trazer consigo seis
membros da Companhia de Jesus, foram eles: os padres Leonardo Nunes, Antonio Pires, Jodo
de Azpilcueta Navarro, os irmdos Vicente Rodrigues e Diogo Ja&come e como chefe da missao

religiosa o padre Manuel da Nébrega.

A principal tarefa que caberia aos padres jesuitas era a evangelizacdo dos
“gentios”, conforme recomendagdo de Pero Vaz de Caminha ao Rei D. Manuel I, em carta

datada de 1° de Maio de 1500, “a de que se langasse entre o gentio a fé cristd” (NISKIER,
1996).

Quinze dias apos a fundacgdo da cidade de Salvador ja funcionava uma “escola de
ler e escrever”, conforme relata o padre Manuel da Nobrega ao seu superior, em Portugal,

padre Simdo Rodrigues de Azevedo:

O irmdo Vicente Rijo ensina a doutrina aos meninos cada dia e
também tem escola de ler e escrever. Parece-me bom modo este por
trazer os indios desta terra, os quais tém grandes desejos de aprender,
e, perguntados se querem, mostram grandes desejos. J& um dos
Principais deles aprende a ler e toma licdo cada dia com grande
cuidado e em dois dias soube 0 A,B,C todo, e 0 ensinamos a benzer,
tomado tudo com grandes desejos (ibidem, p.44).

Os padres, por sua vez, ndo poupavam esforcos para aprender, com a maior

rapidez possivel, a lingua do “gentio” (ibidem, 1996).

Esses primeiros colégios eram mantidos com sacrificio, com a ajuda dos indios e
de alguns colonos prestativos. Os proprios padres trabalhavam na construcdo das escolas e

plantavam cultura de subsisténcia. Livros e cadernos eram rarissimos na coldnia. Somente em
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1564 conseguiram auxilio oficial para manter a escola da Bahia, que foi o primeiro colégio

oficial do Brasil.
Segundo Jose Verissimo:

por dois séculos 0s jesuitas criaram e mantiveram quase que
exclusivamente o ensino publico no Brasil (...) vé-se que a mesma
instrugdo ndo foi tdo escassa quanto em geral se supbe. De fato,
naquele periodo aquilo que em geral e principalmente a todos
preocupava mais era a ambicdo de enriquecer. E por isso ndo havia
oportunidade para cuidar-se da instru¢do (NISKIER, 1996, p.52).

Os colonos se opunham a tudo que era contrario aos seus planos de rapido
enriquecimento, o que dificultava sobremaneira a acdo dos Jesuitas. O padre Manuel da
Nobrega foi bem claro em relacdo a isto em suas cartas:

De guantos de Ia vieram nenhum tem amor a esta terra, todos querem
fazer em seu proveito, ainda que seja a custa da terra, porque esperam
de se ir. Ndo querem bem a terra pois tém sua afeicdo em Portugal
nem trabalham tanto para favorecer como por se aproveitarem de
qualquer maneira que puderem ( NISKIER, P.69).

Segundo Niskier (1996), o pequeno contingente de seis padres jesuitas, vindos
com Tomé de Sousa, conseguiu realizar a surpreendente tarefa de evangelizar, em poucos

anos, varias localidades da vasta costa brasileira.

Em 1550 o pequeno nucleo missionario foi reforcado com mais quatro
missionarios e sete meninos 6rfaos trazidos do Colégio de Meninos Orfdos de Lisboa. Com
esse refor¢o o Padre Manuel da Nébrega decidiu fundar na Bahia, o Colégio dos Meninos de

Jesus.

Apesar de inimeras criticas ao trabalho dos jesuitas, tudo o que existiu em termos
de educacdo no Brasil, desde o século XVI até o ano de 1759, quando da expulsdo da ordem,
pelo Marqués de Pombal, foi mérito dos inacianos. Como consequéncia direta de sua
expulsdo, houve o fechamento imediato de 25 residéncias, 36 missdes, 17 colégios e
seminarios, juntamente com varias bibliotecas e acervos literarios riquissimos que se
perderam. Conforme pode ser conferido pelo relato do historiador Bras do Amaral, em nota
ao livro de Santos Vilhena, referindo-se a biblioteca da Catedral de Salvador, antiga igreja dos
jesuitas:

A sala da biblioteca daqueles padres existe afortunadamente ainda na
Catedral; é magnifica e revela que eles conservavam os seus livros em

um luxuoso aposento, mas as obras todas se perderam, desviadas por
maos criminosas, provavelmente por descuido dos depositarios aos
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quais foram confiados os bens da Ordem, apds a expulsdo dos jesuitas
(NISKIER, 1996, p. 83).

A principal critica que é feita em relacdo a escola jesuitica esta relacionada ao fato
de que possuiam uma linha estritamente humanista, com a supervalorizacdo do estudo de
latim, gramatica da lingua portuguesa, filosofia e teologia e deixavam de lado o estudo das
ciéncias exatas, o que segundo os criticos contribuiu para a formacdo de uma elite muito
literdria e intelectualizada, mas pouco pratica. Reforcando a valorizacdo das atividades
intelectuais em detrimento do trabalho manual, bragal, conforme colocado por Aranha:

A influéncia mais marcante da educacdo jesuitica é, sem divida, a
que exerceu na formagdo da burguesia e das classes dirigentes. A
estrutura do ensino, predominantemente “cldssica”, valoriza a
literatura e a retdrica e despreza o estudo das ciéncias e a atividade
manual.

Uma sociedade exclusivamente agraria, que ndo exige nenhuma
especializacdo profissional e cujo trabalho manual se acha a cargo de
escravos, permite a formacao desse tipo de elite intelectual, cujo saber
universal e abstrato se acha mais voltado para o bacharelismo, a
burocracia e as profissoes liberais” (1989, p. 125).

Conforme Freire:

Essa tradigdo de trés séculos acentua o gosto pelo “anel de doutor”, a
pose e o discurso empolado (...).

Dai a tendéncia para a oratoéria que ficou no brasileiro, perturbando-o
tanto no esfor¢co de pensar como no de analisar as coisas. Mesmo
ocupando-se de assuntos que pecam a maior sobriedade verbal, a
precisdo de preferéncia ao efeito literario, o tom de conversa em vez
do discurso, a maior pureza possivel de objetividade, o brasileiro
insensivelmente levanta a voz e arredonda a frase. Efeito de muito
latim de frade; de muita retérica de padre (1936, p.269).

Ainda segundo, Aranha:

No decurso do século XVII persiste o monopdlio jesuitico ainda
alheio a revolucdo intelectual européia no que se refere ao
racionalismo cartesiano e ao renascimento cientifico. O ensino
oferecido visa, como sempre, a formacdo humanistica, centrado no
latim e no estudo dos classicos. Nada de ciéncias fisicas ou naturais,
nem de preocupacdes com a técnica ou a arte (1989, p. 145).

Contudo, até mesmo Aranha considera que a expulsdo dos jesuitas de forma
intempestiva foi desastrosa para a educacgéo brasileira, inclusive com a perda de muitos livros
e manuscritos importantes, 0s quais nunca foram repostos. Somente em 1772 inicia-se a
reconstrugdo do ensino por meio da reforma pombalina. Apesar dos muitos obstaculos a
serem enfrentados, primeiramente pela falta de professores, pois a formacéo dos mesmos fora
interrompida, ndo mais havendo a uniformidade do ensino. Muitos professores leigos eram

mal preparados e também muito mal remunerados. Algumas tentativas de se repetir o modelo



56

de ensino jesuitico, por parte de educadores formados pela Companhia, também fracassaram
em razdo do despreparo dos mestres. Aparecem muitas escolas de carmelitas, beneditinos e
franciscanos tentando preencher o vazio deixado pelos jesuitas. Todo o sistema era
organizado pela propria coroa, que nomeava professores e estabelecia planos de estudo e
inspecdo. Esta centralizacdo de ensino tornava a maquina administrativa extremamente

morosa e ineficaz (ARANHA, 1989, P.123).

No inicio do século XIX ainda ndo havia uma politica educacional sistematica e
planejada, as mudangas realizadas sempre tenderam a resolver os problemas de forma
imediatista, nunca encarando a educacdo dentro de um planejamento nacional de longo prazo
(ibidem, 1989).

A histéria mostra que por trés séculos a atividade de ensinar no Brasil foi
interpretada como uma tarefa sacerdotal, praticada por padres e freiras, confundia-se educacéo
com evangelismo. O investimento na formagdo do professor era praticamente inexistente e
ndo havia a necessidade de remuneracdo, uma vez serem religiosos, mantidos por suas
respectivas ordens catolicas. O que gerou uma mentalidade de ndo remuneragdo ou baixissima
remuneracdo, uma vez que a educacdo era uma atividade sacerdotal. O investimento em
educacao por parte da Coroa Portuguesa s6 veio a existir a partir do século XVIII, apos a
expulsdo dos jesuitas, mesmo assim em quantias insuficientes para promover uma formacao

de qualidade.

A baixa qualidade na formacdo do professorado, associado aos baixos salarios,
gerou, ao longo do tempo, a deteriorizacdo do capital humano existente no sistema

educacional brasileiro.

A tradicdo em investimentos irrisorios para a educacao gerou uma estrutura fisica
extremamente limitada, tanto em relagdo aos prédios onde funcionam as escolas, como em
relacdo aos materiais pedagdgicos, que, por muito tempo, se resumiram a loussa e ao quadro

de giz, comprometendo todo o potencial que poderia advir do capital fisico.

Restou as escolas, a boa vontade de alguns pais e professores em seguirem em
frente, com iniciativas como a criagdo das Associagdes de Pais e Mestres (APM ou APAM),
que em muitas escolas contribuiram para suprir muitas necessidades basicas, como a compra
de materiais diversos, o complemento da merenda escolar, a promocao de festas e eventos

sécio-educativos.
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Este breve histérico da educacéo no Brasil serve para mostrar a origem do descaso
com o ensino, algo que afeta diretamente o desenvolvimento da estrutura de oportunidades
relacionada a educacdo, como a qualidade da formacdo do corpo docente, 0s baixos
investimentos em infraestrutura em termos de prédios, instalacbes e equipamentos

pedagdgicos.

3.2. — Investimento Insuficiente e a Intensificacdo dos Problemas

Em pleno século XXI, os investimentos para a educagdo, que se caracterizam
como capital fisico continuam insuficientes e os problemas de cunho pedagégico tém se
intensificado. De acordo com dados levantados pela ORGANIZACAO PARA A COOPERACAO E
DESENVOLVIMENTO ECONOMICO - OCDE referentes ao ano de 2007, o Brasil ficou em ultimo
lugar no ranking de investimentos destinados anualmente a cada aluno do pais. O estudo
considerou outros 33 paises. “Com gastos de pouco mais de mil euros (R$ 2.505%) anuais por
estudante, a nacdo verde e amarela ficou atras de paises como Chile, México, RuUssia, Estonia,
Polonia e Eslovaquia, os quais dispensam quantias que variam de 1.400 a 2.700 euros
(R$3.507 a R$6.763,5)"".

A indisponibilidade de recursos financeiros na educacédo foi traduzida em cifras
por pesquisadores brasileiros em parceria com as organizag0es internacionais UNICEF, Action
Aid e Save the Children'®, chegaram & conclusdo de que no Brasil, o valor gasto com cada
aluno na rede publica ndo é suficiente para custear recursos minimos para as escolas, como

bibliotecas, professores com ensino superior e material didatico.

Segundo o indice CAQIi (Custo Aluno Qualidade Inicial), a estrutura basica para o
ensino médio custaria, em 2005 - ano utilizado como base para o estudo - R$ 1.645 anuais.
No entanto, o pais gastou 57% desse valor - R$ 939 - em 2004, dado mais recente fornecido
pelo MEC. Nesse caso, o déficit chega a 75%.

12 As conversdes foram feitas no dia 10 de setembro de 2008, quando o euro estava cotado a R$ 2,505.

13 Matéria disponivel no site Equipe InfoMoney. Acesso em 10.09.2008.

¥ Bruno Aragaki, disponivel no site: http://educacao.uol.com.br/ultnot/2008/05/08/ult105u6463.jhtm. Acesso
em : 03.05.20009.
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Em 2006, o total do PIB brasileiro investido em educacao foi de 3,9%, segundo o
relatério da OCDE, ficando a frente apenas da Russia (3,6%) e da Grécia (3,4%). Nos Estados
Unidos, os gastos com Educacdo, no mesmo periodo corresponderam a 7,4% do PIB, a maior
proporcédo, e na Dinamarca e Luxemburgo, ele foi de 7,2%. Segundo o documento, todos 0s
paises analisados aumentaram o investimento em educacdo com o aumento dos gastos
chegando a mais de 40% em comparagéo a 1995. Mas os resultados deste investimento ainda
n&o atingiram seu potencial total e, segundo analistas ouvidos pelo estudo, ainda pode crescer
22%.

De 2006 a 2007 houve um pequeno aumento, de 3.9% para 4,4%, ainda é pouco,
comparando-se aos valores investidos nos paises membros da OCDE, considerando também, o

fato de que o PIB nacional € bem inferior aos dos paises mencionados.

Segundo o atual Ministro de Educacdo Fernando Haddad, em entrevista realizada

pela Secretaria de Imprensa da Presidéncia da Republica, em 7 de novembro de 2008 e

transmitida por emissoras de radio de todo o pais, ele disse que a meta do pais é chegar a
investir 6% do PIB na educacao:

O Brasil acordou tarde para a educagdo. O Pais, infelizmente, perdeu

vérias oportunidades no passado. Tivemos taxas de crescimento

econdmico muito altas nos anos 40, 50, 60, 70, e ndo soubemos

aproveitar esse tempo de bonanca para investir na formagdo do nosso

povo. Penso que o Brasil s6 acordou para a educagdo na constituicao

de 88. Ali comecamos a trabalhar sério com a educacdo, e a

constituigdo s6 tem 20 anos. Paises da Europa comegaram a investir

em educacdo ha 200 anos. Mesmo aqui na América Latina, as

primeiras reformas educacionais na Argentina, Chile, datam dos anos
70 do século XIX (HADDAD, 2008).

Em um estudo desenvolvido por uma empresa de consultoria norte-americana,
McKinsey e coordenado por uma doutora em Desenvolvimento Econdmico, estudiosa das
reformas educacionais em dezenas de paises, Mona Mourshed, foram apontadas sete medidas
que tém sido utilizadas nos paises que apresentam os melhores resultados em educacéo, é o
caso de Cingapura, Coréia do Sul e Finlandia. As medidas consistem em: primeiro lugar, s
os melhores ensinam, a carreira de professor é extremamente disputada, somente os 10%
melhores conseguem ingressar nas faculdades de educacdo; exatamente o contrario do que
ocorre no Brasil, em que 0s 30% com as piores notas sdo 0s que ingressam nas faculdades de
educacdo. Os paises mencionados partem do principio de que o nivel do professor é
determinante para o bom desempenho da educacdo. Como segunda medida, destaca-se a
existéncia de um tutor para cada estudante de pedagogia, todo futuro professor é
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acompanhado por um professor mais experiente, que o auxilia desde o preparo das aulas, até a
correcdo de exercicios. Em algumas escolas, como na Inglaterra, a figura do tutor tanto se
destacou, que estes profissionais sé@o contratados para dar consultorias e avaliarem
diariamente o nivel geral do ensino. A terceira medida consiste em tornar atraente a carreira
do professor, com salarios iniciais elevados e com carreiras meritocraticas, nas quais 0S
melhores ganham mais dinheiro e responsabilidade e tém a chance de vislumbrarem uma
promogao para outras fungdes, como para a fun¢do de “consultor de curriculo” ou de diretor
de escola. Como quarta medida, todos os diretores de escola sdo obrigados a terem um curso
de MBA, passam por um estagio de no minimo seis meses em grandes empresas, como a HP e
IBM, e somente sdo empossados quando comprovam que aprenderam a tragar metas, cobrar
resultados e estimular uma equipe. No Brasil, ndo ha exigéncias especificas para ser um
diretor de escola, e muito menos incentivos. A quinta medida consiste na avalia¢do e inspecéo
periddica das escolas, considerando desde o estado das instalacBes fisicas da escola, até o
nivel das aulas, com entrevistas a alunos e professores. O resultado dessas inspe¢Ges geram
um conjunto de recomendacdes praticas, como mudar 0s rumos de uma disciplina ou trocar
um diretor ineficiente. Como sexta medida, tem a implementacdo de um unico curriculo
oficial para todo o pais, com metas de aprendizado claras e exigentes. Pelo menos este é um
quesito que o Brasil tem cumprido, com a implantacdo dos Parametros Nacionais
Curriculares. E por fim, como sétima medida a ser adotada, existem as aulas particulares ou o
reforco escolar, para os alunos com dificuldades, uma forma de combate a repeténcia.
Existem professores treinados para este tipo de aula, eles ganham mais e contam com boas
condigdes de trabalho, recebem um treinamento de um ano e contam com o auxilio de

psicélogos para os casos mais dificeis (PEREIRA, 2008).

No caso do Brasil, 0s mesmos professores que ministram as aulas em periodo
integral, sdo obrigados, em horarios de coordenacdo ou em horarios “vagos” a atenderem os
alunos com maiores dificuldades, sem nenhum preparo para isto, e sem nenhum acréscimo
salarial. O resultado é que o Brasil continua entre os paises com 0s mais altos indices de

reprovacao e evasao escolar.

As diferencas entre o sistema educacional publico brasileiro e o sistema
educacional dos paises membros da OCDE sdo gritantes, ndo ha como compara-los. Mas o
Brasil deve ter esses exemplos como referéncia e planejar para que um dia consiga se

aproximar das condic¢des presentes nos mesmos.
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Em relacdo ao capital humano disponivel nas escolas publicas brasileiras, as

estatisticas mostram um quadro desolador.

Dos 1.292.896 professores do ensino médio e fundamental, com nivel superior,
70% se formaram em instituicbes de ensino superior privados, que de acordo com as
avaliacbes do MEC, obtiveram as piores notas, mostrando que a maioria dos professores

apresenta formacao de qualidade duvidosa. Outros 1.354.518 ndo cursaram faculdade.

Do total de professores graduados apenas 322.640 possuem especializacao;
19.080 possuem mestrado e 2.757 possuem doutorado. Uma realidade muito distante dos
paises que apresentam os melhores indices em educacdo, em que a maior parte dos

professores possuem mestrado e todos 0s gestores sao mestres.

Quadro 7 — Professores na Educacédo Basica com formacéao superior e pos-graduacédo no
Brasil, em 30/05/2007.

Total com Graduacéo 1.292.896
Total sem P6s — Graduacéo 948.419
Total com Especializacéo 322.640
Total com Mestrado 19.080
Total com Doutorado 2.757

Fonte: Censo Escolar — MEC/Inep/Deed — 2007. Organizado por Mendes, 2009.

Em relacdo ao Distrito Federal, a situacdo ndo € menos critica, apenas 15,57% dos
professores possuem especializacdo e menos ainda sdo mestres, 1,3% e 0,12% séo doutores.
A capital do Brasil, do periodo de sua fundacao até duas décadas apos, se lisonjeava em ter
uma educacdo modelo para o restante do pais, mas caiu aos mesmos niveis da mediocridade
nacional, a diferenca estd no nimero de professores com graduacdo, que representam 72,35%
do total.

Quadro 8 — Professores na Educacédo Bésica com formagao superior e pos-graduagdo no
Distrito Federal, em 30/05/2007.

Total com Graduacéo 20.466

Total sem Po6s — Graduagéo 16.986
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Total com Especializagéo 3.187
Total com Mestrado 268
Total com Doutorado 25

Fonte: Censo Escolar - MEC/Inep/Deed — 2007. Organizado por Mendes, 2009.

3.3. — Avaliacédo do Sistema Educacional Brasileiro
A partir de 2003, a educacdo no Brasil comeca a ser sistematicamente
avaliada por organismos internacionais, principalmente pela UNICEF, obrigando o pais a

adotar um sistema de avaliacdo continuo em todos os niveis de ensino.

Em 2005 é lancado o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica - IDEB, pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, um indicador
educacional que relaciona de forma positiva informac6es de rendimento escolar (aprovacéao) e
desempenho (proficiéncia) em exames padronizados, como a Prova Brasil e o Sistema da

Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB.

A Prova Brasil foi também criada em 2005, sua primeira edi¢do foi nesse mesmo
ano, e em 2007 houve nova aplicacdo. Esta prova avalia as habilidades em Lingua Portuguesa
(foco em leitura) e Matematica (foco na resolugdo de problemas), avaliando apenas estudantes
de ensino fundamental, de 42 e 82 séries. A avaliacdo € universal, ou seja, todos os alunos das
séries avaliadas, de todas as escolas publicas urbanas do Brasil, com mais de 20 alunos na
série, devem fazer a prova. Esta avaliacdo fornece as médias de desempenho do pais por

regides e unidades da Federacdo, para cada um dos municipios e escolas participantes.

O SAEB € um outro tipo de avaliacdo, o qual teve a sua primeira aplicacdo em
1990, é aplicado a cada dois anos. As ultimas edi¢des foram em 2005 e em seguida em 2007.
Os alunos, assim como na Prova Brasil, também fazem prova de Lingua Portuguesa (foco em
leitura) e Matemaética (foco na resolucéo de problemas). Sao avaliados alunos de 42 e 8?2 séries
do ensino fundamental e do 3° ano do ensino médio, de escolas da rede publica e da rede
privada, localizadas nas areas urbana e rural. Ao contrario da Prova Brasil, a sua aplicacéo
ndo é universal e sim por amostragem, ou seja, apenas parte dos estudantes brasileiros das
séries avaliadas participam da prova. Oferece resultados de desempenho para o pais, regides e

unidades da Federacao.
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O IDEB parte do principio de que os estudos e andlises sobre qualidade
educacional raramente combinam rendimento e desempenho, portanto tal indice veio
justamente cobrir essa lacuna, visto que:

“um sistema educacional que reprova sistematicamente seus
estudantes, fazendo que grande parte deles abandone a escola antes de
completar a educacdo basica, ndo é desejavel, mesmo que aqueles que
concluem essa etapa de ensino atinjam elevadas pontuagdes nos
exames padronizados. Por outro lado, um sistema em que todos 0s
alunos concluem o ensino médio no periodo correto nao é de interesse

caso 0s alunos aprendam muito pouco na escola” (FERNANDES,
2008).

Contudo, ha de ser levado em consideracdo que atualmente, as escolas estdo
aprovando todos os alunos, independente da avaliacdo, pois nenhuma escola quer ficar com
indices baixos, elas ficam mal vistas no sistema escolar. E mesmo antes da cria¢do do IDEB, as
escolas ja vinham sendo pressionadas para a aprovacao macica. Com certeza a reprovacao ndo
melhora em nada o desempenho escolar, muito pelo contrario, s6 vem contribuir com o
desanimo e a baixa auto-estima do aluno, além de ser um desperdicio econémico, mas €
preciso chamar a aten¢do, de que a préatica indiscriminada de aprovacdo descaracteriza 0s
préprios objetivos do IDEB.

O Ideb expressa valores de 0 a 10, calculada por meio da férmula:
IDEB;ji = Nji Pji 0<Nj <10;0<Pj<1e0<IDEBj <10
Em que,
I = ano do exame (Saeb e Prova Brasil) e do Censo Escolar;
N ji = média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, padronizada para um
indicador entre 0 a 10, dos alunos da unidade j, obtida em determinada edicdo do exame
realizado ao final da etapa de ensino;
P ji = indicador de rendimento baseado na taxa de aprovacgéo da etapa de ensino dos alunos da
unidade j;

O ideal de acordo com esse indice € de que o Brasil atinja a media 6,0 até o ano de
2021, que é a média atual dos paises desenvolvidos (média dos paises membros da OCDE).
Nos anos de 2005 e 2007 a média alcancada pelo Brasil para as séries iniciais (1% a 42 série)
foi de 3,8 e 4,2 respectivamente; para as series de 5% a 82 foi de 3,5 e 3,8 e nas séries finais
(ensino médio) a média foi de 3,4 e 3,5, respectivamente. Percebe-se que o pais tera um longo
caminho a percorrer, que certamente exigira o esforco de todo o conjunto da nacéo,

principalmente o fomento e implementacdo de politicas publicas educacionais eficientes. Os



63

resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) dos anos de 2005 e 2007
mostram indices muito baixos, o que significa que o aprendizado estd comprometido,
conforme se pode constatar na tabela abaixo, lembrando que o indice € um intervalo de 0 a 10,
ou seja, a média 5,0 é o minimo para ser considerado bom ou suficiente, enquanto que o

valores abaixo de 5,0 sdo insuficientes.

Na entrevista com o Diretor da Catedra UNESCO de Juventude, Educacdo e
Sociedade (ex-observatério de Violéncias nas Escolas), Prof. Marcos Grams, realizada em
15.05.2009, quando perguntado se o Brasil conseguira alcancar a meta prevista para o ano de
2021, de 6,0 pontos no IDEB. Ele foi enfatico em responder que o Brasil ndo tem investido de

forma suficiente em educacéo e dificilmente alcancara a meta esperada para o ano de 2021.

Quadro 9 - IDEB 2005, 2007 e projegOes para o Brasil.

Anos Iniciais do Ensino Anos Finais do Ensino . _
Ensino Médio
Fundamental Fundamental

38 42 39 60 35 38 35 55 34 35 34 52
Dependéncia Administrativa

Publica 36 40 36 58 32 35 33 52 31 32 31 49

Federal 64 62 64 78 63 61 63 76 56 57 56 70

Estadual 39 43 40 61 33 36 33 53 30 32 31 49

\Y[hijer:1l® 34 40 35 57 31 34 31 51 29 32 30 48

Privada 59 60 60 75 58 58 58 73 56 56 56 70

TOTAL

Fonte: SAEB e Censo Escolar — Site do Ministério da Educacao.

Embora o governo brasileiro tenha comemorado os valores alcangados em 2007,
pelo fato dos mesmos terem ultrapassado as metas projetadas para aquele ano, conforme pode
ser verificado no Quadro 9. O fato da educacdo brasileira ter superado as metas estimadas
para 2007 chamou a atencdo de varios especialistas, inclusive de técnicos do Ministério da
Educacéo, pois como poderia o pais ter alcangado esses valores sem mudangas significativas
no sistema educacional e em tdo pouco tempo? Conforme reportagem da Revista Educacédo
(2008, p.40):
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Esses resultados tém levado muitas pessoas - inclusive nos bastidores
do MEC - a se perguntarem quais sdo as causas de aumento téo
significativo e, em certa medida, surpreendente. Afinal, ndo existem
muitas duvidas de que os efeitos das acdes e politicas no campo da
educacdo tendem a se materializar em médio e longo prazos. Fica no
ar, entdo, uma questao: o que as redes publicas de ensino fizeram para
gerar resultados positivos tdo rapidamente? Afinal, o IDEB foi
anunciado em abril e a Prova Brasil, cujos resultados compdem o
indice, foi feita em novembro.

Como pode ser observado pelo Quadro 9, as metas para o ano de 2007 séo 0s
mesmos indices alcancados no ano de 2005 ou, em alguns casos, com uma diferenca muito
pequena de apenas 1 ou no maximo 2 pontos centesimais, algo que levanta davidas em

relacdo a seriedade deste tipo de avaliacao.
Fala do Ministro da Educacio, em 7 de novembro de 2008™:

Temos que combater a indistria da repeténcia, que tem custos
elevadissimos. E algo totalmente inapropriado. O Brasil é o campe&o
mundial de repeténcia. Isso é inaceitavel, pois acaba levando a crianga
a deixar a escola depois de sucessivos fracassos. Mas também temos
que combater a indlstria da progressdo automatica, que é aquele
sistema em que a crianca passa sem que o professor saiba se ela
aprendeu os contetidos que foram ministrados. Para combater esses
dois males, criamos um indicador de qualidade chamado IDEB. Este
indice sobe por duas razbes: pela melhoria da progressdo e pela
melhoria da proficiéncia em matematica e leitura. Se uma escola quer
melhorar o seu indicador de qualidade, ela tem que cuidar para que as
criangas avancem aprendendo o contetido. Isso é possivel. Aconteceu
em 80% das escolas brasileira. Os expedientes sdo os consignados na
lei. Se uma criancga esté tendo dificuldades, ela tem direito a aulas de
recuperagao no contra-turno. Se isso néo for o suficiente, ela tem aulas
de recuperacdo, inclusive no periodo de férias. A Lei de Diretrizes e
Bases ja orienta os sistemas em como proceder. E comum em uma
sala com 30 alunos que uma ou outra crianga tenha mais dificuldade,
que precisa de um atendimento especial, aulas de recuperacao, que é
muito tradicional em escolas particulares. Isso também tem que ser
regra na escola publica, de maneira a chegar ao final do ano e, se
possivel, promover todas as criangas para 0 ano seguinte, garantindo
que elas tenham aprendido os conteldos préprios para sua idade
(HADDAD, 2008, entrevista Secretaria de Imprensa da Republica).

Em relacdo ao IDEB, das escolas plbicas da Area Metropolitana de Brasilia -
AMB, é importante observar que véao decrescendo, a medida que se afastam do centro (Plano
Piloto) e se aproximam da periferia, conforme mostra a Tabela 1. As escolas localizadas fora

do DF, na regido metropolitana, obtiveram os mais baixos indices. Através desta tabela esta

15 Entrevista disponivel no site:
http://clipping.radiobras.gov.br/clipping/novo/bomdia_ministro_detail.php?id=968
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comprovada a precariedade das escolas da AMB que é muitas vezes pior do que as escolas
das periferias do DF.

A avaliagdo pedagdgica serve para mostrar a qualidade do ensino, que por sua vez
é dependente da estrutura de oportunidades presente no sistema educacional, que como foi
anteriormente mostrado, encontra-se seriamente comprometida, tanto em relacdo ao capital
humano, como em relacdo ao capital fisico. Em relagdo ao capital social, ndo € possivel a sua
quantificacdo por ser um ativo totalmente subjetivo, a sua identificacdo s se torna possivel a
partir de uma analise pormenorizada de uma comunidade em especifico ou de um conjunto
limitado de escolas, com foi realizado no capitulo 5 desta dissertacdo. O capitulo 2 abordou
exemplos de iniciativas envolvendo a comunidade nas cidades de Belo Horizonte, S&o Paulo e
Porto Alegre, como forma de apropriacdo e desenvolvimento do capital social presente no
espaco escolar. Mostrando que diferentes iniciativas tém acontecido com bons resultados,
apesar das varias limitacdes e dificuldades encontradas, principalmente, em razdo da

indisponibilidade de recursos humanos e materiais.

Tabela 1 - Média do IDEB das cidades da Area Metropolitana de Brasilia.

Cidade ou Municipio 42 SERIE 82 SERIE 42 SERIE 82 SERIE
ANO DE ANO DE ANO DE 2007 ANO DE 2007
2005 2005
DISTRITO FEDERAL
PLANO PILOTO/CRUZEIRO 4,76 3,72 5,18 4,35
GAMA 4,43 4,13 4,25 3,51
TAGUATINGA 4,71 2,93 5,08 2,42
BRAZLANDIA 4,37 2,92 4,66 35
SOBRADINHO 4,06 3,05 4,65 3,28
PLANALTINA 41 2,93 3,79 32
NUCLEO BANDEIRANTE 4,46 31 4,78 3,44
CEILANDIA 4,64 2,82 4,46 3,34
GUARA 4,57 3,36 4,65 2,87
SAMAMBAIA 4,18 2,73 4,78 3,0
SANTA MARIA 4,27 3,24 4,7 3,65
PARANOA 3,25 2,8 43 3,15
SAO SEBASTIAO 4,2 3,13 4,34 3,5
RECANTO DAS EMAS 4,24 2,85 4,2 3,03
AREA METROPOLITANA
CIDADE OCIDENTAL 3,68 3,16 41 3,41
FORMOSA 41 39 4,17 41
VALPARAISO - 3,85 - 3,41
PADRE BERNARDO 33 3,0 31 3,0
PLANALTINA DE GOIAS 3,08 3,0 3,55 31
SANTO A. DESCOBERTO 3,03 33 3,37 34
AGUAS LINDAS 2,85 31 38 2,7
LUZIANIA 3,72 3,0 38 3.2
NOVO GAMA 3,69 3.2 3,35 2,8

Fonte: Site do Ministério da Educacédo, 2008. Organizado por Mendes, 2009.
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CAPITULO 4

Jovens e adolescentes em situacédo de vulnerabilidade social

4.1. — Como vivem 0s jovens e as criancas, alunos das escolas publicas, do Distrito
Federal

O maior nimero das escolas publicas do Distrito Federal localizam-se nas regides
administrativas de baixa renda. Ao todo sé&o 23 regiGes administrativas, sendo que as
populacdes de menor poder aquisitivo vivem em Santa Maria, Sdo Sebastido, Recanto das
Emas, Estrutural, Riacho Fundo Il, Gama, Planaltina, Samambaia, Paranoa e Ceilandia. Em
todas estas regides administrativas € comum a ocorréncia de casos de violéncia escolar. O
espaco urbano do DF é extremamente desigual e segregacionista, fazendo com que a maioria
das criangas e¢ adolescentes moradores das “cidades satélites” crescam em ambientes com
grande caréncia de estrutura urbana. A populacdo infanto-juvenil carece de equipamentos
préprios para o lazer, ficam avidos por algum tipo de entretenimento, como ir tomar banho em
corregos, muitas vezes poluidos ou com as encostas a ponto de desmoronar, como aconteceu
recentemente na RA do Gama, matando duas criancas'®; ou correm o risco de serem levados
por trombas d’4gua, como também, recentemente, ocorreu no Ribeirdo Melchior, na altura da
quadra 615 de Samambaia, provocando a morte de duas adolescentes’’. Além, do caso de
homicidio dos trés meninos moradores de Samambaia, que atravessaram a BR 060, em
direcdo a uma 4rea de chécaras na RA do Recanto das Emas®®, a fim de chuparem umas
mangas e tomarem banho no cérrego e se transformaram em vitimas de delinglientes, que 0s
mataram a facadas por simples prazer. Os trés casos relatados ocorreram todos no periodo das

férias, quando ha maior procura por lazer, por parte da populagéo infanto-juvenil.

Desta forma os mais novos passam a ser vitimas do “lazer” a que tém acesso, 0

qual se da em locais impréprios e perigosos. As brigas, rixas, pichacfes e todo tipo de

'°Conferir em matéria do DFTV 22 Edicéo de 20.02.2009:
http://dftv.globo.com/Jornalismo/DFTV/0,,MUL1012049-10040,00.html

7 Conferir em matéria do DFTV de 05.02.2009: http://dftv.globo.com/Jornalismo/DFTV/0,, MUL988963-
10040,00-ADOLESCENTES+DESAPARECEM+EM+ENXURRADA .html

Matéria  DFTV  de  18.12.2008:  http://dftv.globo.com/Jornalismo/DFTV/0,, MUL928641-10040,00-
CRIANCAS+SAO+ASSASSINADAS+NO+RECANTO+DAS+EMAS.html


http://dftv.globo.com/Jornalismo/DFTV/0,,MUL1012049-10040,00.html
http://dftv.globo.com/Jornalismo/DFTV/0,,MUL988963-10040,00-ADOLESCENTES+DESAPARECEM+EM+ENXURRADA.html
http://dftv.globo.com/Jornalismo/DFTV/0,,MUL988963-10040,00-ADOLESCENTES+DESAPARECEM+EM+ENXURRADA.html
http://dftv.globo.com/Jornalismo/DFTV/0,,MUL928641-10040,00-CRIANCAS+SAO+ASSASSINADAS+NO+RECANTO+DAS+EMAS.html
http://dftv.globo.com/Jornalismo/DFTV/0,,MUL928641-10040,00-CRIANCAS+SAO+ASSASSINADAS+NO+RECANTO+DAS+EMAS.html
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contravencdo tambeém passam a fazer parte do cotidiano desta faixa etaria, e para muitos se

constitui como opgéo de lazer.

Andrade (2007), no seu estudo sobre os jovens das periferias do DF, retrata a fala
de um jovem de Ceilandia, que é lider de uma gangue de pichadores e que aos 18 anos
abandonou os estudos. Na visdo deste rapaz, a praca da quadra onde mora € 0 seu ponto de
referéncia, € ali que todos se encontram e trocam idéias, mesmo que a considere um espaco
largado, mal cuidado, com os equipamentos esportivos em péssimo estado.

Ambientes como esse, segundo ele, estimulam o jovem a ndo fazer
nada e a falta do que fazer leva-o a fumar maconha o dia inteiro, a
ficar pensando bobagens. Esta seria a razdo para a existéncia de tanta
violéncia envolvendo jovens na cidade: “mente parada, oficina do
diabo”, diz Isac, evocando um ditado por vérias vezes repetido por

diferentes informantes durante o trabalho de campo (ANDRADE,
2007:56).

Em outro comentario de um jovem morador de Samambaia, Godinho, 16 anos,
usudrio de merla, quando indagado sobre o motivo de seu braco engessado:

S4o todos amigos, a gente se junta pra brincar. E ver quem agiienta
bater ¢ apanhar mais. Levei uma ‘voadora’, mas dei também. E s6
brincadeira ... S6 pra brincar, ndo tem nada pra fazer. E melhor que
ficar aprontando (ANDRADE, p. 64).

“As brigas entre gangues, as trocas de tiros, os roubos € o consumo de drogas
fazem parte do cotidiano de alguns. Para esses, a pratica de atos ilicitos pode até mesmo
representar uma forma de diversdo, enquanto para outros, sdo constitutivos de um ambiente de

violéncia que coloca novas restrigdes as possibilidades de lazer” (ANDRADE, p.64).

Ainda no trabalho de Andrade, nas varias colocaces dos jovens mostrados por
ela, fica evidente que, ter uma arma de fogo, pertencer a uma gangue é um simbolo de poder,
de diferenciagdo entre os seus pares, pobres e discriminados quanto ele proprio. Fato este
também evidenciado pela autora desta dissertacdo, em conversas com alunos adolescentes de

Samambaia, no ano de 2008:

Assim que puder, vou comprar um 38, e quem mexer comigo eu mato.
E disso que as mina gosta. Vou ter poder, vou ser o cara (Luiz, 13
anos, aluno da 5% Série Fundamental).

Analisando as colocagdes feitas pelos jovens e adolescentes e 0s comportamentos

que apresentam, fica claro que a violéncia tem ocupado um lugar de destaque em suas vidas.



68

Como existem varias formas de violéncia, as formas menos visiveis, como as microvioléncias

estéo presentes o tempo todo, nas falas e comportamentos.

A existéncia de uma estrutura de ativos sdcio-educativos e de lazer nas areas
empobrecidas ajudaria a diminuir o nivel de vulnerabilidade a que esses jovens estdo
submetidos. Nos estudos do NEPO/USP (CUNHA, 2006), a importancia dessa estrutura de ativos
é em varios momentos recomendada, comunidades que sofrem com a auséncia desse tipo de

estrutura estdo mais vulneraveis aos riscos.

Em um levantamento mais detalhado a respeito da existéncia de infraestrutura de
equipamentos socio-educativos e de lazer, como parques, clubes, bibliotecas publicas,
cinemas, teatros, auditorios nas regides administrativas do DF e nos municipios da Area
Metropolitana de Brasilia, constatou-se que sdo praticamente inexistentes e quando existem
estdo em péssimo estado por falta de conservacdo, a excecdo das RAs de Taguatinga e

Ceilandia, que possuem uma melhor estrutura .

E importante chamar a atencdo para as estatisticas a respeito das bibliotecas
publicas, pois os dados mostram que todas as “bibliotecas” das escolas de Estado, séo
consideradas como se de fato fossem bibliotecas pablicas. Entretanto, elas ndo sdo abertas ao
publico, funcionam em horarios extremamente limitados, geralmente, apenas nos horarios de
aula, ndo abrem nos finais de semana, e mal atendem aos alunos da escola onde estdo
inseridas, alem de possuirem acervo extremamente limitado, na maioria das vezes se resume a
livros didaticos de ensino fundamental e médio e ndo possuem pessoal especializado para
cuidar do acervo, orientar as buscas, indicar livros e outras demandas que somente
bibliotecarios formados tém condicdes de atender. Os atendentes dessas bibliotecas,
geralmente, sdo professores ou servidores readaptados. Em muitas escolas o espaco da

biblioteca permanece fechado em periodo integral por falta de servidores.
Em um estudo feito por Romero (2005:134), ela constata que:

dos mais de oitocentos espagos de lazer disponiveis no DF, 34,3%
estdo concentrados em Brasilia — 0 que significa que existe um para
cada grupo de 736 pessoas. A realidade de Ceilandia estd muito
distante disso, pois sdo 5.700 pessoas disputando cada um dos
sessenta espacos de lazer, ou seja, 7,5% das areas de lazer do DF. A
cidade ndo tem cinema, parque ou ginasio. O futebol e alguns eventos
promovidos por ONGs — “Se Liga Galera” — sdo raras opcdes para
divertir-se. Nas ruas, 0 cenario é preocupante: adolescentes passam 0
dia batendo papo nas esquinas, nos becos, nos botecos e apostando
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fichas nos fliperamas e nas sinucas. Questionados, eles confirmam: “A
cidade ndo tem nada, todo lugar onde a gente vai tem briga.”

Contudo, ndo basta a simples colocacdo de alguns equipamentos socio-educativos
e de lazer, € necessario que a propria populacdo tenha a liberdade de ser ouvida a respeito de
suas necessidades e que ela possa indicar as melhores maneiras dessas caréncias serem
supridas. Pois, tudo que € imposto pelo Estado, medidas que vém de cima para baixo, ideias
mirabolantes de alguns tecnocratas que se julgam ser “seres iluminados”, mesmo que, em
principio, possam parecer boas idéias, acabam por gerar mais problemas, como o abandono de
construcdes caras (do tipo elefante branco) ou a supervalorizacdo do lugar, podendo gerar a

expulsdo da populacdo mais humilde.
Como colocado no artigo de Ferreira, Nogales e Penna (2008, p.17):

A partir dessa abordagem, fica claro que ndo basta ter a infra-
estrutura, é preciso que a populacdo tenha condi¢des de desfrutar dela;
ndo basta a estrutura de oportunidades do lugar, mas que esteja de
acordo com as necessidades e anseios da populacdo. N&o basta
implantar equipamentos e infra-estrutura nos lugares e com isso torna-
los mais valorizados, isso podera ter como consequéncia a expulsao da
populagdo mais vulnerdvel para locais com menos oportunidades. Na
Area Metropolitana de Brasilia, esse processo ja levou a expulsio de
populacdo das areas consolidadas para a periferia mais distante e
desprovida de oportunidades. Dessa forma, 0s municipios goianos
limitrofes tiveram um acelerado crescimento populacional,
principalmente, com a fixa¢do de familias jovens, no inicio do seu
ciclo familiar. Sdo nessas localidades, onde se concentra a populacéo
jovem, que faltam atividades econdmicas, empregos e infra-estrutura
urbana; sdo nessas localidades, onde aumentam as caréncias, a
precariedade da qualidade de vida e a violéncia.

Por isso € tdo importante que a populacdo, neste caso em especifico, a populacio
jovem, seja ouvida e possa de fato participar de decisfes que dizem respeito a vida urbana em

sua comunidade.

Na Area Metropolitana de Brasilia — AMB constata-se a existéncia de um eixo da
violéncia, na direcdo Sudoeste do territorio, a partir de Taguatinga até o Municipio de
Luziénia, onde esta concentrada a maior quantidade de homicidios entre a populacdo mais
jovem (FERREIRA, VASCONCELOS E PENNA, 2008). As cidades de Formosa, Planaltina de
Goias, Aguas Lindas, Paranoa e Planaltina DF, embora fora do mencionado eixo, apresentam,
igualmente, altas taxas de mortalidade juvenil, evidenciando a existéncia de territorios
inseridos na AMB mais vulneraveis a violéncia, os quais podem ser denominados de

territorios de risco socio-espaciais.
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Mapa 1:
Homicidios de Jovens (15 - 29 anos) na Area Metropolitana de Brasilia
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Fonte: Dados do Ministério da Salde, Sistema de Informagdes sobre Mortalidade — SIM, 2004. In: Ferreira,
Nogales e Penna (2008).

4.2. — Panorama da situacdo de vulnerabilidade socio-espacial dos jovens no Distrito
Federal

Brasilia, ainda uma cidade tdo jovem, apenas 49 anos, mas ja esta entre as cidades
mais violentas do Brasil. As caracteristicas da violéncia em Brasilia sdo as mesmas dos outros
centros urbanos brasilieros. A maior parte dos casos é ocasionada por trafico de drogas e 0s

indices de vitimizag&o juvenil estdo entre os mais elevados.

Segundo uma reportagem do Correio Braziliense, de 19 de abril de 2009, mais da
metade dos assassinatos registrados no DF, no ano passado, encontram explicacao no trafico e
no uso de entorpecentes. A Secretaria de Seguranca Publica do DF revela que a relacdo de
homicidios com as mais diversas substancias ilegais ganha a cada semestre uma fatia maior
nas motivagdes dos crimes contra a vida. O crack, substancia derivada da cocaina e de alto

poder de destruicdo, aparece como um dos viles para o crescimento da violéncia no DF.
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As delegacias de policia de Brasilia registraram 651 assassinatos em 2008 e 567
casos em 2007. Por tras de boa parte desses crimes, histdrias de assassinatos em que as drogas
aparecem como elemento principal do crime ou como combustivel para encorajar a intencao
de tirar a vida do outro. Segundo o seretario de Seguranca Publica da cidade, Valmir Lemos,
“65% das pessoas que morreram no DF tinham algum tipo de envolvimento com o crime
(trafico de drogas) ou com problemas relacionados as drogas”. Os demais motivos levantados
pela secretaria passam por vinganga, paix@o, gangue, acerto de contas e alvo errado (Correio
Braziliense, 19 de abril de 2009).

No primeiro semestre do corrente ano, ja foram registrados 309 casos de
homicidios, que colocam Ceilandia, Samambaia, Planaltina, Santa Maria e Recanto das Emas
nas cinco primeiras posi¢des. A RA Brasilia encontra-se na sétima posicéo. A apreensdo de
crack no Plano Piloto cresceu 455% em 2008 em relagcdo a 2007. Aumentaram de 562g em

2007 para 3,122 Kg nos primeiros nove meses do ano passado (ibidem, 2009).

Em outra matéria do Correio Braziliense, de 4 de abril de 2005, sob o titulo:
“Jovens sem destino”, foi mostrado que dos 521 adolescentes que, no ultimo dia 30 (de abril
de 2005), estavam internados em algum dos cinco centros de reeducacdo de jovens infratores
do Distrito Federal, 30% dos internos - justamente os que cometeram as infracdoes mais
graves, como assassinato e roubo a mdo armada - eram moradores de Planaltina ou Ceilandia.
Samambaia vinha em terceiro lugar, com 14%, enquanto que 1% dos jovens tinha endereco
ignorado, 0s de outros estados — principalemnte das cidades do entorno do DF -
representavam 28% dos internos. Os 28% restantes eram originarios das outras 14 Regides
Administrativas do DF.

Na mesma reportagem, o promotor da Crianca e do Adolescente, a época,
Anderson Pereira de Andrade, na sua avaliagdo sobre as causas do aumento da criminalidade
entre os adolescentes explicou que ndo basta existirem escolas, pois entre 0s jovens que
passam pela promotoria, a maioria estd fora da escola ou muito atrasada em relacéo a serie
que deveria cursar. Sdo garotos de 16 ou 17 anos matriculados ainda nas 5%ou 62 séries do
Ensino Fundamental. Ele acrescenta que ndo ha atividades para preencher o periodo livre dos
jovens fora das escolas. A falta de trabalho, de vida escolar, atividades esportivas e culturais,

facilita o aliciamento de adolescentes para o crime.

Este problema apontado pelo promotor bate de frente com a falta de equipamentos

socioeducativos e de lazer nas Regides Administrativas do DF e o fato das escolas,
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oferecerem apenas atividades formais, transmissoras de conhecimento e pouquissimas tém
desenvolvido atividades que poderiam incrementar o capital social disponivel na comunidade

e na propria escola.

Em outra matéria, do mesmo jornal, datada de 13 de novembro de 2008, foi

elaborada uma radiografia da juventude violenta no Distrito Federal:

e Em 2007, foram registrados 4.508 casos de lesdo corporal dolosa cujas vitimas
tinham entre 12 e 24 anos.

e No mesmo ano, 428 jovens de 17 a 24 anos se envolveram em homicidios: 169
deles apareceram como autores e 259 como vitimas.

e Em 2007, 28,1% dos agressores tinham entre 12 e 17 anos. Das 3.023 ocorréncias
registradas pela policia, menores de idade apareceram como autores em 850 casos.

e Os casos tipificados como lesdo corporal e vias de fato pela justiga representaram
12,65% de todos os processos infracionais da Vara da Infancia e Juventude —
6.399 no total.

Grafico 3 - Evolugéo da violéncia entre adolescentes de 12 a 17 anos, de acordo com a
guantidade de processos que tramitaram na Vara da Infancia e Juventude do DF, 2005:
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Fonte: Correio Braziliense, de 4 de abril de 2005.

Esta mesma matéria contava a histéria de um menino de apenas 12 anos, mas que
aparentava ter ndo mais que 10, morador de Santa Maria, e matriculado no Centro de Ensino
Fundamental 308, cursando a 52 série. Ja foram cinco passagens pelo Centro de Atendimento
Juvenil Especializado (Caje). Esta detido ha um més, depois de ter matado e deixado uma faca
enterrada no pescogo de sua Ultima vitima. Ele cumpre medida socioeducativa na ala para 0s
adolescentes mais perigosos. As detengdes anteriores foram por assalto a mdo armada. No

local onde ele mora é conhecido pelos apelidos de “Perigoso” ou “Coragao Gelado”.
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Ele faz parte de uma quadrilha mirim, que aterroriza as quadras 302,304,308 e
309 de Santa Maria. O mais velho do grupo tem 15 anos de idade. Eles costumavam assaltar
onibus que faziam as linhas de Santa Maria para o Plano Piloto. A mée de um dos garotos da
quadrilha os entregou a policia. Até o ano de 2007, a escola onde estudavam era palco de boa
parte da violéncia juvenil de Santa Maria. Hoje, agem somente nas ruas. Depois que houve a
mudanca da direcdo da escola, criaram uma espécie de milicia que age para proteger o lugar.
“A gente nio deixa os moleques fazerem nada com a escola. E sagrado”, afirma um dos

integrantes da gangue.

Para o promotor Renato Varaldo, do Ministério Publico, do DF, a escola deve agir
nesse sentido: “A mudanca de comportamento € reflexo da nova politica da instituicdo de
ensino. A proposta € tentar resgatar os garotos para o ambiente escolar, como um dos
caminhos para a recuperagdo. A instituicdo de ensino ndo pode expulsar os meninos e

meninas que dao trabalho”.

Toda vez que se faz uma andlise da histéria de vida desses jovens e adolescentes
infratores, nas palavras do Promotor Varaldo: “deparamos com situagdes muito semelhantes,
na maioria das vezes sao criados somente pelas mées, os pais muitas vezes sdo criminosos,
que estdo cumprindo pena em sistema fechado ou estdo mortos. A situacdo de miséria e

caréncia de tudo se repete em todos os casos”.

Nas palavras do socidlogo, Aristides Moisés, da Sociedade Brasileira de
Psicopedagogia: “Antes de serem cruéis e perigosos, esses meninos estdo doentes. Eles sdo
retirados de casa para tratamento contra a dependéncia, mas quando voltam o ambiente é o

mesmo, continua doentio” (Correio Brasiliense, 13 de novembro de 2008, p.36).

Para Varaldo uma das explicacdes para tanta violéncia estd no ambiente familiar:
“Esses jovens sdao criados apenas pelas maes, que sdo obrigadas a passar o dia inteiro fora
trabalhando como domésticas ou serventes” (ibidem). Segundo ele, seria fundamental ter no
Brasil a rotina de responsabilizar os pais pelo abandono material, moral e intelectual dos
filhos. Os artigos 244, 246 e 247 do Cddigo Penal responsabilizam os pais e responsaveis por
este tipo de abandono, mas ainda ndo se consolidou, no Brasil, a cultura de incriminar o

adulto pelo abandono de seus filhos.
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Quadro 10 - Situacdo dos centros de cumprimento de medidas socioeducativas no
Distrito Federal, novembro de 2008:

Instituicdo Centro de Centro de Centro de Centro de
Atendimento Atendimento Internacéo de Internacéo de
Juvenil Juvenil Adolescentes | Adolescentes de
Especializado | Especializado 11 Granja das Planaltina
(Caje) (Cesami) Oliveiras (Ciap)
(Ciago)
Localizacao 916 Norte Sdo Sebastido Recanto das Planaltina
(proximo a Fazenda Emas Km 3 da (antigo bairro
Papuda) Estrada Parque Nossa Senhora de
Contorno Fatima)
Tipo de gestdo Né&o Compartilhada Compartilhada Né&o

compartilhada com a com o Instituto compartilhada
Congregagéo Nacionalde
Religiosa dos | Desenvolvimento
Terciarios Profissional (IDP)
Capuchinhos de
Nossa senhora
das Dores
(Amigonianos)
N° de internos 247, sendo que 120 144 22

62 provisorios

(todos provisoérios)

Fonte: Ministério Publico do Distrito Federal e Territorios. Organizado por Mendes, 2009.

O Gréfico 4 mostra que a faixa etaria dos 18 aos 24 anos predomina entre 0s

infratores, chegando a 49,20% dos casos, jovens que ja estdo afastados da escola hd muito

tempo, conforme dados que mostram a evasao escolar.

Uma das formas de se diminuir a concentracdo de riquezas é investindo em

escolas pubicas de qualidade nas areas mais pobres. Mas até hoje temos vivenciado
justamente o contrario, nos bairros mais ricos, no caso do Distrito Federal, no Plano Piloto é
onde se concentram as escolas publicas que possuem um patamar de qualidade mais elevado,
conforme pode ser verificado pelo IDEB dos anos de 2005 e 2007, na Tabela 1 (p.70).
Enquanto que nas areas periféricas, as escolas sdo extremamente carentes e apresentam todo
tipo de problemas, partindo da precariedade das instalagdes fisicas, falta de todo tipo de

estrutura, além da caréncia de professores e pessoal de apoio.

As politicas publicas na &rea socio-econdmica ainda tém sido timidas para
diminuir a concentracéo de renda no Brasil, conforme mostraram os relatérios desenvolvidos
pelo Instituo de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA, denominados Radar Social, dos anos

de 2005 e 2006. Embora tenha ocorrido uma leve diminui¢do do crescimento da renda dos



75

mais ricos e um pequeno aumento da renda dos mais pobres a partir de 2004, a concentracéo

de renda ainda € muito elevada.

O Brasil continua entre os paises de maior concentracdo de renda do mundo.
A renda controlada por 1% da populagdo mais rica é praticamente igual a renda dos 50% mais

pobres, conforme pesquisa divulgada pelo IPEA, em junho de 2005.

Os numeros sdo ainda mais reveladores dessa diferenca quando se considera
além da renda o patrimdnio acumulado — imdveis, inddstrias e empresas, bens de consumo e
investimentos financeiros. O Atlas de Exclusdo Social, estudo anual de pesquisadores
paulistas, revelou que 10% da populagdo detém 75,6% da riqueza nacional. Sobram 24,6%
dos bens e do dinheiro para serem divididos entre 165 milhdes de brasileiros” (ESCOBAR,
2008).

Graéfico 4: Distribuicéo percentual das ocorréncias, no ano de 2007, de acordo com a
faixa etaria dos agressores. N = 551 registros validos — Distrito Federal.
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Fonte: Divisdo de Estatistica e Planejamento Operacional — Secdo de Analise Criminal, Policia Civil do Distrito
Federal.
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4.3. — Situacao socio-espacial da Regido Administrativa de Samambaia — RA XII

As escolas da Regido Administrativa de Samambaia foram selecionadas para ser o
objeto de estudo deste trabalho em razdo de Samambaia ser considerada uma das regides mais
violentas do Distrito Federal e que faz parte do grupo de localidades no DF que apresentam as
menores rendas familiares (de acordo com a Pesquisa de emprego e desemprego — PED,

Tabela 2), onde algumas escolas tém sido palco de vérios atos de violéncia.

Segundo Ferreira, Vasconcelos e Penna (2008), a Pesquisa de Emprego e
Desemprego (PED), do DIEESE/GDF, classifica as localidades do Distrito Federal em trés
grupos, segundo a renda média familiar. As localidades incluidas no Grupo 1 sdo as de mais
elevada renda: Plano Piloto, Lago Sul e Norte, ou seja, parte do ntcleo central da Area
Metropolitana. O Grupo 2 é muito heterogéneo, com localidades de rendas elevadas, como
Cruzeiro, de rendas intermediarias como Guara, Nucleo Bandeirante, Taguatinga e
Sobradinho, e localidades de rendas mais baixas, como Candangolandia, Riacho Fundo e
Planaltina. J& no Grupo 3 estdo as localidades de menores rendas médias no Distrito Federal:
Brazlandia, Ceilandia, Samambaia, Paranod, Sao Sebastido, Santa Maria e Recanto das Emas.
Os Grupos 2 e 3 apresentam as mais elevadas taxas de desemprego em todos 0s anos
pesquisados (ver Portal do DIEESE). A taxa de desemprego, considerando todas as faixas
etarias a partir de 10 anos, foi de 10,3% no Grupo 1, 18,3% no Grupo 2 e 26,5% no Grupo 3,
em 2004. Isso demonstra a menor capacidade para a populacdo de mais baixa renda se inserir
no mercado de trabalho, principalmente, tratando-se da populacdo jovem, para a qual a taxa
de desemprego se eleva a 36,5% no Grupo 3. Essa taxa é 70% mais elevada que a dos jovens
residentes no Grupol.

Contudo, a tltima PED do ano de 2009, ja mostrou um quadro socio-econémico
mais favoravel em relacdo a Samambaia, mostrando que a sua economia local encontra-se em
expansdo, devido ao aumento do poder aquisitivo da populagdo, principalmente dos
funcionarios publicos. A atual politica habitacional do GDF tem incentivado o setor da
construcdo civil a investir em Samambaia, encontram-se a venda varias projecoes na planta e
em obra, de edificios multifamiliares, com um padrdo mais moderno e arrojado, com o intuito

de atrair segmentos da classe média.
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Tabela 2 — Taxas de desemprego por grupos de localidade de residéncia.
Distrito Federal, 2004.

Grupo de localidade de residéncia no Taxa de Desemprego

Distrito Federal >= 10 anos 15 a 24 anos
Grupo 1 10,3% 21,0%
Grupo 2 18,3% 29,0%
Grupo 3 26,5% 36,5%

Fonte: Convénio: DIEESE/SEADE-SP/MTE-FAT/STh-GDF. PED-DF - Pesquisa de Emprego e Desemprego no
Distrito Federal. 2004. In: Ferreira, Nogales e Penna (2008).

A Regido Administrativa de Samambaia criada em 1989, foi o primeiro programa
de assentamento para baixa renda de uma série de muitos outros da gestdo Joaquim Roriz*°.
Apds Samambaia, foram criados o Paranoa, o Recanto da Emas, o Riacho Fundo | e II,
Sobradinho 11, Expansdo de Planaltina, Santa Maria, S&o Sebastido, e mais tarde a expansao
de Samambaia. Todos estes assentamentos fizeram parte dos programas habitacionais para
baixa renda, dentro do sistema de “concessdo de uso de lotes”, em 4reas semi-urbanizadas. A
populacdo inicial de Samambaia foi composta de funcionarios da Empresa de Furnas, que
possui sede nesta RA. Os funcionarios foram beneficiados com casas da SHIS e por moradores
que viviam em invasoes, localizadas em Taguatinga (Favela Boca da Mata), Ceilandia e Plano
Piloto (Favela do CEUB). Entre os anos de 1989 a 1992 Samambaia sofreu um adensamento
populacional, em razdo de novos programas de “erradicacdo de invasdes”, quando foram

removidas para la 64 favelas que existiam espalhadas pelo territério do DF.

Atualmente, Samambaia possui uma populacdo de 147.907 mil habitantes®,
composta por autbnomos que atuam no setor informal da economia, por funcionarios do GDF,
na sua maioria PMS, bombeiros, professores e auxiliares das areas de saude e administrativa,
além de pequenos comerciantes. Possui um comércio varejista que atende bem a sua
populacdo, com 5 feiras, sendo 2 permanentes, agéncias bancérias, um Hospital Regional, um
Posto de Salde, 4 Centros de Saude, 13 creches, 24 Escolas Classe, 09 Centros de Ensino
Fundamental, 5 Centros de Ensino Médio, 2 delegacias de policia, 1 batalhdo da PM, um

restaurante comunitério, 3 estacdes de metrd e uma estagdo de tratamento de esgoto.

19 Joaquim Roriz governou Brasilia por 4 mandatos, o primeiro por nomeagao de 1988 até 1990, foi eleito em
1990, 1998 e 2002 (fonte: site da Secretaria de Estado de Planejamento e Gestdo do GDF).

20 Fonte: Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD, 2004 — CODEPLAN.
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Como a maioria dos bairros de periferia, apresenta uma estrutura muito precaria
na &rea cultural, desportiva e de lazer. N&o possui nenhuma sala de cinema, nenhum shopping
center, o (nico parque urbano, o Trés Meninas®, esta abandonado (a populagdo nos Gltimos
dois anos, por meio de ONGs tem pressionado 0 governo para reativar o parque), 0 Unico
ginasio esta desativado, as pracas e quadras poliesportivas ficaram muitos anos abandonadas e

somente nesses Ultimos meses vém passando por um processo de recuperagao.

Recentemente, foi inaugurada a Vila Olimpica Rei Pelé, que ird atender a
populacdo de Samambaia com atividades esportivas. Mas apenas uma vila ndo sera suficiente
para atender a populacdo infanto-juvenil. Foram destinadas apenas 50 vagas para cada escola,
quer dizer, em média a vila ira atender apenas 6,25% dos alunos provenientes da rede publica
de ensino (calculando-se uma média de 800 alunos por unidade de ensino, dos turnos

matutino e vespertino, em um total de 38 escolas).

A populacédo juvenil de 14 a 24 anos, de Samambaia, € composta de 59.314 mil
habitantes, destes 38.499 sdo estudantes e 14.597 sdo beneficidrios do Programa Renda
Minha? (CODEPLAN, 2004). Chama a atenco o fato de que 35 % da populacéo nesta faixa
etaria estejam fora da escola. O que remete ao fato de que os jovens brasileiros param de

estudar muito cedo.

Outro aspecto curioso em relacdo & Samambaia € o que mostra o Grafico 5 (p.84),
em que o maior nimero de adolescentes em liberdade assistida no DF séo residentes em

Samambaia. Um dado com contribui para reforcar a escolha desta RA como objeto de estudo.

21 Em Agosto de 2008 foi nomeado o Conselho Gestor do Parque. Segundo os conselheiros o governo
disponibilizou verbas para a restauragdo do parque, porém esse recurso ainda ndo foi utilizado e nem ha
previsdo de quando e como sera utilizado.

22 O Programa Renda Minha foi criado pelo GDF, em 2001, com a intencdo de incentivar a permanéncia das
criangas carentes na escola. Em 2004, o Governo Federal, unifica os programas assistenciais distritais, pelo nome
de Bolsa Familia, por meio da Lei N° 10.836 de 9 de janeiro de 2004.
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Grafico 5 — Local de residéncia dos adolescentes em liberdade assistida

novembro de 2008.
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MAPA 2 - RA DE SAMAMBAIA - Localizagéo das escolas selecionadas para estudo.
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4.4. — Violéncia Escolar no Distrito Federal

Nas periferias de Brasilia, a escola passa a ser o local de encontro dos jovens, e é
na maioria dos casos, 0 Unico ou uns dos Unicos locais que possuem para se encontrarem, para
reunirem a galera e trocarem idéias, olhares de amor, de inveja, de ciimes, de intrigas. Onde

0s sentimentos, as emoc¢oes eclodem.

Andrade (2007) mostra bem esta caracteristica dos bairros de periferia do DF,
principalmente em relacdo a Regido Administrativa de Samambaia, onde os grupos de jovens
quase ndo sdo encontrados pelas ruas e esquinas, mas sdo facilmente encontrados nas portas
das escolas, nos horérios de entrada e saida e nos intervalos entre as aulas. N&o apenas alunos,

mas jovens sem uniforme, que pertencem a outras escolas ou que ja estéo fora dela.

Ali, na porta das escolas, 0s jovens namoram, paqueram, marcam festas e jogos de
futebol, marcam brigas e acertos de contas, vendem e compram drogas e sdo aliciados para a

pratica de todo tipo de atividade de contravencao.

A escassez de outros locais onde os jovens possam se reunir, “com uma certa
seguranga”, faz da escola um territério que vai muito além do simples fato de ser um local de
transmissdo do conhecimento formal e transforma-se em um territorio contraditério, marcado
pelos anseios e conflitos préprios da adolescéncia e juventude, avida por se relacionar com
outros da mesma idade, ao mesmo tempo que é também um territério marcado pela opressédo
de regras e normas impostas pelos adultos, que visam apenas a transmisséo de um saber, que

na maioria das vezes é alheio as reais necessidades dos alunos.

O fato dos cursos de formacdo de professores ndo levarem esse aspecto em
consideracdo, tém formado professores incapazes de lidar com as contradi¢des préprias do
espaco escolar, que vai muito além de atividades meramente educativas, no sentido de
transmissdo de conhecimento formal, o que contribui para a intensificagédo dos conflitos, e a
escola acaba por se transformar em um campo de batalha, com desentendimentos entre alunos

e corpo docente.

Né&o hé& dados disponiveis em nivel nacional, que possam quantificar e tipificar os
casos de violéncia escolar. Os dados existentes sdo isolados, quando existentes se referem a
pesquisas cientificas em relagdo a determinadas escolas (como as pesquisas mencionadas no
capitulo 2 desta dissertacdo) ou a casos mais graves, registrados pelo Batalhdo Escolar ou pela

Policia Civil.
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No caso do Distrito Federal, o Batalhdo Escolar tem trabalhado com dados
estatisticos, porém, sdo apenas registrados 0s casos que chegam até eles, quando convocados
para intervir em situagdes mais graves. Os casos mais corriqueiros, vivenciados no dia a dia

da escola, ndo sdo computados.

Em entrevista com o Subcomandante Schyeitzer, do 6° Batalhdo da PM -
Batalhdo Escolar, - soube-se que as praticas infracionais mais comuns nas escolas sédo a
depredacdo do Patrimbnio Escolar, em forma de pichacdo, seguida de lesdo corporal leve,
caracterizada por brigas e ferimentos provocados por objetos, como tesouras, lapis e canetas.

Para o Subcomandante, o trafico de drogas ndo esta presente nas escolas, a pessoa
do traficante ndo estéa nas escolas. Existem sim os “avidozinhos”, que vendem drogas na porta
das escolas ou até mesmo em seu interior. A droga usualmente encontrada é a maconha,

diariamente ha apreensédo de drogas em alguma escola.

Atualmente o Batalhdo Escolar dispde de um efetivo de 520 homens, distribuidos
em 5 companhias que atendem a todo o Distrito Federal, tanto as escolas publicas, como as

particulares.

O patrulhamento das escolas € distribuido em trés modalidades: Rotativo, Fixo e
Patrulhamento Motorizado. O namero e a gravidade das ocorréncias € que irdo determinar o
tipo de acdo que o Batalhdo utilizara em determinado lugar. O modo rotativo permanece na
escola dia sim, dia ndo, em turnos alternados; o fixo fica todos os dias, em todos os turnos da
escola e o patrulhamento motorizado é uma ronda feita em motocicletas na porta das escolas e

em suas imediacOes (area de até 100 m nas circunvizinhancas das escolas).

Segundo Schyeitzer, o trabalho do Batalhdo Escolar é prioritariamente de
prevencdo, pois ndo acreditam que repressao ird trazer algum beneficio. Para ele a melhoria
na estrutura fisica das escolas, como arrumar 0S muros e as cercas e propiciar condi¢fes para
a pratica de atividades esportivas e de lazer iria contribuir muito para a diminuicdo da
violéncia. Ele ressaltou o péssimo estado de conservacdo em que muitas escolas do DF se

encontram.
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De acordo com alguns dados estatisticos disponibilizados pelo Batalhdo Escolar e
publicados no Correio Braziliense”: desentendimentos entre professores e alunos nos
colégios publicos do DF culminaram em 120 ocorréncias entre o inicio de 2006 até 4 de
setembro de 2008. Os dados sdo do Batalhdo Escolar da Policia Militar, responsavel pela
seguranca interna e do perimetro escolar. Os casos de ameaca estdo entre 0s mais comuns:
houve 40 no periodo, 14 deles somente no 1° semestre de 2008. Os casos de brigas e lesdes
corporais alcangaram 15 registros (Quadro 11).

O problema ndo se resume a violéncia verbal ou fisica. O consumo de drogas
também esta presente no interior das instituicdes de ensino, o qual ocorre a luz do dia, em
quadras de esporte ou nos banheiros. No primeiro trimestre deste ano, o Batalhdo Escolar
registrou uma média mensal de 6,5 flagrantes de uso e porte de drogas, 39 no total. As
ocorréncias no interior da escola e no perimetro escolar apareceram empatadas. Houve 17

para cada local. Fora do perimetro das escolas, foram registradas 5 ocorréncias.

Quadro 11 — Ocorréncias de atos de violéncia escolar registradas pelo Batalhdo Escolar
do DF.

Tipo 2006 2007 2008
(até 4 de setembro)
Ameaca 11 15 14
Briga 4 1 2
LesAo corporal 1 2 5
Desacato 3 12 11
Uso e porte de drogas 10 12 17
Total 29 42 49

Fonte: Batalhdo Escolar (os nimeros sdo ainda maiores porque o Batalhdo Escolar ndo é o Unico a registrar as
ocorréncias. Um exemplo é o assassinato do diretor do CEF do Lago Oeste, registrado diretamente na delegacia de
Policia Civil da area). Organizado por Mendes, 2009.

De acordo com os dados do Batalhdo Escolar percebe-se que a violéncia nas
escolas do DF vem aumentando, principalmente no que se refere a ameaca, ao desacato ao

professor e ao uso e porte de drogas.

2 Matéria assinada por Isabel Toscano e Adriana Bernardes, em 24 de setembro de 2008, disponivel no site:

<www.forumplp.org.br>. Acesso em: 12.09.20009.
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Fica sempre a pergunta no ar, o que estad havendo com as escolas brasileiras, até

que ponto o espaco escolar produz a sua prépria violéncia ou simplesmente reproduz a

violéncia que vem de fora?

Segundo Abramovay e Rua (2002):

a escola esté se transformando em um locus privilegiado para a
reproducdo massiva da violéncia estrutural em seus diversos niveis:
institucional, simbdlica e fisica. A escola vive hoje uma situacdo de
vulnerabilidade as violéncias varias, aumentando assim sua perda de
legitimidade como lugar de transmissdo de saberes. Porém, é
necessario ponderar que as relagcBes entre escola e violéncia nédo
podem ser concebidas exclusivamente como um processo de “fora
para dentro”, pois a violéncia que permeia o &mbito escolar, afetando-
0, é também resultante de um processo gerado no préprio interior da

dindmica escolar (p.32 e 33).

Em pesquisa encomendada a Rede de Informacdo Tecnoldgica Latino-

Americana (RITLA)* pela Secretaria de Educacdo, entre junho e setembro de 2008, com 10

mil alunos e 1,3 mil docentes entrevistados, em 84 escolas do Distrito Federal, a situacao

encontrada € de muita inseguranca, em toda a comunidade escolar.

Segundo a pesquisa 37% dos professores entrevistados ja viram armas nas

escolas; cerca de 25% dos professores e 24% dos alunos ja foram ameacados. Abaixo estdo 0s

resultados de algumas perguntas feitas aos alunos e professores:

1 — J& viu arma na escola?

Tipo de arma Professores Alunos
De fogo 22,4% 20,5%
Branca 37,2% 31,4%

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela RITLA, 2008. Organizado por Mendes, 2009.

2— Alunos que levaram armas para a escola:

Sexo Arma de fogo Arma branca
Alunas 1,9% 3,3%
Alunos 4,5% 8,0%

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela RITLA, 2008. Organizado por Mendes, 2009.

3- Que tipo de violéncia ja sofreu?

Tipo Professores Alunos
Ameacas 26,4% 24,1%
Roubos ou furtos 16,5% 27,8%
Agresséo Fisica 7,5% 15,5%

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela RITLA, 2008. Organizado por Mendes, 2009.

24 Esta pesquisa é um dos produtos do convénio (11/2007) celebrado entre a mencionada instituicdo e a

SEE/GDF.
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4- Que tipo de violéncia existe na sua escola?

Tipo de violéncia Alunos Professores
Pichacdo ou depredacao 71% 74,6%
Agressdo fisica 69,7% 71,1%
Roubos/furtos 69,2% 74,2%
Ameacas 63,7% 65%
Acéo de gangues 39,3% 30,9%
Comeércio de drogas 23,3% 33,3%

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela RITLA, 2008. Organizado por Mendes, 2009.

5- Pergunta feita aos alunos: Que tipo de violéncia ja praticou?

Regional Roubo/furto Ameagas Agressao fisica
Brazlandia 4,7% 10,2% 14,9%
Ceilandia 6,5% 9,4% 13,9%
Gama 5,8% 11,5% 14,5%
Guara 5,1% 8,7% 44%
N. Bandeirante 6,1% 10,5% 17,2%
Paranoa 4,2% 7,3% 9,5%
Planaltina 4,4% 7,1% 10,2%
Plano Piloto/ 2,7% 8,8% 15,3%
Cruzeiro

Recanto das Emas 3,8% 7,0% 17,8%
Samambaia 5,3% 8,3% 14,6%
Santa Maria 4,7% 12,5% 18,4%
Séo Sebastido 5,6% 8,3% 9,9%
Sobradinho 5,7% 10,2% 14,9%
Taguatinga 4,4% 8,8% 15,1%
Distrito Federal 4,9% 9,2% 16,4%

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela RITLA, 2008. Organizado por Mendes, 2009.

Os resultados obtidos pela a pesquisa desenvolvida pela RITLA, em varios
aspectos coincidem com os resultados obtidos pela pesquisa realizada junto aos alunos do
CEF 312, a violéncia fisica ou violéncia dura hoje € uma realidade dentro das escolas do DF.

Contudo, conforme apontado pela pesquisa da RITLA e conforme as informagdes colhidas
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junto ao Batalh@o Escolar, o maior percentual de atos infracionais praticados nas escolas, se
referem ao ato de pichar, o qual é considerado infracdo, portanto um exemplo de violéncia
dura, mas por tras da pichacéo esta uma forma de protesto contra o sistema estabelecido, no
qual os jovens muitas vezes nao encontram abertura para se manifestarem e serem ouvidos e
acabam desenvolvendo outras formas de manifestacdo, que pode ser interpretado como um
tipo de violéncia banal ou anémica, conforme definido por Maffesoli (1987). As muitas
pichagbes na maioria dos estabelecimentos de ensino do DF mostram o tamanho da
insatisfacdo dos alunos diante do descaso praticado pelo Estado em relacdo ao sistema

educacional.

Para o Professor Marcos Grams®, as escolas tém falhado por incompeténcia, por
nédo haver pessoal especializado na questdo da violéncia escolar atuando nas escolas. Para ele,
a forma para reverter o problema, seria justamente investindo na capacitacdo de profissionais
para lidarem com a questdo. Na visdo deste especialista o problema no DF nédo sera sanado,
pois as medidas necessarias ndo estdo sendo tomadas. Os problemas podem se agravar, pelo
fato das escolas estarem interpretando os conflitos escolares como se fossem um problema de
seguranca, transferindo a solucdo dos conflitos para a policia. Segundo Grams, falta o
entendimento de que nas escolas ocorrem atos de incivilidade e ndo de infracbes. A
indisciplina, os xingamentos, as agressdes verbais, a bagunca ndo podem ser interpretados
como crimes. Pois esta interpretacdo errada leva a solucdes erradas, que podem agravar 0s
problemas. Para ele, a sociedade € violenta, por ser o reflexo da sociedade em que vivemos e

conclui dizendo que, somos uma sociedade violenta.

As colocac0es feitas pelo Professor Grams foram bastante esclarecedores a
respeito da questdo da violéncia escolar, mostrando a importancia de nao confundir os atos de
incivilidade (microvioléncias) com as infragdes (violéncia dura). E que a falta de
profissionais especializados no assunto podem facilmente transferir a solucdo do problema

para a policia, 0 que com certeza so ira agravar a situacao.

4.5. - AcOes da Secretaria de Educacao do DF Frente a Violéncia Escolar
A Secretaria de Educagdo do DF nos altimos dois anos tem demonstrado maior

interesse na busca por medidas para a contencdo da violéncia escolar. Em 2008 foi realizado

25 Diretor da Catedra UNESCO de Juventude, Educacéo e Sociedade, entrevistado em 15.05.20009.
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um convénio com a ONG RITLA, visando o desenvolvimento de pesquisas e acdes capazes de

minimizar a violéncia nas escolas?®.

Como parte dos produtos desse convénio foi elaborada a pesquisa anteriormente
mencionada, que resultou: no livro "Revelando tramas, descobrindo segredos: violéncia e
convivéncia nas escolas”, publicado no inicio de 2009; um manual preventivo intitulado -
“Violéncia e Escola: Defini¢cdo, Encaminhamento e Prevencdo — Manual aos Gestores das
Institui¢des Educacionais™ (2008) e estd sendo ministrado um curso para professores da rede
publica a respeito da mesma tematica e sob a orientacdo desta mesma organizagdo. Quando
foi criado o programa Promocdo da Cidadania e da Cultura de Paz, o qual contempla um
conjunto de a¢bes com vistas a reducdo da violéncia nas instituicdes de ensino, assim como a
identificacdo e promocao de acdes de prevencdo e de convivéncia pacifica entre os membros

da comunidade escolar.

A politica da SEDF para o enfrentamento da violéncia escolar abarca um conjunto

de acdes articuladas em trés niveis: o sistema de ensino, as escolas e o ensino.

Como medida estratégica para o sistema de ensino, ha a indicacdo para que seja
criado um grupo gestor central para todo o DF e de outros grupos gestores em escala regional,
sob a coordenacdo de um profissional da Secretaria de Educacdo, com o objetivo de receber
as questbes escolares e demandar acBes para a solucdo dos problemas evidenciados, a
semelhanca dos Conselhos de Seguranca Escolar, mas que segundo a SEDF, terdo énfase
operacional e atuardo como agentes publicos capazes de responder as demandas em curto

prazo.

No ambito das escolas, ha o objetivo de fortalecer a gestdo escolar por meio do
esclarecimento resultante da avaliacdo periddica da violéncia e oferecer solucdo por meio de
rede integrada de agentes publicos, além de criar rotinas de implantacdo de projetos de
mediacéo de conflitos, de promocéo da cultura da paz e re-estruturacao fisica.

No ambito do ensino, o foco estd centrado no exercicio do debate de temas que
compdem o universo do aluno com énfase na solugdo alternativa de conflitos, no valor da

diversidade, no exercicio da tolerancia e na implantacdo da Cultura da Paz. As politicas

% 0 teor do convénio e os valores repassados a mencionada ONG s&o objeto de investigacdo do Tribunal de
Contas do DF (conforme matéria disponivel no Site do TCU/DF, 2008). Site do TCDF:

<http://www:.tc.df.gov.br> Acesso em: 8 de novembro de 2008.
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setoriais de reducdo da violéncia e promogédo da Cultura de Paz nas escolas devem incluir o
espaco da sala de aula como espaco estratégico para o debate e amadurecimento de temas que

compdem o universo da violéncia escolar.

O programa esta repleto de boas intengbes, contudo, com muitas palavras e
poucas acles, além de apresentar um viés centralizador, por condicionar a adocdo de
determinadas atitudes a um grupo gestor central. Outro aspecto preocupante é a justaposicdo
de atribuicBes, a exemplo dos recém criados Conselhos de Seguranca Escolar (a integra da
politica de Promocéo da Cidadania e da Cultura da Paz, encontra-se no site da SEE?).

O manual preventivo, “Violéncia e Escola: Defini¢do, Encaminhamento e
Prevengdo — Manual aos Gestores das Institui¢des Educacionais” foi elaborado seguindo um
modelo de cartilha, com perguntas e respostas; ao todo sdo 106 perguntas distribuidas em 10
capitulos, separados por focos de anélise, o primeiro é como um glossario, esclarecendo uma
série de conceitos; 0 segundo esclarece a respeito das atribui¢fes dos diversos 6rgaos publicos
que tratam da questdo do menor; o terceiro traz esclarecimentos a respeito do papel da escola
e das normas que a regem; o quarto aborda a pessoa do aluno; o quinto aborda a situacao do
servidor em caso de cometer atos infracionais na escola; o sexto esclarece a respeito de
notificacdo e encaminhamento; o oitavo traz uma série de recomendagdes e os dois ultimos

constituem uma lista de telefones Gteis e referéncias bibliogréficas.

O manual esclarece uma série de conceitos e traz orientacbes aos gestores em
como procederem diante de varias situacdes. O enfoque dado ao aluno, ator mais importante
da escola e para quem a escola existe, é discutivel, pois é dado um enfoque muito maior aos
atos infracionais, colocando o aluno com o principal autor desses atos, enquanto que 0s atos
de microvioléncia e a violéncia institucional praticamente ndo sdo abordados, uma
contradicdo, pois sdo essas duas formas de violéncia as mais praticadas nas escolas e as que
mais carecem de orientacdo para serem contidas, uma vez serem o foco inicial para a préatica

de varios atos de violéncia dura.

O que falta hoje as escolas do DF e provavelmente a todas as escolas brasileiras,
sdo medidas mais claras e efetivas em relacdo as microvioléncias e a violéncia institucional,

as quais devem ser solucionadas no ambito da propria escola.

%7 Site da SEE/DF: www.se.df.gov.br Acesso em 10.10.2009.
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Outra medida recentemente adotada pelo GDF foi a criagdo dos Conselhos de
Seguranca Escolar, proposto para ser um 6rgéo consultivo, com a participa¢do da comunidade
escolar em conjunto com segmentos da area de seguranca publica. O fato de ser um 6rgéo
democratico, com a participacdo da comunidade é bem interessante, e, se levado a sério, pode
ser um Otimo instrumento para propor medidas de combate aos varios tipos de violéncia

presentes na escola.
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CAPITULO 5

COMO AS ESCOLAS SE APROPRIAM DA ESTRUTURA DE
OPORTUNIDADES

5.1. - O Sucateamento das Unidades de Ensino de Samambaia

O relato a seguir é o resultado da observacdo da situacédo fisica e pedagogica das
escolas de Samambaia, que véem sendo analisadas pela autora deste trabalho desde o ano de
2005, quando comecou a lecionar nas escolas desta Regido Administrativa. A partir do ano de
2008, com o inicio de novas gestdes nas unidades de ensino, eleitas pela comunidade escolar,
comecam a se delinear muitas mudancas no quadro descrito abaixo. Em meados de 2009,
guando as escolas selecionadas para estudo foram visitadas, a situacdo havia sofrido uma

consideravel melhora, como serd relatado no subtitulo 5.2.

As escolas de Samambaia, vistas de longe, apresentam um aspecto deprimente, se
parecem mais com presidios ou locais abandonados, a comparacdo de Focault (1977) aos
presidios soa muito real. Sdo todas muradas, e acima dos muros ha a presenca de cerca ou
arame farpado. Mostrando que a questdo da violéncia escolar, até entdo, tem sido tratada
como assunto de seguranca publica, em que a escola precisa ser protegida da comunidade que
a envolve. Como se 0s espacos da escola fossem enclaves incrustados no meio urbano, como
se ndo fizessem parte do todo, se comportam enquanto espacos isolados, diferenciados, de
onde a comunidade deve ser mantida afastada. Esta é a mensagem transmitida pelos muros e
cercas em excesso. Enquanto que, na realidade, a escola faz parte da comunidade, a qual
deveria dela se apropriar e imprimir-lhe as suas caracteristicas e ndo as caracteristicas
impostas pelo Poder do Estado, que tem transformado as escolas em ambientes iguais na

aparéncia, e se iguais na aparéncia, pressupdem-se sejam iguais na esséncia.

Interessante observar que, no Distrito Federal, os equipamentos de sadde publica,
hospitais, centros e postos de salude existentes nos bairros de periferia ndo sdo murados,
possuem apenas uma cerca de alambrado em volta. Para a populagéo, os servicos de satde séo
bem vindos, ela os reconhece como um bem, o que ndo acontece em relagdo as escolas, pois a

populacéo infanto-juvenil, nem sempre as vé com bons olhos.
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Lembrando que o espaco escolar € um territorio marcado pelo conflito entre os
varios atores que o compdem, onde o Estado representa o poder maior e por isso a sua

vontade predomina sobre as demais, acentuando os conflitos (Figuras 4 e 5, p. 26 e 28).

Conforme observacdo em campo, foi possivel constatar que 0s muros sao sujos e
pichados. As areas verdes, que deveriam ser jardins, geralmente estdo cobertas por mato ou
puro cascalho. As salas de aula sdo pequenas, possuem em média 1m?2 por aluno®, o que faz
com que os alunos fiqguem muito proximos uns dos outros, normalmente sdo matriculados 40
alunos por turma, salas muito cheias contribuem para o aumento do stress em sala de aula; as
salas sdo escuras, mal iluminadas e mal ventiladas, sem nenhum tipo de tratamento acustico, o
som externo é intenso e constantemente interrompe o trabalho pedagogico; os banheiros dos
alunos apresentam situacdo lamentavel, deprimente, com sanitarios quebrados, entupidos,
com descargas e pias que ndo funcionam. Quando possuem bibliotecas, séo salas de aula
adaptadas de uma forma extremamente precaria, sdo espacos pequenos, com algumas poucas
estantes de livros; o acervo consiste basicamente em livros didaticos, outros livros que nédo
sejam didaticos, como romances, contos, poesias, etc., sdo bastante raros. Os laboratérios,
quando existem, praticamente ndo sdo utilizados ou se o0 sdo, os professores o utilizam como
uma mera sala de aula e ndo como um laboratorio para experimentos. Nao existem refeitorios,
e 0s auditdrios sdo rarissimos, apenas 0 CED 123 possui auditério. Ginasios de esportes sdo

inexistentes.

O fato de ndo possuirem refeitério faz com que os alunos tenham que lanchar
dentro de sala, durante o horério da aula. Quando chega o lanche, a aula é interrompida, o
professor tem que servir o lanche, sem lavar as méos, os alunos também nédo lavam suas maos.
O professor tem que empurrar o seu material de trabalho, que esta sobre a mesa, para o canto,
a fim de ceder espaco & bandeja ou caldeirdo. O menor descuido por parte do professor pode
ocasionar a danificacdo de seu material de trabalho, como, diarios de classe, livros, textos,
provas, dentre outros objetos (Foto 2). E comum os alunos entornarem o lanche no chio ou em
suas carteiras, sujando o préprio material escolar ou dos colegas. Também fazem brincadeiras

de jogar o lanche uns nos outros, deixando o ambiente sujo e com mal cheiro.

28 Recomendacdo N. 5/2006, da Promotoria de Justica deDefesa da Educacgéo - Ministério Pablico da Unido, que
define o0 espaco minimo por aluno de 1m2. Em geral as salas de aula medem 50 m?, o que significa que podem
ser matriculados até 50 alunos por turma.
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Foto 2 - Hora do lanche em escola publica de Samambaia.

Fonte: Mendes, 2009.

As quadras de esportes, onde praticam Educacdo Fisica (EF), estdo em péssimo
estado de conservagédo, cada escola possui apenas uma quadra. O local onde deveria ser um
campo gramado, o que se vé é um campo em processo de laterizacdo® (Foto 3). Em nenhuma
das escolas existe vestuario, onde os alunos possam tomar banho depois das aulas de EF, o

que os obriga a retornarem para as salas, sujos e suados.

Foto 3 - Quadra poliesportiva e area verde de escola publica em Samambaia.

Fonte: Mendes, 2009.

Né&o existem areas cobertas para a pratica desportiva, a excecao do CEF 619, nos
dias de chuva as aulas tém de ser ministradas dentro de sala e nos dias ensolarados ficam

todos expostos ao sol. O material para a pratica desta disciplina é bastante escasso,

29 O processo de laterizacdo do solo € muito comum nos cerrados brasileiros, em areas sem cobertura vegetal,
em razdo da alternancia das estagdes inverno frio e seco e verdo quente e Umido, o que faz com que o ferro
presente em abundancia nos solos do cerrado (latossolos) forme uma cobertura endurecida e compacta.
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consistindo em meia-duzia de bolas, fabricadas no Presidio da Papuda, e que segundo relatam
os professores, sdo de péssima qualidade, logo se rasgam, obrigando os professores a tirarem
do proprio bolso, para comprar em bola de melhor qualidade para os alunos.

As escolas ndo dispdem de areas de lazer, onde os alunos possam ficar no horario
do intervalo. Eles ndo tém permissdo para ficar na quadra de esportes, por falta de um
funcionario para inspeciona-los, entdo ficam andando ou correndo de um lado para o outro
nos corredores entre as salas, ou ficam dentro das salas, o que geralmente acaba em

depredacgdo ou na pratica de “brincadeiras” agressivas.

As escolas ndo dispdem de recursos humanos suficientes para monitorar o horario
do intervalo, os professores aproveitam esses breves 10 a 15 minutos para recarregar as
energias, visando as aulas restantes. Nao existem atividades dirigidas para os estudantes
durante o intervalo, como mesas de pingue-pongue, uma gibiteca, um espaco disponivel para

jogos de tabuleiro ou uma simples pracinha.

A falta de uma éarea prépria para atividades recreativas dos alunos contribui para a
acentuagdo do conflito entre os alunos, fazendo com que as brincadeiras sejam agressivas,
COmMO um empurrar 0 outro, dar murros uns nos outros, o que muitas vezes acaba em brigas e

ou ferimentos.

No dia a dia, € comum os alunos fugirem da escola, eles pulam o muro, em locais
onde o arame farpado foi cortado. Pelo mesmo lugar por onde fogem, também entram,
diariamente, meninos adolescentes ou jovens que ndo séo alunos ou que estudam em horéarios
diferentes, entram sem serem notados por professores ou funcionarios e ficam perambulando
pela escola. Eles costumam se esconder nos banheiros ou em salas vazias. Esses rapazes
muitas vezes sdo os famosos “avidzinhos” do trafico de drogas. Levam drogas para serem
consumidas dentro da escola, vendem cigarros de maconha e acabem aliciando alunos para o

trafico (conforme foi relatado pelos alunos das escolas visitadas).

Os estudantes de Samambaia comentam muito a respeito das festas do “Bolo
Doido”, que consistem em orgias regadas a alcool e drogas, as quais acontecem durante 0s
horéarios de aula, em casas abandonadas ou nas casas dos préprios alunos, quando os pais ou
responsaveis estdo ausentes. Eles saem de suas casas uniformizados, no horario normal de
entrada da escola, chegam até¢ a entrar e depois fogem para as tais “festas”. Nas escolas

localizadas em Samambaia Sul, todos os alunos informalmente entrevistados ja ouviram falar
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do “Bolo Doido”, ndo sao todos que participam, mas confirmam que tais “festas” existem.
Nas respostas dos questionarios aplicados no corpo discente, 90% dos alunos afirmaram ter
ouvido falar desta festa (questdo N° 33, p.168). Dentre alunos e alunas, na faixa etaria de 11 a
18 anos, 16%, participaram pelo menos uma vez desse tipo de evento. Nas escolas de
Samambaia Norte, os alunos também conhecem ““festas” deste tipo, s6 que nao as reconhecem

pelo mesmo nome, isto ¢ “Bolo Doido”.

Frequentam as mencionadas “festas” pessoas adultas, conforme relatado pelos
alunos, homens atras de sexo ou que vdo vender drogas. Nesses ambientes 0s jovens e
adolescentes entram em contato com bandidos, traficantes, cafetdes e todo tipo de pessoas mal
intencionadas. Lembrando que tais festas, geralmente, acontecem durante o dia, no horario de

aula, quando esses jovens e adolescentes deveriam estar dentro da escola.

As brigas dentro e fora das escolas acontecem diariamente, 0s motivos sdo em
geral os mesmos: brigas por namorados (as), pequenos desentendimentos em sala de aula, por
causa de xingamentos, demonstracao de forca (para mostrar quem manda no territorio) e por

ciimes (quando uma menina é muito bonita e chama a atencdo dos garotos ou vice-versa).

O Quadro 12 apresenta uma sintese da situacdo das escolas de Samambaia, em
relacdo as instalacBes fisicas, nimero de alunos por sala, atividades extracurriculares,

qualidade do curriculo e a proposta da escola integral.

No item referente as instalacGes fisicas percebe-se que o nivel de sucateamento
das escolas é grande. As instala¢des sdo inadequadas, salas de aula pequenas para um ndmero
grande de alunos, além de serem escuras e ndo terem protecdo contra ruido, o barulho vindo
de fora das salas de aula é constante e atrapalha muito, até mesmo o som provocado pela

chuva nas telhas de amianto provocam a interrup¢éo do trabalho pedagdgico em sala.

A proposta curricular ndo tem sido capaz de despertar o interesse de grande parte

dos alunos, que se mantém apaticos ao que esta sendo ministrado.
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Quadro 12 - Indicadores Fisicos e Pedagogicos das Escolas de Samambaia.

AUDITORIO

CENTRO ESPORTIVO

e Apenas uma escola publica de Samambaia
dispde de auditdrio.

® As areas destinadas as atividades de Educagao
Fisica se resumem a uma quadra de esportes
(quase sempre sem manutengdo), geralmente

sem as redes e o material, como bolas, séo
escassos, muitas vezes comprados com recursos
do professor.

eNenhum Centro de Ensino publico dispde de
refeitorio.

REFEITORIO
e As bibliotecas sdo improvisadas em salas de
aula, ndo ha um espaco planejado e
ESTRUTURA FISICA DA dimensionado para este fim.
ESCOLA O acervo é escasso, geralmente composto de
BIBLIOTECA livros didéticos.
oOs laboratérios sdo escassos, quando existem
ndo sdo utilizados para experiéncias e sim como
simples sala de aula.
LABORATORIO S30 praticamente inexistentes, durante os
intervalos os alunos ficam andando ou
correndo nos corredores entre as salas de
aula, expostos ao sol. As areas destinadas as
atividades de educacdo fisica ndo ficam
disponiveis durante os intervalos, por falta
de pessoal para vigiar os alunos.
AREA DE LAZER
ESPORTES
DANCA eoGeralmente nio existem tais atividades, sendo
LINGUAS ministradas como aulas extraclasse.
INFORMATICA
ATIVIDADES HIP HOP e(Quando existem ¢ de forma improvisada, por
EXTRACLASSE CAPOEIRA iniciativa prépria de algum professor ou
ARTES MARCIAIS voluntério, que faz o trabalho de forma
XADREZ independente.
CULINARIA
ARTESANATO
o0 elevado numero de alunos por sala de aula
NUMEROS DE ALUNOS SALAS COM 35 A 45 tem sido um enorme entrave ao processo de
POR SALA ALUNOS aprendizagem.
(1m2 por aluno)
PARAMETROS o0 curriculo continua conteudista, com excesso
ANALISE CURRICULARES de informacdo de pouca utilidade.
CURRICULAR NACIONAL
O IDEB que ¢ o indice resultante das provas
APRENDIZADO PROVAS AVALIATIVAS

PROVA BRASIL E SAEB

Brasil e Saeb tem sido baixo, principalmente
nas oitavas séries do Ensino Fundamental e no
terceiro ano do

Ensino Médio
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e Atualmente as escolas ndo dispdem de
infraestrutura e de recursos humanos para
implementar a escola integral.

PROPOSTA oOs bolsistas do Programa Bolsa Universitaria,
ESCOLA INTEGRAL IMPLEMENTADA NAS que ficam com os alunos, ndo possuem
ESCOLAS DO DF APARTIR | formagdo apropriada para trabalharem com os
DE 2008. alunos, séo jovens recém chegados ao curso
superior e que possuem apenas o certificado de
Ensino Médio.

Fonte: Mendes, 2009.
A juncdo destes indicadores fisicos e pedagdgicos, sucateados e defasados
contribui para 0 aumento da vulnerabilidade frente as varias violéncias proprias do espaco
escolar, como principalmente as incivilidades (p.30), a indisciplina em sala de aula e o ato de

pichar, como forma de protesto (violéncia andémica, p. 21).

Estes indicadores mostram como a estrutura de oportunidades das escolas de
Samambaia estd comprometida. A partir do primeiro semestre de 2008, em decorréncia da
volta do processo democratico para eleicdo de diretor e vice-diretor e da criacdo do Programa
de Descentralizacdo Administrativa e Financeira — PDAF®, algumas melhorias comecaram a

ocorrer, como pintura nova nas paredes e pequenas reformas.

5.2. - As diferentes formas de Apropriacao da Estrutura de Oportunidades

A estrutura de oportunidades compreendida pelo capital social, humano e fisico
esta presente de forma diferenciada em cada uma das escolas analisadas, as quais apresentam
muitas caracteristicas em comum, como o fato atender alunos que possuem nivel
socioeconémico similar, pertencentes as classes populares, com renda média familiar em
torno de um a quatro salarios minimos mensais* e em torno de 40% dos alunos matriculados
s30 beneficiarios do Programa Bolsa Familia®?, o que significa que quase a metade dos alunos

matriculados na rede publica de ensino tém renda per capita de até 120,00 reais.

%0 O PDAF foi a principio criado para o pagamento de contas de agua, luz e telefone das unidades de ensino do
DF e a partir de 2009, teve acrescido o gasto para o imobiliario das escolas. De acordo com informagdes da
SEEDF o GDF aumentou a verba para a educacdo de 62 milhdes, em 2008, para 67 milhGes, em 2009. Site
Noticias da Rede - Central de Noticias da Educacdo do Distrito Federal. Disponivel em:
http://noticiasdarede.se.df.gov.br. Acesso em: 02/02/2009.

%! De acordo com o Sistema de Informagdes Estatisticas do DF — SIEDF. Disponivel em:
www.siedf.codeplan.df.gov.br. Acesso em 08/10/2009.

32 De acordo com a Lei N° 10.836, art. 2° § 3°, o recurso é destinado a familias com renda mensal per capita de
até R$ 120,00.


http://noticiasdarede.se.df.gov.br/
http://www.siedf.codeplan.df.gov.br/
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Analisando a estrutura de oportunidades de cada uma das escolas, é nitida a
semelhanca entre elas no que se refere ao capital fisico, todas possuem é&reas de tamanho
semelhante, a configuracdo arquitetbnica é a mesma, todas sdo compostas por trés ou quatro
pavilhdes retangulares e compridos (fotos 13 a 18), com pé direito baixo, o que confere as
salas de aula pouca luminosidade natural. Em todas elas o espaco de lazer se restringe a area
entre os pavilhdes e no fundo das escolas, onde h&d um espagco mais amplo, existe um desnivel,
formando uma espécie de palco. As &reas reservadas para as atividades esportivas se
restringem a uma quadra poliesportiva sem cobertura. Dentre as escolas analisadas, apenas a

do CED 123 possui quadra coberta, conforme pode ser conferido pelas fotos a seguir.

Foto 4 — Muros do CEF 507 e cal¢ada que da
acesso a escola construida em 2009.

312 e lama envolta.

¥

Foto 5_ Muros do CE

t .

Fonte: Mendes, 2009. Fonte: Mendes, 2009.

Foto 6 - Muros escurecidos com arame farpado. Foto 7 — Muro com cerca de alambrado.

Fonte: Mendes, 2009. Fonte: Mendes, 2009.
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Foto 8- Muro caiado de branco — aspecto menos deprimente.

Fonte: Mendes, 2009.
Fotos 9 e 10 - Laterais do CEF 312, calgada construida em 2009, antes dela os alunos tinham que andar

no barro para chegar até a escola.

Fonte: Mendes, 2009. Fonte: Mendes, 2009.

Fotos 11 e 12 - Guarita do CEF 312 e galpdo abandonado, carteiras depredadas no fundo e entrada para
veiculos sem pavimentacdo. Diversos oficios foram encaminhados a SEEDF, pela dire¢do da escola,
solicitando a pavimentagdo desta entrada - exemplo do descaso e desrespeito para com o patriménio da
escola.

Fonte: Mendes, 2009. Fonte: Mendes, 2009.
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Foto 15 — CEF 123.
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Fonte: Google Earth, 7/10/2008.

Foto 17 — CEF 507.

Fonte: Google Earth, 7/10/2008.

Foto 14 — CEF 619

Google

-

>

e: oogle o

Foto 18 — CEF 312.
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Foto 19 — Quadra esportiva do CEF 519 Foto 20 - Quadra esportiva do CEF 519

— v

Fonte: Mendes, 2009.

Um aspecto que chama muito a atencdo € o abandono das &reas verdes e
sombreadas, essas areas ndo sdo utilizadas e todas estéo cobertas por mato. N&o ha jardins.
Os CEFs 312 e 519 sdo os Unicos que possuem pequenas hortas na lateral de um dos

pavilhdes. As verduras colhidas nas hortas servem para complementar o lanche dos alunos.

Foto 22 — Area verde abandonada — CEF 619 Foto 23 — CEF 619
LN

)

it

Fonte: Mendes, 2009,

100
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Foto 24 — Area inutilizada do CEF 619 Foto 25 — Area inutilizada do CEF 519

)

> >

Fonte: Menaés, 5009.

Fonte: Mendes, 2009.

Foto 26 — Area mal aproveitada — CEF 619 Foto 27 — Area mal aproveitada CEF 123

‘

Fonte: Mendes, 2009. Fonte: Mendes, 2009.

Todas as escolas visitadas estavam com pinturas novas, melhorias observadas a
partir do inicio das gestBes democréaticas, que tiveram inicio em janeiro de 2008. Todas
possuem muros ao redor de todo o terreno e ainda uma cerca de arame farpado em cima do
muro. Os muros transmitem uma péssima impressdo e na maioria das escolas esta escurecido
pelo tempo. Apenas os CEFs 619 e o CEF 427 possuem muros caiados de branco, o que

contribui para aliviar o aspecto deprimente por eles transmitido.

Segundo informagBGes do assistente administrativo do CEF 619, a escola
encontrava-se em péssimo estado de conservacdo até o inicio dos trabalhos da gestdo atual.
Quando a nova direcdo assumiu, em janeiro de 2008, iniciaram um trabalho de recuperacéao e
reforma dos espagos degradados da escola. Hoje, a escola encontra-se com pintura nova, com
trabalho de grafite realizado pelos préprios alunos em varias paredes, 0 que da a ela um

aspecto interessante e agradavel (fotos 28 a 31).
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Fotos 28 e 29 — Trabalho de grafite feito pelos alunos do CEF 619.

Fonte: Mendes, 2009. Fonte: Mendes, 2009.

Fotos 30 — CEF 6109. ‘ Foto 31 — CEF 619.

Fonte: Mendes, 2009.

Fonte: Mendes, 2009.
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Em relacdo ao capital fisico das escolas € possivel inferir que as escolas que
apresentam um aspecto melhor em termos de conservacao e limpeza, que € o caso dos CEFs
427, 619 e do CED 123 sdo justamente as escolas com a menor incidéncia de violéncia
intramuros, com pouguissima ou nenhuma pichacdo. Estas escolas possuem muros e paredes
grafitadas, uma verdadeira demonstracdo do talento artistico dos alunos, e que certamente

existe entre alunos de outras escolas.

As escolas menos conservadas e que ndo possuem projeto de grafismo com o0s
alunos, os CEFs 312, 519 e 0 507 séo as escolas com maior incidéncia de casos de violéncia e
indisciplina em salas de aula, nestas escolas a indisciplina chega a niveis extremos,
inviabilizando com freqiiéncia todo o planejamento do professor, conforme relatado nas

entrevistas.

Constata-se que quando o ambiente é cuidado, o nivel de conflito diminui e o fato
dos alunos participarem diretamente da pintura da escola, por meio de projetos de grafite,

constitui-se em uma forma do aluno se sentir parte da escola.

5.2.1. - Identificacdo e Anélise do Capital Humano e Social

Durante as conversas informais e entrevistas, ficou claro que nas escolas onde ha
a presenca de profissionais «melhor qualificados»**, inseridos na equipe de direcéo (diretor,
vice-diretor, supervisor pedagdgico, coordenadores e orientadores), uma série de medidas,
posturas e projetos que se caracterizam como capital social afloram. Como exemplo, podemos
citar a experiéncia do CEF 427, uma escola localizada na expansdo de Samambaia, uma
quadra isolada em relacdo as demais. Ela é fisicamente separada do restante da malha urbana,
em razdo da presenca do Parque Ecoldgico Gatumé. Esta escola apresenta algumas
peculiaridades bem interessantes, como o fato de pertencer a uma comunidade que teve de se
unir em prol da criagdo da mesma, hd uma historia de luta envolvendo esta comunidade,

caracterizando agregacéo social, o que pressupde a existéncia de capital social de qualidade.

33 Nesta pesquisa foi utilizado o termo «melhor qualificado» para os profissionais formados em universidades
publicas, conforme avaliagcdo do MEC em que estes profissionais obtém as melhores notas (p.52, a respeito da
qualificacdo dos professores brasileiros). Esta terminologia foi utilizada para diferenciar das escolas em que na
dire¢do todos os profissionais possuem a graduagéo concluida em faculdades privadas.
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A escola possui uma equipe de profissionais bastante integrada e motivada,
aspectos decisivos para a criagdo e implementacdo de acfes que possam desenvolver o capital
social. Estdo em andamento nesta institui¢cdo educacional os seguintes projetos:

A Hora é Essa: Avanco Excepcional — é um projeto que tem por
objetivo superar a disfuncdo idade/série (a exemplo dos projetos de
aceleracgéo).

e Cultura da Paz e Respeito Mdtuo — que procura trabalhar as diferencas
individuais e conscientizar a comunidade escolar principalmente sobre
bullying e suas consequéncias.

e A Hora é Essa: vida saudavel e revitalizacdo do Parque Ecoldgico

Gatumé.

e Projeto Protagonismo Juvenil com as sétimas e oitavas séries.

Todos os projetos tém um papel socializador e trabalham questes que vao além

dos muros da escola.

Toda a escola estd inserida no projeto de revitalizagdo do Parque Gatumé. As
turmas tém aulas de campo no parque e semanalmente promovem uma atividade diferenciada,
como coleta de lixo, identificacdo de espécies de plantas e animais, estudo sobre o solo, a
agua, etc. e ainda estdo lutando para a consolidacdo efetiva desta unidade de conservacao

ambiental.

A empresa Sadia, localizada nas imedia¢des do CEF 427, anualmente seleciona
escolas para participarem de um programa de auxilio para projetos educativos, pela segunda
vez consecutiva a escola em questdo foi selecionada. Dentro do programa, a Sadia oferece
profissionais para atuarem junto a escola. Atualmente uma engenheira quimica tem

contribuido com aulas de educacdo ambiental.

Outro diferencial do CEF 427 € a discusséo e reavaliacdo anual do Projeto Politico
Pedagogico - PPP. A equipe da direcdo e o corpo docente conseguiram compreender a
importancia e o real significado desse instrumento pedag6gico e fazem uso dele
cotidianamente, ao contrario do que ocorre com a maior parte das escolas que possuem o PPP

apenas como uma exigéncia formal.
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De acordo com as informacGes repassadas por professores e pela orientadora da
escola, o CEF 427 é uma escola tranquila, onde ndo tem havido casos de violéncia dura, 0s
alunos sdo disciplinados e parecem interessados nos estudos. Existem sim, casos de
microvioléncia sofridas e praticadas por alunos, no dia a dia das atividades escolares, contudo

até mesmo essas microvioléncias estdo sendo trabalhadas pelos projetos ora em andamento.

A escola em questdo pode ser considerada como um espaco escolar que tem

conseguido gerar resiliéncia diante da ameaca de violéncia (Fotos 33 a 37).

Foto 33 - Biblioteca improvisada - CEF 427. Foto 34 — Ambiente simples, porém limpo e
aconchegante.

: o £

Fon't‘é:r eds, 2009. Fonte: Mendes, 2009.

Foto 35 — CEF 427 — pintura nova e ambiente Foto 36 — Quadra pintada e conservada.
limpo.
X ———
N
B
’ | |
. . \ ;P""

Fonte: Mendes, 2009. Fonte: Mendes, 2009.
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Foto 37 - Mural sobre o tema da inclus&o social — CEF 427.

b:gsn'o DE SERMOS
U.l‘ RENCA NOSs INFERIORIZA;
DE SERMOS DIFERENTES,
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Fonte: Mendes, 2009.

Outra escola que também pode ser considerada resiliente é o CEF 619, que
igualmente ao CEF 427 possui pessoal melhor qualificado na equipe de direcdo. Esta escola
também dispbe de projetos de grafite, teatro e esportes, que vém sendo realizados em

parcerias com ONGs. Os seguintes projetos estdo em andamento na escola:

e Projeto de Educarte — que desenvolve teatro e grafite, em parceria com o
Centro Popular de Formacéo da Juventude.

e Grupo de Danca do Ventre.

e Grupo de Danca de Axe.

e Projeto Portas Abertas (a escola mantém os portdes abertos a comunidade,
e atualmente conta com um time de futebol formado por ex-alunos).

e Projeto de Handbol, em parceria com um professor voluntario.

Segundo informacdes do Supervisor Pedagdgico, o CEF 619 era constantemente
invadido por ex-alunos ou outros jovens da comunidade, que entravam para “aprontar”,
vender droga ou simplesmente consumi-la no espaco interno da escola. A direcdo conseguiu
iniciar um relacionamento pacifico com estes jovens, convidou-os a formarem um time de
futebol de ex-alunos e concedeu-lhes permisséo para treinarem na escola e assim iniciaram o
projeto Portas Abertas, 0 qual incentiva a participacdo da comunidade na vida escolar. Os
portdes passaram a ficar abertos, para que a vizinhanga tivesse acesso. Esta atitude gerou
maior simpatia entre a instituicdo educacional e a comunidade, que passou inclusive a
proteger e a cuidar do patriménio escolar. Portanto, mesmo estando préxima de locais com
maior incidéncia de crimes (pontos quentes), de acordo com 0 mapa da Policia Civil (Mapa 3,
p.127), a escola ndo tem sido vitima de atos de violéncia externa.
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E a Unica escola de Samambaia que possui auditorio, onde os alunos tém aulas de

artes cénicas.

Fotos — 38 e 39 — Auditério do CEF 619 ensaio do teatro — Projeto Educarte

Fonte: Mne, 20.

Foto 40- Projeto Educarte — Exemplo do Capital Social na escola — CEF 619.

Fonte: Mendes, 2009.

Foto 41 — CEF 619 — exemplo de ambiente escolar limpo e conservado.

Fonte: Mendes, 2009.

O CED 123 também tem conseguido sanar os atos de violéncia dura e indisciplina
em sala, a escola tem investido em projetos com o de grafite, a pratica de yoga, jui jitsu,

handbol, dentre outras modalidades esportivas. Em razdo de sua proximidade com “pontos
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quentes” (Mapa 3, p.127), ainda tem sofrido com a violéncia externa a escola, como pode ser
atestado pelas marcas de tiro na estrutura metélica da quadra esportiva (Foto 42). Esta escola
ainda ndo foi plenamente apropriada pela comunidade, como ocorreu com o CEF 619 e o0 CEF
427.

Segundo professores e orientadores a escola tem dado prioridade ao atendimento

de alunos no Servico de Orientacéo ao Estudante — SOE, o que tem dado resultados positivos.

Foto 42 — Marcas de tiro na estrutura metalica da quadra de esportes do CED 123.

e ¥
Fonte: Mendes, 2009.



109

Foto 45 — Painéis confeccionados pelos alunos,

do CED 123, em 2002. Foto 46 — Painel confeccionado pelos
alunos em homenagem a colega morta por
bala perdida nas imediagdes da escola,
em 2003.

Fonte: Mendes, 2009. Fonte: Mendes, 2009.

Fonte: Mendes, 2009.

Pelo que foi possivel constatar o CED 123 tem desenvolvido projetos na &rea
cultural e desportiva e possui uma direcdo preocupada em zelar pelo patriménio da escola,

sinais de capital social e humano de qualidade no espaco escolar.

O CEF 312 é uma escola que nos ultimos dois anos tem enfrentado muitas
dificuldades decorrentes da acentuacdo dos conflitos entre os diversos atores do espaco
escolar, hd uma forte divisdo entre a direcdo e a equipe de professores, 0 que tem
inviabilizado todas as boa iniciativas voltadas para o desenvolvimento do capital social. A
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escola tem presenciado casos de violéncia diariamente, principalmente no que se refere as
microvioléncias, na forma de xingamentos, além de muitos casos de furtos, depredacdes e
pichacbes, conforme questBes do questionario respondido pelos alunos. A direcdo da escola
tem realizado um enorme esfor¢co para conter os atos de violéncia, com a realizacdo de
parcerias com a sociedade civil e com instituicbes governamentais. Foi criado no ano de 2008
0 Conselho de Seguranga Escolar, com a participagdo de pais, professores, policiais do
Batalh&o Escolar e membros da ONG Grupo de Apoio Civico — GAC. A escola conta também
com o apoio de outras duas ONGs, o Instituto Crescendo com Acédo — ICA e o Centro Popular
de Formacdo da Juventude, os quais vém desenvolvendo trabalhos na area ecologica e

cultural, respectivamente.

Contudo, os conflitos internos, tém impossibilitado que todo o capital social
disponibilizado seja devidamente apropriado. Mostrando que a falta de um pacto “socio-
pedagdgico” entre os diversos atores do espago escolar inviabilize o potencial presente nos
ativos sociais. O Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola possui este papel, o de conciliar
os conflitos por meio de diretrizes e objetivos considerados prioritarios por todos os atores
envolvidos (VEIGA, 1995).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N° 9.394, de 1996, estabelece
que todas as escolas devem criar o seu préoprio PPP, de forma democratica, com a participacéo de
todos os atores do espacgo escolar, inclui-se ai, professores, servidores, direcdo, alunos e seus
familiares ( SAVIANI, 1998), conferindo a este instrumento um carater de pacto “socio-
pedagbgico”. O que tem acontecido, porém, ¢ que grande parte das escolas desconhecem a
importancia deste instrumento e nao Ihe ddo o devido valor. Muitos gestores desconhecem o seu
verdadeiro sentido, que deveria ser a alma da escola e interpretam-no como mais uma
exigéncia burocratica que tem que ser cumprida dentro de prazos sempre exiguos e o

transformam em um documento de gabinete, elaborado por um ou dois servidores.

Nas escolas pesquisadas, este aspecto do PPP se revelou de forma muito nitida,
durante as conversas com professores e membros da diregdo. Nas escolas com maior
intensidade de conflitos, o PPP é um instrumento indcuo, desconhecido pela maior parte dos
professores e alunos. Enquanto que nas outras, com menos conflitos, as premissas
estabelecidas no projeto tém feito parte do cotidiano das escolas, o que tem contribuido para o
estabelecimento de regras e objetivos claros e transparentes para todos, amenizando 0s

conflitos de poder. O PPP € um instrumento que tem a capacidade de fomentar a construcao
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de acordos e aliangas, por meio do dialogo, de forma democratica, semelhante ao que é

proposto por Habermas (2004), em sua teoria da racionalidade construtiva.

O Quadro 12 mostra de forma resumida as diferencas encontradas nas escolas
pesquisadas, as duas primeiras, os CEFs 427 e 0 619 néo tém tido problemas com a chamada
violéncia dura nos ultimos dois anos, embora os problemas relacionados as microvioléncias
existam, contudo a indisciplina em sala de aula ndo representa um problema, segundo
informacdes dos professores dessas escolas, ela existe em pequena proporcdo e vem

diminuindo.

Quadro 13 — Sintese dos capitais presentes nas escolas e o nivel de vulnerabilidade em cada

uma.

UNIDADE CAPITAL CAPITAL CAPITAL NIVEL DE
ESCOLAR Fisico HUMANO SOCIAL VIOLENCIA
(nos ultimos dois
anos)

CEF 427 Instalagdes Hé& a presenca H& vérios Identificacdo de
bem de pessoal projetos de microvioléncias.
conservadas, «melhor socializagdo em Auséncia de casos
embora a qualificado» andamento de violéncia dura,
estrutura como na direcdo. envolvendo toda nos ultimos dois
um todo seja a escola. anos.
limitada.

CEF 619 InstalacOes Ha a presenca Varios projetos Identificacéo de
bem de pessoal estdo em microvioléncias.
conservadas. «melhor andamento, Auséncia de casos
Possui um qualificado» como o de violéncia dura,
diferencial que na direcdo. EDUCARTE que nos ultimos dois
é o prédio do trabalha com anos.
teatro. teatro e grafite.

CED 123 Instalagdes Hé& a presenca Possui projetos A escola tem
bem de pessoal extracurriculares sofrido com a
conservadas. «melhor em andamento, violéncia externa,
Possui um qualificado» envolvendo toda vinda das
diferencial que na direg&o. a escola. imediac6es, como
¢ a quadra de a ameaca de balas
esportes perdidas.
coberta.

CEF 519 As instalagOes Né&o ha a N&o ha projetos Tem havido brigas
poderiam estar presenca de envolvendo toda entre os alunos
em melhor pessoal a escola, apenas com freqiiéncia e
estado de «melhor alguns de muitos problemas
conservacao. qualificado» matérias de indisciplina em

na diregdo. especificas. sala de aula.

CEF 312 As instalacdes N&o hd a Hé projetos de A escola tem
poderiam estar presenca de socializagdo em sofrido coma
em melhor pessoal andamento. violéncia externa,
estado de «melhor Porém, ndo ha o vinda das
conservacao. qualificado» envolvimento de imediac6es, como

na direcdo. todos. a ameaca de balas
A equipe de Possui Conselho perdidas.
profissionais de Seguranca Tem havido brigas
encontra-se Escolar. entre os alunos
dividida, o que com freqiiéncia e
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compromete o muitos problemas
desenvolvi- de indisciplina em
mento dos sala de aula.
ativos.

CEF 507 As instalagdes N&o hd a H4 projetos de Tem havido brigas
poderiam estar presenca de socializacdo em entre os alunos
em melhor pessoal andamento. com freqliéncia e
estado de «melhor Porém, ndo ha o muitos problemas
conservacao. qualificado» envolvimento de de indisciplina em

na direg&o. todos. sala de aula.
Possui Conselho
de Seguranca
Escolar.

Fonte: Mendes, 2009.

5.3. — Diversos olhares e interpretacdes a respeito da violéncia escolar

Muitos sdo os olhares e as interpretacdes a respeito da violéncia escolar, entre os
varios profissionais que atuam com esta problemaética. Pelas entrevistas, percebe-se que 0s
professores vém amadurecendo em relacdo a forma de interpretar este tipo de violéncia, pois
apenas um professor no momento das entrevistas associou 0s conflitos existentes na escola
como um problema de seguranca. Os professores mostraram que entendem a violéncia como
um problema social, que tem a sua origem principalmente na familia. De modo geral, 0s
professores percebem a violéncia como uma consequéncia direta da falta de orientacdo no lar.
Mesma interpretacdo dada pelas méaes entrevistadas e pelo policial civil que trabalha com
seguranca comunitaria, que acreditam que a auséncia e omissao da familia é a principal causa

de violéncia na sociedade e na escola.

Uma mée colocou que os pais de hoje ndo se preocupam em dar educacdo, mas
somente em dar as coisas. Uma referéncia a inversao de valores, conforme colocado por
Arendt (2005).

A falta de valores morais e espirituais também foi apontada como a causa do
aumento da violéncia juvenil. Assim como a falta de sonhos e de perspectivas para o futuro,

pelo policial civil entrevistado.

As mées entrevistadas deram como sugestdo para a diminui¢do da violéncia nas
escolas, 0 aumento da seguranca, com mais policiamento. Mostrando que as familias tém uma
visdo distorcida do assunto e acreditam que a repressdo ira minimizar o problema. Se sentem

seguras com a presenga da policia.

A associacdo entre violéncia escolar e as limitagcdes presentes na pedagogia de

ensino, quase ndo aparece, apenas uma orientadora educacional tocou neste ponto.
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As entrevistas feitas com professores, orientadores e diretores das unidades de
ensino selecionadas obedeceram a um mesmo roteiro e tiveram um total de nove perguntas
(apéndice, p.177). Na primeira questdo, que indagava a opinido do entrevistado sobre o que €
a violéncia escolar, as respostas demonstraram que para os professores e ou orientadores, a
violéncia escolar engloba, as incivilidades, as agressdes verbais, agressdes fisicas, agressoes
emocionais, a falta de respeito, a violagdo de direitos, a discriminacdo, a auséncia dos pais,
atitudes inadequadas, a invasdo da privacidade do outro, as brincadeiras violentas e atos que
atentem contra a integridade fisica, moral ou psicolégica de quaisquer dos membros da

comunidade escolar.

As respostas foram bem abrangentes e mostraram que 0s professores consideram
como atos de violéncia escolar, as incivilidades, as microvioléncias, a violéncia institucional e
a violéncia dura. Nenhum dos entrevistados se lembrou de fazer qualquer referéncia as

agressdes sexuais e ao vandalismo contra o patriménio da escola.

A segunda pergunta, a respeito dos fatores geradores de violéncia, 0s
entrevistados responderam que as causas sdo: auséncia e omissao da familia; desigualdade
social; ma influéncia de amigos; fatores culturais; ociosidade; reproducdo da violéncia
vivenciada fora da escola; falta de expectativas com o futuro; falta da nocdo de
pertencimento; baixa auto-estima; propostas pedagdgicas em descordo com as expectativas
dos alunos; auséncia de valores éticos e morais; discriminacdo e falta de policiamento.
Necessario destacar que apenas um professor respondeu que o problema esta relacionado a
falta de policiamento, o que leva a crer que os professores entenderam que a questdo da
violéncia escolar ndo € um problema de seguranga e sim um problema social mais complexo,
gue envolve a familia, os valores éticos e morais que ndo tém sido repassados de pais para
filhos. A falta de perspectivas, que por sua vez esta atrelado aos problemas emocionais, como
a baixa auto-estima, foi bastante mencionado. Apenas um professor fez referéncia a nocao de
pertencimento, conceito muito utilizado na geografia e que remete a ideia de apropriacdo dos
bens disponiveis no espaco geografico. A nogdo de pertencimento é uma das condicGes para
que o capital social se desenvolva (Katzman, 1999). Apenas uma orientadora educacional se
referiu a inadequacéo dos contetdos curriculares, que estdo em desacordo com as expectativas
dos alunos, supondo que para a maioria dos professores 0os conteudos pedagdgicos néo

interferem na problematica da violéncia.
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As respostas para a terceira indagacdo, a respeito dos tipos de violéncia mais
comuns na escola, os professores foram unanimes em responder que as agressoes verbais com
xingamentos e desrespeito séo as formas mais comuns, seguida do bullying, das brigas nos
intervalos, com agresséo fisica e por fim as depredacdes e os pequenos furtos. As pesquisas
desenvolvidas pela ONG RITLA demonstraram que as depredacdes e as pichacdes estdo em
primeiro lugar nos tipos de violéncia nas escolas, seguida dos furtos. Como pdde se perceber
pelas entrevistas, a percepcdo dos professores € outra, a depredacdo e as pichacfes nédo
incomodam tanto quanto as agressdes verbais. Lembrando que as pichacgdes e as depredacgdes
sdo classificadas como violéncia dura e estdo previstas no codigo civil, enquanto que as
agressoes verbais sdo classificadas como microvioléncias. Este é um fato curioso e mostra que
a agressao ao patriménio publico é um aspecto menos importante, talvez pela auséncia da

nocdo de pertencimento, por parte, também, do corpo docente.

Quando perguntado aos professores a respeito do que seria preventivo contra a
violéncia escolar, a maior parte respondeu que o acompanhamento familiar € essencial, com
didlogo em casa. Foi dada muita énfase na criacdo de parcerias com ONGs e outras
instituicOes, governamentais, religiosas, visando dar aos alunos outras perspectivas, com
atividades esportivas, culturais, profissionalizantes visando a criacdo da cultura da paz. Um
unico professor considerou a atuacdo do professor em sala de aula, como preventiva e também

um unico apontou a intensificacdo do policiamento como preventivo.

A quinta questdo, que indagava se a escola estava realizando atividades
preventivas. As respostas vieram de encontro as questbes que conduziram 0 eixo de
investigacao desta pesquisa, que é o de saber 0 que torna uma escola mais resiliente, quais sdo
as caracteristicas presentes nos capitais fisicos, humanos e sociais capazes de gerar resiliéncia.
Os professores das escolas mais resilientes responderam que muitas atividades vém sendo
desenvolvidas, como a existéncia de varios projetos de cunho cultural, artistico, esportivo e
psicologico que se encontram em andamento, em conjunto com a atuagdo do SOE e da

criagdo dos Conselhos de Seguranca Escolar.

A partir da interpretacdo das respostas dadas a quinta pergunta, ficou claro que as
escolas resilientes possuem um capital social de qualidade. Pois as atividades extraclasse, no
ambito do espaco escolar, fazem parte do capital social, uma vez que oferecem um tipo de
aprendizado que vai além dos muros da escola, onde ha o envolvimento de atores externos a

escola, como ONGs, institui¢bes publicas e religiosas, além da participacdo de familiares, o
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que possibilita a criacdo de redes de solidariedade entre a escola e a comunidade e permite ao
aluno o contato com outras realidades e experiéncias. O aluno envolvido com atividades
desportivas e culturais terd a possibilidade de participar de eventos, apresentagdes,
campeonatos fora do seu meio de convivio, 0 que Ihe permitira o conhecimento de outras

realidades.

Os professores das escolas que apresentam menor resiliéncia responderam que
ndo tém conhecimento de nenhuma atividade ou que a intencdo existe, mas em razdo de
determinados problemas administrativos ou o desinteresse do grupo, as iniciativas ndo estdo

avancando.

Pelas respostas obtidas fica claro que nas escolas onde os conflitos entre os atores,
professores e direcdo, estdo sob controle, o potencial do capital humano e social encontra
condicdes para aflorar. Contudo, nas escolas onde os conflitos sdo mais acentuados, o
potencial profissional de cada um dos atores fica isolado, 0 que ndo permite que 0s projetos e
as iniciativas que funcionariam como agles preventivas contra a violéncia possam se

desenvolver plenamente.

A sexta questdo indagava a respeito das atitudes tomadas pelos professores frente
aos problemas de indisciplina em sala de aula. As respostas, neste caso, também se
apresentaram divididas. Os professores das escolas mais resilientes possuem um
comportamento pré-estabelecido pela equipe docente, em que o didlogo e os acordos
estabelecidos com os alunos prevalecem. Evitam levar o problema adiante e procuram

resolver com a prépria classe, de forma coletiva.

As respostas obtidas pelas unidades de ensino menos resilientes, também sao
parecidas entre si. Primeiro tentam uma conversa, ndo dando resultado encaminham para a

direcdo ou ao SOE e em alguns casos exigem a presenca dos pais.

Nestas colocacfes alguns aspectos muito elucidativos vém a tona, como por
exemplo, o papel do dialogo. Os professores das escolas resilientes se referiram a palavra
‘dialogo’, enquanto que os outros se referiram a ‘conversa’. Um didlogo ¢ diferente de uma
conversa, 0 primeiro implica em aceitacdo e remediacdo de idéias diferentes, enquanto uma
conversa pode ser apenas um interlocutor falando, e o outro ouvindo. Muito provavelmente é
isto que acontece, o professor faz um discurso moralista, coloca o seu proprio ponto de vista e

descarta as colocagdes do outro, algo inverso ao que é proposto por Habermas no paradigma
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da racionalidade comunicativa, em os interlocutores tém liberdade para chegarem a um

consenso (HABERMAS, 2004).

As diferentes posturas dos professores, frente a indisciplina dos alunos, remete ao
funcionamento do trabalho em equipe, nas escolas mais resilientes, o trabalho em equipe é
valorizado, as decisdes sdo tomadas em conjunto, enquanto que nas menos resilientes o
trabalho em equipe estd comprometido. A qualificacdo profissional dos membros da direcéo é
imprescindivel para orientar o corpo docente a respeito de medidas que devem ser adotadas
em sala de aula, a respeito da conciliagdo dos conflitos.

A sétima questdo que indagava a respeito das atitudes tomadas pela dire¢do da
escola em relacdo a indisciplina em sala de aula, as respostas sdo também muito elucidativas.
Os professores das escolas mais resilientes responderam que a direcdo procura solucionar 0s
problemas em parceria com a familia, 0 SOE, o Conselho Tutelar e outras instancias que
possam contribuir de alguma forma. Mais uma vez, ficou explicita a apropriacdo do capital

social, presente na escola e na comunidade.

Em relacdo as escolas menos resilientes, as respostas em grande parte deram
maior énfase a aplicacdo de atitudes repressivas, do tipo, primeiro adverténcia, em seguida, a
suspensdo e em ultimo caso, a transferéncia para outra unidade de ensino. Em um segundo

plano, incluiram o encaminhamento ao SOE e o comparecimento da familia a escola.

A oitava questdo que indagava a respeito das atitudes adotadas pelo professor em
relagdo as brigas entre alunos, as respostas também se dividiram em dois grupos de opinido:
das escolas resilientes, que tentam resolver os conflitos em sala, com a participagdo da turma,

e das menos resilientes, que na maior parte das vezes, encaminham para a direcdo ou SOE.

A nona e ultima questdo que perguntava a frequéncia com os atos de violéncia

ocorrem na escola, nas mais resilientes as respostas foram as seguintes:

e Asvezes, a violéncia vem de fora da escola.

e Nos arredores da escola (assaltos) com muita freqliéncia. Entre os
alunos, raramente (resposta de membro do CED 123).

e Na&o é com frequente, mas ocorre.

e No caminho da escola, os assaltos a alunos séo frequentes e dentro da

escola, uma media de um ato mais grave por més.
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e Diariamente ocorrem situacdes de violéncia vivenciadas (sofridas e
cometidas) pelos alunos — neste caso a professora estava se referindo as
microvioléncias e a violéncia simbdlica.

e Atualmente sdo inexistentes. Faz tempo que ndo vé alunos se
empurrando. As depredacfes também diminuiram.

e Os casos de agressdo fisica sdo raros. No entanto, podemos constatar
que sdo frequentes os de agressdo verbal e indisciplina em sala.
Normalmente, um ou dois alunos, ou ainda, um pequeno grupo, em

cada turma, apresenta comportamento indisciplinar.

Nas escolas menos resilientes as respostas foram bem diferentes:

e HA& uma média de quinze casos por dia de aula, considerando as
agressoes fisicas, verbais (as mais graves), os furtos e as depredacdes.

e Nos ultimos dias tem acontecido quase que diariamente.

e Regularmente.

e Diariamente: violéncia verbal e fisica.

e Naescola em geral, temos registros todos os dias.

e Praticamente todos os dias, h4 casos de alunos se agredindo,
empurrando, xingando. Entre as meninas as agressdes tém aumentado
muito, principalmente o bullying, por causa da roupa, do cabelo, coisas

hobas.

Pelas respostas, é possivel constatar que a violéncia escolar, nas escolas que tém
conseguido se apropriar dos ativos presentes na estrutura de oportunidades, tem diminuido,
contudo, permanecem as microvioléncias e a violéncia externa, em forma principalmente de

assaltos.

Nas escolas em que a apropriacdo dos ativos tem se dado de forma reduzida, onde
os conflitos entre os atores ndo foram solucionados, a violéncia dura é mais acentuada, em
forma de brigas e depredacbes, acrescentando as varias incivilidades que ocorrem

diariamente.

As escolas que mais tém sofrido com a violéncia externa (assaltos, invasdo da

escola por bandido querendo se esconder, balas perdidas, etc.) sdo principalmente as escolas
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que se encontram proximas dos “pontos quentes” (locais com maior registro de assaltos e

outros crimes) assinalados pela policia civil de Samambaia (Mapas 2 e 3, p. 118 e 119).

Pelos Mapas 2 e 3 é possivel visualizar que os CEFs 312, 619, 519 e 0 CED 123
estdo proximos dos “pontos quentes”’, contudo os que mais tém sofrido com a violéncia
externa, de acordo com os relatos dos professores e membros da dire¢do sdo os CEFs 507,
312 e 0 CED 123. O corpo docente do CEF 507 apresentou muitas queixas relacionadas a
assaltos e brigas fora da escola, contudo esta unidade de ensino encontra-se distante de
qualquer ponto quente, conforme mapa da Policia Civil.

O CEF 312 tem registrado muitas ocorréncias de assaltos e brigas, inclusive
tiroteios, nas imediagOes da escola. Segundo informacdes de um membro da direcéo, existiam
até o inicio de 2009, trés “bocas de fumo” nas proximidades, as quais foram recentemente
eliminadas, mediante a insisténcia da direcdo da escola, para que providéncias fossem

tomadas.

Os CEFs 619 e o 519 apesar de proximos de “pontos quentes” nao tém tido
problemas com a violéncia externa. O CEF 619 tem desenvolvido muitas parcerias com a
comunidade vizinha a escola, o que tem evitado depredagdes e tem contribuido para que a
comunidade passe a respeitar os membros da escola, como o anteriormente mencionado time

de futebol de ex-alunos.

O CEF 519 apesar de ndo estar desenvolvendo estas parcerias € uma escola que
recebe com muito carinho todos da comunidade, o que é percebido pela vizinhanga, conforme
foi constatado na reunido de pais, no dia 16/10/2009. Durante conversas com os pais, foi
questionado a eles se consideravam a escola violenta, a maior parte deles respondeu que néo,
gue a escola tem fama de ser violenta, mas é uma fama injusta, pois de modo geral a escola é
tranguila e os pais demonstram simpatia pela escola. Segundo dizeram, a escola foi no
passado bem mais violenta. Atualmente o problema maior desta escola, de acordo com
professores e funcionarios, sdo os atos de indisciplina dentro das salas de aula e brigas entre
os alunos no horario de intervalo, principalmente no turno vespertino, com alunos de quintas e
sextas séries do ensino fundamental. Como as brigas tém sido menos graves, a comunidade

nédo tem se sentido ameacgada ou incomodada.

No momento o CEF 519 ndo dispbe de projetos em que toda a escola esteja

inserida, apenas projetos de determinadas disciplinas, como Praticas Diversificadas — PD,
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onde os alunos tém sido incentivados a desenvolveram projetos de cunho social, por iniciativa

da professora desta matéria.

A escola participou da Feira de Ciéncias de Samambaia, com a apresentacdo de
trabalhos muito bons e realizou um belo evento no Dia da Consciéncia Negra, 0o que
comprova a existéncia de capital humano e social de qualidade, porém a auséncia de acoes
coletivas continuadas em forma de projetos artisticos, culturais e desportivos tem

impossibilitado o desenvolvimento do capital social existente na escola.

O mesmo ndo ocorre com o CEF 507, em conversas informais com alunos e
moradores da vizinhanga, no dia 20/10/2009, ficou claro que a comunidade apresenta
antipatia pela escola, a escola ndo é bem vinda, pois segundo os moradores, a escola atrai
maus elementos e a vizinhanca, de modo geral, se sente rejeitada pela escola, ndo se sente
parte dela. Um fato curioso e que ¢ muito comum nesta escola ¢ a “chuva de pedras”, que
consiste no apedrejamento da escola por parte da comunidade circunvizinha, que atira pedras
no telhado da escola, provocando um barulho intenso e colocando alunos, professores e
servidores em risco. Fato corriqueiro em outras escolas de Samambaia como no CEF 411, o
qual ndo foi objeto de estudo desta pesquisa, mas que apresenta aspectos semelhantes aos do
CEF 507.

Os alunos do 507 ainda acrescentaram que ndo sdo ouvidos pela direcéo, a qual

possui postura autoritaria e que estavam com muita vontade de irem para outras escolas.

Analisando os capitais presentes no CEF 507, observa-se, que em relacdo ao
capital fisico, as instalacdes fisicas estdo muito deterioradas, as areas verdes e a area para as
atividades esportivas encontram-se em péssimo estado de conservacdo, embora a quadra
poliesportiva esteja com pintura nova, assim como os pavilhdes das salas de aula (fotos 48 a
53).

Em entrevista com o diretor, ele colocou que a escola tem desenvolvido projetos
socializantes, por meio da musica e do teatro, sdo projetos que existem ha mais de cinco anos,
coordenados por professores da propria escola.  Este ano, a partir do segundo semestre,
deram inicio a proposta governamental da Escola Integral, que segundo o diretor tem feito

bem aos alunos e recentemente foi criado o Conselho de Seguranga Escolar.

Ao que parece a escola tem se esforcado para reverter a situacdo de

vulnerabilidade em que se encontra. A¢bes estdo sendo tomadas no sentido de fortalecer os



120

vinculos com a comunidade, por meio do Conselho de Seguranca e da Escola Integral. Pela

situacdo apresentada terdo um longo caminho a percorrer.

Fotos 48 — Pavilhes com pinturas novas e piso novo, Foto 49 — Preparo do almoco da Escola Integral
CEF 507. CEF 507.

H

Fonte: Mendes, 2009. Fonte: Mendes, 2009.

Fotos 50 e 51 — Areas verdes abandonadas — CEF 507.

Fonte: Mendes, 2009. Fonte: Mendes, 2009.

Foto 52. Foto 53 — Bebedouro depredado e pichado.

Fonte: Mendes, 2009. '
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Mapa 3 — Quadras em Samambaia com maior incidéncia de crimes: Pontos Quentes.
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5.4. - Analise dos ativos presentes na vida dos alunos e de suas familias

O resultado dos questionarios aplicados no corpo discente do CEF 312 permitiu a
andlise dos ativos presentes na vida dos alunos. A opcéo, em aplicar 0s questionarios apenas
em uma escola, justifica-se pelo fato de que a pesquisa considerou a populacédo infanto-juvenil
matriculada nas escolas publicas de Samambaia pertencentes ao mesmo nivel socio-
econdmico, pressupondo perfis familiares semelhantes. Esta escola, a partir da anélise dos
questionarios e visita em campo, foi considerada como um espaco geografico menos resiliente

e, portanto, mais vulneravel a violéncia.

A apresentacdo dos resultados das questes consideradas mais elucidativas para a
pesquisa e a analise das mesmas estdo presentes neste capitulo e no apéndice deste trabalho

esta o resultado do restante das respostas dos questionarios (p. 175 a 185).

De acordo com 0s questionarios constatou-se que a maior parte dos alunos
matriculados no CEF 312 compreende as idades de 11 a 15 anos, estdo no limite da faixa
etaria que mais tem se envolvido com crimes no Distrito Federal (Gréfico 5, p.84), que é a

idade de 14 a 24 anos, 0 que pressupde maior atencdo a esta faixa etaria.

A questdo N° 3, que pergunta quem € o responsavel pelo aluno, mostrou que 45%
dos alunos possuem como seus responsaveis, o pai e a mae, e 5,6 % somente o pai, 0 que ndo
significa, neste caso, que as mées sejam ausentes, mas podem ser alunos que reconhecem
apenas o pai como o chefe da familia e por isso responderam ter o pai, como responsavel.
Entdo, se for acrescentado aos 45% (pai e mae), teremos ai um total de 50,6% familias que
podem ser consideradas nucleares. Enquanto que, somente a mae, como responsaveis pelos

filhos, corresponde ao percentual de 41%, um valor muito elevado.

Gréafico 6 — Composicao Familiar dos Alunos do CEF 312.

Composicao Familiar
H Familias Nucleares

B Familias Monoparentais

B Outros arranjos familiares
(padastro, madastra,
padrinhos e tios)

Fonte: Dados de Pesquisa de campo - Mendes, 2009.



123

As questdes de N° 5 e 6 mostraram, como era de se esperar (capitulo 4) que a
populacdo infanto junvenil das classes mais humildes passam muitas horas em casa sem a
presenca dos pais, sendo cuidadas por irmdos mais velhos ou ficam sozinhas. Algo bem
preocupante, nos casos em que as méaes trabalham fora, as criancas e adolescentes passam

muitas horas sem a presenca de um adulto.

Na questdo N° 5 ha o predominio de 5 a 12 horas, 0 tempo em gue 0s pais passam
fora de casa. Com 8 horas de jornada de trabalho, mais duas horas, em média, com o trajeto

casa, trabalho, casa.

N° de horas De5a De 8 a Mais de Néao Total
8 12 12 resp.

N° absoluto 304 242 195 26 767

Percentual % | 39,6% | 31,5% 25,4% 3,33% | 100%

Gréfico 7 — N° de horas que os pais passam fora de casa.

Questao N2 5 - Quantas horas os seus pais ou responsaveis
passam fora de casa, enquanto trabalham?

H De 5 a 8 horas
m De 8a12 horas

B Mais de 12 horas

Fonte: Dados de Pesquisa de campo - Mendes, 2009.

Questdo N° 6 — Quando o0s seus pais ou responsaveis estdo trabalhando, com quem vocé e
0s seus irmaos menores ficam em casa?

Sozinho Com o0s Com os Com Nao Total
irmaos mais | vizinhos ou empregada | responderam
velhos parentes
360 344 39 17 7 767
47% 45% 5,0% 2% 1% 100%

Grafico 8 — Com que os menores ficam em casa na auséncia dos pais.

Questdo N2 6 - Quando os seus pais estdo ou responsaveis estao
fora trabalhando, com quem ficam em casa?
B Com os irmdo mais velhos
E Com vizinhos ou parentes
B Com empregada

Sozinho

Fonte: Dados de Pesquisa de campo - Mendes, 2009.
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Questdo N° 7 - O que vocé costuma fazer com a sua familia nos finais de semana?

(Nesta questéo os alunos puderam assinalar mais de um item — total de respostas: 1275).
Nesta questdo, o item «Vamos a igreja» - representa 37% das atividades, o que

estd de acordo com as respostas das questdes N° 8 e 9, a respeito da pratica de atividades

religiosas e de certa forma foi surpreendente saber que dentre as atividades mais praticadas

esta a de ir a igreja.

O resultado dos demais itens mostra que os membros das familias, de modo geral,
realizam atividades juntos, assistem TV (0 que era esperado), passeiam, brincam, conversam,
vao a igreja e realizam outras atividades. As familias que ndo fazem nada juntas
correspondem a apenas 2,25%. Esta questdo tem como indicador as relacGes familiares, que

nesta pesquisa séo interpretadas como capital humano.

Tipo de Ficamos | Passeamos | Conversamos | Vamos N&o Outro Total
Atividade | emcasa | nacasade ou aigreja | fazemos | tipo de
assistindo | parentes brincamos nada lazer
™v ou amigos juntos
N° Abs. 277 363 109 288 84 154 1275
Perc. % 21,7% 28,4% 8,5% 37% | 2,25% | 12% | 100%

Gréafico 9 — Lazer das familias

Questdo N2 7 - O costuma fazer com a sua familia, nos finais
de semana?

B Ficamos em casa assistindo
TV

B Passeamos na casa de
parentes ou amigos

B Conversamos ou brincamos

Vamos a igreja

M N3o fazemos nada juntos

Fonte: Dados de pesquisa de campo - Mendes, 2009.
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Questdo N° 8 — Vocé possui religiao?
O percentual de alunos que possuem uma religido corresponde quase que a sua
totalidade, um aspecto cultural marcante da sociedade brasileira. Porém, quando perguntado a

eles se praticam a religido o percentual cai para 66%.

SIM NAO NAO TOTAL
RESPONDERAM
671 61 35 767
87,4% 8% 4,56% 100%

Grafico 10 — Religido. Gréfico 11 - Pratica religiosa.

Questao N2 8 - Vocé possui
religidao?

Questao N2 9 - Vocé participa
das atividades oferecidas pela
sua religiao?

ESIM
ESIM
m NAO N
m NAO

Fonte: Dados de pesquisa de campo - Mendes, 2009.

Questdo N° 9 — Vocé participa das atividades oferecidas pela sua religido?
O resultado das questdes de N° 8 e 9 mostram que a maior parte dos alunos possui
uma religido e a pratica. Esse indicador foi considerado como um dos fatores que contribuem

para gerar resiliéncia aos alunos, dentro da perspectiva do capital social.

SIM NAO NAO TOTAL
RESPONDERAM

504 213 50 767

66% 28% 6% 100%

Questdo N° 10 — Como os teus pais ou responsaveis te disciplinam?
A questdo N° 10 mostra que, 67,8%, dos pais, disciplinam os filhos conversando e
que apenas 1% nunca corrige os filhos, um aspecto bastante positivo nas relagdes familiares.

(Nesta questdo os alunos tiveram a permissao para assinalarem mais de um item).

Com castigo Batendo Conversando Nunca me Total
corrigem
184 101 616 9 910
20,2% 11% 67,8% 1% 100%
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Gréafico 12 — Como os pais disciplinam os filhos.

Questao N2 10 - Como os teus pais te disciplinam?

B Com castigo
H Batendo
m Conversando

Nunca me corrigem

Fonte: Dados de pesquisa de campo - Mendes, 2009.

Questdo N ° 11 — Jé& foi transferido de escola por indisciplina?

A resposta a esta pergunta mostrou que apenas 5% dos alunos foram transferidos
por indisciplina, que neste caso pode ter sido uma atitude bem mais grave do que a
indisciplina propriamente, pode ter sido uma transgressdo. Pois a transferéncia sé é utilizada
em ultimo caso, quando outras formas para convencer o aluno a mudar de atitude se
esgotaram por completo. O percentual de 5% parece pequeno, mas em numeros absolutos é
bastante significativo, ou seja, trinta e nove alunos cometeram atitudes graves em relacdo a
indisciplina ou transgresséo. No caso de transferéncia, a transgressao praticada pode ter sido o
envolvimento em atitudes violentas, como brigas, ameacas (em relacdo aos colegas ou em
relacdo aos professores), consumo de drogas dentro da escola e depredacdes.

Grafico 13 — Transferéncia por indisciplina.

Questdo N2 11 - Ja foi

transferido por indisciplina? SIM NAO Total
39 728 767
HSIM
" NAO 5% 95% 100%

Fonte: Dados de pesquisa de campo - Mendes, 2009.

Questdo N° 12 — Quantas adverténcias recebeu este ano?
A adverténcia enquanto um instrumento disciplinador apresenta vérias limitacoes
e quando muito utilizada pelos professores acaba por perder o seu objetivo, que é o de

advertir. Na andlise dos resultados obtidos, percebe-se que, 13% dos alunos receberam pelo
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menos uma adverténcia durante o ano, e este valor vem decrescendo; 5,5% para duas
adverténcias; 2,0% para trés e volta a crescer para mais de trés, 3,5%. E 0s que nunca
receberam adverténcia representam 75,3%. Estes valores mostram que o instrumento tem
cumprido com o seu objetivo, pois em relacdo aos que receberam a primeira adverténcia,
menos da metade voltou a receber uma segunda vez e os 3,5%, que receberam mais de trés,
correspondem ao grupo de alunos para os quais a adverténcia ndo surtiu efeito, provavelmente
sdo os alunos mais indisciplinados e que geralmente sdo 0s que se envolvem nos casos mais
graves de violéncia. Os 3,5% representam 27 alunos, um numero significativo e que se nédo

for bem orientado podem provocar muitos problemas na escola.

Entra ai a importancia da apropriacdo dos ativos presentes na escola, para que
estes alunos possam receber apoio e ndo sejam simplesmente excluidos. A inclusdo destes nos
projetos sociais e de extraclasse é de suma importancia. Muitas vezes, as escolas elegem os
melhores alunos, em nota e comportamento para participarem desses tipo de projetos, contudo

a orientacdo deve ser de que os alunos com problemas de comportamento participem dessas

atividades.
Uma Duas Trés Mais de | Nenhuma Nao Total
trés responderam
101 42 15 27 578 4 767
13% 5,5% 2,0% 3,5% 75,3% 0,52% 100%

Gréfico 14 — Adverténcias recebidas.

Questdo N2 12 - Quantas adverténcias recebeu este ano?

H Uma
W Duas
M Trés
Mais de trés

= Nenhuma

Fonte: Dados de pesquisa de campo - Mendes, 2009.

Questdo N° 14 — VVocé ja praticou algum tipo de violéncia fisica ou verbal contra colegas
de sua escola?
A resposta a esta questdo mostra que 41,3% dos alunos ja praticou algum ato de

violéncia contra os colegas, confirmando a premissa de que o CEF 312 representa um
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territorio marcado por varias formas de violéncia e que a maior parte das violéncia sédo

praticadas pelos alunos e contra eles proprios.

SIM NAO N&o responderam Total
317 446 4 767
41,3% 58,1% 0,52% 100%

Gréfico 15 — Prética de violéncia fisica ou verbal contra colegas.

Questao N2 14 - Vocé ja praticou
algum tipo de violéncia fisica ou
verbal contra os seus colegas?

uSIM
m NAO

Fonte: Dados de pesquisa de campo — Mendes, 2009.

Questdo N° 15 - Vocé ja praticou algum tipo de violéncia fisica ou verbal contra os

professores de sua escola?

Na questdo de N° 15, apenas 6,8% dos alunos responderam sim, um valor aquém

das expectativas, mostrando que as agressdes contra os professores sdo muito menos

freqlentes.

Gréafico 16 — Violéncia contra professor.

Questao N2 15 - Vocé ja praticou

algum tipo de violéncia fisica ou

SIM NAO N&o resp. | Total
verbal contra os professores?
52 712 3 767
mSIM 6,8% 92,8% 0,39% 100%
mNAO
Fonte: Dados de pesquisa de campo — Mendes, 2009.
Questdo N° 16 — Vocé considera a quadra onde mora violenta?
SIM NAO N&o responderam Total
406 357 3 767
53% 46,5% 0,39% 100%




Gréafico 17 — Violéncia na quadra.

Questao N2 16 - Vocé considera a quadra onde
mora violenta?

mSIM
m NAO

Fonte: Dados de pesquisa de campo — Mendes, 2009.
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Os alunos matriculados no CEF 312 moram nas imediag0es, nem todos moram na

quadra 312, o que se pode inferir € que nem todas as quadras de Samambaia séo violentas, um

percentual consideravel, de 46,5%, ndo considera a sua quadra violenta, por outro lado, 53%

dizem morar em quadras violentas.

Questdo N° 17 — Caso considere a sua quadra violenta, aponte as principais causas desta

violéncia:

Na questdo N° 17 é possivel constatar que o «trafico de drogas» corresponde ao

maior percentual (30,8%) das causas relacionadas a violéncia, seguido, pela alternativa «falta

de lazer para os jovens» (21,2%), o que vem a confirmar que a caréncia na estrutura fisica de

lazer, contribui para 0 aumento da violéncia (Andrade, 2007).

(Nesta questdo os alunos puderam assinalar mais de um item — por isso o total é 1095).

Tréficode | Desemprego | Alcoolismo Falta de Falta de Outro Total
drogas educacdo | lazer para motivo
das 0s jovens
pessoas
338 79 190 180 233 75 1095
30,8% 7,21% 17,3% 16,4% 21,2% 6,8% 100%




Grafico 18 — Causas de violéncia na quadra.

Questao N2 17 - Quais sdo as causas da violéncia em
sua quadra?

W trafico de drogas

B Desemprego

m Alcoolismo

Falta de educagao

M Falta de lazer

® Outros motivos

Fonte: Dados de pesquisa de campo — Mendes, 2009.

Questdo N° 18 — VVocé considera a sua escola violenta?
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Nas questdes N° 18 e 19 confirma-se que o CEF 312 é uma escola onde a

violéncia esta presente e na opinido dos alunos alcanca niveis medianos.

SIM NAO Total
692 75 767
90% 10% 100%

Gréfico 19 — Percepcéo de violéncia na escola.

Questdo N2 18 - Vocé
considera a sua escola

violenta?

mSIM
m NAO

Grafico 20 — Grau de violéncia na escola.

Questao N2 19 - Avalie o
grau de violéncia de sua

escola:

W Pouco
m Médio

® Muito

Fonte: Dados de pesquisa — Mendes, 2009.

Questdo N° 19 — Se, sim, avalie o grau de violéncia de sua escola:

Pouco Médio Muito Total
195 361 136 692
28% 52% 20% 100%
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Questdo N° 22 — VVocé ja sofreu algum tipo de violéncia na sua escola?

A questdo N° 22 mostra um percentual elevado para alunos que nunca sofreram
nenhum tipo de violéncia na escola (61%b). Contudo, o percentual de 36% dos alunos que ja
sofreram violéncia é preocupante e exige um melhor conhecimento do tipo de violéncias que

sdo praticadas, para que medidas mitigadoras possam ser implementadas.

Gréfico 21 — Sofreu violéncia na escola?

Questao N2 22 - Vocé ja sofreu SIM NAO Nio Total
algum tipo de violéncia na sua responderam
escola?
275 468 24 767

= SIM
‘ = NAO 36% 61% 3% 100%

Fonte: Dados de pesquisa — Mendes, 2009.

Questéo N° 23 — Se, sim, que tipo de violéncia?

(Nesta questao os alunos puderam assinalar mais de uma alternativa — os percentuais
foram calculados em relacdo ao total de alternativas assinaladas - 553).

Furto | Xingamento | Preconceito | Ameaca | Violéncia | Puni¢do | Total
Fisica
100 214 56 90 81 12 553
18% 38,7% 10,1% 16,2% 14,6 % 2,1% 100

A questdo N° 23 mostra que os xingamentos s&o a principal forma de agressao entre 0s
alunos, seguida, em ordem crescente, de furtos, ameaca, violéncia fisica, preconceito e

punicao.

Nesta questdo ndo houve a opc¢do para outros tipos de violéncia, o que fez com que
uma aluna acrescentasse o item violéncia sexual. A aluna escreveu que quase foi estuprada na
escola. A questdo da violéncia sexual ndo foi explorada nesta pesquisa, mas é oportuno
chamar a atencédo para este tipo de agresséo, que tem sido uma realidade dentro das escolas
publicas do DF, conforme foi atestado na pesquisa realizada pela RITLA, nas escolas publicas
do DF, em 2008.



Grafico 22 — Tipo de violéncia sofrida.

Questdo N2 23 - Qual tipo de violéncia?

M Furto

H Xingamento

M Preconceito

Ameaca

M Violéncia fisica

H Punicao

Fonte: Dados de pesquisa — Mendes, 2009.

Questdo N° 33 — Vocé ja ouviu falar da “Festa do Bolo Doido”?
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A pergunta de N° 33 tinha por Unica intengdo avaliar a real existéncia desse tipo

de festa e a sua popularidade entre os alunos da escola. O que ficou comprovado que estas

festas realmente existem e ndo sdo mero objeto de fantasia dos alunos.

Grafico 23 — “Festa do Bolo Doido”.

Questdo N2 33 - Vocé ja ouviu

falar da "Festa do Bolo Doido"? SIM NAO N3o Total
responderam
mSIM 690 57 20 767
= NEO 90% 7% 3% 100%

Fonte: Dados de pesquisa — Mendes, 2009.

Questdo N° 34 — Ja foi a uma dessas festas?

Esta questdo mostra que um namero consideravel de alunos ja foi a festa do “Bolo Doido”.

Gréfico 24 — Ja foi a uma dessas festas?

Questao N2 35 - Ja foi a uma dessas

festas? SIM | NAO Nao Total
ESIM responderam
= NAO 121 | 640 6 767
15,7% | 83,4% 0,78% 100%

Fonte: Dados de pesquisa — Mendes, 2009.
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Questao N° 35 — Quantas vezes?

O resultado das respostas a questdo N° 36 mostra que 43% dos alunos foram uma
unica vez a “Festa do Bolo Doido”, como os percentuais caem nas alternativas «mais de uma
vez», pressupde-se que estes ndo gostaram e que nao irdo em uma segunda oportunidade.
Contudo, o percentual dos que responderam que “sempre que tem uma, eu vou”, no valor de
28%, é bastante significativo e merece medidas serias e efetivas visando a inibicdo destas
festas. N&o por questdes meramente moralistas, mas pelo fato de que no ambiente de tais
festas os adolescentes e jovens sdo aliciados para atividades criminosas e meninas sao

incentivadas a se prostituirem.

Umavez | Maisde2 | Maisde3 | Sempre que tem Total
vezes vezes uma,
eu vou
52 16 19 34 121
43% 13% 16% 28% 100%

Gréafico 25 — N° de vezes que foi a festa.

Questao N2 36 - Quantas vezes?

H Uma
B Mais de duas
H Mais de trés

Sempre que tem uma eu vou

Fonte: Dados de pesquisa — Mendes, 2009.

Questao N° 36 — Aonde acontecem essas festas?

A andlise da questdo N° 37 mostra que a “Festa do Bolo Doido” acontece na
prépria vizinhanga, em 38% dos casos, e na escola, em 11% dos casos, o que implica em uma
maior atengdo por parte dos pais e responsaveis em relagéo aos vizinhos, e no caso da escola,

uma maior vigilancia em suas dependéncias.

Em casa de Em casas Em terrenos Na escola Né&o sabem ou Total
vizinhos abandonadas abandonados nao
responderam
265 87 53 78 284 767
38% 12% 1,7% 11% 37% 100%
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Gréfico 26 — Local das festas.

Questao N2 36 - Aonde acontecem estas festas?

B Em casa de vizinhos

B Em casas abandonadas

B Em terrenos abandonados
Na escola

m N3o sabe

Fonte: Dados de pesquisa — Mendes, 2009.

Questdo N° 37 — Vocé participa ou ja participou de alguma gangue?
As respostas desta questdo mostram um numero alto de alunos que participam ou ja
participaram de gangues, uma das muitas faces da violéncia juvenil no Brasil.

Gréfico 27 — Participa de gangue?

Questao N2 37 - Vocé
participa ou ja participou

de alguma gangue? SIM | NAO | Nao Total
resp.
SiM 108 643 16 767
= NAO 14% | 84% 2% 100%

Fonte: Dados de pesquisa — Mendes, 2009.

Questdo N° 38 — VVocé ja esteve ou estd envolvido com alguma atividade ilegal?
A resposta a esta questdo em valores percentuais é pequena, porém, em ndmeros
absolutos, representa um contingente consideravel. Com certeza as escolas brasileiras nao

estdo preparadas para lidar com estes valores, mesmo, que aparentemente, pequenos.

SIM NAO Nao responderam Total
56 695 16 767
7% 91% 2% 100%
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Gréfico 28 — Esta envolvido com alguma atividade ilegal?

Questao N2 38 - vocé ja
esteve ou esta envolvido
com alguma atividade
ilegal?

ESIM
m NAO

Fonte: Dados de pesquisa — Mendes, 2009.

Questdo N° 39 — Se, sim, em qual tipo de atividade?

A boa noticia é que a principal atividade ilegal, com a qual os alunos estdo
envolvidos, é a pichacdo, um mal menor. Ndo fosse o fato da pichacdo estar prevista no
codigo civil, poderia ser considerada um exemplo de microvioléncia ou violéncia banal, nos
termos colocados por Maffesoli (1979), que é uma forma de demonstracdo de insatisfacdo
para com o sistema pré-estabelecido.

Gréafico 29 — Que tipo de atividade ilegal?

QUESTAO N2 39 - Em qual tipo de atividade?
B Trafico
B Roubo

W Sequestro

Pichagdo
M Homicidio
B QOutros
Fonte: Dados de pesquisa — Mendes, 2009.
Tréfico | Roubo | Sequestro | Pichacdo | Homicidio | Outros Total
14 19 5 45 6 11 100
14% 19% 5% 45% 6% 11% 100%

As analises das questdes respondidas pelos alunos, embora exaustivas, permitiram

esquadrinhar o perfil do aluno e a sua postura em relacéo a violéncia.
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O resultado das respostas dos questionarios em Vvarios momentos apresentou
aspectos relevantes a respeito do perfil das familias que fazem parte da comunidade de
Samambaia, como o fato de que mais de 40% dos alunos s&o proveniente de lares
monoparentais (Gréafico 6, p. 129), um valor extremamente elevado. Em relacdo ao capital
humano percebe-se que a maior parte das familias realizam algum tipo de atividade de lazer
em conjunto (questdo N° 7) e que os pais tém optado mais pela conversa do que 0s castigos ou
surras na hora de disciplinar os filhos (questdo N° 10), dados que demonstram que a maior

parte das familias possui satde emocional.

Outro dado importante foi saber que a religido tem ocupado um lugar de
destague nas familias dos alunos entrevistados, onde 66% deles responderam praticar as
atividades oferecidas pela sua religido (questdo N° 9, p.132). O que demonstra a existéncia de

capital social entre os alunos e suas familias.

Uma constatacdo surpreendente foi o fato de perceber que as adverténcias tém,
na medida do possivel, cumprido com o objetivo para o qual foram criadas (questdo N° 12,

p.134), pois o nimero de adverténcias aplicadas vai diminuindo ao longo do ano.

Um dado intrigante diz respeito a constatacdo de que metade dos alunos
considera a quadra onde mora violenta, enquanto que a outra metade ndo a considera (questdo
N° 16, Grafico 17, p.136). Porém, em relacdo a violéncia na escola, 90% dos alunos acham a
escola violenta (questdo N° 18, gréfico 19, p.137), mostrando que a escola, na percepcdo dos
alunos, é mais violenta do que a rua! Mostra que os alunos se sentem inseguros na escola,
pelo menos os alunos matriculados no CEF 312. Este é um dado que merece uma avaliacao

mais aprofundada.
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Considerac0es Finais

Foi possivel constatar que os alunos do CEF 312 encontram-se
majoritariamente na faixa etaria de 12 a 15 anos, uma idade que, de acordo com as estatisticas
sobre a mortalidade juvenil (Grafico 2, p.46), ainda ndo se encontra totalmente dentro do
grupo etario de maior risco, que é justamente a partir dos 15 anos. Mas é uma idade
extremamente delicada, como pode ser constado pelo Gréafico 5 (p.84), o qual mostra que a
faixa etaria que mais tem cometido crimes no DF é de 14 a 24 anos. Aspecto que deve ser
considerado quando da elaboracédo de politicas publicas na area educacional, a fim de que esta

faixa etaria seja priorizada.

Em relacdo a composicdo familiar, o elevado percentual de alunos provenientes de
familias monoparentais ndo causou surpresa (41%), pois o Censo de 1990% ja mostrava um
significativo aumento desse tipo de composi¢do familiar. Esta nova caracteristica da
sociedade brasileira deve ser levada em consideracdo quando da elaboracdo de politicas
publicas na area social, principalmente em relacdo a criacdo de creches e a implementacédo de

escolas em periodo integral.

As familias consideradas nucleares representam 50,6% do total, e apenas 6,4% é
proveniente de familias com outras combinacdes familiares (presenca de madrasta ou

padrasto, tios, avos ou padrinhos).

Pelas respostas obtidas foi possivel constatar que, de modo geral, as relaces
familiares sdo saudaveis; pois quando perguntados a respeito da forma como sao disciplinados
em casa, 67,8% responderam que os pais disciplinam conversando e apenas 11% apanham.
Outro aspecto que mostra as relacfes familiares é a pergunta relacionada as atividades de
lazer que realizam em conjunto, 37% vao a igreja juntos; 28,4% passeiam em casas de amigos
ou parentes e 21,7%, ficam em casa assistindo TV, 0s que ndo fazem nada juntos representam
apenas 2,25%. Esta questdo ilustra que o capital humano relacionado a saude emocional das
familias € bom e apresenta aspectos positivos, como o fato de um percentual reduzido de

alunos ja ter consumido drogas, apenas 8%. Conclui-se que a maior parte das familias €

34 Em 2000, mais da metade (55,4%) das familias brasileiras ainda era formadas pelo casal com seus filhos,
dentro do modelo classico da familia nuclear. Desse conjunto, 52,4% tinha como responsavel um homem e
3,0%, uma mulher. A propor¢do de familias monoparentais femininas (mulher responsével sem c6njuge) com a
presenca de filhos chegava a 12,6% (IBGE, 2000).
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presente, realizam atividades em conjunto com os filhos, conforme demonstrado pela questéo
N° 7.

As familias ndo tém sido omissas em relacdo a transmissdo de valores morais e
éticos para os filhos, conforme pode ser verificado pela questdo N° 15, em que apenas 6,8%
dos alunos cometeram algum tipo de agressdo contra os professores, pressupondo que O
respeito aos mais velhos, as autoridades, tem sido ensinado pelos pais. O fato da maior parte
dos alunos ter uma religido e participar das atividades oferecidas por ela é também um
indicador de que as familias tém se preocupado com os valores herdados pela tradicéo.

O elevado percentual de alunos que praticam atividades oferecidas pela religido
(66%) mostra que o capital social esta presente em um nimero consideravel de familias, pois
de acordo com Kaztman (1999), as atividades religiosas propiciam o desenvolvimento de
relacGes de reciprocidade e solidariedade entre os membros, permitindo a ampliacdo de
contatos interpessoais, com individuos que moram em outros lugares, atuam em A&reas
profissionais diferenciadas e que podem despertar nos jovens interesses e valores com 0s

quais ndo teriam contato em seu nucleo familiar, escolar e comunitario.

Em relacdo a Festa do Bolo Doido, 15,7% ja foram uma Unica vez a esta festa, e
em relacdo ao total da amostra (767 alunos), os que retornaram, pela segunda vez,
compreendem 69 alunos ou 9% da amostra. Um valor consideravel e que merece maior
atencdo por parte da comunidade escolar (professores, direcéo, pais) e do Estado. Pelo fato de
gue nestas festas, 0s jovens sao aliciados para o trafico, para a prostituicdo e para a pratica de
outras infracGes. Estas festas se configuram mais como um problema de seguranca publica e

menos como um problema pedagdgico.

Em relacdo a participacdo em gangues, 14%, dos alunos, responderam ja terem
participado, e 7% deles ou 56 alunos ja estiveram envolvidos com alguma atividade ilegal,
principalmente com pichagdes (45%), seguido de roubo (19%); trafico (14); homicidios (6%);

sequiestro (5%) e outros (11%).

Um dado preocupante diz respeito ao nimero de horas (mais de oito) que 0s
menores ficam sem a presenga dos pais ou responsaveis, 47% responderam que ficam
sozinhos e 45% responderam que ficam com o0s irmdos mais velhos. Mais uma vez, constata-
se, que as creches e escolas em periodo integral sdo imprescindiveis ao pleno

desenvolvimento da infancia e adolescéncia.
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Em relacdo ao numero de alunos transferidos por indisciplina, observou-se um
valor percentual reduzido (5%), porém, em ndmeros absolutos (39 alunos) é um valor
consideravel, uma vez que a transferéncia por indisciplina ndo € um recurso que faz parte do
cotidiano, e sim, é um Ultimo recurso, e que na verdade ndo soluciona o problema, mas o
transfere para outras unidades de ensino. No caso de alunos transferidos por indisciplina,
outras medidas devem ser estudadas, como por exemplo, priorizar a inser¢do destes em

projetos de cunho social, artistico e desportivo.

Por outro lado, as adverténcias mostraram estar cumprindo com o seu objetivo,
que é o de advertir, pois 0 nimero de alunos com mais de duas adverténcias vai decrescendo,
pressupondo que este instrumento, quando ministrado na dose certa, em relacdo as
indisciplinas e pequenas infracdes é suficiente para chamar a atencéo e corrigir a maior parte
dos alunos. Contudo, para os alunos que apresentaram mais de trés adverténcias durante o
ano, o percentual volta a subir de 2,0% para 3,5% (Grafico 12, questdo N° 14, p. 134),

mostrando que para um grupo especifico de alunos a adverténcia ndo tem surtido efeito.

Em relacdo aos agressores e agredidos, constata-se que o0s alunos sdo as maiores
vitimas e também os principais agressores e ndo o corpo docente. As agressdes ocorrem,
principalmente, entre os proprios alunos da escola (questdo N° 14). O principal tipo de
agressao € a verbal, por meio de xingamentos (38%); o segundo tipo sdo os furtos (18%); o

terceiro, as ameacas; em seguida a violéncia fisica (14,6%) e por Gltimo a punicéo (2,1%).

Pelo reduzido nimero de agressdes contra os professores, fica demonstrado que
ainda ha respeito pela pessoa do professor, a sua autoridade nao foi totalmente perdida, como
se imaginava ao inicio desta pesquisa. Os alunos que afirmaram nunca terem agredido aos

professores representam 92,8% do total.

A respeito da vizinhanga, se a mesma é violenta ou ndo, constata-se que as
respostas ficaram divididas, com a metade afirmando que a quadra é violenta (53%) e a outra
afirmando que ndo (46,5%). Em relacdo as razdes apontadas para a violéncia na vizinhanca,
as respostas apontaram, em primeiro lugar, o trafico de drogas (30,8%); em segundo, a falta
de lazer para os jovens (21,2%) e em terceiro, o alcoolismo (17,3%). Confirmando que nas
circunvizinhangas do CEF 312 existiam bocas de fumo e que a falta de lazer saudavel para os
jovens constitui-se como um agravante para a violéncia urbana, conforme abordado no
Capitulo 4, que mostra como vive a populacdo jovem e adolescente de Samambaia e como

tem sofrido com a falta de equipamentos de lazer, em especial no periodo de férias.
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A falta de equipamentos culturais e desportivos contribui para o baixo percentual
de alunos que praticam esportes em instituicdes esportivas ou que praticam algum tipo de
atividade extracurricular, como linguas estrangeiras, cursos profissionalizantes, musica,
dentre outras. Os 40% que responderam que praticam futebol, na verdade, jogam na rua,
caracterizando-o como uma atividade recreativa e ndo desportiva, conforme pode ser
observado nas questbes 26 e 27. Comprovando o pouco investimento em atividades

desportivas e extracurriculares para esta faixa etaria.

Considera-se que 0s objetivos propostos ao inicio desta pesquisa foram
satisfatoriamente respondidos, quais eram, primeiramente, compreender a violéncia existente
no espaco escolar, que sem davida, apds esta pesquisa a compreensdo foi expandida,
compreendendo-se como violéncia escolar, a pratica de varios atos de violéncia, como a
violéncia dura, as microvioléncias, a violéncia simbolica ou institucional e que estas se
manifestam no territério da escola em razdo da busca de poder dos diversos atores
participantes deste territorio, que possuem interesses diferenciados, conforme anteriormente
comentado (p.25 a 27). Sob esta perspectiva a violéncia que ocorre dentro da escola é um
problema mais pedagdgico do que de seguranca, advindos da ndo apropriacdo do Projeto
Politico Pedagogico — PPP como um mecanismo capaz de gerar a conciliacdo entre os varios
interesses presentes no espaco escolar. As escolas que conseguiram compreender e se
apropriar de forma correta do PPP tiveram minimizadas todas as formas de violéncia tipicas

do espaco escolar.

Nas colocacdes dos professores e orientadores das escolas consideradas
mais resilientes, em relacdo as indisciplinas ocorridas em sala de aula, é dada énfase nas
negociagdes coletivas, realizadas dentro da sala de aula, em conjunto com toda a turma.
Demonstrando que a pratica do dialogo e da negociacdo faz parte do cotidiano de algumas
escolas, principalmente daquelas em que na equipe de direcdo, ha a presenca de profissionais
melhores qualificados e mais comprometidos. Esta constatacdo mostra a necessidade de
selecionar melhor os gestores das escolas, 0s quais deveriam ter uma formacao diferenciada, a
exemplo dos paises membros da OCDE, que sdo obrigados a terem um curso de MBA (Master
of Business Administration) a nivel de mestrado e ndo apenas de especializacdo, como

relatado na pesquisa desenvolvida pela empresa de consultoria norte-americana McKinsey
(p.65).
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O objetivo principal desta pesquisa era o de compreender porque
algumas escolas sdo mais vulneraveis a violéncia do que outras. A partir da comparacao entre
as escolas selecionadas para estudo de caso, foi possivel compreender que em razdo da forma
como 0s ativos presentes na estrutura de oportunidades, tanto da escola, como da comunidade
e da familia, s@o apropriados pela comunidade escolar ira possibilitar o desenvolvimento da
resiliéncia, tornando a escola menos vulneravel as violéncias. As escolas que conservam
melhor o seu patrimoénio, que investem mais em melhorias materiais, que possuem pessoal
melhor capacitado na equipe de direcdo e desenvolvem atividades extraclasse, em forma de

projetos com a comunidade, possuem mais chances de desenvolver a resiliéncia.

A resposta para outra indagacdo feita ao inicio deste trabalho, por que
algumas escolas conseguem minimizar os conflitos internos e outras sucumbem aos mesmos?
A partir das analises do material produzido pela pesquisa, pode-se afirmar que as escolas que
conseguem valorizar e incrementar os ativos presentes na estrutura de oportunidades e ainda,
por meio do PPP, conseguem conciliar os interesses antagdnicos entre os diversos atores,
terdo condicOes ideais para o desenvolvimento da resiliéncia. Por outro lado, as escolas que
possuem ativos em abundéncia, mas que ndo sdo capazes de harmonizar 0s interesses
antagbnicos entre os atores, dificilmente conseguirdo gerar resiliéncia, e, portanto, serdo mais

vulneraveis a violéncia.

No caso do CEF 312, foi possivel constatar a presenca de um rico
material relacionado ao capital social, com varios projetos em andamento e a presenca de
instituicdes ndo governamentais, além da consolidacdo do Conselho de Seguranca, contudo 0s
conflitos existentes entre os professores e a equipe de direcdo ndo foram solucionados. N&o
houve um consenso entre os atores a respeito dos principais objetivos da escola e como
conseqiiéncia o potencial presente no capital social foi neutralizado, impossibilitando o

desenvolvimento da resiliéncia.

Em relagdo ao corpo discente, foi possivel identificar a existéncia de capitais
humanos e sociais de qualidade nas familias da maior parte dos alunos dessa unidade de
ensino. Estes capitais com certeza tém propiciado resiliéncia para uma parte dos alunos, no
que se refere a préatica da violéncia dura. Em relagdo as préaticas de microvioléncias, em forma
de xingamentos e pequenos furtos, nota-se uma maior vulnerabilidade por parte do corpo
discente, aspectos que poderiam ser trabalhados nos projetos culturais e desportivos existentes

na escola, caso ndo houvesse um boicote a estes projetos por parte do corpo docente.
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As questbes que conduziram o eixo fundamental desta pesquisa, também foram

plenamente respondidas:

12 - Seria a estrutura de oportunidades, composta pelos capitais sociais, fisicos e

humanos, presentes nas escolas, fundamentais para gerar resiliéncia?

Sim, a estrutura de oportunidades é fundamental para o desenvolvimento do
processo de resiliéncia frente a violéncia escolar, quando devidamente trabalhada e

apropriada.

A partir da pesquisa de campo foi possivel entender que o capital social no ambito
do espacgo escolar é dependente do capital fisico e humano, pois para que o primeiro se
desenvolva e seja plenamente apropriado pela comunidade escolar, é necessario que
profissionais bem qualificados (capital humano) promovam atividades extraclasse capazes de
envolver os diversos atores do espaco escolar. Quando as escolas ndo dispdem de capital
humano qualificado, o desenvolvimento do capital social ficara comprometido. A auséncia ou
precariedade do capital fisico, em termos de recursos financeiros e instalacfes adequadas para
a implementag@o de programas, projetos e agdes de cunho cultural, desportivo e ambiental,
também, ird comprometer o desenvolvimento do capital social, embora em intensidade menor

do que o capital humano.

De nada adiante a escola ter belos projetos extracurriculares, se a comunidade
escolar, como um todo, ndo se apropriar dos mesmos, ou de nada vale a qualificacdo
profissional de determinados membros da escola, se 0s mesmos ndo tiverem a oportunidade
de colocar o seu potencial em préatica. O que infelizmente tem sido muito comum nas escolas
da SEEDF, onde muitas vezes, 0s que ocupam 0s cargos de direcdo e chefia sdo justamente 0s
menos qualificados. Em parte, em razdo dos cargos ndo oferecerem nenhum atrativo em
termos financeiros e por outro lado, os cargos de gestdo eram todos politicamente indicados,
ou seja, a qualificacdo profissional era facilmente descartada, até o retorno da gestdo
democratica, a partir do primeiro semestre de 2008. Espera-se, que com a volta da gestdo
democratica, em que a comunidade elege o diretor e o vice, em um médio prazo, o nivel de
comprometimento por parte da equipe de direcdo e da comunidade escolar, seja ampliado. O
que certamente, ird contribuir para a devida apropriacdo dos ativos presentes na estrutura de

oportunidades.

2% — Em que estes capitais se constituem?
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No ambito do espaco escolar, estes capitais podem ser interpretados da seguinte

forma:

Capital Fisico: Instalagbes do prédio da escola, o estado de conservagdo, 0s
recursos financeiros para a implementacdo de atividades extraclasse, material pedagdgico,
bibliotecas adequadas, areas para lazer e espacos apropriados para a pratica de atividades

esportivas, culturais, sociais, ambientais e profissionalizantes.

Capital Humano: Qualificacdo profissional de professores e em especial dos
membros da equipe de direcdo. O nivel de envolvimento e conscientizacdo desses

profissionais também deve ser considerado.

Capital Social: Todas as atividades extraclasse que propiciem novos contatos,
novos relacionamentos, novas experiéncias e perspectivas, a partir do envolvimento com
atores de fora da escola, como a familia, a vizinhanca, a comunidade. Estes novos
relacionamentos sdo gerados por meio do desenvolvimento de atividades sociais, esportivas,

culturais, ecoldgicas e profissionalizantes.

O trabalho de campo possibilitou a compreensdo do capital humano, fisico e
social presentes nas escolas de Samamambia, considerando o capital humano, como a
qualidade profissional e o nivel de instrucdo dos educadores e membros da equipe de direcéo.
Em relacdo aos alunos, a saude fisica, psicoldgica e mental de suas familias, que se positiva,
ird contribuir para o maior interesse pelos estudos e compromisso com a escola. O capital
fisico sdo os investimentos financeiros para a melhoria das instalagfes fisicas da escola e 0
investimento em materiais pedagdgicos diversos. O capital social, as relacbes de amizade, de
solidariedade, de cooperacdo geradas a partir de projetos e propostas que envolvam atividades
extra-classe, as quais permitem uma aproximacdo com atores externos ao espago escolar,
como familiares, voluntarios e profissionais de formacdes diversas, 0 que permitira aos alunos
um contato e conhecimento de outras realidades, outros pontos de vista além dos que esta

habituado a vivenciar em sua comunidade.
32 — De que forma estes capitais estdo organizados no espaco escolar?

Os capitais fisicos e humanos estdo sempre presentes no espago escolar,
mesmo que de forma deteriorada ou insuficiente. O capital social nem sempre esta presente,
pois este implica na existéncia de redes de solidariedade, de ajuda mdutua, de

comprometimento entre as pessoas. Quando da sua ndo existéncia, 0 mesmo poderd ser
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gerado, a partir do estabelecimento de acbes e atividades que dependam de cooperacédo, de
trabalho de equipe e que possibilite a participacdo de pessoas membros da comunidade, como,
por exemplo, de voluntérios, de ONGs, etc.

A Figura 3 (p.153) ilustra como os capitais estdo organizados no espaco escolar e
como 0s mesmos sao interdependentes entre si. Funcionam como pecas de uma engrenagem
sistémica, a auséncia ou a deficiéncia de uma das partes desta engrenagem ira afetar todo o

sistema.
428 — Como ocorre o desenvolvimento da resiliéncia a partir desses capitais?

De acordo com Yunes (2003), a resiliéncia € um processo gque se desenvolve em
ambientes ou espagos geograficos a partir da transformacdo ou estimulo de determinados
fatores (ativos), para que, por meio destes, possam ser geradas estratégias eficazes de
enfrentamento em situacdes adversas. No caso do espaco escolar, os ativos presentes na
estrutura de oportunidades, que sdo o capital fisico, o capital humano e o capital social devem
ser identificados e em seguida modificados e ou estimulados para que as estratégias de

enfretamento contra a violéncia escolar possam surgir.

Como exemplo de desenvolvimento do processo de resiliéncia pode-se considerar
a realidade do CEF 427, que ja dispunha de um rico capital social, produzido a partir das lutas
travadas pela comunidade em favor da construcdo da escola. Esta comunidade ja era bastante
participativa e presente na escola. A presenca de profissionais capacitados na equipe de
direcdo contribuiu para a implementacdo de varios projetos e acles extraclasse, que tém
envolvido toda a comunidade escolar, estimulando ainda mais o capital social que j& existia.
O fortalecimento do capital social tem a capacidade de inibir a pratica da violéncia, tanto no
interior, quanto nas imediacdes da escola, uma vez que o capital social diz respeito as redes de
relacionamento. O fortalecimento dessas redes acaba por envolver toda a comunidade,
incluindo ai membros ou familiares de participantes de gangues e do trafico de drogas, que

passam a ter “um certo respeito” para com a escola e seus membros.

A violéncia no interior da escola, marcada pelas microvioléncias, pelas
incivilidades e pela violéncia institucional também sdo minimizadas, pois o capital social gera
a tolerancia entre as diferencas e impde a todos os atores do espaco escolar uma constante

relacdo de cooperagdo e dependéncia mutua.
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Nos espacos onde o capital humano e o capital social sdo abundantes, os
beneficios que podem ser gerados por estes sdo capazes de superar as limitagdes da
precariedade do capital fisico. E o que tem acontecido no CEF 427, como mostrado pelas
fotos, € uma escola como todas as demais, com as mesmas deficiéncias e limitacGes em
termos de instalacOes e areas adequadas as atividades desportivas, culturais, etc. A diferenca

esta no zelo e na conservagdo deste patrimonio.

O CEF 619 também dispde de um rico capital humano e social. Em termos de
instalagdes fisicas, a Unica diferenca, em relacdo as demais escolas, é a presenca do auditorio,
onde sao realizadas as aulas de teatro. O fortalecimento do capital social nesta escola, por
meio do teatro, do projeto de grafite, dos projetos esportivos e do projeto com o0s ex-alunos,
tem praticamente eliminado os casos de violéncia intra e extramuros. O que pode ser
comprovado pela proximidade desta escola com quatro “pontos quentes”, conforme pode ser
observado pelo Mapa 3 (p. 129). Segundo relato de professores, alunos e vizinhanca, a escola
é muito tranquila e praticamente nao tem havido casos de violéncia envolvendo membros da

comunidade escolar.

O CED 123 é um outro exemplo de escola que tem procurado estimular o capital
social, por meio de profissionais bem qualificados e empenhados na proposta de
transformarem a realidade desta unidade de ensino, que teve no passado, o caso de uma aluna
morta por bala perdida (Foto 46, p.116). Pode-se considerar que esta escola ja avancou
bastante no processo de desenvolvimento da resiliéncia, por meio de projetos de yoga, jiu-
jitsu e do incentivo ao esporte. Conforme relato dos professores e membros da equipe de
direcdo, os casos de violéncia intramuros vém diminuindo, mas ainda ndo conseguiram

eliminar os atos de violéncia nas imedia¢6es da escola.

As outras trés escolas pesquisadas, os CEFs 312, 507 e 519, ainda ndo
conseguiram estimular os ativos presentes no espaco escolar e na comunidade, ao ponto de
permitir o inicio do processo de desenvolvimento da resiliéncia. O fato de ndo terem
conseguido reunir todos os atores do territorio escolar em torno de um mesmo consenso, por
meio do Projeto Politico Pedagdgico — PPP, tem impossibilitado o desenvolvimento dos
ativos, principalmente, em relacdo ao capital social, o qual existe nas trés escolas, mas tem
sido neutralizado em razdo da falta de consenso entre as partes. Este aspecto foi verificado
com grande intensidade no CEF 312 e com menos intensidade nos outros dois centros de

ensino.
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Como recomendacdo ao desenvolvimento da resiliéncia nestas unidades de
ensino, propde-se que o PPP seja anualmente atualizado de forma democratica, com o
envolvimento de toda a comunidade escolar (alunos, pais ou responsaveis, professores,
servidores e equipe de direcdo), para que todos, em conjunto, possam definir as prioridades e
0s objetivos da escola e assim, selar um pacto social em favor da educacdo. Durante a
atualizacdo do PPP, com certeza, surgirdo propostas de acdes e projetos culturais, ambientais,
profissionalizantes, ambientais e sociais, os quais deverdo ser elaborados de forma que
possam envolver todos os atores da comunidade escolar. Estas escolas devem criar um espaco
democratico para que todos os atores possam ser ouvidos e possam discutir abertamente 0s

problemas que envolvem a escola.

No decorrer deste trabalho foi possivel compreender como os capitais estdo
entrelacados entre si, dependem uns dos outros, como na engrenagem representada pela

Figura 5.

Como recomendacdo para o desenvolvimento da resiliéncia, sugere-se maiores
investimentos nas instalacbes dos prédios, investimentos para a aquisicdo de materiais
pedagdgicos diferenciados, que possam despertar o interesse do aluno. A adocao de salas
ambiente, devidamente equipadas, com certeza ird despertar a aten¢do dos alunos e 0 maior
envolvimento com as matérias ministradas, diminuindo o stress em sala de aula. As escolas
melhor conservadas, com pintura nova, sdo também as escolas com menor incidéncia de
pichacdo e depredacdo, comprovando que a valorizacdo do capital fisico gera respeito e
sentimentos de que se é cuidado e acolhido, o que contribui para o desenvolvimento da nocéao

de pertencimento.

Em relagdo ao capital humano, é imprescindivel o comprometimento com a
elevacdo do nivel de qualificacdo profissional de professores e gestores, por meio de
incentivos para continuarem estudando, a exemplo do que tem sido adotado nos paises da
OCDE (p. 65 e 66) e a valorizacao da profissdo por meio de planos de cargos e salarios capazes
de atrair mentes brilhantes para a educagéo.
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Figura 5 — Engrenagem do Sistema da Estrutura de Oportunidades com o Espaco
Escolar.
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Fonte: Desenvolvido por Mendes, 20009.
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O desenvolvimento do capital social é o0 mais dependente do sucesso dos capitais

fisicos e humanos, o comprometimento destes dois capitais, no caso do espago escolar, pode

significar a anulacdo do capital social, que conforme Kaztman (1999), é o de entendimento

mais ambiguo, de captura mais dificil e o0 mais polémico, e que depende da mobilizagdo e de

sociabilidade forte entre os diversos atores que atuam na comunidade escolar, a fim de que

novas redes sociais, mais saudaveis e construtivas possam ser criadas. A partir dai, espera-se,

que os alunos sejam envolvidos por novas redes de relacionamento, contribuindo assim, para

o desenvolvimento da resiliéncia no espaco escolar e indiretamente para o enfraquecimento

das redes de criminalidade atuantes nas imediagdes das escolas.
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E fundamental o fortalecimento da rede de solidariedade existente na escola e na
comunidade, que devera ser mais forte do que a rede da criminalidade. Se a rede do trafico
tem o poder de cooptar jovens para a¢0es criminosas, a rede do bem, representada pelo capital
social tem que ser mais atuante, a fim de influenciar um nimero cada vez maior de jovens

para acOes positivas e construtivas.

A pesquisa permitiu uma melhor compreensdo dos valores subjetivos que
norteiam a vida de parte das parcelas mais humildes da periferia de Brasilia, em que familias
tém travado uma luta constante pela dificil sobrevivéncia, tendo que deixar os seus filhos
sozinhos em casa, enquanto trabalham, e mesmo com tantas dificuldades e limitac6es de toda

ordem tém conseguido transmitir valores éticos e morais aos filhos.

O que se verifica € um percentual menor de familias que por inUmeras raz6es tém
faltado com a sua responsabilidade diante da criacdo dos filhos e tém negligenciado a
transmissdo dos mais nobres valores humanos e a nocdo de autoridade, conforme colocado
por Arendt (2005).

A constatacdo mais importante, obtida por meio dos questionarios direcionados
aos alunos, foi o fato de que um percentual relativamente pequeno de alunos respondeu ter
sido transferido por indisciplina (5%), ter recebido mais de trés adverténcias durante o ano
(3,5%), ter agredido aos professores (6,8%), ter consumido drogas (8%) e ter praticado atos

infracionais (7%).

Pode-se, inferir que uma média de 6% do total da amostra, compreende o
percentual de alunos que apresenta maiores dificuldades de comportamento ou de adaptacéo
as regras, para estes, a apropriacdo dos ativos presentes na escola e na comunidade devem ser

prioritariamente direcionados.

Conclui-se, entdo, que 0s casos mais graves de violéncia escolar tém sido
praticados por uma parcela pequena de alunos, que principalmente pela falta de apoio familiar
e por omissdo da escola e do Estado, tém transformado muitas escolas brasileiras em
verdadeiros campos de batalha. A falta de medidas sécioeducativas, voltadas para os alunos
mais vulneraveis as violéncias tende ao agravamento do problema. Portanto, € necessario que
a comunidade escolar, em conjunto com os 6rgdos de Estado, esteja preparada para estimular
ou transformar os ativos disponiveis na estrutura de oportunidades do espago escolar e da

sociedade, o que permitira o desenvolvimento da resiliéncia em todos os alunos da escola.
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Provavelmente estes alunos séo provenientes de familias que perderam os valores
humanos subjetivos e a nocdo de autoridade e por isso ndo sdo capazes de transmiti-los aos
filhos. Podem ser familias com os mais diversos tipos de problemas sociais, como o
desemprego, o alcoolismo, o vicio em drogas, doengas mentais ou a omissdo voluntaria para
educar os filhos. Conforme colocado pelo sociélogo Aristides Moisés, da Sociedade Brasileira
de Psicopedagogia (no capitulo 3, p. 82), de que os delinquentes juvenis do DF sdo, em sua
maioria, provenientes de familias socialmente doentes. Colocacdo que pode ser
complementada pela analise do Promotor do Ministério Pablico do DF, Renato Varaldo
(p.82), de que na maior parte das vezes, os adolescentes e jovens infratores sdo carentes de

tudo, de bens materiais, de atencdo, de amor, de escolas que possam os acolher de verdade.

A caréncia de que os jovens infratores sdo vitimas ndo é somente de bens
materiais, mas principalmente de valores éticos e morais, conforme mostrado pelos dados do
Censo da Fundacdo Casa do Estado de Sdo Paulo (ex-Febem), dos anos de 2006 e 2009 (p.49
e 50), em que o nimero de adolescentes detidos provenientes das classes médias e altas tem

aumentado significativamente a cada ano.

Assim, como, em relacdo a populacdo usuaria de drogas no Brasil, que segundo
pesquisa da Fundacdo Getllio Vargas (NERI, 2007), sdo homens jovens, brancos e
pertencentes as classe A e B os principais consumidores. Mais uma vez, comprovando que
que a tese de Arendt (2005), a respeito dos fatores que levam a banalizacdo da violéncia esta
relacionada a perda de valores subjetivos, morais e éticos, quando estes comecam a ser

substituidos por valores de troca, como se mercadorias fossem.

Felizmente, a perda dos valores ndo contaminou toda a sociedade, o que pode ser
comprovado pela tese de Zaluar (2004), quando de sua pesquisa na Cidade de Deus, de que
apenas 2% dos jovens residentes na localidade estavam envolvidos com o trafico de drogas.
Algo semelhante foi mostrado pela pesquisa realizada no CEF 312, de que um ndmero
pequeno de alunos esta envolvido com praticas infracionais e com a préatica da violéncia dura

na escola.

Contudo, este pequeno namero de alunos tem tido muita forca, tem provocado
inimeros estragos na escola e muitas vezes tem inviabilizado o trabalho pedagdgico em sala
de aula. Ao que parece, a forca destes é proporcional a forgca da estrutura de oportunidades
presente na escola, quando os ativos sdo escassos ou de ma qualidade, cria-se condigoes

favoraveis para a acentuacdo dos conflitos e quando os ativos sdo de boa qualidade, mesmo
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que poucos, criam-se condicdes favoraveis ao desenvolvimento da resiliéncia, que ira,
consequentemente, diminuir ou anular a forca desse pequeno nimero de alunos. Espacos

resilientes anulam ou diminuem a forga dos mais vulneraveis.

A partir da constatagdo acima, verifica-se a necessidade da escola identificar as
familias dos alunos que se encontram em situacdo de risco social, para que sejam
encaminhadas e recebam o devido tratamento. A escola deve realizar parcerias com 0s Varios
Orgdos governamentais e instituicdes ndo-governamentais para que o acompanhamento a estas

familias aconteca a contento.

Atualmente, os 6rgdos governamentais competentes para este trabalho sdo
praticamente inexistentes e a falta desse tipo de tratamento as familias contribui para o
aumento da violéncia nas escolas. A intervencdo do Estado no sentido de investir na criacao
desse tipo de instituicdo é de suma importancia. Os alunos originarios de familias em situacéo

de risco social devem ter prioridade na participacdo de projetos extracurriculares.

A idéia de uma escola em periodo integral seria a solu¢do para muitos problemas,
ndo so da escola, mas da sociedade. Com certeza uma escola integral livraria muitos jovens e
adolescentes da criminalidade. Mas tem que ser uma proposta solidamente construida, com
seriedade e investimentos, tanto em estrutura fisica, como em capital humano e social.

Medidas paliativas e improvisadas néo terdo o resultado almejado e facilmente se extinguirao.

A proposta da escola aberta aos finais de semana para receber a comunidade é
muito interessante, contudo, tem que haver recursos humanos e materiais disponiveis. E
inadimissivel que o Estado proponha certas medidas, esperando apenas a boa vontade de
alunos, pais e professores. Qualquer melhoria implica em investimentos por parte do Estado e

da sociedade.

A constatacdo de que um percentual pequeno de jovens se envolve com a
violéncia dura no @mbito escolar, € o que acontece também em relacdo a violéncia praticada
pelos jovens na sociedade brasileira, sdo na verdade a minoria e ndo a maioria, cComo muitas

vezes a midia quer fazer acreditar, 0s que se envolvem com o crime.

O problema esta em que esta minoria tem tido muita forca, o que mostra que algo
de errado tem acontecido com a engrenagem sistémica da estrutura de oportunidades em
escala nacional. O ponto crucial tem sido o enfraguecimento do capital social na sociedade.

As redes do bem, da solidariedade, da cooperacgéo e de apoio mutuo tém se desintegrado com
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muita facilidade. A medida que as pessoas de bem se enfraquecem, desistem de lutar, a

delinguiéncia ganha forca.

A crise de autoridade da sociedade pds-moderna e a ineficiéncia do conjunto de
normas e leis brasileiras decorrentes do processo de democratizacdo do pais (PERALVA,
2000), associada as estruturas ultrapassadas das instituicGes publicas, sdo aspectos que com

certeza t€m contribuido para o crescimento em numero € em forca desta “minoria”.

No caso das escolas, é importante que as normas e regras de conduta sejam claras
e transparentes para todos e que as mesmas sejam fruto de um processo democraticamente

construido com todos os membros da comunidade escolar.

A inverséo de valores, como colocado por Arendt (2005), embora ndo tenha
contaminado toda a sociedade, vem crescendo a cada dia, conforme mostrado nos varios
gréficos e quadros a respeito do crescimento da violéncia no Brasil e no DF. A violéncia nas
escolas € sim o reflexo da violéncia na sociedade e assim como o fortalecimento e a
apropriacdo dos ativos presentes na estrutura de oportunidades é capaz de gerar resiliéncia ao

espaco escolar, serd capaz de gerar resiliéncia para a sociedade como um todo.
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APENDICE:
1 - Formulacao das questfes para o questionario

As questdes de N° 1 ao 11 constituem a primeira parte do questionario e dizem
respeito ao perfil do aluno e de sua familia. As questdes N° 1 e 2 (a e b) identificam o género,

a série escolar e a idade dos alunos, permitindo-se definir o perfil dos alunos.

As questes N° 3 e 4 procuram identificar como € a estrutura familiar, se é uma
familia do tipo convencional, com a presenca do pai e da mée, tendo ao pai ou a ambos, como
arrimos da familia ou se é uma familia ndo convencional, quando a mae € o chefe da familia
(monoparental) ou possuem como arrimos 0s avos, ou tios, ou outras combinacdes familiares,

essas questdes permitirdo ter conhecimento a respeito do capital humano de cada aluno.

As guestbes N° 6 e 7 identificam quantas horas os pais ou responsaveis pelo
aluno passam fora de casa e com quem ficam em casa, se ficam sds, ou com irmdos mais
velhos ou com parentes ou com vizinhos ou com empregada, essas questdes também

contribuirdo para a compreensdo do capital humano na vida dos alunos.

As questdes de N° 8 e 11 procuram mostrar como € a relacdo familiar, qual € o
tipo de lazer que a familia realiza em conjunto e como os filhos sdo disciplinados em casa e

também esté relacionada ao capital humano.

As questdes de N° 9 e 10 identificam os alunos que possuem uma religido e a
praticam. Essas questdes estdo relacionadas ao conhecimento do capital social existente na

vida dos alunos.

As questbes de N° 12, 13, 14, 15, 16, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25 e 26 mostram a
relacdo do aluno diante da violéncia presente na escola, como a assimila e a interpreta. A

interpretacdo dessas questdes ird definir o nivel de vulnerabilidade dos alunos.

As questbes de N° 17 e 18 mostram como é a vizinhanga em que o aluno
reside, se € violenta e 0 que ocasiona esta violéncia. Essas questdes também fazem referéncia
ao capital social, no que diz respeito a influéncia que a vizinhanga exerce sobre a vida dos

alunos.

As questdes de N° 27 a 31 procuram identificar se os alunos praticam
atividades extra-curriculares como esportes, musica, danca, estudo de linguas estrangeiras,

artesanato, cursos técnicos e em quais locais as praticam, permitem identificar a presenca do
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capital fisico na vida dos alunos, uma vez que a pratica dessas atividades depende de estrutura

fisica apropriada.

As questdes de N° 32 ao 41 procuram identificar o nivel de vulnerabilidade
diante do risco presente fora e dentro da escola, permitindo identificar o nivel de

vulnerabilidade dos alunos.

Foi elaborado um quadro-resumo a respeito dos eixos norteadores que foram
utilizados para a elaboragédo das questdes do questionario, visando uma melhor compreenséo

da linha de raciocinio adotada.

Quadro N° 14 — Resumo dos indicadores e dos resultados que se esperam identificar

Questdes Indicadores Resultado que se espera
identificar
N°le?2 Género
Idade Perfil do aluno
Seérie Escolar
N°3e4 Estrutura Familiar Capital Humano
N° de horas que o aluno fica
N°Ge7 em casa sem a presenca dos Capital Humano
pais ou responsaveis

N°8ell Relacdo Familiar Capital Humano
N°9e 10 Religido Capital Social
N° 12 a 26 Relacdo do aluno com a Nivel de vulnerabilidade do

(exceto N° 17 e 18) violéncia presente na escola aluno
N°17e 18 Caracteristicas da vizinhanga Capital Social
N° 27 a3l Préatica de atividades Capital Humano e Fisico
extracurriculares
Consumo de drogas Nivel de vulnerabilidade do
N° 32 a0 41 Festa do Bolo Doido aluno diante do risco
Gangues (dentro e fora da escola)
Contravengéo
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MODELO DE QUESTIONARIO PARA ALUNOS

ESCOLA:

Ol4, galera! Esse questionario faz parte de uma pesquisa sobre a violéncia nas escolas do
Distrito Federal, um mal que queremos erradicar e para isso precisamos de sua ajuda,
respondendo as questdes a seguir de forma consciente e verdadeira. Vocé ndo precisa se
identificar, basta marcar um X nas questfes que correspondem com a sua realidade. Seja
sincero e estard contribuindo para colocarmos um basta nesta historia. Escola € lugar de
paz!

1. SEXO: [ ] masculino (] feminino

2. SERIE (a) IDADE (b) DATA

3. Quem é responsavel por vocé?
() Pai () Mée () Avos
Tios Outros:
4. @lem sustentewsua familia?
D Pai D Mae D Avos C] Irmaos C] Outros:

5. Quantas horas 0s seus pais ou responsaveis passam fora de casa, enquanto trabalham?

(JDe5a8horas ( JDe8al2horas [ ] Mais de 12 horas

6. Quando os seus pais ou responsaveis estdo trabalhando, com quem vocé e o0s seus
irmaos menores ficam em casa?

(JCom os irmaos mais velhos (] Com o vizinho

()Com empregada () Sozinho

7. O que vocé costuma fazer com a sua familia nos finais de semana?
DFicamos em casa assistindo TV

C]Passeamos na casa de parentes ou amigos

DConversamos ou brincamos

D Vamos a igreja

D Nao fazemos nada juntos

D Outro tipo de lazer

8. Vocé possui alguma religido?

D Sim D Néo



9. Vocé participa das atividades oferecidas pela sua religido?
(I sim (I Nao

10. Como os teus pais ou responsavel te disciplinam:
D Com castigo D Batendo D Conversando
(" JNunca me corrigem

11. Ja foi transferido de escola por indisciplina?
() sim () Nao
12. Quantas adverténcias recebeu este ano?

() uma ((Jduas (Jtrés [ )maisdetrés () nenhuma

13. Em relacdo ao rendimento escolar, vocé se considera:

C]Otimo D Bom D Regular D Ruim
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14. Vocé ja praticou algum tipo de violéncia fisica ou verbal contra colegas da sua escola?

(] sim ([ JNao

15. Vocé ja praticou algum tipo de violéncia fisica ou verbal contra professores da sua

escola?
D Sim D Né&o
16. Vocé considera a quadra onde mora violenta?
D Sim D Nao
17. Caso considere a sua quadra violenta, aponte as principais causas desta violéncia:
() trafico de drogas (Jdesemprego (] alcoolismo
D falta de educacéo das pessoas D falta de lazer para os jovens

D Outro motivo:

18. VVocé considera a sua escola violenta? C] Sim D Néao

19. Se, sim, avalie o grau de violéncia de sua escola:

() Pouco (] Médio  (_JMuito



20. Vocé gosta de ir para a escola?
DSim D Né&o

21. Vocé considera a escola importante para a sua vida?

() sim () N&o

22. Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia na sua escola?

() sim (] Nao

23. Se, sim, que tipo de violéncia?

() furto ()xingamento (] preconceito (] ameaca
violéncia fisica punicao
24.°Vocé ja presenciou tréfico de drogas na escola?

() sim () Nao

25. Na sua opinido, a escola tem contribuido para que os alunos se tornem:

D mais violentos D menos violentos
26. Vocé pratica algum tipo de esporte? () Sim () Nao

27. Se, sim, qual?

D futebol D natacao D danca Dbasquete
D handebol D outro:

28. Aonde vocé pratica esportes?

D Na escola onde estudo D Na rua D Em academia

() Outro lugar:

29. Vocé pratica algum tipo de atividade extra-curricular, como:

() Linguas () Mdsica () Informatica

(] Artesanato (] Curso Técnico (] Néo pratico nenhuma

C] Outro:

30. Aonde vocé pratica estas atividades extra-curriculares?

D Na escola onde estudo Dcursos particulares
C]Outro lugar:

31. Vocé ja consumiu algum tipo de droga? ] Sim () Nao

32. Se, sim, qual tipo?
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D merla D maconha D cocaina
() éxtase () crack () &cido
33. Em que lugar vocé consumiu drogas pela primeira vez?

D Em casa C] Na rua onde moro C] Na escola

D Outro local:

34. Vocé ja ouviu falar na “festa do bolo doido”?

(] sim () Néo
35. Ja foi a uma dessas festas?

D Sim D Né&o

36. Quantas vezes?

Uma vez C] Mais de 2 vezes D Mais de 3 vezes
Sempre que tem uma, eu vou.
37. e acontecem essas festas?
D Em casa de vizinhos C] Em casas abandonadas

Em terrenos abandonados Na escola
38. VQ participa ou ja participou de alguma g@ue?

D Sim D Né&o

39. Voce ja esteve ou esta envolvido em alguma atividade ilegal?
D Sim D Né&o

40. Se, sim, em qual tipo de atividade?

D trafico D roubo D sequiestro
D pichacédo D homicidio C]Outros:
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Resultado dos questionarios aplicados no corpo discente do CEF 312

Ao todo foram aplicados 767 questionarios, em todos os alunos presentes no dia
da aplicacéo. O objetivo dos questionarios foi de conhecer melhor quem séo os alunos, o que
pensam sobre a violéncia na escola e quais sdo 0s possiveis ativos presentes em suas vidas e

na de suas familias capazes de gerar resiliéncia.

A questdo N° 1 mostra uma quantidade um pouco maior de alunos do sexo
feminino, com uma diferenca de 3,2%, 0 que corresponde aos padrdes gerais de escolaridade

por género no Brasil, hd um nimero maior de mulheres nas escolas.

Questdo | Masculino | Feminino Nao Total
NO 1 responderam
NUmeros 367 392 8 767
absolutos
Percentual 47,8% 51% 1,2% 98.8%

Questao N2 2 Quantidade
de alunos por série.

Questdao N2 1 - Género
Masculino/Feminino

W 52 série
62 série
® Masculino 72 série
= Feminino 82 série

m Aceleragdo

Fonte: Dados de pesquisa de campo - Mendes, 2009

Questdo N° 2-A — Quantidade de aluno por série
A questdo N° 2-A mostra que a 5 série € predominante, com 31,5% dos alunos,
enquanto que as turmas de 82 série detém o menor numero de alunos, o que confere com as

estatisticas nacionais a respeito do acentuado indice de evasdo escolar nas séries mais elevadas.



Série 52 62 72 g2 Turmas de Total
Escolar Aceleracdo®

Numeros 242 184 140 105 96 767
absolutos

Percentual | 31,5% | 24% | 18,2% | 13,6% 12,5% 100%

Questao N° 2-B — Idade dos Alunos
A questdo N° 2-B mostra que as idades entre os 11 aos 15 anos séo
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predominantes, o que esta de acordo com a idade esperada para o ensino fundamental, com

isso podemos deduzir que o Programa de Aceleracdo existente, hd mais de dois anos, tem

conseguido diminuir a defasagem escolar.

Idade 10 11 12 13 14 15 16 17 18 Né&o Total
anos | anos| anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | "esPond.
N° abs. 4 85 124 179 188 112 52 13 2 8 767
Perc.% | 0,52% | 11% | 16,16% | 23,3% | 24,5% | 14,6% | 6,7% | 1,6% | 0,26% 1% 100%

Idade dos alunos

m10a 11 anos
m123a13anos
M 14 a15anos

16a 17 anos

M 18 e mais

Fonte: Dados de pesquisa de campo — Mendes, 2009.

% As turmas de aceleracéo fazem parte de um programa que tem como objetivo fazer com que o aluno fora de
sua faixa etaria recupere as séries em que reprovou, cursando a 72 e a 82 séries em apenas um ano.




Questdo N° 3 — Quem ¢é responsavel por vocé?
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Outros Nao Total
Pai e Pai Mée Avos Tios (padrasto, | respond.
madrasta,
Mae madrinha,
tios)
346 46 320 26 7 8 767
45% 5,6% 41% 3,4% 1,9% 0,9% 1% 100%
Questao N2 3 - Quem é responsavel por vocé?
H Pai e Mae
M Pai
u Mae
Outros (avos, tios,
madrinha
Fonte: Dados de pesquisa de campo — Mendes, 2009.
Questdo N° 4 — Quem sustenta a sua familia?
Pai e Pai Mae | Avés | Irmaos | Maee | Médee | Outros | Néo | Total
Maée Irmaos | Avos resp.
285 202 180 24 14 18 20 9 15 767
37% | 26% | 23% | 3,1% 1,8% 2,3% 2,6% | 1,13% | 2% | 100%

Questdo N° 6 — Quando os seus pais ou responsaveis estdo trabalhando, com quem vocé e
0s seus irmaos menores ficam em casa?

Sozinho Com os Com os Com Né&o Total
irmdos mais | vizinhosou | empregada | responderam
velhos parentes
360 344 39 17 7 767
47% 45% 5,0% 2% 1% 100%




Questao N2 6 - Quando os seus pais estdao ou responsaveis estao

fora trabalhando, com quem ficam em casa?

B Com os irmdo mais velhos

® Com vizinhos ou parentes

B Com empregada

Sozinho

Fonte: Dados de pesquisa de campo - Mendes, 2009.

Questdo N° 13 — Em relacé@o ao rendimento escolar, vocé se considera:
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Interessante observar que 52,8% dos alunos considera 0 seu rendimento bom,

contra apenas 4% que consideram possuir um rendimento ruim. Os que consideram o

rendimento Gtimo representam 14,7%. De acordo com as informagdes da secretaria da escola

e dos professores esses valores e batem com as médias das notas alcangadas pelo corpo

discente, durante o ano de 2008.

Otimo Bom Regular Ruim N&o Total
responderam
113 405 214 31 4 767
14,7% 52,8% 28% 4% 0,5% 100%
Questao N2 13 - Em relagdo ao rendimento escolar,
vocé se considera:
m Otimo
B Bom
H Regular
Ruim

Fonte: Dados de pesquisa de campo — Mendes, 2009.



Questdo N° 20 — Vocé gosta de ir para a escola?
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Nesta questdo 78% dos alunos responderam que gostam de ir a escola, mesmo

com todas as caréncias e conflitos existentes, o que vem a hip6tese de que os alunos tém a

escola como um dos poucos espagos de convivéncia entre amigos da mesma faixa etaria.

Questao N2 20 - Voceé gosta de ir
para a escola?

ESIM
m NAO

SIM NAO Total
597 170 767
78% 22% 100%

Fonte: Dados de Pesquisa de campo — Mendes, 20009.

Questdo N° 21 — Vocé considera a escola importante para a sua vida?

A questdo N° 21 demonstra o nivel de conscientizacdo dos alunos em relacdo a

importancia da escola em suas vidas, com 92,7% de respostas afirmativas.

Questao 21 - Vocé considera
a escola importante para a
sua vida?

ESIM
mNAO

SIM NAO | N&o responderam | Total
711 46 10 767
92,7% 6% 1,3% 100%

Fonte: Dados de Pesquisa de campo — Mendes, 20009.

Questdo N° 24 — VVocé ja presenciou trafico de drogas na escola?

A questdo N° 24 mostra que 32,6% dos alunos presenciaram venda de drogas dentro da

escola, um percentual considerado bastante elevado e que merece atengéo especial.

SIM NAO N&o responderam Total
250 507 10 767
32,6% 66,1 1,3% 100




170

Questdo N2 24 - Vocé ja presenciou trafico de
drogas na escola?

ESIM
m NAO

Fonte: Dados de Pesquisa de campo — Mendes, 20009.

Questdo N° 25 — Pratica algum tipo de esporte?

As questdes de N° 26, 27 e 28 devem ser analisadas em conjunto, para que seja
possivel fazer a analise pretendida. A questdo N° 26 mostra que 77,3% dos alunos praticam
esportes, destes, 40% responderam praticar futebol, seguido da alternativa «outros», com
19%, e da alternativa «danca», com 16,5%, (questdo N° 27). Na questdo N° 28, quando
perguntados a respeito do local em que praticam esportes, 46,6%, responderam na rua e
25,8%, na escola. A partir destas respostas, constata-se que 0s esportes praticados na rua ndo
se configuram como uma atividade esportiva de fato, mas sim como atividade recreativa. Nao
deixem de ter importancia na formacédo desses jovens e adolescentes, porém, pela auséncia da
rotina e disciplinas préprias das atividades esportivas formais, acabam por nao ter o0 mesmo
efeito.

Os que responderam realizar esta atividade na escola, a realizam no horario da
aula de educacao fisica, pois 0 CEF 312 ndo possui nenhuma atividade esportiva como extra-
classe. Dentre os que responderam em «outro lugar» (17,6%0), dizeram praticar estas

atividades no SESC, SESI, clubes e escolinhas de futebol.

Questdo N2 25 - Voce SIM | NAO Nao Total
pratica algum tipo de
esportes? responderam
mSIM
= NAO 593 158 16 767
u 77,3% 20,6% 2% 100%

Fonte: Dados de Pesquisa de campo — Mendes, 2009.

Questao N° 26 — Se, sim qual?
(Nesta questdo os alunos puderam assinalar mais de uma alternativa).

Futebol | Natacdo | Danca | Basquete | Handebol | Outro Total
305 47 126 55 83 145 761
40% 6% 16,5% 7,2% 10,9% 19% 100%




Questao N2 26 - Quais atividades sao praticadas?

B Futebol
H Natagao
B Danga
Basquete
H Handebol

m Outros

Fonte: Dados de Pesquisa de campo — Mendes, 20009.

Questdo N° 27 — Aonde vocé pratica esportes?
(Nesta questdo os alunos puderam assinalar mais de uma alternativa).

Na escola | Na rua Em Outro Total
onde academia lugar
estudo
198 357 76 135 766
25,8% 46,6% 9,9% 17,6% 100%

Questao N2 28 - Aonde pratica

esportes?

H Na escola
M Na rua
B Em academia

Outro local

Fonte: Dados de Pesquisa de campo — Mendes, 20009.

Questao N° 28 — Vocé pratica algum tipo de atividade extra-curricular, qual:
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A questdo N° 28 mostra que, 26% dos alunos praticam informatica, seguido de

10% que praticam mdasica e 9% que estudam uma lingua estrangeira, valores considerados

baixos, uma vez que estdo na idade de estarem estudando e aprendendo, pois 38,2% nédo

pratica nenhum tipo de atividade extra-curricular.



(Nesta questéo os alunos puderam assinalar mais de uma alternativa).
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Lingua Musica | Informatica | Artesanato | Curso | Outro Né&o Né&o Total
Estrangeira Técnico pratica Responderam
nenhuma
68 78 205 25 36 47 293 15 767
9% 10% 26% 3,2% 47% | 6,1% | 38,2% 1,9% 100%

curricular, qual?

Questao N2 28 - Vocé pratica algum tipo de atividade extra-

M Linguas

B Mdsica

B Informatica
Artesanato

M Curso Técnico

m Outros

Fonte: Dados de Pesquisa de campo — Mendes, 20009.

Questdo N ° 29 — Aonde vocé pratica estas atividades extra-curriculares?

Em relacdo a questdo de N° 29, os 11,7%, que declararam praticar alguma

atividade na escola, provavelmente se referem as aulas de artesanato, que algumas professoras

estavam ministrando de forma voluntaria. Pois, até 0 momento da realiza¢do desta pesquisa, 0

CEF 312 nado oferecia nenhuma atividade extracurricular enquanto parte das atividades

pedagogicas da escola.

Os que responderam em «outro local», 27,5%, escreveram igreja (onde praticam

masica e teatro, principalmente), associacdes e institutos, evidenciando que as instituicdes ndo

governamentais tém tido significativa participacdo nas comunidades carentes.

Questao N2 30 - Aonde pratica

estas atividades

extracurriculares?

M Na escola

B Em cursos
particulares

M Outro local

Na escola Em cursos Outro Total
onde estudo particulares local
53 273 124 450
11,7% 60,6% 27,5% | 100%

Fonte: Dados de Pesquisa de campo — Mendes, 20009.




Questdo N° 30 — Vocé ja consumiu algum tipo de droga?
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Em relacdo ao consumo de drogas, o percentual que respondeu sim é bem menor

dos que responderam ndo, uma diferenca de 81,8 pontos percentuais, outro aspecto positivo e

que demonstra a tendéncia a uma menor vulnerabilidade em relagdo ao consumo de drogas.

Questao N2 32 - Vocé ja
consumiu algum tipo de
droga?

ESIM
mNAO

NAO Na&o Total
respond.
62 689 16 767
8% | 89,8% 2% 100%

Fonte: Dados de Pesquisa de campo — Mendes, 20009.

Questdo N° 31 — Se, sim, qual tipo?

A questdo N° 31 identifica a maconha, como a droga mais utilizada pelos

adolescentes e jovens da escola, seguida em ordem crescente, da cocaina, do éxtase, do crack,

do acido e por ultimo da merla. Diferentemente, do que tem apresentado as estatisticas a

respeito do consumo de drogas entre a populagdo juvenil, que mostram o crack como a droga

mais utilizada por esses jovens.

Questao N2 32 - Qual tipo de droga é mais consumida?

H Merla

B Maconha

m Cocaina
Extase

M Crack

m Acido

Fonte: Dados de Pesquisa de campo — Mendes, 20009.

(Nesta questéo os alunos puderam assinalar mais de uma alternativa).

Merla | Maconha | Cocaina | Extase | Crack | Acido Total
5 38 26 14 9 8 100
5% 38% 26% 14% 9% 8% 100%
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Questdo N° 32 — Em que lugar vocé consumiu drogas pela primeira vez?

Esta questdo mostra que 32,2% dos alunos consumiram drogas pela primeira vez
«na rua onde moramy», confirmando que a vizinhanca exerce uma influéncia muito grande
sobre 0s jovens e adolescentes, inclusive, existindo estudos que demonstram que a influéncia
da boa vizinhanca se sobrepde a da familia, que é melhor um jovem viver em uma boa
comunidade e em uma familia problemética do que o contréario, conforme foi comentado no

Capitulo 2 desta dissertacéo.

Em casa Na rua onde Na escola Outro local Total
moro
8 20 15 19 62
13% 32,2% 24% 30,6% 100%

Questao 32 - Em que lugar vocé consumiu drogas pela
primeira vez?

M Em casa
H Na rua onde moro
 Na escola

Outro local

Fonte: Dados de Pesquisa de campo — Mendes, 20009.
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ROTEIRO PARA ENTREVISTAS
12 - BATALHAO ESCOLAR
e Pegar dados estatisticos de ocorréncias nas escolas — tipo de ocorréncia (brigas, drogas,

armas, etc).
e Conversar com o Comandante, responsavel pelo batalhdo, para saber o seguinte:

1.

10.

11.

12.

13.

Hé& que razBes o senhor atribui 0 aumento da violéncia nas escolas?

Qual regido administrativa apresenta os maiores indices de violéncia no DF?
Quais sdo as praticas criminais mais frequentes nas escolas?

O senhor acredita que o trafico de drogas esta presente nas escolas?
E comum encontrar drogas dentro das escolas?
Qual é o tipo de droga mais usual?

Dentre as escolas de nivel médio e fundamental (5% a 82 série), quais sdo mais
problematicas?

Por que razéo os soldados do batalhdo ndo estdo mais atendendo a todas as escolas?

Quais medidas devem ser tomadas para a diminuigéo da violéncia nas escolas, em
um curto e médio prazos?

Geralmente, quais sdo as medidas adotadas pelo batalhdo, quando solicitado para
solucionar conflitos?

O senhor considera a estrutura fisica das escolas propicia a ocorréncia de atos de
violéncia? Por que?

Como deveria ser a estrutura fisica da escola?

Geralmente, qual € a reacdo dos pais, quando os filhos sdo envolvidos em situagdes
que envolve a policia?
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22 - Professor e Coordenador do CEF 312 de Samambaia

1. O senhor concorda com a idéia de que, atualmente, as escolas do DF estdo inseridas
nas redes de trafico de drogas e nas redes de criminalidade de modo geral?

2. NOos professores, temos observado o aumento de traficantes e o consumo de drogas no
interior das escolas, vocés também observam o mesmo?

3. Quais sdo as brechas existentes nas escolas, que tém permitido a entrada de drogas,
armas, do crime de modo geral, dentro do seu territorio?

4. Ha& que fatores o senhor atribui 0 aumento da violéncia entre os jovens?
5. Quais medidas podem ser adotadas em um curto e médio prazos?
6. Como a escola pode contribuir com a diminuicéo da criminalidade?

7. Quais tém sido os pontos falhos das escolas, no sentido de que pouco tém feito para a
formagdo saudavel do jovem?

32 - Entrevista com Policial Especializado em Seguranca Comunitaria
Paulo César Santana
1. Vocé tem realizado um trabalho de seguranca comunitéaria do DF, no que consiste esse

programa?
2. De que forma as escolas sdo alcangadas pelo programa de Seguranga Comunitaria?

3. Desde que ano esse trabalho vem sendo desenvolvido no DF?

4. Durante esse tempo, como vocé avalia esse trabalho? Ja é possivel visualizar alguma
melhora na diminuicdo da criminalidade, nos locais onde o programa esta em
funcionamento?

5. Em outros lugares aonde esse programa foi implantado, como foram os resultados
obtidos?

6. Ha que fatores o senhor atribui 0 aumento da criminalidade entre os jovens?
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42 - Observatorio da Violéncia nas escolas — Unv. Catolica — Prof. Marcos Grams.

1.

10.

11.

12.

13.

Vocés possuem dados estatisticos? Estdo disponiveis?

Conte-me resumidamente como é o trabalho do Observatério.
Quando esse trabalho comecou?

H& quais fatores vocés atribuem o aumento da violéncia nas escolas?

Segundo Abramovay (no livro “Caleidoscopio das violéncias nas escolas”, 2006),
sdo trés tipos de violéncia que ocorrem nas escolas, a violéncia fisica ou dura, a
violéncia simbdlica ou institucional e as microvioléncias, quais destas sdo a mais
freqlientes nas escolas?

Qual destas trés é a mais preocupante? Por que?
Em quais aspectos as escolas tém falhado?
Como as escolas podem reverter esse quadro?

Vocé, enquanto pesquisador do assunto, acredita que as mudancas necessarias
dentro das escolas irdo ocorrer?

A violéncia é maior nas escolas publicas de periferia, correto?

O que a escola pode fazer para contribuir com a diminuicgéo da criminalidade
entre 0s jovens?

Quais tém sido os pontos falhos das escolas, no sentido de que pouco tém feito
para a formacdo saudavel do jovem?

O Brasil tem a meta de alcancar 6,0 pontos no Ideb, até o ano de 2021, para que
isso ocorra, muitas melhorias terdo que ser implementadas nas escolas. VVocé
acredita que essas melhorias possam contribuir, indiretamente, para a diminui¢ao
da violéncia nas escolas?
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ROTEIRO DE ENTREVISTAS, COM:

Orientadores, professores, coordenador ou diretor.

OBJETIVO DAS ENTREVISTAS:

Identificar quais tipos de violéncia ocorrem na escola;

compreender até que ponto os servidores da escola sdo conscientes da existéncia
das microvioléncias e da violéncia institucional;
perceber como os servidores da escola lidam com a violéncia escolar;

questionar a respeito de praticas preventivas;
saber se existem dados estatisticos a respeito da violéncia que ocorre na escola;

caracterizar o espaco fisico da escola.

PERGUNTAS:

Perguntas gerais: Nome completo, funcdo, nome da instituicdo onde se formou, nimero de

alunos na escola, séries, endereco da escola.

1.

Na sua opinido, o que é a violéncia escolar?
Quais tipos de violéncia sdo mais comuns na escola?

Quais sdo as atitudes tomadas em rela¢do aos varios atos de violéncia que ocorrem na

escola?

O que vocé considera que seja preventivo contra a violéncia?

A escola tem realizado atividades preventivas para a diminuicdo da violéncia? Quais?
A que fatores vocé atribui a violéncia escolar?

Que tipo de atitude é tomada pelo professor em relacdo a falta de disciplina em sala de

aula?

Que tipo de atitude é tomada pelo professor em relacdo a agressdo de alunos contra o

professor?

Com que freqliéncia ocorrem 0s atos de violéncia na escola, e dentro da sala de aula,

especificamente?
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COMPILAGAO DAS ENTREVISTAS:
12 - Entrevista realizada com o Subcomandante Schyeitzer, do 6° Batalhdo da PM —

Batalhdo Escolar, em 12.05.2009.
O Subcomandante informou que o Batalhdo Escolar atualmente dispGe de um
efetivo de 520 homens, distribuidos em 5 companhias que atendem a todo o Distrito Federal,

tanto as escolas publicas, como as particulares.

O patrulhamento das escolas é distribuido em trés modalidades: Rotativo, Fixo e
Patrulhamento Motorizado. O nimero e a gravidade das ocorréncias é que irdo determinar o
tipo de acdo que o batalhdo terd em determinado lugar. O modo rotativo permanece na escola
dia sim, dia ndo, em turnos alternados; o fixo fica todos os dias, em todos os turnos da escola
e o patrulhamento motorizado é uma ronda feita em motocicletas na porta das escolas e em

suas imediacdes.

O 6° Batalhdo é responsavel por uma area de até 100 m nas circunvizinhancas das

escolas.

De acordo com as informagdes do Subcomandante, as préaticas infracionais mais
comuns nas escolas séo a depredacdo do Patriménio Escolar, em forma de pichagéo, seguida
de lesdo corporal leve, caracterizada por brigas e ferimentos provocados por objetos, como

tesouras, lapis e canetas.

Para ele o trafico de drogas ndo esta presente nas escolas, a pessoa do traficante
ndo estd nas escolas. Existem sim os “avidozinhos”, que vendem drogas na porta das escolas
ou até mesmo em seu interior. A droga usualmente encontrada é a maconha, todos os dias ha

apreensdo de drogas em alguma escola.

Perguntas e Respostas:

1. Qual é afilosofia de trabalho do 6° Batalhdo?
R: E a prevencdo, sempre.

2. Quais sdo as praticas infracionais mais freqlentes nas escolas?
R: A depredagdo do patrimonio escolar, em forma de pichacéo e a lesdo corporal leve
(que vai desde brigas com murros e pontapés, até o uso de tesouras ou outros objetos
cortantes).

3. O senhor acredita que o trafico de drogas esta presente nas escolas?
R: Nao, ndo esta. O traficante ndo estd nas escolas, o que ocorre sdo os “avidozinhos”
que vendem drogas na porta das escolas ou até mesmo no seu interior.

4. E comum encontrar drogas dentro das escolas?
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R: Sim, é muito comum.

5. Qual é o tipo de droga mais usual?
R: A maconha.

6. Dentre as escolas de nivel médio e fundamental (5% a 82 série), quais sdo mais
problematicas?

R: Dificil responder, pois os problemas estdo disseminados. Mas podemos observar que
0s mais novos de 5% a 82 sdo mais agitados e se envolvem mais em conflitos, os de
ensino medio, por serem mais velhos, sabem melhor o que querem e sdo mais calmos.

7. Quais medidas devem ser tomadas para a diminuicdo da violéncia nas escolas, em um
curto e medio prazo?

R: N&o acreditamos que aumentar a austeridade da legislacdo ira trazer algum beneficio.
As escolas tém que investir em préaticas preventivas, a comecar por melhorar a estrutura
fisica das escolas, desde arrumar as cercas e 0s muros até ao incentivo de atividades
esportivas.

8. Geralmente, quais sdo as medidas adotadas pelo batalhdo, quando solicitado para
solucionar conflitos?

R: Primeiro conversamos, procuramos entender o que ocorreu e a partir dai,
encaminhamos aos pais ou a Delegacia do Menor ou ao Conselho Tutelar. O nosso
trabalho € sempre de prevencdo.

9. O senhor considera a estrutura fisica das escolas propicia a ocorréncia de atos de
violéncia? Por que?
R: Muitas escolas do DF estdo em um péssimo estado de conservacdo, com cercas
cortadas e muros caidos, o que facilita a entrada de pessoas estranhas.

10. Como deveria ser a estrutura fisica da escola?
R: Tém que ter mais conservacao e tem que haver espacgo para lazer, cultura e esportes.

11. Geralmente, qual é a reacdo dos pais, quando os filhos sdo envolvidos em situacGes que
envolvem a policia?
R: De muita tristeza.

2% - Entrevista realizada com Policial Civil Especializado em Seguranca Comunitaria,
Paulo César Santana, em dezembro de 2008.
1. Vocé tem realizado um trabalho de seguranca comunitaria do DF, no que

consiste esse programa?

R. O programa consiste em aproximar a policia da comunidade e vise-versa, em
questdes que possam priorizar, identificar e buscar solugbes para os problemas
relacionados a violéncia e ao crime.

2. De que forma as escolas séo alcangadas pelo programa de Seguranca
Comunitaria?
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R. Em reunides envolvendo toda a comunidade escolar, conscientizando-a da
importancia de sua participacao, juntamente com os 6rgaos de seguranca publica para a
solucdo dos problemas. Outro aspecto do trabalho de Seguranca Comunitéria é alcancar
a comunidade por meio de projetos socio-educativos, como o Esporte a Meia Noite,
Picasso ndo Pichava, Proerd, Projeto Jovem Multiplicar, Bombeiro Mirim e o Pronasci,
ligado ao Ministério da Justica.

3. Desde que ano esse trabalho vem sendo desenvolvido no DF?
R. Desde 2003, mas tomou forma a partir de 2005.

4. Durante esse tempo, como vocé avalia esse trabalho? Ja é possivel visualizar
alguma melhora na diminuicédo da criminalidade, nos locais onde o programa esta em
funcionamento?

R. Sim, claro. Principalmente onde foram implantados os postos de Policia
Comunitaria, como no Riacho Fundo I, em Aguas Claras, na quadra 103 e em varias
outras localidades do DF.

5. Em outros paises, onde esse programa de seguranca comunitaria foi
implantado, como foram os resultados obtidos?

R. O modelo gque estd sendo implantado no Brasil, ja existia no Japdo, Canada, EUA,
Espanha, Colémbia e Chile, em todos esses paises 0s resultados goram bem positivos.
No Brasil, este modelo foi introduzindo, primeiramente, no estado do Espirito Santo,
com resultados satisfatorios.

No estado de Sdo Paulo, onde, também, foi introduzido este mesmo modelo, ha a
necessidade de uma reformulacdo, algo que estd em andamento, em parceria com a
Jaika (policia de seguranca do Japdo).

6. Ha que fatores o senhor atribui 0 aumento da criminalidade entre os jovens?

R. Em primeiro lugar ao desajuste familiar; em segundo, a falta de perspectiva em
relacdo ao futuro, os jovens de hoje ndo possuem sonhos e em terceiro lugar, a falta de
valores morais e espirituais.

32 -Entrevista com o Diretor da Catedra UNESCO de Juventude, Educacdo e Sociedade
(ex-observatorio de Violéncias nas Escolas), Prof. Marcos Grams, realizada em
15.05.2009.

1. No que consiste o trabalho do Observatorio?

R. O trabalho com o Observatério de Violéncias comegou entre 2001/2002 e recentemente
se transformou em uma Catedra, com o nome de Juventude, Educacgdo e Sociedade. Temos
trabalhado com muitas dificuldades, por falta de investimentos, 0os pesquisadores que
trabalham conosco, estdo todos sobrecarregados, dé@o aulas, fazem pesquisa, trabalham em
varios lugares, o que dificulta a continuidade do trabalho sobre a violéncia.

2. Em quais aspectos as escolas tém falhado?

R. Por incompeténcia, falta de capacitacdo profissional. As escolas precisam
investir em capacitacdo profissional para lidar com a questdo da violéncia.
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3. Como as escolas podem reverter esse quadro?
R. Capacitando pessoal especializado na questao da violéncia.

4. Vocé, enquanto, pesquisador do assunto, acredita que as mudancas necessarias dentro
das escolas irdo ocorrer?

R. N&o, ndo acredito. O problema vai continuar. Pois, ndo estdo sendo tomadas medidas
necessarias para a solucéo dos problemas.

5. O que a escola pode fazer para contribuir com a diminuic¢éo da criminalidade entre os
jovens?

R. Primeiramente, 0 jovem nao comete crime, e sim atos de incivilidade. O que ocorre nas
escolas, ndo pode ser qualificado de crime, é diferente. Ocorre falta de disciplina, bagunca,
xingamentos, agressdes verbais, que muitas vezes vém sendo tratados como se fossem
crimes. A escola tem repassado a solucdo para esses problemas, que sdo especificos da
escola, para a policia resolver, o que sé agrava o conflito. Ao meu ver, a violéncia existente
na escola é o reflexo da sociedade em que vivemos. Somos uma sociedade violenta.

6. Quais tém sido os pontos falhos das escolas, no sentido de que pouco tem sido feito
para a formacéo saudavel do jovem?

R. A total falta de compreensao, a respeito de quem é o jovem. Atualmente, os socidlogos,
dentre outros pesquisadores das ciéncias sociais, vém se debrucando sobre os estudos a
respeito do jovem. Na verdade ndo conhecemos 0s jovens, ndo 0s compreendemos.

7. O Brasil tem a meta de alcancar 6,0 pontos no Ideb, até o ano de 2021, para que isso
ocorra, muitas melhorias terdo que ser implementadas nas escolas. VVocé acredita que essas
melhorias possam contribuir, indiretamente, para a diminuicdo da violéncia nas escolas?

R. Tudo isso é balela, o Brasil ndo tem investido de forma suficiente em educacdo e
dificilmente alcancard a meta esperada para 2021.

42 - Entrevista com Professor e Coordenador do CEF 312 de Samambaia, Davi Silva
Fagundes, realizada em novembro de 2008.
1. O senhor concorda com a ideia de que, atualmente, as escolas do DF estdo inseridas

nas redes de trafico de drogas e nas redes de criminalidade de modo geral?
R. Sim, concordo.

2. Quais sdo as brechas existentes nas escolas, que tém permitido a entrada de drogas,
armas, do crime de modo geral, dentro do seu territorio?

R. O Acesso se da pelos muros, quebrados. Por falha na portaria, falha na entrado do
estacionamento e pela falta de seguranca dentro da escola.

3. Hé que fatores o senhor atribui 0 aumento da violéncia entre os jovens?
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R. Primeiro, a auséncia de acompanhamento da familia; segundo, omissdo do Estado, para a
implementacao de politicas publicas, que possam ser revertidas em programas voltados para a
faixa etério infanto-juvenil, como musica, teatro, ecologia, etc.

4. Quais medidas podem ser adotadas em um curto e médio prazos?

R. Palestras visando a conscientizacdo dos alunos a respeito das drogas e da criminalidade, a
presenca dos pais na escola e parcerias com entidades que possam desenvolver atividades
educativas em conjunto com os alunos.

5. Como a escola pode contribuir com a diminuicéo da criminalidade?

R. Conscientizando professores e alunos, identificando os infratores e punindo
adequadamente.

6. Quais tém sido os pontos falhos das escolas, no sentido de que pouco tem sido feito
para a formacéo saudavel do jovem?

R. As escolas ndo estdo educando os jovens, temos que educa-los, no sentido de se tornarem
cidaddos e ndo sO repassar os conteudos curriculares, temos que dar e cobrar um
comportamento digno de cidadania. Falta envolvimento por parte dos professores.

52 - Entrevista com mae de uma aluna do CEF 312 de Samambaia, em 30.10. 2008.

Esta mae foi entrevistada por estar sempre na escola, acompanhado a filha, que é
uma menina muito educada, disciplinada e que néo se envolve em brigas. Uma tipica garota
com baixa vulnerabilidade e alta resiliéncia.

A mae da aluna trabalha como feirante, reside em Samambaia, com 0 esposo e
dois filhos. Nasceu no Piaui e venho para Brasilia com 19 anos, acompanhada dos pais e 4
irmdos. Os pais eram agricultores vieram para Brasilia, em busca de melhores condicdes
econdmicas. Logo que chegou casou-se com um rapaz de Goiénia, que cursou somente até a
7% série.

Ela concluiu o ensino médio, cursando o Ensino de Jovens de Adultos - EJA.
Todos os irmaos concluiram o ensino médio e hoje possuem uma situacdo econémica estavel.

1- A que fatores a senhora atribui ao fato de sua filha ser uma menina bem educada e que nédo
tem tido problemas na escola?

R. Ao meu papel, enquanto mae, de estar sempre presente e a influéncia da igreja, que ensina

aos filhos e aos pais coisas boas, importantes, como o respeito, a educagéo, ensina principios.
2- Como foi a educacao que a senhora recebeu de seus pais?

R. Foi uma educacgéo baseada em principios, como a obediéncia, fui ensinada a obedecer regras
e a ter temor a Deus. Aprendi desde cedo a ter consciéncia de minha situagdo e quis crescer e
mudar para melhor.

3- Porque os jovens de hoje se envolvem tanto com a violéncia?

R. Acredito que seja a auséncia dos pais, que ndo estdo nem ai. Se preocupam s0 em dar as
coisas e ndo estdo dando educacéo.

4- Os pais tém participado da vida escolar dos filhos?

R. Muito pouco, poucos pais vém até a escola. Eu venho sempre e converso com 0S
professores para saber como a minha filha esta indo. Mas a escola deveria dar mais espaco
para 0s pais participarem, chamar os pais. A escola é muito fechada. Quando tem reunido so6
escutamos e ndo temos como colocar a nossa opinido e de discutir os problemas com o0s
outros pais.
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5- Quais sugestdes a senhora daria para diminuir a violéncia da escola?
R. Mais seguranca, mais policiamento, antes tinha um policial que ficava na escola todos os
dias, agora ndo tem nenhum.

62 - Entrevista com o supervissor da escola Classe 512 de Samambaia — Professor
Maurentino Marra Rodrigues, realizada em novembro de 2008.

Foi feita uma visita a esta escola, pelo fato de ter obtido a maior nota do Ideb nos anos de
2005 e 2007.
A escola atende criancas de 1 a 42 séries, sdo ao todo 24 turmas, 12 no matutino e 12 no
vespertino, ao total sdo 720 alunos.
1- A que fatores o senhor atribui 0 bom desempenho dessa escola nas avaliagdes do Saeb
e Prova Brasil, de 2005 e 2007?

R. Temos trabalhado o curriculo de forma diferenciada, desde o ano passado, visando
atender aos descritores dessas provas.

2- Além de estarem trabalhando o curriculo, existem outros fatores?

R. Temos um Projeto de Intervencdo, que funciona no horario contrario das aulas, que
trabalha a defasagem de contetidos, com os alunos que necessitam.

3- Como é a estrutura fisica da escola?

R. E péssima, provisoria, as salas sdo escuras, tem turmas que tem mais de 36 alunos, n&o
sdo respeitados os critérios para 0 minimo de aluno por sala. A biblioteca é improvisada,
com a mala de livros, conseguida com a contribuicdo dos professores. Aqui temos que
produzir o nosso material de trabalho. Ndo temos nenhum laboratério.

4- Como sdo o0s equipamentos de lazer das criancas?

R. Escassos, dispomos de apenas um parquinho, que conseguimos comprar a areia com a
venda de um carro velho, doado pela Procuradoria Geral da Republica e dispomos de um
patio externo.

5- A verba que a escola recebe é suficiente para implementar os projetos da escola?
R. De forma alguma. Temos que fazer Festa Junina e outros eventos para complementar a
verba.

6- Como é o controle da portaria em relacdo a entrada de pessoas estranhas?
R. Temos o apoio de todos os servidores para vigiarem a portaria, ndo costuma entrar
estranhos na escola.

7- Como é a relacdo da escola com a comunidade?

R. Temos uma relacdo estreita com a comunidade, com reunides periddicas. Quando s&o
identificados alunos com qualquer problema, nos procuramos solucionar em conjunto com
0S pais.

8- Vocé tem problemas de violéncia na escola, como depredacdo do patriménio?

R. Nao, procuramos acompanhar os alunos de perto e qualquer problema eles séo
encaminhados para a orientacdo pedagdgica e temos também uma psicologa, uma vez por
semana, que atende os casos identificados.



