VISOES DE LEITURA E CONCEPCOES QUE
FUNDAMENTAM OS DOCUMENTOS OFICIAIS
DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA
ESTRANGEIRA™

READING VIEWS AND CONCEPTS UNDERLYING THE
OFFICIAL DOCUMENTS ON SECOND LANGUAGE TEACHING
AND LEARNING

Juliana Santana Cavallari’

RESUMO

O objetivo deste artigo é abordar as visdes de leitura e as concepcoes que embasam o
processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (LE) na escola regular de acordo
com os documentos oficiais elaborados para orientagio da pratica docente, a saber: os
Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira do Ensino Fundamental (PCN-
LE, 1998), a Proposta Curricular do Estado de Sio Paulo, voltada para o ensino de
Lingua Estrangeira Moderna (MEC/SEE, 2008 a), e o Caderno do Professor, destinado
para os professores de inglés do ensino médio (SEE, 2008 b). Para tanto, apds percorrer
as diferentes visdes de leitura, com base nos estudos de Coracini (1995, 2000, 2001) e
Leffa (1996), foram retomados alguns trechos dos documentos em questdo, de modo a
observarmos como as propostas e orientacdes pedagdgicas se configuram discursivamente e
se sdo ou nao condizentes com a orientacao tedrica que o material analisado acredita adotar.
Em dltima insténcia, este estudo pretende refletir sobre os efeitos das concepgdes de leitura,
sujeito e linguagem na constituicio e formacio do sujeito-aluno leitor de LE. Do ponto de
vista tedrico, o presente artigo se baliza pela perspectiva discursiva.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to point out the reading views and the concepts underlying
the second language teaching and learning process at regular schools, according to official
documents which have been developed to guide the teaching practice, such as: the
National Curriculum Parameters (1998), Sdo Paulo’s Curriculum Proposal, concerning the
teaching of Modern Languages (MEC/SEE, 2008 a), as well as the manual addressed to
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high school English teachers (SEE, 2008 b). In order to achieve our purpose, after going
through different reading views, based on Coracini’s (1995, 2000, 2001) and Leffa’s (1996)
studies, some excerpts of the documents were revisited, so that we could observe how the
pedagogical orientations are discursively designed and whether they are coherent with the
theory that the material analyzed claims to adopt. Finally, this paper aims at thinking about
the effects of some concepts, such as: reading, subject and language concepts upon the
education of second language readers. From the theoretical point of view, the current study
is based on the discursive perspective.

Keywords: second language reading, official documents; discursive perspective.

INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é abordar as visdes de leitura e as abordagens que
deveriam embasar o processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (LE),
na escola regular, de acordo com os documentos oficiais elaborados para orientacao
da pratica docente, a saber: os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira do Ensino Fundamental (PCN-LE, 1998), a Proposta Curricular do
Estado de Sao Paulo, voltada para o ensino de Lingua Estrangeira Moderna (MEC/
SEE, 2008 a), e o Caderno do Professor, destinado aos professores de inglés do
ensino médio (SEE, 2008 b) e que também se pauta nos documentos anteriormente
citados.

Tendo em vista que, de acordo com os documentos oficiais que versam
sobre o ensino de LE na escola regular, o foco da prética docente esta na formacao
da competéncia de leitura e de escrita, a partir do trabalho realizado com textos
escritos, faz-se necessario abordarmos as diferentes visdes que direcionam o
processo de leitura, para, posteriormente, salientarmos a visao e as abordagens
que sdo privilegiadas nos documentos analisados. Para tanto, apds percorrermos
as diferentes visdes de leitura, com base nos estudos de Coracini (1995, 2000,
2001) e Leffa (1996), retomaremos alguns trechos dos documentos em questao,
de modo a observarmos como as propostas e orientacdes pedagdgicas se
configuram discursivamente e se sio ou ndo condizentes com a orientacdo tedrica
sociointeracionista que o material analisado afirma adotar.

Aolongo das andlises empreendidas, pretendemos contrapor a visio de leitura
como processo discursivo a visio ‘prescrita’ nos/pelos documentos, enfatizando
algumas especificidades das diferentes visoes, para, em tltima instancia, (re)pensar
sobre os efeitos dessas concepcdes na constituicio e formacao do sujeito-aluno

leitor de LE.
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Do ponto de vista tedrico, o presente artigo se baliza pela perspectiva
discursiva, uma vez que tenta resgatar, no material analisado, o0 modo como os
enunciados formulados produzem efeitos de sentido e de verdade. E significativo
destacarmos que a abordagem discursiva procura ancorar a analise dos registros na
materialidade linguistica, ‘desnudando’ os aspectos histéricos, sociais e ideoldgicos
que atuam na constituicio dos sentidos e que sao inevitavelmente esquecidos ou
nao acessados pelo enunciador. Segundo Pécheux (1983 [1997]), a Anilise de
Discurso de linha francesa reflete sobre a materialidade da linguagem e da histéria,
de modo a destacar as regides de equivoco ou de aparente contradicio, em que
se ligam, materialmente, o inconsciente e a ideologia. Por ocasido da andlise dos
dados, alguns equivocos ou contradi¢oes, ideologicamente determinados, serdo
destacados.

1. VISOES DE LEITURA

A visdo estruturalista entende o processo de leitura como decodificacao dos
sentidos previamente codificados no texto e que devem ser decifrados de forma
linear, por meio da combinacao de sons, palavras, frases, pardgrafos e assim por
diante, como se um texto fosse um quebra-cabeca a espera de ser montado pelo
leitor que deve encontrar e combinar as pecas certas. Em suma, dentro dessa
concepgio, o texto é o detentor dos sentidos que devem ser decodificados pelo
leitor. Segundo Coracini (2001, p. 143) “na visdo estruturalista da leitura, ler
significa atribuir sentido a algo que ja estd 14 de forma imanente, que ja tem sentido
literal, independente do sujeito”.

Sobre a concepgao de sujeito e de linguagem que fundamentam a perspectiva
estruturalista de leitura, observa-se que o sujeito-leitor é visto como um ser univoco,
dotado de mente e de razao, capaz de buscar e encontrar o controle de si, do seu
dizer e dos outros, através da tomada de consciéncia de si e dos fendmenos que
o cercam (CORACINI, 2000). A lingua, por sua vez, de acordo com a referida
autora, é definida como conjunto de estruturas, frases, vocabulos, sons, cujo sentido
¢ estavel, imanente e transparente.

A perspectiva interacionista de leitura propoe a existéncia de um leitor,
separado do autor e do texto, e que deve contribuir, ativamente, para a construcao
dos sentidos. Pressupde-se que os significados oriundos do texto devem ser
construidos, através de uma constante interagdo entre o leitor, o autor, o texto
e a negociacio e ativagdo de conhecimentos prévios do leitor. Segundo Coracini
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(2001, p.143), “ler é construir sentido, a partir das pecas e regras definidas por outro
sujeito, que acredita respeitar o ntcleo de sentido (presente no texto) em torno do
qual é permitido ao leitor construir variacoes, desde que estas nao contradigam o
texto”.

Valendo-nos da citagdo acima, observa-se que, embora na perspectiva
interacionista o papel do aluno-leitor seja mais ativo, no que tange a negociacao e
atribuicio de sentidos, o texto ainda é tido como o ntdcleo detentor dos sentidos
legitimos ou autorizados pelo autor, e que devem ser perseguidos pelo leitor,
através das pistas deixadas no texto ou dos marcadores textuais e argumentativos,
por exemplo. Nesse sentido, o papel do professor, nas aulas e atividades de leitura,
¢ conduzir a leitura e discussao dos textos, de modo a possibilitar o desvendamento
das pistas deixadas pelo autor e que levariam a interpretagdo ‘correta’ ou mais
autorizada do texto.

A ideia de leitura como processo cognitivo ou mental também embasa a
perspectiva interacionista e os procedimentos sugeridos no processo de leitura,
tendo em vista que, de acordo com Leffa (1996), dentro da visio interacionista de
leitura, o leitor deve acionar conhecimentos prévios, ao ler um texto, ji que sem o
acionamento de experiéncias passadas, a compreensio nao seria possivel.

Com base nas consideracoes anteriores, observa-se que a linguagem
ainda € vista, na perspectiva interacionista, como algo transparente e passivel de
instrumentalizacio, uma vez que o texto serviria para acionar e construir esquemas
mentais, isto é, pacotes de conhecimentos estruturados e estabilizados, adquiridos
socialmente. Dito de outro modo, a lingua € vista como um instrumento que pode
ser manipulado e controlado pelo sujeito-leitor, de acordo com seus objetivos de
leitura, a medida que este aprende a desvendar o texto, através da aplicacio de
estratégias de leitura metacognitivas'.

Em contrapartida, a perspectivadiscursiva, perpassadapelo desconstrutivismo,
entende a linguagem como um continuo processo de producio de sentidos ou de
efeitos de sentido, pois, de acordo com Derrida (1981 apud Arrojo, 1992), as palavras
sempre carregam outros significados que elas colocam em movimento, apesar de
nossos esforgos para fechar o significado. Daf o distanciamento desta perspectiva
em relacdo a visdo estruturalista, segundo a qual cada significante corresponderia a
um significado mais ou menos fixo ou socialmente convencionado e compartilhado.

Navisio discursiva de leitura, segundo Coracini (2001, p.141), “ler pressupoe
um sujeito que produz sentidos, envolvendo-se, dizendo-se, significando-se,

1 As estratégias de leitura serdo retomadas na secio posterior, por ocasido da andlise das propostas
contidas nos documentos analisados.
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identificando-se”. Assim sendo, o processo de leitura, nesta visio, vai além da
interagdo entre o conhecimento de mundo do leitor, o sentido imaginariamente
intencionado pelo autor e as pistas deixadas no texto, j4 que se constitui em um
processo de ressignificagdo constante, diretamente atrelado a posicdo discursiva,
portanto, ideoldgica, do leitor e do momento socio-histérico vivenciado.

Balizando-nos pela perspectiva discursiva, nao podemos perder de vista a
relacdo indissocidvel entre discurso, sujeito e ideologia, que viabiliza a deriva de
sentidos. Discursivamente, de acordo com Orlandi (1997), a ideologia é uma
necessidade da relagdo da lingua com a histéria, na constituicdo dos sujeitos e dos
sentidos. Assim sendo, podemos afirmar que € a ideologia que determina e atribuiu
determinados sentidos ao que € dito.

Passemos a anélise de trechos dos documentos anteriormente mencionados,
a luz das visoes de leitura arroladas e da perspectiva discursiva.

2. ANALISE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS E DO MATERIAL APOSTILADO

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira
do Ensino Fundamental (PCN-LE, 1998), o trabalho desenvolvido em sala de
aula de LE deve enfatizar, dentro das habilidades comunicativas, o processo da
compreensio escrita e oral “que envolve fatores relativos ao processamento da
informacdo, cognitivos e sociais” (PCN-LE, 1998, p.89). Nesse prisma, as tarefas
desenvolvidas devem funcionar como experiéncias construtoras da aprendizagem,
uma vez que integram as dimensdes interacional, lingiifstica e cognitiva da
aprendizagem de LE (PCN-LE, 1998, p.88).

Com base nos trechos destacados anteriormente, observa-se uma orientagdo
sociointeracionista, perpassada pela visdo cognitivista, para efeito de formulacao
das propostas e procedimentos didaticos que compdem o referido documento.
O trecho a seguir aponta para as visdes ou orientagdes tedricas que deveriam
fundamentar a aprendizagem de LE: “Assim, os processos cognitivos sao gerados
por meio da interacdo entre um aluno e um participante de uma pratica social, que
€ um parceiro mais competente, para resolver tarefas de construcio de significado/
conhecimento com as quais esses participantes se depararem” (PCN-LE, 1998,
p.57-58).

Nota-se, partindo da citacio destacada acima, que o documento
pressupde uma relacio assimétrica entre os participantes de uma prética social
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e/ou interativa, sobretudo nas aulas de LE, provavelmente em funcao do variado
nivel de conhecimento linguistico dos alunos e, inclusive, da (ndao) competéncia
comunicativa do professor de LE. Assim sendo, propor uma prética colaborativa,
em sala de aula de LE, estabelecendo funcdes especificas para cada participante
do grupo, solucionaria alguns possiveis problemas ocasionados pela diferenca de
conhecimento linguistico entre os alunos e pela heterogeneidade do grupo. Vale
ressaltar que a pratica colaborativa também encontra respaldo e se justifica pela
visao interacionista.

Apesar de ter sido desenvolvido uma década apds os PCN-LE do Ensino
Fundamental, abordado anteriormente, a Proposta Curricular dos Ensinos
Fundamental e Médio do Estado de Sao Paulo, e o Caderno do Professor, destinado
ao ensino de inglés do ensino Médio, ambos publicados em 2008, partem da mesma
orientacio tedrica dos PCN-LE (1998), mantendo, como foco principal, a formagao
da competéncia de leitura e de escrita, mesmo jd prevendo a realizagdo de atividades
de produgéo oral, conforme destacado abaixo:

Nio se trata mais de privilegiar a gramética ou as funcdes comunicativas, mas de
promover o conhecimento e o reconhecimento de si e do outro, traduzido em
diferentes formas de interpretagio do mundo, concretizadas nas atividades de
produgdo oral e escrita, desenvolvidas em cada uma das etapas da escolarizacdo. (SEE
a, 2008, p.43)

O caréter sociointeracionista da Proposta Curricular também se materializa no
seguinte trecho, no qual se destaca o objetivo primordial de tal documento: “Fruto
do trabalho coletivo, de cardter interdisciplinar, a Proposta procura estabelecer
elos entre os conhecimentos culturais socializados pela escola e as indicacdes de
procedimentos organizados didaticamente” (SEE, 2008 b, p. 6).

De modo geral, os trechos salientados anteriormente colocam o discurso
da unido social em funcionamento, além de ratificarem a representagdo socio-
hiostoricamente construida da escola como principal disseminadora do
conhecimento, cuja funcio, dentre outras, seria harmonizar e possibilitar a vida em
sociedade.

A natureza interdisciplinar dos documentos e das atividades neles sugeridas
apontam para uma tentativa de atender a demanda pedagdgica atual, isto €, o
macrodiscurso politico-educacional vigente, que além de direcionar e prescrever a
préitica pedagdgica interdisciplinar, também fornece diretrizes para a elaboragao de
exames nacionais como o ENEM.
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Voltando-nos, mais especificamente, para O Caderno do Professor de LE
do Ensino Médio (SEE, 2008 b)?, observamos que se trata de um material que nao
apenas fornece parametros e subsidios para a pratica docente, mas que se preocupa
em fornecer um roteiro detalhado de situacdes de aprendizagem, incluindo o tempo
previsto de aula, contetdos e temas, competéncias desenvolvidas, estratégias de
ensino, recursos utilizados e o tipo de avaliagdo a ser conduzida pelo professor.
E significativo ressaltarmos que dentre as disciplinas oferecidas nos ensinos
fundamental e médio, as disciplinas de linguas estrangeiras modernas foram as
Gltimas a receberem e adotarem materiais didaticos para orientar o fazer docente.

Cada caderno apresenta propostas de atividades que partem de um tema
organizador como “Cinema e Preconceito”, e busca explorar um género especifico
como o género carta, por exemplo. A atividade escrita é realizada ap6s a leitura e
discussio de textos dentro do tema central, que visa a concretizar o conhecimento
e as competéncias anteriormente trabalhados.

Em consonancia com os objetivos dispostos nos PCN-LE (1998), o objetivo
maior das orientacdes que compoem o Caderno do Professor de inglés é

[...] fazer com que nossos alunos, ao entrarem em contato com textos da lingua
inglesa, ampliem seus conhecimentos sobre outras culturas e comunidades, sobre a
propria lingua inglesa e sobre si mesmos, desenvolvendo habilidades de pensamento
mais complexas em uma perspectiva pluricultural (SEE, 2008 b).

Em um estudo anterior (CAVALLARI, 2011, p. 5), ja havia destacado que ha
um aspecto comum que deveria orientar a pratica pedagdgica: a énfase nos aspectos
socioculturais, uma vez que a maioria dos objetivos dispostos nos PCN-LE (1998)
“destaca a importancia de explorar o componente cultural presente no processo de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira”.

A formacio de um cidadio do mundo, através da disciplina de lingua inglesa
ou do contato com uma lingua global e hegemdnica, também é enfatizada pelos
PCN-LE (1998) que pregam um maior entendimento de um mundo plural e do
proprio papel do aluno como cidadao do mundo (PCN-LE, 1998, p.67).

Apesar de adotar uma orientagdo interacionista, propondo, nas atividades de
leitura, “inferéncia de informacdes, construgao de opinides e construgio de relagoes
entre o texto lido e atitudes pessoais” (SEE, 2008 b, p.8), em alguns trechos do
material analisado, destacam-se orientacdes de cunho estruturalista e, até mesmo,
behaviorista, como no excerto a seguir:

2 Para realizacdo deste estudo, nos pautaremos no Caderno do Professor de inglés, da segunda série
do ensino médio, a ser trabalhado no terceiro bimestre (SEE, 2008 b).
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Tal proposta de trabalho [...] oferece um estudo sistematizado de estruturas
gramaticais e vocabuldrio importantes para a formagao de um leitor mais critico, tanto
no que se refere ao seu conhecimento de mundo e de tipos de textos quanto no que
se refere ao seu conhecimento de lingua.

Partindo da citagdo acima, observa-se que ha uma (con)fusio de abordagens
e perspectivas. Mais especificamente, a visdo interacionista de leitura se funde a
visdo estruturalista, na qual a lingua € vista como um quebra-cabeca, pronto para
ser montado, manipulado e para significar por si s6. Além disso, parece haver uma
relacao de causa e efeito preestabelecida, como se o conhecimento de estruturas
gramaticais ou das partes do texto ja possibilitasse uma leitura critica, atrelada ao
conhecimento de mundo do leitor.

Ao destacar a metodologia e estratégias adotadas pelo professor, no ensino
médio, o referido material afirma que:

O processo espiralado continua: o vocabuldrio continua a ser ampliado em Situacoes
de Aprendizagem que demandam seu uso mais automatizado, habilidades de leitura
e escrita mais complexas sao desenvolvidas, bem como estruturas gramaticais e seus
usos em géneros mais complexos sao estudados de forma aprofundada (SEE, 2008 b,
p.12)

Mais uma vez, as orientacdes anteriores enfatizam as partes que compdem
um texto (vocabuldrio, estruturas gramaticais) e que possibilitariam abarcar o todo,
ou seja, o entendimento de textos e géneros mais complexos. Essas orientagoes
nos parecem mais condizentes com um processo linear e de dificuldade gradual
de ensino, e ndo com um processo espiralado, como sugere o material abordado.
Também € possivel observar uma tentativa de automatizagao e aplicacio do
conhecimento lexical que viabilizaria o desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita. Tal concepcao, por sua vez, nos remete a visio behaviorista, que enfatiza
exercicios de repeticdo e de memorizacio e que, de acordo com os documentos
oficiais, deve ser suplantada ou substituida pela visao interacionista.

Essas contradicoes, longe de apontar culpados pelas incoeréncias pedagdgicas,
nos permitem vislumbrar a heterogeneidade de vozes, metodologias, abordagens e
discursos que nos constituem e que, pelo fato de sermos sujeitos assujeitados a
linguagem e ao seu funcionamento singular, ndo conseguiremos jamais neutralizar
ou silenciar.

As tarefas propostas no Caderno do Professor (SEE, 2008 b, p. 8-9), através
de textos escritos em lingua inglesa (LI), tais como: “levantamento de hipdtese e
sua confirmagao; observagdo de palavras cognatas; énfase na leitura rapida para a
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apreensdo do sentido geral de um texto e localizacao de informacdes especificas
(skimming e scanning); interpretacdo de informagdes e relacoes a partir da leitura,
dentre outras, sio algumas das estratégias de leitura metagonitivas elaboradas e
praticadas, com base na visio interacionista de leitura e nos processos cognitivos.
Essas estratégias revolucionaram o processo de leitura em LE, hd algumas décadas,
e, ainda hoje, fundamentam as aulas e atividades propostas nos cursos de inglés
instrumental para leitura, nas quais uma série de estratégias de leitura é apresentada
aos alunos, para que estes se tornem leitores capazes de recuperar o significado
do texto, o que sugere uma unica leitura autorizada de cada texto. Leffa (1996)
salienta a importancia da metacognicao no processo de leitura, cujas principais dreas
de concentragio sao a identificacio das estratégias usadas pelo leitor e o papel
desempenhado por essas estratégias na compreensio da leitura. Nas palavras do
autor (1996, p.46), “a metacognicio na leitura trata do problema do monitoramento
da compreensio feito pelo préprio leitor durante o ato da leitura”.

Com base nas consideracdes anteriores, observa-se que, navisao interacionista
de leitura, o bom leitor é aquele que tem consciéncia das estratégias que utiliza
e que consegue aplici-las corretamente, de acordo com a tarefa desenvolvida no
processo de leitura. Essa tomada de consciéncia das estratégias utilizadas pelos ‘bons
leitores’ também € destacada pelos PCN-LE (1998, p.91), ao prescreverem o modo
como a compreensdo escrita deve ser trabalhada pelo professor: (...) “o professor
deve se balizar pelos conhecimentos que o aluno tem de sua lingua materna e do
mundo. Por exemplo, numa atividade de leitura, o professor deve fazer com que o
aluno tome consciéncia (grifo meu) do que ja sabe ao explorar itens lexicais cognatos”.
Essas afirmacgdes pressupdem o controle total dos agentes envolvidos no processo
de leitura, principalmente por parte do professor. Talvez por isso o professor se
angustie tanto diante de situacdes contingenciais, que ndo estavam previstas no
‘roteiro de aprendizagem’, sugerido no Caderno do Professor de inglés (SEE, 2008
b).

Retomando o caderno do professor de inglés (SEE, 2008 b, p 9), encontramos
a descricao das quatro situacoes de aprendizagem que devem ser seguidas e
respeitadas, para que os contetidos do bimestre sejam ministrados de forma efetiva.
Sao elas:

Em um primeiro momento, os alunos se aproximam do temaa ser estudado, mobilizando
os conhecimentos prévios sobre o assunto, sobre os diferentes tipos de texto e sobre
a lingua inglesa utilizada para falar sobre propaganda®. Em um segundo momento,
os alunos desenvolvem habilidades especificas para a leitura dos textos propostos,

3 No Caderno do Professor analisado, o género propaganda era central.
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ressignificando novos conhecimentos ou ampliando conhecimentos previamente
adquiridos sobre a lingua, sobre os diferentes tipos de textos utilizados e sobre o
mundo. Em um terceiro momento, os alunos vao personalizar os conhecimentos
mobilizados e adquiridos nas etapas anteriores da Situagdo de Aprendizagem para
amplid-los e usd-los em outros contextos, para compreensdo de novos textos, por
exemplo. Na dltima situacio de aprendizagem, os alunos produzirio um texto, no
qual os conhecimentos adquiridos devem ser aplicados de forma personalizada.

As situagdes de aprendizagem destacadas anteriormente, em especial os
dois primeiros momentos, reproduzem as estratégias de leitura, utilizadas pelos
bons leitores, e descritas por Leffa (1996), com base nos estudos de Olshavsky
(1978). Essas estratégias, de natureza metacognitiva, também parecem seguir uma
sequéncia predeterminada e linear. Sao elas: inferéncia, levantamento de hipétese,
substituir palavras por sindnimos, identificar-se pessoalmente com o texto, reler
o que nao entendeu, procurar fontes de informacao adicional, pular as palavras
desconhecidas, procurar visualizar o texto e propor conclusées pessoais. Dentro
desta visdo de leitura, o bom leitor é aquele que tem consciéncia das estratégias de
leitura que utiliza, além de conseguir manipuld-las e aplicd-las, de acordo com os
objetivos de leitura.

Ainda com base nas orientacdes retiradas do Caderno do Professor (SEE b,
2008), conclui-se que a aprendizagem se da por etapas lineares, pré-determinadas,
e com um crescente grau de dificuldade. Assim sendo, se uma das etapas iniciais
falhar, as etapas seguintes ou mais complexas se tornam invidveis. Com base na
visao discursiva de leitura, acreditamos que o aluno leitor seja capaz de personalizar
o conhecimento adquirido através do texto estudado, desde seu primeiro contato
com ele e ndo apenas na dltima etapa, que prevé a producdo textual, tal como
sugere o Caderno do Professor. Além disso, ¢ valido questionarmos se é possivel
aplicar o conbecimento de forma personalizada, como descrito na Gltima etapa da situacdo
de aprendizagem, tendo em vista que a aplicacio teérica ou de praticas pedagdgicas
sugere a retomada e automatizacio de estratégias e técnicas ja prescritas e praticadas
anteriormente e nao a singularizacio do conhecimento transmitido na escola, via
préatica de leitura. A aplicagdo cega e automdtica de estratégias de leitura faz com
que os alunos acabem internalizando uma tnica maneira de abordar o texto.

CONSIDERACOES FINAIS

Sem perder de vista as contribuicoes da perspectiva interacionista para o
processo de leitura, tanto em lingua materna como em LE, defendemos que - para
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além desta perspectiva perpassada pelo cognitivismo, e que, até certo ponto, reduz
o leitor a um receptor ou perseguidor dos sentidos autorizados pelo texto ou das
marcas deixadas nele pelo autor - a adogdo de uma visdo discursiva, no processo
de leitura, também se mostra significativa, pois permite explorar os componentes
culturais e ideoldgicos que permeiam as aulas de LE, sobretudo os textos e temas
trabalhos, ja que lingua, cultura e ideologia se constituem mutuamente. Nesse caso,
nao se trata de desqualificar ou abandonar os procedimentos sugeridos pela
visao interacionista de leitura, mas de ir além deles, ao possibilitarmos, enquanto
professores, a singularizacao e a desconstrucao dos conhecimentos disseminados
na/pela escola e pelos textos que sao adotados nas disciplinas e perpetuados no
material de apoio.

Faz-se necessario, no entanto, levarmos em conta as adversidades vivenciadas
no contexto escolar, em especial da rede publica, dentre elas: a falta de competéncia
comunicativa por parte do professor de LI, o que impossibilitaria ou pelo menos
dificultaria o desenvolvimento de um trabalho com textos em inglés, pelo viés
interacionista. Consequentemente, as aulas de LI limitar-se-iam ao exaustivo estudo
de estruturas gramaticais descontextualizadas e distantes da interagdo, ou ao uso
de textos como pretexto para o ensino da gramdtica pela gramética, sem vistas a
comunicagdo ou transmissdao de ideias e conhecimentos. Nesse cendrio, a adocdo
de praticas pedagdgicas de natureza interacionista, como propdem os documentos
analisados, representaria um grande avanco no processo de ensino e aprendizagem
da escola regular.

Em dltima instidncia, enfatizamos a importincia de problematizarmos e
refletirmos sobre as visdes de leitura, bem como as concepcoes de sujeito e de
linguagem que subjazem a nossa préatica pedagdgica, atentando para os efeitos dessa
préatica na constituicao e formacao do aluno-leitor.
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