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Resumo: No presente artigo, trazemos um estudo tedrico e qualitativo para
discorrer sobre a importancia da afetividade no desenvolvimento moral da
crianga e na compreensdao da indisciplina na educacao infantil. Exploramos
os conceitos de indisciplina escolar, jd nos primeiros anos escolares,
analisando suas manifestacbes pelo viés da moralidade, seguindo a
perspectiva piagetiana sobre o desenvolvimento moral da criancga.
Compreendemos que, as atitudes, os comportamentos e as reagoes
classificadas como indisciplina na Educacdo Infantil, além de apresentarem
relacdo com o desenvolvimento moral, sdo determinadas também pelas
emocodes, seja raiva, tristeza, caréncia, revolta, soliddo ou alegria. Assim, a
partir desse estudo, percebemos que, tanto a indisciplina escolar quanto o
desenvolvimento moral sdo balizados por aspectos relacionais, ou seja,
acontecem no ambito das relacbes e a afetividade € um componente
determinante nesse contexto. Iniciamos o texto apresentando conceitos e
nossa compreensao sobre as manifestacbes tipicas de indisciplina na
Educacao Infantil e suas relagdes com o desenvolvimento moral, para, na
sequéncia, discorrermos sobre o importante papel que a afetividade exerce
nessas relacdes.
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Desenvolvimento Moral.

Introducao

A discussao sobre o fendmeno da indisciplina escolar esta cada
vez mais presente nas pesquisas e debates em Educacdo, que
almejam compreender e refletir sobre as melhores formas de
prevencao e intervencao dessa problematica, que é considerada um
dos fatores que mais interrompem o trabalho de ensino e
aprendizagem nas escolas. Segundo Garcia (2008, p. 376), os
problemas de indisciplina na escola acabam “mobilizando pessoas,

tempo e outros recursos, de um modo nao esperado e que acabam
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gerando transtornos de varias ordens”, que interferem no trabalho
dos professores e no funcionamento da sala de aula. Sao problemas
enfrentados todos os dias na realidade das escolas, que influenciam o
processo de ensino-aprendizagem, a rotina e as relagdes sociais e
pedagdgicas, desde os primeiros anos escolares.

Portanto, neste presente estudo, tedrico e qualitativo,
pretendemos expor essa discussao, a partir de uma reflexao sobre os
dados trazidos por minha pesquisa de Mestrado (FRANZOLOSO,
2011), a respeito das expressoes tipicas de indisciplina que podemos
encontrar no nivel de ensino da Educacao Infantil. Nesta pesquisa,
realizada em turmas de Educacdo Infantil de escolas publicas da
cidade de Curitiba, Parana, exploramos os conceitos de indisciplina
escolar, analisando suas manifestacdes pelo viés da moralidade,
seguindo a perspectiva piagetiana sobre o desenvolvimento moral da
crianga. A seguir, apresentaremos 0s conceitos e nossa compreensao
sobre as manifestagdes tipicas de indisciplina na Educagdo Infantil e
suas relacdes com o desenvolvimento moral, para, na sequéncia,
discorrermos sobre o importante papel que a afetividade exerce

nessas relagoes.

Indisciplina na Educacgao Infantil

Partimos do entendimento que indisciplina escolar se trata de
um fendmeno representado por condutas que envolvam o
rompimento, a quebra de regras que foram estabelecidas
previamente em sala de aula, visando ao beneficio coletivo, e que
acabam implicando em prejuizos no processo de ensino-
aprendizagem e nas relagdes sociais, pedagogicas ou afetivas que
residam no ambito escolar.

Dessa forma, compreendemos que, comportamentos que

desestabilizam e desorganizam o andamento das atividades
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escolares, prejudicando a aprendizagem coletiva, como nao prestar
atencdo quando a professora estda dando uma instrucdo ou quando
um colega esta falando, ou perturbar os colegas, interferindo e
atrapalhando no andamento da atividade dos outros podem ser
considerados exemplos de casos tipicos de indisciplina na Educacgao
Infantil (FRANZOLOSO, 2011). Entretanto, as expressdes tipicas de
indisciplina na Educacao Infantil sao aquelas que interrompem ou
prejudicam, nao sé o trabalho de ensino-aprendizagem e as relacdes
em sala de aula, mas também, o rendimento escolar e o
desenvolvimento das capacidades do préprio aluno. Sendo assim,
nessa fase, a indisciplina compromete o desenvolvimento tanto das
capacidades cognitivas quanto das capacidades sociais, afetivas e
morais.

Particularmente, na Educacao Infantil, alguns exemplos de
manifestacdes de indisciplina sao, como as que acabamos de
descrever, perturbar e atrapalhar a atividade de um colega, nao
prestar atencdo a professora ou a outro aluno e dispersar a atencao
dos colegas também e, outros como, agir ou reagir a frustracdes de
forma agressiva (mordendo, beliscando, empurrando e,
principalmente, batendo no colega) ou mentir, furtar, na tentativa de
enganar e obter mais ganhos (sendo estes ganhos referentes a
poder, atencao, reconhecimento, tempo ou materiais).

DeVries e Zan (1998, p. 281) indicam que as manifestacdes de
indisciplina na Educacao Infantil podem ser identificadas por atitudes
como perturbagdes e interrupcdao das atividades escolares, dos
colegas ou de si proprio, reagdes agressivas e intolerantes e
confrontagoes diarias com colegas ou mesmo com o professor. Assim,
entendemos que sao atos que envolvem a necessidade de atencao, a
dificuldade de se colocar na perspectiva do outro (o egocentrismo -
ainda caracteristico em algumas criancas da faixa etaria), o

desinteresse pela aula, a exclusao do diferente, a falta de limites e
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orientagdes definidos e a convivéncia da crianca em ambientes ou
muito permissivos ou muito coercivos.

Dessa maneira, é importante destacar que, o desenvolvimento
moral acontece através das interagdes sociais da crianca com o meio,
com a familia ou fora dela e, de acordo com Kamii (1999, p. 112), “as
criancas adquirem valores morais ndo por internaliza-los ou absorvé-
los de fora, mas por construi-los interiormente, através da interacao
com o meio”. Assim, é na rede de relagcbes que a crianga vai
construindo aos poucos sua consciéncia moral, com a internalizacao
dos modelos a imitar, das regras a seguir, das diferentes nogdes de
respeito, da disciplina e de principios e valores.

Analisando as manifestacdes de indisciplina a partir do estudo
da Teoria Piagetiana sobre o Desenvolvimento Moral, encontramos
que, as relagdes entre indisciplina e desenvolvimento moral na etapa
da Educagao Infantil envolvem: dificuldade em aceitar e seguir
regras; respeitar o outro, bem como, figuras de autoridade (respeito
esse que se aprende nessa fase de desenvolvimento em que se
encontram, caracterizado pela fase da heteronomia); a busca e a
necessidade de atengao e de vinculos afetivos e a auséncia de
demonstracao de sentimentos reguladores morais, como
arrependimento, vergonha e culpa.

Nesse sentido, podemos perceber que as manifestagdes tipicas
de indisciplina na Educacao Infantil expressam uma busca por
atencdo, pelo contato fisico, uma necessidade de conquista de
vinculo, de um lugar, nem que seja negativo e, o que esses
apontamentos revelam é a caréncia afetiva em primeiro lugar. Assim,
nessa analise, acabamos nos deparando com uma lacuna afetiva
presente nos casos de indisciplina escolar, que influencia o
desenvolvimento moral da crianga, e que, nos faz pensar que tanto a
indisciplina escolar quanto o desenvolvimento moral sao balizados por

aspectos relacionais, ou seja, acontecem no ambito das relacdes e a
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afetividade é um componente determinante nesse contexto.

Portanto, a seguir, vamos discorrer sobre a importancia que os
aspectos afetivos exercem no desenvolvimento moral e nas
manifestacdes de indisciplina, a fim de possibilitar uma melhor
compreensao dos processos de construcao do sujeito e do fendmeno

da indisciplina no ambiente da Educagao infantil.

Afetividade: o cerne na compreensao da indisciplina e da
moralidade

E no contexto das relacdes de cooperacao e de afetividade no
ambiente em que a crianca convive socialmente, que ocorre o
desenvolvimento da moralidade e, a partir desse entendimento,
chegamos a concepgao de que ndo podemos pensar as questdes
morais e compreender a indisciplina escolar sem considerar o aspecto
afetivo, fortemente envolvido nelas. Sastre e Moreno (2002, p. 24)
afirmam que nao podemos pensar separadamente o desenvolvimento
cognitivo do afetivo, pois eles, “na realidade, constituem fendémenos
tao intimamente entrelacados que tentar estudar um sem o outro sé
nos leva a explicagdes parciais nas quais aparecem inexplicaveis
lacunas”. Dessa maneira, passamos a considerar incompleto o estudo
sobre o desenvolvimento moral da crianga, tendo como base apenas
0s aspectos cognitivos, a inteligéncia, o pensamento, a razao.

A identificacdo e a compreensao sobre as manifestacdes de
indisciplina na Educacdo Infantil nos levam a considerar a importancia
dos processos afetivos, da emocao, dos sentimentos na formacao das
representagdes e na construgdao dos valores, dos comportamentos e
da moralidade na crianca. De La Taille (2002, p. 14) corrobora esse
dado quando afirma que, “pensamos que a dimensao afetiva, e sua
articulacgdo com a dimensao racional, representam uma questao
central das explicagdes psicoldgicas da moralidade”.

A relacao que se estabelece entre uma crianca e um adulto,
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gue é palco para o desenvolvimento moral, para o desenvolvimento
cognitivo, para a construcdao da personalidade, enfim, para que a
crianca se torne um sujeito, é necessario ter afeto, é necessario ter
cuidado, ter amor, ter preocupacao, ter um olhar desejante. Sem
afetividade nessa relacdo, nao ha sujeito. Por isso, acreditamos que a
afetividade exerce um papel tao importante (senao, primordial) na
constituicdo do sujeito e no desenvolvimento moral quanto o
desenvolvimento cognitivo.

Em pesquisas com a finalidade de compreender mais a
fundo o papel da afetividade no desenvolvimento moral, Arantes
(2003, p. 116) encontrou que, “enfrentamos os conflitos morais tal
como vivemos no cotidiano: imbuidos de sentimentos, valores e
interesses”. Emogdes e pensamento sdo instancias inseparaveis, pelo
menos em nosso inconsciente, que nao tem divisao. Os valores e
significados atribuidos as experiéncias que vivemos no dia-a-dia,
desde os primeiros meses de vida, formam as nossas representagoes
e, esses valores e significados sdao, como afirmou Arantes, “imbuidos”
de emocgoes, sentimentos, afeto.

As autoras Sastre e Moreno (2003, p. 149) afirmam que “os
trabalhos de pesquisa sobre resolucao de conflitos e aprendizagem
emocional mostram com clareza que a afetividade e a cognicao estao
mutuamente envolvidas”. Essas pesquisadoras fizeram parte da
criacao da Teoria dos Modelos Organizadores do Pensamento, que se
propde a compreender o sujeito em sua complexidade global, nao
enfocando apenas os aspectos cognitivos e racionais na constituicao
do sujeito, mas também os aspectos afetivos, sociais, historicos e
culturais. Segundo essas autoras (2002, p 27), “a separagcao entre
cognicao e afetividade, sustentada pelos antigos pensadores e
enraizada no saber popular, fica totalmente obsoleta”, e fazem um
avanco significativo as ideias estruturalistas de Piaget,

principalmente, em relacdo as questdes da moralidade humana.
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Arantes (2003, p. 118) explica que a Teoria dos Modelos
Organizadores do Pensamento € uma teoria sobre o funcionamento
psiquico, entendida como “a organizacao das representagdes que o
sujeito realiza em determinada situacao”, sendo que, nao sao apenas
0s processos estruturais da cognicao que articulam o significado das
experiéncias que o sujeito vive, mas também, as emocdes, os
sentimentos e o0s interesses implicam nas representacdoes dessas
experiéncias. Assim, segundo essa teoria, seriam os sentimentos que,
primeiramente, atribuem significado, organizam as representacdes e
0 que vai ser absorvido da experiéncia, e entdo, organiza-se o

pensamento, o raciocinio. Arantes (2003, p. 120) ainda sugere que:

[...] vemos na teoria dos Modelos Organizadores um
caminho para se entender as relagdes entre os aspectos
cognitivos e afetivos presentes no raciocinio humano,
abrindo possibilidades para um entendimento mais
coerente sobre o papel da dimensdo afetiva na
resolucao de conflitos morais.

Essa relagao entre aspectos cognitivos e afetivos, embora nao
priorizada nos estudos de Piaget, esta presente em um de seus
textos que ndo teve muita repercussao, extraido de um curso
ministrado por ele, na Universidade de Sorbonne, em 1954, intitulado
“As relacOes entre a afetividade e a inteligéncia no desenvolvimento
mental da infancia” (PIAGET, 1954), no qual ele sinaliza que a
afetividade e a cognicao sdo aspectos indissocidveis no psiquismo
humano. No entanto, propde que a afetividade é que se modifica em
funcao do desenvolvimento cognitivo. (SASTRE; MORENO, 2002; DE
LA TAILLE, 2002; SOUZA, 2003). Sobre a relevancia desse texto de

Piaget, as autoras Sastre e Moreno (2002, p. 29) comentam:

Apesar de este autor ter dedicado a maior parte de sua
obra ao estudo do desenvolvimento cognitivo, ja que
estava interessado nas formas de adaptacao dos
organismos a seu meio, nem por isso deixou de se
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interessar pelo papel que a afetividade desempenhava
em tal adaptacdo. Este ndo foi, contudo, um de seus
principais temas de investigacao.

Pressupondo que nao se pode separar afetividade da
inteligéncia na compreensdao do comportamento humano, Piaget,
nesse texto traz a ideia de que a afetividade seria um aspecto
motivacional no desenvolvimento do sujeito, € uma energia que o
impulsiona a construir sua personalidade. Souza (2003, p. 57) explica

que, para Piaget:

A afetividade interfere constantemente no
funcionamento da inteligéncia, estimulando-o ou
perturbando-o, acelerando-o ou retardando-o; [...] e
gue ndo modifica as estruturas da inteligéncia, sendo
somente o elemento energético das condutas.

Como elemento energético, Piaget também atribui a
afetividade, segundo a autora acima, a tendéncia e a vontade. No
entanto, neste aspecto, questionamos essa ideia sintética de
afetividade descrita por Piaget, considerando-a apenas como um
carater motivacional, energético das condutas e ndo determinante, ao
mesmo tempo em que a inteligéncia é que seria o fator estrutural
necessario para os sentimentos, emogdes e valores. Indagamos-nos
se essa seria a Unica forma de interpretacao sobre a influéncia da
afetividade no desenvolvimento do sujeito.

Em outra obra, Piaget (1971) dedica poucas palavras ao
aspecto afetivo como sendo um influente na formagao das
representacdes na crianca. Nessa obra, Piaget concebe que a
afetividade apenas exerce influéncia, através do desejo, do interesse,
mas que a significacdo de uma determinada experiéncia que ficara
representada so se da pelo aspecto cognitivo (p. 32).

Contudo, compreendemos que ambos 0s esquemas que

determinam o que ficard como representacao no inconsciente de uma
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crianca sao influenciados pelo aspecto afetivo, tanto o interesse, o
desejo, quanto a significacdo atribuida a determinada experiéncia ou
sentimento, que também exprime o aspecto afetivo. A nosso ver, ndo
basta pensar a questao moral de uma forma racionalista e normativa,
pois o desenvolvimento moral acontece em um contexto de relagdes
interpessoais, que nao sao apenas intermediadas por regras, mas
também por afeto, identificacdes, valores, afinidades e desejos. Na
compreensao de um fendmeno, como a indisciplina e sua relagdo com
a moralidade, precisamos entender que o0 sujeito precisa ser
considerado como global, “inteiro”, em toda a sua complexidade, ou
seja, precisamos considerar aspectos sociais, emocionais,
intelectuais, fisicos, culturais e morais de seu desenvolvimento.

Nas relagdes interindividuais que o sujeito vivencia desde
pequeno, desde a relacdo mamae e bebé&, se desenvolvem seus
processos cognitivos, emocionais, sociais, morais, se constitui sua
personalidade, suas representacdes, defesas, medos, se formam suas
projecOes, identificacdes, enfim, se da seu processo maturacional. E
para que isso ocorra, tais relacdes precisam ser afetuosas, precisa
haver desejo, precisa haver cuidado. Nesse sentido, Puig (2007, p.
88) destaca que:

Quando se consegue uma relacdao de acolhida e
reconhecimento, sdo lancadas as bases para a entrada
no mundo social. A socializacdo depende de alguém
que esteja disposto a acolher e reconhecer, que esteja
disposto a vincular-se afetivamente.

Acreditamos que, uma relacdo de acolhida, de disposicao para
acolher, para reconhecer e para vincular afetivamente nao abre
apenas as portas para a socializacao, mas para o desenvolvimento
moral, emocional e cognitivo, enfim, para a estruturagcao de uma
personalidade, para sujeitar aquela crianca. Puig (2007, p. 86),

quando discorre sobre as relagdes interpessoais, tanto sociais quanto
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educativas, ressalta que “o espaco das relagdes interpessoais tem um
efeito insubstituivel na formacdo da moralidade” e um dos elementos
primordiais nessas relagdes deve ser a geragao de “qualidades morais
de responsabilidade e respeito”. Assim, relacdes de qualidade, ou
melhor, relacdes afetivas de qualidade entre adultos e criancas
tendem a criar uma atmosfera de respeito, de responsabilidade, de
consideracao e de empatia, independentemente das faixas etarias
envolvidas.

Nesse sentido, percebemos que, as atitudes, os
comportamentos e as reacgOes classificadas como indisciplina na
Educacdo Infantil, além de apresentarem relacdo com o
desenvolvimento moral, sdo determinadas também pelas emocoes,
seja raiva, tristeza, caréncia, revolta, soliddao ou alegria.
Compreendemos que, junto da questao moral que envolve os atos de
indisciplina, como a dificuldade de adaptacao as regras, o desafio a
heteronomia e a autoridade do adulto e a caréncia de valores morais,
encontram-se os aspectos afetivos, como a caréncia de relagdes
interindividuais cooperativas e afetivas, a necessidade de atencao,
vinculo e contato fisico e a falta de experiéncia com sentimentos
como culpa, remorso, arrependimento e vergonha.

Assim, sugerimos que afeto e cognicdo sao inseparaveis na
compreensao do desenvolvimento moral e do fen6bmeno da
indisciplina escolar, da mesma forma que, para compreender a
importancia dos valores morais, precisamos adentrar no campo da
afetividade, pois segundo Araujo (2007, p. 20), “valores sao
resultados de projegdes afetivas feitas nas interagdes com o mundo”.
E nas relacBes interindividuais que a crianca vivencia com a familia,
adultos, professores e semelhantes que ela experimenta, pratica e
constroi os valores com os quais se identifica.

Dessa forma, considerar os aspectos afetivos na Educacao

Infantil é tao importante quanto considerar os aspectos intelectuais,

322



pois nas salas de aula estao em formagao nao somente “alunos”, mas
personalidades, sujeitos, cidaddos. Exercitar o didlogo, a conversa e a
expressao sobre sentimentos, emocdes e interesses torna-se um
caminho alternativo e pré-ativo no auxilio da formacdo e do
desenvolvimento infantil como um todo. As autoras Sastre e Moreno
(2003, p. 144) enfatizam a importancia dessa pratica nas salas de

aula, afirmando que:

[...] fazer com que meninas e meninos aprendam a
distinguir as diferentes emogdes e os diferentes estados
de animo que experimentam e que sejam capazes de
identificd-los e reconhecé-los em si mesmos e nas
outras pessoas. Sentimentos como alegria, tristeza,
medo, afeto, simpatia, raiva, etc. podem ser
identificados desde muito cedo, podendo também ser
reconhecidas as causas que 0s provocaram.

Estimular a reflexdo sobre as proprias atitudes e os
sentimentos é um exercicio relevante na construcdo dos valores
morais e dos sentimentos reguladores, pois incita na crianca o pensar
a respeito do que viu ou cometeu, além de oportunizar espago para a
discussao, para a criatividade e para a independéncia. A pratica e a
transmissao de valores morais, a nomeacao e identificacao de
emogoes e atitudes no ambiente escolar devem ser refletidas e
aplicadas em sala de aula, promovendo o autoconhecimento nas
criancas, a autorregulacdao, a autodisciplina e, futuramente, a

autonomia.

Consideracoes Finais

Com esse estudo, pretendemos destacar que, a convivéncia ou
a nao convivéncia da crianca em ambientes que transmitam valores
morais e proporcionem relacdes afetivas e de empatia podem
sinalizar a relacdao entre algumas situacdes de indisciplina e o

desenvolvimento moral. Sao a afetividade, a admiracao e o amor ao
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adulto respeitado junto a experiéncia da crianca em relagdes de
cooperagcao que fornecem a ela o ambiente préprio para o
desenvolvimento do respeito mutuo e da autonomia, em que, o que
prevalece é o sentimento de amor.

Acreditamos que a afetividade represente muito mais de que
simplesmente um carater motivacional, de energia para que
acontecam o0s processos cognitivos. Estamos de acordo com Arantes
(2003, p. 123) quando afirma que os aspectos afetivos exercem, na
verdade, o papel organizador do funcionamento psiquico. Sao os
aspectos afetivos que atribuem significados, que constroem valores,
que determinam o que ird formar uma representacdo ou nao para o
sujeito. Assim, vimos que, pensar a construcao da moralidade na
crianca e compreender o fendbmeno da indisciplina escolar, sem
considerar o forte aspecto afetivo envolvido nesse processo acaba
sendo inconsistente, o que faz da afetividade o cerne na
compreensao dos processos de construcao do sujeito e das

manifestacdes de indisciplina no nivel de ensino da Educacgao Infantil.
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