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RESUMO

Dissertacdo de Mestrado
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ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE EDUCACIONAL PARA E

POR ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTA(}AO
AUTOR: RENATA GOMES CAMARGO
ORIENTADORA: SORAIA NAPOLEAO FREITAS
Local e Data da Defesa de Projeto: Santa Maria, 25 de margo de 2013.

Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) fazem parte do publico-
alvo da Educacao Especial, que deve oferecer diferentes formas de atendimento a
estas pessoas, sendo que uma dessas € o enriquecimento extraescolar. Ao analisar
0 panorama atual da educacédo no Brasil, no qual os principios da inclusédo tém sido
norteadores das transformacdes que vém acontecendo no sistema educacional
brasileiro, considera-se importante estudar como o atendimento na forma de
enriguecimento extraescolar pode contribuir para a acessibilidade educacional e
acessibilidade e inclusdo na escola destes estudantes. Neste sentido, teve-se por
objetivo compreender as estratégias de acessibilidade educacional de estudantes
com AH/SD, que participam de Programas de Enriquecimento Extraescolar, na
perspectiva dos mesmos. A presente pesquisa justifica-se, entre outros fatores, em
vitude de que a relacdo, Altas Habilidades/Superdotacdo e acessibilidade
educacional, que se realizou nesta investigacdo nao foi encontrada na procura por
pesquisas e publicacbes precedentes (CAPES, 2012). Ainda, no fato de nao ser
comum encontrar referéncia as pessoas com AH/SD em documentos especificos
norteadores da acessibilidade no nosso pais. Quanto a metodologia, a pesquisa foi
realizada com base na abordagem qualitativa, assumindo por procedimento
metodoldgico, o estudo de caso e por instrumento para coleta de dados a entrevista
semiestruturada (GIL, 2010), j& a apreciacao dos dados foi feita através da anélise
de conteudo (BARDIN, 2011). Como embasamento teorico, os estudos de Freitas e
Pérez (2012), Gardner (2010, 2011), Renzulli (2004), Bakhtin (2010), Franchi (2011),
dentre outros. Em termos gerais, como principal resultado, teve-se que o0s
programas de enriquecimento extraescolar estudados desenvolvem diferentes e
diversas estratégias de acessibilidade educacional voltadas para estudantes com
AH/SD, que contribuem significativamente para a constituicdo da sua acessibilidade
educacional, bem como para a sua acessibilidade e inclusdo na escola, destacando-
se em relacdo as demais, aquelas relacionadas as oportunidades e valorizacdo da
expressao das AH/SD nas diferentes linguagens.

Palavras-chave: Acessibilidade educacional. Altas Habilidades/Superdotagéao.
Programas de Enriquecimento Extraescolar. Linguagem.






ABSTRACT
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Students with High Skills/ Giftedness - AH / SD- are part of the target audience of
Special Education that should provide different forms of care for these people, and
one of these is the enrichment extraescolar. By analyze the status of education in
Brazil, in which the principles of inclusion have been guiding the transformations that
are happening in the Brazilian educational system, it is important to study how the
attendance in the form of enrichment extraescolar can contribute to the educational
accessibility and accessibility and inclusion of these students in school. In this sense,
the objective was to understand the strategies of educational accessibility for
students with AH/SD, that participating in Extraescolar Enrichment Programs, in view
of the same. This research is justified, among other factors, by virtue of that
relationship, High Skills/Gifted and educational accessibility, which was held in this
investigation was not found in the demand for research and previous publications
(CAPES, 2012). still, the fact is not common to find reference to people with AH / SD
in specific documents guiding accessibility in our country. Regarding the
methodology, the research was based on a qualitative approach, by assuming a
methodological procedure, the case study and data collection tool for the semi-
structured interview (GIL, 2010), since the assessment of the data was performed by
analysis of content (BARDIN, 2011). As theoretical, studies Freitas and Pérez (2012),
Gardner (2010, 2011), Renzulli (2004), Bakhtin (2010), Franchi (2011), among
others. In general terms, the main result was that the enrichment programs
extraescolar studied and developed several different strategies focused educational
accessibility for students with AH/SD, which contribute significantly to the formation of
its educational accessibility, as well as for their accessibility and inclusion in school,
especially in relation to others, those related to the opportunities and enhancement of
expression of AH/SD in different languages.

Key-words: Educational Accessibility. High Skills/Giftedness. Extraescolar
Enrichment Programs. Language.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Inicialmente, gostaria de escrever algumas linhas que justificam o meu
interesse de pesquisa, ressaltando fatos da minha trajetéria de vida que me
trouxeram até este momento académico: a realizacdo do mestrado em Educacao.

Questdes sobre linguagem sempre me instigaram tanto na vida académica e
profissional, quanto na pessoal. Admiro as pessoas que tém um “belo” discurso,
minhas professoras que interpretavam tdo bem os textos, os artistas em geral, 0os
atores e musicos, meus colegas que jogavam tao bem futebol, cada um com a sua
‘linguagem”, com seu “diferente modo de se expressar”. Assim, fui elaborando meu
entendimento de diferentes linguagens como as formas com que cada pessoa, na
sua singularidade, se expressa e comunica-se com maior efetividade.

Sempre quis me aperfeicoar em TODAS AS LINGUAGENS POSSIVEIS: eu
gueria escrever bons textos, jogar futebol na gincana da escola, aprender a cuidar
das plantas como a minha avd, a tocar piano, e assim por diante. Tudo que estava
ao meu alcance era feito, obviamente que algumas coisas conseguia desempenhar
melhor e outras, nem tanto.

Ao ingressar no Curso de Educacdo Especial da Universidade Federal de
Santa Maria —UFSM, e depois nos projetos “Programa de Incentivo ao Talento -PIT-*
e “Da identificagdo a orientagdo de pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao-
AH/SD-”, tive a oportunidade conhecer e dialogar através das leituras, com autores
como Howard Gardner, em especial, com a sua Teoria das Inteligéncias Multiplas
(GARDNER, 2011) e Joseph Renzulli (RENZULLI, 2005, 2004), pesquisador
americano dedicado as Altas Habilidades/Superdotagéo - AH/SD.

Estes autores me ajudaram a entender a diversidade das linguagens e a
compreender que cada pessoa apresenta inteligéncia de configuragdo singular.
Compreendi, ainda, que algumas pessoas, as com AH/SD, tém uma capacidade
superior para utiliza-la, interessar-se e expressar-se com maior frequéncia por uma
ou outra linguagem.

Ingressei nos referidos projetos, no inicio do segundo ano da graduacdo em
Educacao Especial, e ja sentia muitas lacunas referentes ao meu interesse pessoal

em estudar linguagem, assunto que entendia e entendo, como com grande
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relevancia para minha atuacao como professora. Entdo, em 2007, prestei vestibular
para o Curso de Fonoaudiologia na mesma universidade, tendo por objetivo
principal, naquele momento, aprofundar meus conhecimentos sobre linguagem.
Assim, ao interagir semanalmente, desde 2007, por meio de participa¢cdo nos
projetos para os estudantes com AH/SD, sempre observei a vontade deles de
expressarem seus diferentes potenciais, e constantemente me autoquestionava:
Como “estimular”, favorecer, instigar as diferentes linguagens pelas quais eles
buscam comunicar-se? Em quais espacos isso € feito e quais as implicacbes do

“ndo estimulo™

destes sujeitos?

Em 2009, também comecei a participar de outro projeto de pesquisa:
“Acessibilidade na Educagao”. Com isto, surgiu a reflexdo sobre a relagdo entre
Programa de Enriquecimento Extraescolar, Acessibilidade Educacional e Incluséo
Escolar, como meio para estudar as diferentes linguagens e expressdes das
pessoas, nos termos de Renzulli (2004), com comportamentos/indicadores de
AH/SD.

Ingressei na poés-graduacdo em 2011, e, hoje, afirmo que com o estudo
registrado nesta dissertacdo, pude encontrar subsidios que trazem possiveis
respostas para 0S meus questionamentos, surpresas e novos anseios para
pesquisas posteriores.

E, agora, oportuno esclarecer alguns conceitos centrais norteadores da
discussao realizada nesta investigagao.

Como nao poderia ser diferente, o primeiro diz respeito ao que séao Altas
Habilidades/Superdotacédo. A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva apresenta o seguinte conceito:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, liderancga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande

criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em
areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p.9).

! Entendo por “ndo estimulo” quando se verifica uma situacdo em que a capacidade intelectual

elevada das pessoas com AH/SD néo é instigada e/ou potencializada, neste caso, referindo-se
especificamente as a¢des educacionais que poderiam desempenhar este papel.
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Os comportamentos/indicadores’ de AH/SD geram caracteristicas que s&do
observaveis nas a¢des dos estudantes com AH/SD?. Alencar e Fleith (2001, p. 65-
66) apontam uma série de possiveis caracteristicas relacionadas aos

comportamentos/indicadores de AH/SD, afirmam que o sujeito com AH/SD:

E curioso.

E persistente no empenho de satisfazer os seus interesses e questdes.
E critico de si mesmo e dos outros.

Tem senso de humor altamente desenvolvido

Nao €& propenso a aceitar afirmacdes, respostas ou avaliagdes
superficiais.

e Entende com facilidade principios gerais.

o Tem facilidade em propor muitas ideias para um estimulo especifico.

e E sensivel a injusticas, tanto ao nivel pessoal como social.

e E um lider em vérias areas.

o Veé relacdes entre ideias aparentemente diversas.

Quando se pensa nos comportamentos/indicadores de AH/SD, faz-se
essencial refletir sobre a apreciacdo desses nos diferentes espagcos educacionais
frequentados pelas pessoas com AH/SD. Sendo assim, acredita-se que um item
importante para a promocdo e efetivacdo da inclusdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais 4, como os com AH/SD, é a construcdo da sua
Acessibilidade Educacional. Isso significa mais do que acesso a espacos
educacionais, dentre estes a escola, implica também na sua participacdo e
envolvimento no processo de aprendizagem, bem como sua permanéncia
qualificada nestes espacos.

Pensar em acessibilidade educacional faz presente a reflexdo sobre as
relacdes interpessoais com o professor. Chagas e Fleith (2010), por meio de uma
pesquisa realizada com estudantes com AH/SD, apontaram a importancia dos
professores na vida destes. A maioria dos participantes informou que um ou outro

professor fez um diferencial na sua trajetdéria escolar, e que sem estes

Optou-se por utilizar no texto deste projeto a expressao “comportamentos/indicadores” de AH/SD,
por entender, com base em Virgolim (2007), que os comportamentos sdo reconhecidos pela sua
manifestacdo em tracos e caracteristicas, logo se tornando indicadores de que uma pessoa
apresenta AH/SD.

Uma caracteristica que se destacou, nesta pesquisa, foi quanto a configuracdo da expressao nas
diferentes areas pelas quais as AH/SD podem manifestar-se, aspecto subjacente a todas as
caracteristicas apresentadas, a ser abordado principalmente no capitulo 6 (pagina).

Segundo o Decreto 7.611 (BRASIL, 2011) as pessoas com necessidades educacionais especiais
sdo aquelas publico-alvo da atuagdo da educacgdo especial que compreende os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
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provavelmente n&o teriam tido o desenvolvimento que apresentavam no momento
da pesquisa:
Ainda com relacdo aos aspectos académicos, enfatizamos o papel da
mediacdo de mentores no desenvolvimento do talento [..] Entre os
adolescentes que participaram da pesquisa, 80% indicaram ter recebido
influéncia de um mentor ou professor [...] (CHAGAS e FLEITH, 2010, p.99-
100).

Em contrapartida, Camargo (2010) aponta que muitas vezes o professor pode
tornar-se um desestimulador das AH/SD, por diversos fatores, dentre estes, uma
dificuldade de empatia entre estudante com AH/SD e professor.

Sobre acessibilidade educacional e expressdo das AH/SD, esta dissertacao
voltou-se a reflexdo de como ela acontece e quais elementos influenciam as suas
diferentes linguagens (ARMSTRONG, 2001; GARDNER, 2011). Partiu-se do
entendimento de que existem mudltiplas linguagens que se constituem em sistemas
diferenciais de interacdo, logo, possuem diferentes meios de expressdo e
compreensao dos conhecimentos.

De acordo com Camargo, Dal Forno e Freitas (2010), a acessibilidade voltada
para estudantes com AH/SD diz respeito a contemplacdo das atividades
desenvolvidas e dos seus comportamentos/indicadores e caracteristicas
diferenciadas dos estudantes, e que isto geralmente € vivenciado em espacos
extraescolares que trabalham com enriguecimento escolar. Estes espacos
possibilitam aos participantes, atividades que atendam suas necessidades
educacionais especificas.

Quando se pensa em diferentes configuragcdes da acessibilidade e se volta o
olhar para as pessoas com AH/SD, pode-se falar na constru¢cdo de uma
acessibilidade educacional que propicie melhores condicbes para as suas
aprendizagens, ao desenvolver, dentre outras, agdes que instiguem a expressao das
AH/SD nas diferentes linguagens que podem assumir.

Sabe-se que Programas de Enriquecimento Extraescolar oferecem atividades
educacionais direcionadas aos estudantes com AH/SD, proporcionando experiéncias
gue geralmente ndo sao oferecidas na escola comum, que englobam conteudos,
informagOes, materiais e metodologias que contemplam as necessidades

educacionais especificas dos estudantes, bem como exigem profissionais
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preparados para a atuacdo junto desses (GERSON e CARRACEDO, 2007;
SABATELLA e CUPERTINO, 2007).

Neste contexto, a visualizacdo de como € possivel vivenciar e explorar o
potencial de estudantes com AH/SD e a eles, o que pode ser proporcionado pela
participacdo nos espacos supramencionados (aspectos apresentados nesta
dissertacdo), possivelmente despertard a percepcdo dos educadores e a
organizacdo dos espacos educacionais com novas formas de interagir com o0s
diferentes conhecimentos exigidos para a Educacéo desses estudantes.

Isso concerne acbOes de promocdo da acessibilidade educacional de
estudantes com AH/SD, que trazem contribuicbes para a constituicdo da sua
Inclusdo Escolar e educacional, ao entender a ultima como mais ampla que a
primeira (GARCIA, 2008), pois engloba a discussédo sobre a qualidade da educacéao
e a apreciacdo das singularidades das pessoas na escola e em outros espacos
educativos.

Sendo assim, apresenta-se a seguinte problematica, norte da pesquisa: De
gue forma se constitui a acessibilidade educacional de estudantes com AH/SD em
trés Programas de Enriquecimento Extraescolar de trés estados brasileiros, Rio
Grande do Sul, Parané e Espirito Santo?

Delimitar os motivos que justificam a escolha da tematica desta dissertagao foi
um desafio, pois envolveu a lembranca do trabalho desenvolvido durante seis anos
de participacdo em projetos sobre as AH/SD. Também, o tempo dedicado a
producbes cientificas e trabalho de conclusdo, mas principalmente o ideal de
responsabilidade investigativa, neste campo, gerado pela atuacdo e relacdes
interpessoais junto a estudantes com AH/SD.

A relagcdo que se realizou nesta investigacdo, qual seja, AH/SD e
acessibilidade educacional, ndo foi encontrada em procura por pesquisas
precedentes. Em busca, no Portal de Periodicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES (CAPES, 2012), foram
localizados 302 registros na tematica “acessibilidade”, no periodo de 2001-2012,
mas nenhuma producdo que abordasse acessibilidade para pessoas com AH/SD.
Em procura somente pela tematica “AH/SD” ou em combinagdo com “acessibilidade”
ou com “acessibilidade educacional”’, também n&o foi encontrada nenhuma

producao.
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Com esta busca, verificou-se que apesar de os estudantes com AH/SD terem
necessidades educacionais especiais® e se constituirem como publico-alvo da
Educacao Especial, a acessibilidade educacional, processo importante para que a
inclusdo escolar aconteca, ainda € pouco discutida no ambito da Educacdo Comum
e da Educacao Especial.

Assim, pensou-se no estudo de Programas de Enriqguecimento Extraescolar,
visto que tais espacos educacionais sdo exclusivamente organizados para
estudantes com AH/SD, verificando-se na configuracdo desses, as interessantes e
pertinentes estratégias de Acessibilidade Educacional desenvolvidas para o0s
referidos educandos.

O objetivo geral desta dissertacdo foi compreender as estratégias de
Acessibilidade Educacional de estudantes com AH/SD, que participam de Programas
de Enriquecimento Extraescolar, na perspectiva dos mesmos. E por objetivos
especificos:

1) Conhecer as caracteristicas das AH/SD, a partir da percepcao dos estudantes
participantes desta pesquisa.

2) Discutir as estratégias de Acessibilidade Educacional implementadas nos trés
Programas de Enriquecimento Extraescolar estudados.

3) Investigar os reflexos da participagdo dos estudantes com AH/SD em
Programas de Enriquecimento Extraescolar para a constituicio da
Acessibilidade Educacional e Incluséo na escola.

4) ldentificar as barreiras enfrentadas pelos estudantes desta pesquisa no que
se refere a Acessibilidade Educacional nas escolas e nos Programas de
Enriquecimento Extraescolar.

5) Destacar a importancia da participagdo de estudantes com AH/SD em
Programas de Enriquecimento Extraescolar.

Quanto a metodologia, seguiu-se a abordagem qualitativa de pesquisa,
assumindo-se, por procedimento metodoldgico, o estudo de caso e por instrumento
para coleta de dados a entrevista semiestruturada (GIL, 2010). A apreciacdo dos
dados foi feita atraveés da analise de coteudo (BARDIN, 2011).

®> Segundo o Decreto 7.611 (BRASIL, 2011) as pessoas com necessidades educacionais especiais

sdo aquelas publico-alvo da atuacdo da educagdo especial que compreende os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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A proposta foi efetivada através da interlocugdo junto a 24 estudantes com
AH/SD, que participam dos trés Programas de Enriquecimento Extraescolar referidos
anteriormente.

A propoésito, esta dissertacdo contém cinco capitulos, aqui brevemente
descritos:

- Capitulo 2: Caminhos metodologicos da investigacdo. Traz a descricdo e
detalhamento da metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa. Optou-
se por deixar o capitulo referente a metodologia no inicio da dissertacdo, pois a
analise foi realizada em todos os capitulos, de forma relacional ao referencial teérico
aqui adotado.

- Capitulo 3: Altas Habilidades/Superdotacdo por estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo: conhecer para melhor reconhecer. Sdo apresentadas e
discutidas diferentes concepcbes sobre AH/SD e € destacado o que pensam 0s
estudantes com AH/SD sobre essa condicao de serem.

- Capitulo 4: Como se constituem e o que proporcionam o0s Programas de
Enriguecimento Extraescolar. Apresenta a dinamica e funcionamento dos trés
programas estudados, bem como as experiéncias e vivéncias mais significativas dos
estudantes com AH/SD que participam desses.

- Capitulo 5: Acessibilidade Educacional e Inclusdo Escolar: aproximacdes e
distanciamentos nas Altas Habilidades/Superdotacdo. Discussdo acerca de
documentos legais, atuacdo da Educacao Especial e as implicacbes de ambos no
atendimento dos estudantes com AH/SD, com foco sobre as estratégias de
acessibilidade educacional desenvolvidas nos programas de enriquecimento
extraescolar estudados.

- Capitulo 6: Reflexdes sobre as estratégias para acessibilidade educacional
de estudantes com altas habilidades/superdotacéo: a relacéo inteligéncias multiplas
e linguagem. Discusséao sobre a relacdo AH/SD, linguagem e inteligéncias multiplas,
com foco sobre a expressdo das AH/SD em diferentes linguagens e sobre a
apreciacdo e valorizacdo dessa como estratégia de Acessibilidade Educacional.
Também abordou-se as relacfes interpessoais professor-estudante e estudante com
AH/SD - colegas, considerando-as como essenciais na constituicdo da
Acessibilidade Educacional e Acessibilidade e Inclusdo na escola.

- Capitulo 7: Reflexos da participacdo de estudantes com AH/SD em

Programas de Enriquecimento Extraescolar na constituicdo da Acessibilidade e
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Inclusdo na escola. Apresenta os principais reflexos da participacdo dos estudantes
entrevistados nos Programas de Enriqguecimento Extraescolar analisando-se como
tém ocorrido Acessibilidade e Inclusdo na escola por eles.

Portanto, conforme delineamento desta pesquisa de mestrado, buscou-se
compreender as estratégias de Acessibilidade Educacional desenvolvidas em
Programas de Enriquecimento Extraescolar, e ainda, como fator diferencial, a

constituicdo da acessibilidade e inclusdo dos estudantes com AH/SD na escola.



2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

2.1 Desenho do Estudo

Atividade fundamental da ciéncia, a pesquisa proporciona o questionamento
das diferentes situagOes que se encontram nos espagos sociais e, a partir deste,
torna-se fonte propulsora da atualizagdo dos conhecimentos ja existentes, bem
como de possiveis beneficios para as populacfes estudadas.

Portanto, embora seja uma pratica teérica, a pesquisa vincula pensamento e
acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se néo tiver
ii%?, em primeiro lugar, um problema da vida pratica. (MINAYO, 2001, p.

Nesse sentido, delineou-se a pesquisa proposta para a elaboracdo desta
dissertacdo, tendo por foco as estratégias de Acessibilidade Educacional de pessoas
com AH/SD que participam de Programas de Enriquecimento Extraescolar, partindo-
se de uma realidade especifica para compreender e discutir aspectos pertinentes a
educacao formal destas pessoas.

Visando contemplar os objetivos estipulados nesta pesquisa, utilizou-se a
abordagem qualitativa, pois nas suas diferentes abordagens e procedimentos
metodoldgicos foram encontrados os subsidios necessarios para efetivacdo da
investigacao pretendida.

Para Oliveira (2008) e Gil (2010), a pesquisa qualitativa é um estudo
aprofundado, detalhado e explicativo do objeto escolhido para investigacéo, atravées
da busca de informacdes legitimas, que do ponto de vista adotado para este
trabalho, s6 pode ser alcancada por meio da escuta dos sujeitos envolvidos,
pesquisados e pesquisadores.

Quanto a interpretacdo dos dados, os referidos autores explicaram que, deve
ser realizada considerando o contexto social no qual foram coletados, assumindo
uma postura que percebe a ligacao/vinculo entre a realidade e a subjetividade dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, que nao pode ser representado em nimeros.

Ainda, Minayo (2001) complementa a definicAo de pesquisa qualitativa,

trazendo a justificativa do uso desta na apreciacdo dos dados nas ciéncias sociais.
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Cabe lembrar, que esta pesquisa deu-se no campo da Educacgédo, no ambito das
ciéncias sociais, pois 0 seu objeto de estudo foram espacos sociais, Programas de
Enriguecimento Extraescolar e Escolas, que possuem uma configuracdo especifica,
interferindo nas acfes das pessoas que frequentam estes lugares:
A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&do pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacBes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 2001,
p. 21).

Justifica-se esta abordagem, pois a pesquisa se constituiu através das
percepcBes de sujeitos com comportamentos de AH/SD em relacdo aos espacos
educacionais que frequentam.

Quanto aos objetivos, se caracterizou como pesquisa exploratéria, que,
segundo Gil (2010), proporciona maior envolvimento com o problema visando torna-
lo explicito ou a construir hipoteses. A pesquisa exploratéria compreende
investigacdo bibliogréfica; entrevistas com pessoas que tiveram vivéncias
relacionadas ao problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem a
compreensao do problema.

Nesta pesquisa, foi realizado o estudo de caso da configuracdo pedagogica e
operacional dos trés Programas de Enriquecimento Extraescolar estudados. O
estudo de caso consiste na investigacdo profunda e intensiva de um ou poucos
objetos, permitindo seu amplo e detalhado conhecimento, sendo de grande
importancia a compreensao, na sua totalidade do assunto pesquisado (GIL, 2010).
Ludke e André (1986, p. 17) explicaram ainda, que o estudo de caso:

[...] o estudo de caso se destaca por constituir numa unidade dentro de um
sistema mais amplo. O interesse, portanto incide naquilo que ele tem de
Unico, de particular, mesmo que porteriormente venham a ficar evidentes
certas semelhancas com outros casos e situacdes. Quando queremos
estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher
o0 estudo de caso.

Uma entrevista semiestruturada (APENDICE C) foi o instrumento
metodolégico escolhido, que segundo Gil (2010) estrutura-se como uma lista de
guestdes ou topicos para serem respondidos e discutidos, que tem a funcéo de guiar
uma conversa entre entrevistador (pesquisador) e entrevistado, e tem relativa

flexibilidade, pois estabelece alguns critérios a serem buscados, mas nao limita-se a



33

fala dos participantes. As entrevistas semiestruturadas foram gravadas em camera
digital e MP3, visando a posterior escuta e transcricdo ortogréfica das mesmas,
material indispenséavel para anélise dos dados.

Cabe ressaltar as vantagens da realizacdo de uma entrevista
semiestruturada. Segue, nas palavras de Ludke e André (1986), as justificativas para
a escolha deste instrumento:

[...] De inicio, é importante atentar para o carater de interacéo que permeia a
entrevista. [...] Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas,
onde ndo h4 a imposi¢cdo de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado
discorre sobre o tema proposto com base nas informacgdes que ele detém e

que no fundo séo a verdadeira razdo da entrevista (LUDKE e ANDRE, 1986,
p. 33).

[...] A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
tépicos. Uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de
natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza
complexa e de escolhas nitidamente individuais (LUDKE e ANDRE, 1986, p.
34).

A relacdo com os entrevistados deu-se a partir da indicacdo dos estudantes
pelas equipes dos Programas de Enriquecimento Extraescolar, a pesquisadora
entrou em contato com cada um deles, agendando um horério para o encontro
presencial. Este encontro era iniciado com uma conversa com 0s pais e/ou
responsaveis para apresentacdo da pesquisa e assinatura do Termo de
Conssentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B), juntamente com os estudantes.

Em seqguida, foi explicada, para cada um, a dindmica da entrevista
semiestruturada, que seria gravada e que os estudantes poderiam n&ao responder ou
interromper o dialogo se assim achassem pertinente.

As entrevistas tiveram uma média de duracdo de 40 minutos; apesar de
seguir um roteiro, a conversa ultrapassava os itens em varios momentos, ampliando
assim a complexidade da analise deste material.

A escuta e transcricdo na integra de cada entrevista teve duracdo em média
de trés horas, porém, foram selecionados trechos das entrevistas para posterior
analise, observando-se os objetivos propostos.

Assim, esta pesquisa objetivou a compreensdo das estratégias de
acessibilidade educacional de pessoas com AH/SD que participam de Programas de

Enriqguecimento Extraescolar, se constituindo em um estudo de caso que abordou as
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tematicas: AH/SD, Acessibilidade Educacional, Programas de Enriquecimento
Extraescolar, Inclusdo Escolar e linguagem. Para tal, foram apreciadas as respostas
das entrevistas semiestruturadas, com estudantes que apresentam
comportamentos/indicadores de AH/SD e que frequentavam, no ano de 2012, os
anos finais do Ensino Fundamental, bem como participavam de Programas de
Enriquecimento Extraescolar por mais de um ano.

A realizacdo das entrevistas foi acompanhada do levantamento de outros
materiais fornecidos pelas coordenadoras dos Programas de Enriquecimento
Extraescolar, a saber: o projeto de extensdo Programa de Incentivo ao Talento-PIT-
da Universidade Federal de Santa Maria, que tem suas atividades desenvolvidas na
cidade de Santa Maria/RS, o Instituto para Otimizacdo da Aprendizagem- INODAP-,
localizado em Curitiba/PR e o Centro de Educacéo e Difusdo do Talento de Vitéria —
CT-VITORIA, localizado em Vitoria/ES.

Ressalta-se que outros programas também foram convidados, porém, apenas
trés se disponibilizaram a participar desta investigacdo. Convém destacar o porqué
de se ter almejado o estudo de diferentes Programas de Enriquecimento
Extraescolar: identificar o que ha de comum e o que ha de diferente entre eles e,
principalmente, compreender as consonancias indicativas de que o trabalho
desenvolvido satisfaz as necessidades educacionais especiais dos estudantes com
AH/SD.

Assim, os Programas de Enriquecimento Extraescolar selecionados
caracterizaram-se como uma amostra de conveniéncia, uma vez que, neste tipo de
amostra o pesquisador seleciona os objetos de estudo a que tem acesso, fazendo a
inferéncia de que estes possam representar um contexto mais amplo. Amostras de
conveniéncia sdo frequentemente utilizadas em estudos exploratdrios qualitativos
como este (GIL, 2010).

O primeiro € um projeto de extensdo universitaria, o segundo € uma
instituicdo particular caracterizada na sua constituicdo juridica como uma
Organizacdo ndo Governamental — ONG e o ultimo é uma instituicdo governamental.

A busca de fontes documentais junto as coordenadoras dos trés Programas
de Enriquecimento Extraescolar visou identificar os eixos comuns dos programas,
pois, para além dos diferentes referenciais tedricos que orientam as préticas

7

desenvolvidas nestes espacos educacionais, o objetivo de todos € o0 mesmo:
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promover agdes que proporcionem aos estudantes com AH/SD o desenvolvimento e
aproveitamento do seu potencial.
As informacbes coletadas em cada programa foram revisadas pelas

coordenadoras com a finalidade de conferir maior fidedignidade aos dados.

2.2 Populacéao Alvo

O publico alvo desta pesquisa, ja indicados nas consideracdes iniciais desta
dissertacdo, sdo estudantes com AH/SD. Apresentam-se no Quadro 1 os 24
estudantes com comportamentos/indicadores de AH/SD, explicitando-se suas areas
de interesse e trajetorias relacionadas a condicdo de apresentarem
comportamentos/indicadores de AH/SD.

Antes, porém, convém esclarecer que a pesquisa foi realizada com base na
Teoria das Inteligéncias Mdltiplas (GARDNER, 2011), que apresenta oito
inteligéncias diferentes, observadas na realizacdo da investigagdo, sendo que uma
ou mais, estardo em maior destaque nos estudantes participantes. Cabe retomar as
oito inteligéncias descritas por Gardner (1994): Ldgico-matematica, Linguistica ou
verbal, Cinestésico-corporal, Espacial, Musical, Intrapessoal, Interpessoal e
Naturalista, sendo que todas as inteligéncias citadas por Gardner (1994, 2011) foram
evidenciadas nos estudantes publico-alvo da pesquisa. Segue o quadro 1 que

contém a caracteriza¢do dos estudantes participantes da pesquisa:
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ANO/ - AREA(S) DE7 PRINCIPAL(IS) TEMPO DE
SUJEITO | IDADE SERIE SEXO D/N IDENTIFICACAO INTERESSE INTELIGENCIA(SS) PARTICIPACAO
ASSOCIADA(S) NO PROGRAMA
LAgico-matematica,
A 12 8° ano M 31/08/1999 Os pais procuraram o Ciéncias, Linguistica ou verbal. 1 ano
anos atendimento. matemética,
geografia e historia.
Indicacédo de professor, com Linguistica ou verbal,
B orientacdes recebidas do Artes cénicas. Cinestésico-corporal,
14 9° ano F 22/04/1998 programa de Intrapessoal, 5 anos
anos enriguecimento extraescolar. Interpessoal.
Indicagéo de professor, com Légico-matemaética,
C 13 orientacdes recebidas do Musica, Espacial, Musical, 2 anos
anos 8° ano M 26/02/1999 programa de computacao, Intrapessoal.
enriguecimento extraescolar. | informética.
Indicagéo de professor, com | Ciéncias, Légico-matemética,
D 13 9° ano F 28/06/1998 orientacdes recebidas do principalmente Linguistica ou verbal, 4 anos
anos programa de Fisica, Inglés. Espacial, Intrapessoal,
enriquecimento extraescolar. Naturalista.
11 6° ano M 22/05/2001 Os pais procuraram o Artes, Linguistica ou verbal, 1 ano
E anos atendimento. principalmente Cinestésico-corporal,
desenho. Musical, Intrapessoal,
Interpessoal.
Cinestésico-corporal,
F Indicacdo de professor, com | Artes, Espacial, Intrapessoal.
14 9° ano M 03/04/1998 orientacdes recebidas do principalmente 4 anos
anos programa de desenho.
enriguecimento extraescolar.
11 6° ano M 26/02/2001 Os pais procuraram o Ciéncias, Légico-matematica, 3 anos.
G anos atendimento. principalmente Espacial, Musical.
quimica.
continua

6

Processo/meio pelo qual os estudantes tiveram acesso a participacéo no Programa de Enriquecimento Extraescolar.

" As areas de interesse citadas no guadro foram aquelas informadas pelos estudantes com AH/SD, que por vezes diferiram dos dados coletados sobre eles,
junto aos Programas de Enriqguecimento Extraescolar. Fez-se op¢éo por apresentar ambos os dados, no quadro, por se acreditar que com o tempo de
participacdo dos estudantes nos programas, a(s) area(s) de interesse apontadas nos dados ja referidos poderiam mudar.

8

A partir das areas de interesse informadas pelos estudantes a pesquisadora inferiu as inteligéncias multiplas associadas as essas.
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continuacéo

ANO/ - AREA(S) DE7 PRINCIPAL(IS) TEMPO DE
SUJEITO | IDADE SERIE SEXO D/N IDENTIFICACAO INTERESSE INTELIGENCIA(SS) PARTICIPACAO
ASSOCIADA(S) NO PROGRAMA
14 7° ano M 18/12/1997 Artes, Cinestésico-corporal, 2 anos
H anos Indicacédo de professor, com | principalmente Espacial, Intrapessoal,
orientacdes recebidas do artes plasticas. Interpessoal.
programa de
enriguecimento extraescolar.
10 6° ano M 23/10/2001 Airma procurou o “Trem”. Légico-matematica, 1 ano
I anos atendimento. Linguistica ou verbal,
Espacial.
10 6° ano M 02/11/2001 | Indicag&o de professor, com | Cinema. Linguistica ou verbal, 2 anos
J anos orientacdes recebidas do Intrapessoal,
programa de interpessoal.
enriguecimento extraescolar.
13 9° ano F 07/11/1998 Os pais procuraram o Inglés, musica, Légico-matematica, 3 anos
K anos atendimento. matemaética. Linguistica ou verbal,
Musical, Intrapessoal.
13 8° ano F 10/06/1999 A avo procurou o Desenho, pintura, | Linguistica ou verbal, 7 anos
L anos atendimento. artes e | Cinestésico-corporal,
comunicacao. Espacial, Intrapessoal.
10 6° ano M 18/06/2002 Indicacdo de professor. Cinestésico-corporal, 1 ano
M anos Artes. Espacial.
14 8° ano M 23/01/1998 | Indicagéo de professor, com | Historia e lingua. Linguistica ou verbal. 3 anos
N anos orientacdes recebidas do
programa de
enriguecimento extraescolar.
13 8° ano F 30/07/1999 Os pais procuraram o Historia, geografia, Légico-matematica, 7 anos
(0] anos atendimento. guimica e | Linguistica ou verbal,
portugués. Intrapessoal.
Indicacéo de professor, com | Matemética e Légico-matemética,
orientacdes recebidas do inglés. Linguistica ou verbal,
P 13 8° ano 22/01/1999 programa de Intrapessoal.
anos M enriguecimento extraescolar. 3 anos
13 8° anos F 05/10/1998 | Indicacdo de professor, com | Musica, inglés, | Linguistica ou verbal, 2 anos

continua




38

concluséo
ANO/ - AREA(S) DE7 PRINCIPAL(IS) TEMPO DE
SUJEITO | IDADE SERIE SEXO D/N IDENTIFICACAO INTERESSE INTELIGENCIA(SS) PARTICIPACAO
ASSOCIADA(S) NO PROGRAMA
Q anos orientacdes recebidas do anatomia e moda. Espacial, Musical,
programa de Intrapessoal.
enriguecimento extraescolar.
13 8° ano F 17/07/1999 Os pais procuraram o Naturalidade, extra | Linguistica ou verbal, 2 anos
R anos atendimento. social, violino, | Cinestésico-corporal,
teatro. Musical, Interpessoal
e Naturalista.
11 6° ano M 16/02/2001 | Indicagéo de professor, com | Tecnologia, Légico-matematica, 2 anos
S anos orientacdes recebidas do computacao e | Linguistica ou verbal,
programa de eletrénica, futebol. Espacial, Interpessoal.
enriguecimento extraescolar.
12 7° ano F 28/04/2000 | Indicacéo de professor, com | Musica, Légico-matematica, 3 anos
T anos orientacdes recebidas do computador, Linguistica ou verbal,
programa de informética, Musical, Espacial.
enriquecimento extraescolar. | inglés e geografia.
15 8° ano M 23/02/1997 | Indicacéo de professor, com | Robotica e Légico-matematica, 5 anos
U anos orientacdes recebidas do mecanica. Cinestésico-corporal,
programa de Espacial, Interpessoal.
enriquecimento extraescolar.
14 8° ano F 02/06/1998 | Indicacéo de professor, com | Judé. Cinestésico-corporal, 2 anos
Vv anos orientacdes recebidas do intrapessoal,
programa de intrapessoal.
enriguecimento extraescolar.
12 8° ano M 09/10/1999 | Indicacao de professor, com | MUsica, Educacédo | Musical, Cinestésico- 2 anos e 6 meses
anos orientacdes recebidas do Fisica e Ciéncias. corporal, Légico-
W programa de matemaética,
enriquecimento extraescolar. Interpessoal, Espacial.
12 7° ano F 09/10/1999 O irméo a indicou para o Artes, ciéncias e Espacial, l6gico- 2 anos
X anos atendimento. matemética. matemética,
cinestésico-corporal

Quadro 1 — Caracterizacao dos estudantes com AH/SD participantes da pesquisa.

Elaborado pela pesquisadora
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2.3 Critérios de Inclusao e Excluséo

Quanto aos critérios de inclusdo e exclusdo de sujeitos para participacao da
pesquisa, foram observados o0s seguintes itens: estudantes que participam em
Programa de Enriquecimento Extraescolar, por apresentar AH/SD; tempo de
participacdo no referido programa; ano escolar que estava frequentando;
inteligéncias identificadas como relacionadas ao comportamento/indicador de
AH/SD.

A idade ndo consistiu em um critério de inclusdo ou exclusdo, mas € valido
informar que a faixa etaria dos estudantes participantes da pesquisa foi de 10 a 15
anos. Quanto ao tempo, o estudante deveria estar participando por, no minimo, um
ano do programa de enriquecimento extraescolar e cursando os anos finais do
Ensino Fundamental.

Estes critérios foram assim definidos pela motivacéo relativa ao entendimento
de que ja possuem uma trajetoria escolar significativa e no Programa de
Enriquecimento Extraescolar, qualificando os dados coletados. O critério inteligéncia
(s) identificada(s) no estudante, ja foi explicado quando de caracterizacdo da

populacao.

2.4 Analise dos dados

A analise seguiu os principios da Analise de Conteudo, assim definida:

A andlise de conteddo é um conjunto de técnicas de analise de
comunicacoes.

N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos: ou, com
maior rigor, sera um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as
comunicacdes (BARDIN, 2011, p. 37).
Esta técnica de andlise é largamente utilizada no ambito das pesquisas
qualitativas, sua funcéo principal diz respeito a explorag¢édo propulsora a descobertas

no campo de estudo que se propde abordar, a elaboracdo de questbes e de
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afirmacdes provisorias (BARDIN, 2011, p. 35). Logo, ao utiliza-la, qualificou-se a
execucdo desta pesquisa. Isto porque a relagdo estudada, Acessibilidade
Educacional e Programas de Enriquecimento Extraescolar para estudantes com
AH/SD, nédo foi ainda discutida, tendo sido pertinente buscar os subsidios
necessarios (exploracdo) para a elaboracédo de conteudo cientifico (afirmacéo) sobre
a mesma.

As entrevistas foram abordadas por meio de analise transversal sintética, que
se subdivide em dois niveis: A decifracdo estrutural e a transversalidade tematica. A
decifragdo estrutural implica em buscar os dados para a pesquisa a partir da
compreensao do interior da fala da pessoa entrevistada. Isso exige do pesquisador
gue, a cada nova apreciacdo, desfaca as impressfes das andlises anteriores para
ter uma visdo quase totalmente neutra sobre o contetdo da entrevista analisada no
momento (BARDIN, 2011).

Em um segundo momento, fez-se a andlise do contetdo abordado de forma a
encontrar os temas subjacentes a fala do entrevistado que, em alguns momentos,
aparecem de forma explicita e, em outros, ndo. Este segundo momento da
apreciacao, Bardin (2011) chama de transversalidade tematica.

Bardin (2011, p.97) explica o estudo com entrevistas, segundo a técnica de
Analise de Conteudo:

Tal como numa tela com urdidura e trama, 0s assuntos aparecem e depois
reaparecem em pouco mais a frente, em funcdo da progressdo de um
pensamento que se procura. O processo de andlise transversal sintética
consiste em destruir, com tesoura e cola (ou tratamento de um texto), este
pequeno jogo do eixo do espirito, mas, aquando da decifracdo estrutural, é
muito instrutivo referencia-lo.

ApoOs a andlise transversal sintética, elegeu-se as categorias de analise a
partir dos elementos de significacdo presentes nas respostas dos estudantes aos
guestionamentos da entrevista semiestruturada. Isso foi feito respeitando-se os
objetivos propostos na pesquisa; foram elaborados quadros para apresentagao dos
dados e ao final do estudo dos dados, organizou-se um quadro sintese dos
resultados obtidos, o qual se encontra nas consideracdes finais desta dissertacéo.
Em outras palavras, tentou-se:

[...] a partir dos proprios textos, apreender as ligagGes entre as diferentes

variaveis funcionando segundo o processo dedutivo e facilitam a construgéo
de novas hipoteses (BARDIN, 2011, p. 129).
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Nos sentido acima, a analise de conteudo por categorias, que “funciona por
operacbes de desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo
reagrupamentos analdgicos” (BARDIN, 2011, p. 201), possibilitou a interpretacédo dos
resultados. A apreciagao tematica pode e foi realizada “a partir das significagdes que
a mensagem fornece” (BARDIN, 2011, p.167), seguindo as inquietacdes
investigativas/questionamentos: Quais os temas, 0s assuntos, os conteudos que
estdo presentes nas mensagens dos estudantes com AH/SD entrevistados?

Cabe ressaltar a observancia e a contemplacao na analise dos dados ao fato
que:

[...] os contetudos encontrados estdo ligados a outra coisa, ou seja, 0s
cbdigos que contem, suportam e estruturam estas significacdes, ou entéo,
as significagdes “segundas” que as primeiras escondem e que a analise,
contudo, procura extrair: mitos, simbolos e valores, todos esses sentidos
segundos que movem com descri¢cdo e experiéncia sob o sentido primeiro
(BARDIN, 2011, p. 167).

A referida observancia realizou-se principalmente por meio da relacdo entre o
estudo dos dados e o referencial tedrico usado nesta dissertacdo, bem como por
meio da geragéo de novas inferéncias sobre as mensagens contidas nas respostas a
entrevista semiestruturada. A analise foi realizada ao longo da dissertacao, logo nao
estd separada em um capitulo exclusivo de resultados e/ou discussao.

Para estudar o material verbal coletado, foram organizadas as categorias e
subcategorias em quadros categoriais “privilegiando a repeticdo de frequéncia dos
temas, com todas as entrevistas juntas” (BARDIN, 2011, p. 95).

Inicialmente, fragmentou-se o contedudo das entrevistas nos quadros de
analise (BARDIN, 2011), para apds reconstrui-lo na apreciacédo de dados, discutindo-
0s e contemplando os objetivos previstos nesta pesquisa.

As categorias e subcategorias foram organizadas com base nas respostas a
determinados questionamentos da entrevista, passando por uma selecdo das
informacdes mais relevantes para analise.

Sendo assim, as categorias, as subcategorias e suas respectivas tematicas

constituiram-se em:
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

QUESTOES

I: Caracteristicas das AH/SD.

I: Reconhecimento das AH/SD

lel5

II: Relagéo das AH/SD com as
areas de interesse

2e3

Il Aprendizagem dos

estudantes com AH/SD

12,13 e 14

II: Estratégias de acessibilidade
I

I: A visdo geral dos estudantes
com AH/SD dos programas de
enriquecimento extraescolar

17

II: Espaco dos programas de
enriguecimento extraescolar

18e 12

Il:  Atividades e
materiais

recursos

19, 20, 21, 22, 23,24 e 25

[ll: Estratégias de acessibilidade

I: Linguagens e
mdltiplas

inteligéncias

4,5,6,9,10e11

II: Influéncia dos espacgos

Il educacionais 7e8
l1I: Interlocutores privilegiados®
26,28 e 32
I: Relagc&o escola/programas 16 e 34
IV: Reflexos da participagdo em
Programas de Enriquecimento | Il Reflexos nas relagbes | 27, 29, 30, 31
Extraescolar interpessoais

lll: Reflexos gerais.

33, 34, 35, 36, 37,38 e 39

Quadro 2 — Sistematizag&o das categorias e subcategorias.

Elaborado pela pesquisadora.

2.5 Aspectos Eticos

ApOs a apresentacdo da pesquisa, com atencao especial para os critérios de
selecéo dos participantes, foi solicitado aos (as) coordenadores (as) dos Programas
de Enriguecimento Extraescolar envolvidos na pesquisa, que indicassem o0s

estudantes para realizagdo da entrevista, aos quais foi feito o convite para participar

da pesquisa, conforme os critérios de incluséo e excluséo ja referenciados.

° Termo utilizado com base em Bakhtin (2010) e Fedosse (2000).
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Depois de convite aceito, foi disponibilizado a eles e aos seus responsaveis o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —TCLE- (APENDICE 3), documento
gue contém as informacdes pertinentes quanto aos riscos e beneficios da pesquisa,
autonomia do sujeito, assegurar a confidencialidade e a privacidade das
informacdes. A propdsito, todos os participantes assinaram o TCLE, aceitando
participar da pesquisa, bem como encontra-se anexo (APENDICE B) o Termo de
Confidencialidade (APENDICE A).






3 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO POR ESTUDANTES COM
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: CONHECER PARA
MELHOR RECONHECER

O que é afinal Altas Habilidades/Superdotagcédo?

A resposta é que ainda ndo existe um consenso do conceito/da definicdo de
AH/SD, como apontam Nakano e Siqueira (2012), apenas indicativos que ajudam a
refletir sobre os comportamentos/indicadores e caracteristicas apresentados por
pessoas com AH/SD e/ou tentativas de explicar o alto funcionamento do intelecto
humano em uma ou mais areas especificas.

Partindo de estudos atuais sobre as AH/SD que ddo embasamento teorico a
discussdo proposta para este capitulo, desenvolveu-se a reflexdo que segue, com
destaque a andlise do que pensam os estudantes com AH/SD participantes desta
pesquisa. Fez-se assim porque acredita-se que, antes de focar na investigacdo das
estratégias de Acessibilidade Educacional, é essencial pensar nas pessoas para as
quais estas se direcionam.

Visando esclarecer esta reflexao, foi elaborado o Quadro 3, apresentado na
sequéncia, com conceitos chaves que aparecem na definicdo das AH/SD. Isto, para
entender os diferentes olhares que proporcionam o entendimento das pessoas com
AH/SD, como também, em virtude dos diferentes programas estudados partirem de

perspectivas tedricas e conceitualizacbes diferenciadas:
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TALENTO DOTACAO SUPERDOTACAO ALTAS

HABILIDADES/

SUPERDOTACAO
“Notavel superioridade | Posse e uso de | A superdotacao € identificada | “No Brasil, € adotado o
em competéncias | capacidade através da | termos altas
sistematicamente natural  notavel | interacdo/interseccdo entre | habilidades/
desenvolvidas, (chamada aptiddo | uma triade de | Superdotacao.
(conhecimento e | elevada, ou dote), | comportamentos, (0] termo altas
habilidades), em pelo | em pelo menos | relacionados habilidades da maior
menos um campo da | os 10%superiores | simultaneamente, porém | énfase ao
atividade humana, a|no grupo de | passivel de diferentes | desempenho do que
um grau que coloca o | pares etarios que | intensidades de | as caracteristicas da
individuo entre pelo | sdo ou ja foram, | apresentacdo, ao  sofrer | pessoa, enquanto o
menos 0s 10% | ativos naquele | influencia do ambiente. S&o | termo  “superdotado”
superiores no grupo de | campo, ou areas. | eles: habilidades gerais ou | sugere habilidades
pares etarios que sdo | (GUENTHER, especificas acima da média, | extremas (Alencar,
ou ja foram, ativos | 2008, p.33) elevados niveis de | 2001; Alencar e Fleith,
naquele campo, ou comprometimento com a | 2001; Virgolim,1997)”
areas” (GUENTHER, tarefa e elevados niveis de | (CHAGAS, 2007, p.
2008, p.33). criatividade (RENZULLI, | 15).

2004, 2012).

Quadro 3 — Diferentes perspectivas e definicbes de AH/SD.

Elaborado pela pesquisadora.

Ao analisar o quadro, pode-se perceber que talento e alta habilidade podem

ser entendidos como conceitos similares, pois ambos apontam para uma destreza

superior no desenvolvimento de atividades relacionadas a uma ou mais areas.

Apesar de se referir somente a talento, Guenther (2008), explica ambos conceitos,

uma vez que talento, nada mais € do que uma habilidade bem desenvolvida, em

outras palavras, uma alta habilidade.

Talentos representam o que é expresso em desempenho, ou resultado do

processo de desenvolvimento daquele talento.

Um talento emerge

progressivamente pela transformagédo de aptidao elevada em caracteristicas
e habilidades bem treinadas, e sistematicamente desenvolvidas, em um
campo determinado de atividade humana (GUENTHER, 2008, p. 34).

Quanto a dotacdo e superdotacdo, ambos os conceitos asseveram que a

pessoa tem uma habilidade/potencial

intelectual superior,

porém o segundo

considera a importancia da influéncia do ambiente na manifestacdo deste, e o

primeiro conceito somente as caracteristicas bioldgicas/hereditarias (METTRAU e

REIS, 2007). “Desta forma, um determinado individuo poderia ser considerado

superdotado em uma determinada situagado e nédo em outra” (ALENCAR e FLEITH,




a7

7

2001, p. 58). Ao contrério, a concepcdo de dotacdo é contemplada na seguinte
afirmacao:
Predisposicbes, aptides, atributos presentes na carga genética sédo
amplamente determinados no momento da concep¢do —também por acaso-
e até o momento, com todo avanco da ciéncia [...] Nao ha nada que a
Educacao possa fazer para modificar o plano genético, uma vez constituido
[...] (GUENTHER, 2006, p. 25).

J& ao analisar o conceito de superdotacdo, o mesmo pode ser definido por
comportamentos/indicadores, uma vez que indica relatividade, sendo assim, n&do se
pode negar que a pessoa € superdotada, mas 0os comportamentos relacionados
podem estar mais ou menos aparentes dependendo da situacao vivenciada.

Altas Habilidades/Superdotagcdo combinam todos os elementos anteriores,
pois o0 conceito atual traz a afirmacdo que uma pessoa com habilidade/potencial
intelectual superior, possivelmente terd um excelente desempenho nas atividades
desenvolvidas, relativa a(s) area(s) a(s) qual (is) seu potencial esta mais associado.
Entdo, “[...] o entendimento de que as altas habilidades se relacionam tanto com o
desempenho demonstrado quanto com a potencialidade em vir a demonstrar um
notavel desempenho [...]" (VIRGOLIM, 2007, p. 28).

Este ultimo conceito é o que embasou o estudo realizado nesta dissertacéo,
entendendo também que este, especialmente pela presenca da barra (/) entre Altas
Habilidades e Superdotacéo, trazendo a conotagdo que estes sdo sinbnimos e ao
mesmo tempo complementares. Assim, esta muito préximo do conceito de
superdotacao de Renzulli (2004) e Renzulli e Reis (2012), sendo considerados como
similares. Nesta dissertacdo € adotada a conotacdo de AH/SD. A propdsito, o
conceito de Altas Habilidades/Superdotacéao € adotado no Brasil, sendo que desde a
publicacdo da Resolugdo n° 02/2001 (BRASIL, 2001), que instituia as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educagédo Basica adota-se este termo no
pais.

ApoOs este dialogo com o0s conceitos relacionados as AH/SD, interessa
ressaltar que, apesar dos distanciamentos e oposi¢cdes na definicdo de quem é a
pessoa com AH/SD, o indicador habilidade/potencial intelectual elevado em uma ou
mais area(s), que aparece como consonante nas diferentes perspectivas teéricas é
ponto agregador e promotor da identificacdo e reconhecimento dos estudantes com

gue se diferenciam da média.
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Neste sentido, Chacon e Paulino (2011), através da realizagdo de uma
pesquisa bibliografica, apontam que, no ambito dos estudos realizados em
neurociéncias relacionado as AH/SD, as diferentes terminologias indicam que o
fendbmeno é visto como Unico e resultante do funcionamento diferenciado do cérebro
das pessoas com AH/SD em todas as conceituacbes. Referem algumas
terminologias relacionadas, como precoce e prodigio e as apontam como
merecedoras de estudos diferenciais.

Traz-se, no Quadro 4, a questdo da conceituacdo das AH/SD do ponto de
vista dos estudantes entrevistados nesta pesquisa. Apresentam-se, assim, a
Categoria |: Caracteristicas das AH/SD e a Subcategoria I: Reconhecimento das
AH/SD, que traz a percepcdo dos estudantes participantes da pesquisa sobre a

conceituacdo das AH/SD:

CATEGORIA | CARACTERISTICAS DAS AH/SD
SUBCATEGORIA RECONHECIMENTO DAS AH/SD
I
ESTUDANTES FALAS
“Uma facilidade que a gente tem”.
A
“Pra mim é uma pessoa que tem mais assim, ndo é capacidade, porque todo
mundo é capaz de Vvarias coisas, mas eu acho que € um pouco mais, tu tem um
raciocinio légico mais rapido que os outros, mas ndo que seja diferente em
B alguma coisa [...] A mais criativa mesmo que eu jé fiz foi a minha tabela periodica,
que eu fiz ela toda com metal sabe [...] eu usei bolinha de isopor e aramezinho
em volta.”
“Acho que é ter capacidade de raciocinar rapido. [...] Acho que quando eu criei 0
C joguinho do computador [...] eu fago pra mim mesmo.”

“Acho que todo mundo tem uma coisa que sabe fazer bem assim, é alta
habilidade, talento, € uma pessoa que tem muita facilidade, que tem um talento
numa area. [...] Era, o prot6tipo como é uma coisa pequena ndo tem robd, ele
D capta ja, se comeca uma queimada bem pequenininha, sédo sensores espalhados
na floresta, eles ja captam, ai sensor como todo mundo sabe manda sinal [...] 14
pro departamento [...] Eu imaginava tudo, porque pra mim, acho que tudo que
vocé faz vocé procura € o melhor, néo o perfeito o melhor.”

“Olha minha mae fez pés nisso, ela sabe bastante [...] acho que € uma coisa que
E deixa a crianga um pouco mais pra frente, nos estudos [...] eu ndo fiz, mas eu
vou fazer, € uma historia em quadrinhos que eu acabei de fazer um roteiro de
cinco paginas, frente e verso, sobre um jogo de Playstation [...].”

“Néao tenho ideia assim da definicdo.[...] o desenho de um “Fusca” [...] que eu
F acho que é o desenho que eu mais tentei detalhar, né pra chegar ao real,
logicamente que néo ficou tdo assim, pelo menos eu tentei, eu achei foi o que
mais buscou a realidade.”

continua
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continuacdo

CATEGORIAI

CARACTERISTICAS DAS AH/SD

SUBCATEGORIA
I

RECONHECIMENTO DAS AH/SD

ESTUDANTES

FALAS

G

“Tipo, escutar uma musica no radio e aprender a tocar ela s6 de ouvido. [...]
Aquela invencdo foi muito massa, fazer um carrinho de oito rodas, peguei eu
tinha dois carrinho de controle remoto, e peguei s6 um controle, ficou que nem
um trenzinho andando [...].”

“Bom, talento vem desde cedo [...Jai chega na escola um individuo que tem
assim um centro.[...] invencdo sdo as coisa que eu pego na rua, madeiras, &,
pedacos de portas que eu transformo, pinto de branco primeiro e vo pintando tipo
tela, eu ndo tenho muito dinheiro, e esses material de arte sdo muito caro[...]"

“Pra mim é ser mais inteligente que os os outros, 0s outros ndo sei 0 que que é.
[...] Trem voador, eu pensei assim, botar a locomotiva, botar uns coisinha de
foguete pequeno assim, tava pensando em desenvolver um motorzinho elétrico
ou um motor de foguete de verdade]...] s6 que tem que ter um trilho que atraia,
com uma forca magnética, pensei até em um tipo de trem que seja mais leve,
porque ele esta sobre os trilhos.”

“E divertido ter altas habilidades, ser como outras pessoas [...] sdo diferentes so.
[...] A base de langcamento de foguete, eu usei tudo em casa [...] Foi construir
coisas, materiais, eu adoro construir.”

“Eu nado sei porque eu nunca convivi sem, mas sei la é tranquilo, as vezes vocé
tem mais facilidade em outras coisas. [...] O meu projeto de lei quando eu tinha
uns seis anos, a minha mae tipo ela é advogada, entdo sempre escutei muito [...]
essas coisa de lei [...]fiz uma leizinha, acho que sobre alguma coisa da minha
casa[...].”

“Tipo pessoas que tem uma melhor habilidade em, mais como se diz, no
convivio, com uma habilidade, tipo pintura, desenho, ou nas areas da escola.][...]
eu fiz um quadro que é um alcezinho assim, que era o alce assim no meio da
grama, ndo era bem grama era mais um matao assim alto, e s6 tinha a cabeca
dele.”

“Pessoas que tem altas habilidades em algumas coisas e em outras néo tanto.][...]
dai eu vi um cara brasileiro que ia fazer um filme com um velhinho, dai até que
surgiu, dai eu fiz um e fui inventar mais coisas [...].”

“Querer saber um pouco mais das coisas, se interessar mais. [...] Na escola tinha
que fazer uma célula comestivel muito maior, dai a gente pegou o bolo, abriu o
bolo, e comegou a enfeitar, detalhar, ndo ficou o melhor da série, mas eu gostei
muito do trabalho.”

“Eu acho que assim por conta da superdotagédo eu tenho facilidade em fazer
textos, aprender com mais facilidade [...] Quando precisa ser criativa eu nunca
consigo ser, a minha mée disse esses dias que eu fui super criativa fazendo um
trabalho [...] a gente lia um livro e precisava representar uma cena desse livro
com objetos reciclaveis e eu fiz uma cena que ele tava numa corda bamba, e eu

usei € fosforo queimado pra fazer sapatilhas, as mé&os na corda bamba,
botdes]...]"

“S8o pessoas que tem facilidade em determinadas matérias ou em geral
também, ai ela se especializa em determinada area.[...] seria uma bicicleta que
tem a bateria, s6 que dai vocé pedala e vai recarregando a bateria, e dai quando
vocé cansar vocé vai poder utilizar, ela vai ser bem melhor, vocé pode trocar os
carros facilmente por esta bicicleta [...]"

continua




50

conclusao

CATEGORIA I

CARACTERISTICAS DAS AH/SD

SUBCATEGORIA
I

RECONHECIMENTO DAS AH/SD

ESTUDANTES

FALAS

“E uma coisa que a pessoa sabe fazer bem, que ela tem um talento, tem um jeito
de fazer. [...] Que coisa, reciclar papel, eu achei bem criativo [...] Eu fiz um
quadro bem bonitinho, era uma flor gigante, aquele dia eu tava bem, eu resolvi
fazer uma flor com o fundo preto toda colorida porque o preto destaca mais, nao
foi por eu gostar mais de preto [...] também fazer biscuit, eu ja fiz biscuit, e
também colar de missanga, essas coisa, legalzinho de fazer, exigia muito da sua
criatividade, caraca pouca coisa que eu fiz[...]”

“E uma pessoa que tem certa habilidade, pode ser légica, pode ser social, pode
ser natural, pode ser musical, ndo lembro todas, e tem acima no normal uma
habilidade né, entdo uma pessoa superdotada ndo precisa ser bom em tudo, ndo
€ aquela pessoa inteligente, que sabe tudo, tira dez em todas as provas, € a
pessoa que sabe mas ndo necessariamente demonstra. [...] Eu fiz uma receita

uma vez, € uma banana com uma caldinha de chocolate, marshmellow [...]”

“Tipo acho que é alguém que se destaca assim [...] foi eu e 0 meu amigo, a gente
tava jogando junto, ai era como se a gente tivesse um forte, que a gente comeca
pelas lateral fazendo uma torre assim, depois a gente tem que fechar em cima

[.]7

“[...] acho que é uma pessoa com aprendizagem mais rapida. [...] Foi na aula de
inglés, a gente montou a maquete de uma casa, dai a gente tinha que botar
todas as partes da casa [...]”

“[.--] a pessoa tem uma inteligéncia e pode usar ela para o bem, pra mim & isso
superdotac¢do, altas habilidades, usar ela para o bem. [...] Bom, eu entendo que a
gente t4 sempre crescendo [...] Bom, eu ndo fago muitas inven¢des assim néo,
mas igual, a gente foi pra um campeonato, p6 a gente ganhou o primeiro lugar
aqui no estado, segundo lugar mundial [...] Esse robd era pra ele seguir metas, a
vocé vai ter que subir aqui e descer, ter que fazer curvas, entendeu? Usar
sensores, tudo milimetrado, com uma linha preta no chao, seguir a linha, desviar
de uma pedra, pegar pessoa trazer, vitimas entendeu? [...]”

“E 0 que o jovem vai pensando conforme o tempo, [...] tem o tempo que pensa no
que vocé gosta no que vocé nao gosta. [...] Cada pessoa tem 0 seu jeito de
expressar, cada fase da nossa vida, crianga, jovem e velho, desperta algo em
vocé, ndo adianta vocé falar “ai, queria tanto cantar” mas a sua voz nao ¢é aquilo
né, mas vocé tem outra habilidade que vai despertar em vocé, e ai sim. [...] Foi a
minha ultima luta, eu ja tava planejando ela, a minha adversaria, a gente tem que
prestar atenc@o na nossa adversaria, estudar ela, primeira adversaria que eu
estudei, estudei, estudei, ai cheguei no ponto final, aquele ponto exato, aquele
ponto que a gente olha e fala é esse, que eu treinei os golpe dela, que acabei
ganhando e acabei ganhando a passagem pro Rio Grande do Sul [...].”

“A pessoa se destacar das outras, buscar mais conhecimentos. [...] B4, ndo sou
muito de criatividade, uma paisagem que eu fiz uma vez, o pér do sol [...].”

“A eu nao sei explicar assim, € uma pessoa que sabe ver as coisa melhor, fazer
mais rapido. [...] Em artes, no desenho da garrafa, das asas assim, ficou bem
bonito, ficou bem detalhado [...] pediu pra gente desenhar uma garrafa daquele
tipo e detalhes em volta, a maioria dos meus colegas desenhou flores, e eu quis
inventar outra coisa assim.”

Quadro 4 — Reconhecimento das AH/SD pelos sujeitos desta pesquisa.

Elaborado pela pesquisadora.
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Apesar das perguntas terem sido direcionadas, de maneira geral, as AH/SD,
todos os estudantes incluiram-se como “parte” da resposta. Ao fazer isso,
demonstraram o seu entendimento sobre a tematica, logo o seu reconhecimento no
ambito daquilo que diz respeito a sua singularidade combinada aos comportamentos
de AH/SD, trazendo as afirmag¢des no sentido de “é assim que acontece comigo”,
abordando as AH/SD como algo pertencente a sua caracterizagdo subjetiva, em
outras palavras, a algo particular que os constitui.

Elementos de todos os conceitos, apresentados no Quadro 3, sdo verificados
nas falas dos estudantes, especialmente quanto ao consenso percebido nos
diferentes termos estudados, de que as pessoas com AH/SD possuem um potencial
superior em uma ou mais areas do conhecimento.

E recorrente nas falas dos estudantes a necessidade de mostrar que o fato de
apresentarem AH/SD nao os deve distanciar das outras pessoas, mas que é algo
que faz parte deles e proporciona que desenvolvam suas atividades de uma maneira
diferente da maioria. Por vezes, até negam seus comportamentos/indicadores de
AH/SD, buscando assim se aproximarem dos outros. O que se sabe sobre isso, é
que tais atitudes dificultam a identificacdo dos estudantes com AH/SD, podendo
mascarar 0 seu reconhecimento, impossibilitando que sejam dados os devidos
encaminhamentos, de acordo com as demandas educacionais e sécio emocionais
que podem apresentar.

O senso ético, a preocupacdo com 0 meio ambiente, o perfeccionismo, a
facilidade para aprendizagem sao as caracteristicas que se destacam nas falas dos
estudantes, confirmando o que a literatura (CHAGAS e FLEITH, 2010; ALENCAR, e
FLEITH, 2001; FLEITH et al., 2007) ja aponta como predicados comuns as pessoas
com AH/SD.

Estas caracteristicas provocam a reflexdo de como essas podem ser
incentivadas nos diferentes espacos educacionais que estes estudantes frequentam.
Que sejam instigados a pensar em projetos, produtos, criacdes, que possam estar
sendo efetivados na realidade a que pertencem, como propde Renzulli (2005) e,
especialmente, Armstrong (2001), Fleith (2007) e Gardner et al. (2010), através de
exemplos como: criagcdo de projetos de jardinagem e horta na escola, circulos de
debates para reflexdo e propostas sobre os éxitos e dificuldades enfrentadas
coletivamente na escola, elaboracdo de um jornal informativo na escola e/ou

grupos/associacdes a que possam pertencer.
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Bastante interessante destacar que alguns estudantes (J, N, R e T)
consideraram as suas invencgoes, atividades e/ou produc¢des como as mais criativas,
aguelas que, em um primeiro momento, ndo parecem ter ligacdo com suas areas de
maior interesse, que serao identificadas na Subcategoria Il da Categoria | (Quadro
5). Porém, ao se pensar nos conceitos de habilidade académica e produtivo-criativo
de Renzulli (2005, 2004), verificou-se que, nesta classificagdo mais ampla, a referida
ligacdo pode ser identificada.

Os estudos de Renzulli (2005) revelam que os comportamentos dos Trés
Anéis de Superdotacdo ou as AH/SD podem manifestar-se em duas formas
essenciais: habilidades gerais e habilidades especificas.

As habilidades gerais sdo aquelas que se aplicam em todos os campos
(como, por exemplo, a inteligéncia geral) ou a dominios mais abrangentes (como,
por exemplo, habilidade verbal aplicada a varias dimensdes da &rea da linguagem),
enquanto que as habilidades especificas sédo referentes a habilidade de adquirir
saberes ou técnicas, ou a habilidade de realizar uma ou mais atividades
especializadas. Sao evidenciadas na destreza de aplicar varias combinacdes das
habilidades gerais, a uma ou mais é&reas especificas do conhecimento ou do
desempenho humano, como danca, ciéncias, lideranca, matematica, musica, etc.
(RENZULLI, 2005).

Conhecer, para melhor reconhecer, €& essencial na constituicdo da
Acessibilidade Educacional dos estudantes com AH/SD. Apesar de que muito dos
dados encontrados nas falas dos estudantes desta pesquisa serem recorrentes na
literatura, estes achados fazem parte de uma atualizacdo daquilo que auxilia a
pensar e sistematizar a identificagdo das pessoas com AH/SD, bem como da
constituicdo da sua Acessibilidade Educacional, podendo ser retomados para
reflexdo e implementacdo de estratégias educacionais pertinentes as situacoes e
demandas especificas.

Ser4d demonstrado, nos capitulos posteriores desta investigacdo, a
importancia destas falas sem desconsiderar a importancia de um embasamento
tedrico definido e no qual se acredita nas orientacbes para atuacdo. Acima de
perspectivas tedricas observadas, esta a qualidade do atendimento oferecido aos
estudantes com AH/SD. Logo, buscou-se, nos diferentes Programas de

Enriquecimento Extraescolar a serem estudados, aspectos que 0s caracterizem
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como espacos promotores da Acessibilidade Educacional e Inclusdo Escolar dos
educandos com AH/SD, o que sera aprofundado no Capitulo 4.

Dando-se continuidade a discussdo sobre AH/SD, convém ressaltar o
entendimento que se tem de inteligéncia, com base em estudos (GARDNER, 2010,
2011; GERSON e CARRACEDO, 2007; VIGOTSKI, 1998, 2006, 2007) que voltam o
olhar para a questédo da cultura como forte influenciador na percepcao e aplicagéao
da inteligéncia humana.

Isso se justifica pelo fato de que foram investigados diferentes contextos de
atendimento aos estudantes com AH/SD, logo, foi evidenciado que questdes
socioculturais de cada espago, exercem influencia no entendimento e
reconhecimento da inteligéncia de uma pessoa que apresenta um
habilidade/potencial elevado e, por isso, destaca-se em seu meio social.

Este fato é destacado pelos estudantes, especialmente, na diferenciacao
entre a apreciagcao das AH/SD nos Programas de Enriquecimento Extraescolar e na
escola, aspecto a ser aprofundado na Subcategoria Il da Categoria Il (Quadro 9).
Logo, o reconhecimento em diferentes contextos trazem implicacbes para a
constituicdo da sua acessibilidade educacional e inclusdo educacional. Porém,
concorda-se com Rangni e Costa (2011, p.480), quando afirmam que o principal a
ser considerado no estudo das AH/SD é que “[...] acbes educacionais se mantenham
fieis aos sujeitos possuidores de altas habilidades/superdotacdo, os quais
necessitam dos servigos educacionais especiais”.

Gardner (2010, p. 21) afirma que “Cada um de ndés tem potenciais dentro do
espectro de inteligéncia. Os limites de realizacdo desses potenciais dependem da
motivacao, da qualidade de ensino, dos recursos disponiveis e assim por diante”.

Pode-se relacionar este pensamento de Gardner (2010) com o conceito dos
Trés Anéis da Superdotacdo de Renzulli (2004) e Renzulli e Reis (2012), quando
estes afirmam que as caracteristicas do contexto em que a pessoa vive exercem
influéncia nos comportamentos/indicadores de superdotagdo. Por vezes, 0
comportamento/indicador de habilidade acima da média esta em maior evidéncia do
gue os outros dois presentes na superdotacdo, devido a influéncia do ambiente na
manifestacéo da superdotacédo ou AH/SD.

Convém esclarecer que Gardner (et al. 2010, 2011) e Vigotski (2006, 2007)
desenvolveram seus estudos sobre inteligéncia humana perspectivas teoricas

diferenciadas. Apesar disso, do ponto de vista adotado nesta dissertacao, o conceito
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de inteligéncia humana de ambos assemelham-se muito no que se refere a
multiplicidade de fatores que a constitui. O primeiro atribui e aprofunda-se nas
guestdes bioldgicas relacionadas a caracterizacdo da inteligéncia, o segundo tem
foco sobre as questdes socioculturais. Veja-se a seguir a definicdo de ambos os
autores:
A inteligéncia € um potencial biopsicolégico. Que um individuo possa se
considerar inteligente ou ndo, e em que areas, € um produto, em primeira
instancia, de sua heranca genética e de suas caracteristicas psicologicas,

gue vao desde seus potenciais cognitivos até suas predisposi¢fes pessoais.
(GARDNER, 2011, p. 67) *°

Frente a ideia de uma Unica inteligéncia tem surgido repetidamente a nogao
de que o intelecto € mais bem explicado a partir de uma natureza plural.
(GARDNER, 2011, p. 69) **

[...] o intelecto’? ndo é precisamente a reunido de determinado nimero de
capacidades gerais — observacéo, atencdo, memoria, juizo, etc. — mais sim
a soma de muitas capacidades diferentes, cada uma das quais em certa
medida, independente das outras. (VIGOTSKI, 2006, p. 108)

bY

Quanto a diversidade presente na expressao das AH/SD, vé-se como
complexa e multifacetada. Acredita-se que pode ser entendida pela Teoria das
Inteligéncias Multiplas, de Gardner (1994, 2011), que descreve oito inteligéncias:
Linguistica ou verbal, Légico-matematica, Espacial, Cinestésico-corporal, Musical,
Interpessoal, Intrapessoal e Naturalista.

A diferenciacdo de habilidades geral e especificas (RENZULLI, 2005) pode
ser relacionada a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas de Gardner (2011, 2010, 1994),
uma vez que traz a ideia de que as AH/SD podem aplicar-se em diferentes areas do
conhecimento, o que também estd presente na referida teoria, em termos de
intelecto humano. Esta descricdo, com maior detalhamento, pode ser encontrada no
Capitulo 6, desta dissertagdo. Mas, a figura a seguir permite uma visualizacdo rapida

das expressdes nas inteligéncias multiplas:

10 Traducdo nossa.
' Traducao nossa.
'2 Intelecto neste contexto é entendido como sindnimo de inteligéncia.
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Figura 1 — Manifestacfes das Inteligéncias Multiplas.

Fonte: http://www.mapasmentais.com.br/modelos/inteligencia/mm_edu inteligencias multiplas.htm

ApOs esta breve apresentacdo das inteligéncias multiplas e as éareas de

interesse que mais associam-se a cada uma, proporcionados pela visualizacdo da

Figura 1, o Quadro 5 e a reflexdo sobre o conteludo desse, apresenta-se a andlise

categorial tematica, relativa a Categoria |: Caracteristicas das AH/SD e

Subcategoria Il: Relacdo das AH/SD com as areas de interesse, destacando

a

a

importante relacdo dos comportamentos e caracteristicas das AH/SD com a(s)

area(s) de interesse(s), que surgem a partir do desenvolvimento mais acentuado de

uma ou mais inteligéncias:


http://www.mapasmentais.com.br/modelos/inteligencia/mm_edu_inteligencias_%20multiplas.htm
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CATEGORIAI

CARACTERISTICAS DAS AH/SD

SUBCATEGORIA I

RELACAO DAS AH/SD COM AS AREAS DE INTERESSE

ESTUDANTES

FALAS

A

“Ciéncias, matematica, geografia e histéria. [...] Eu utilizo o computador, coisas
escritas e a televisdo.”

B

“Em geral o que eu gosto mais de fazer assim eu pego o espelho e atuo na
frente do espelho [...] 0 que eu mais quero ser quando eu crescer é atriz, de
escrever também. [...] Olha eu me inspiro, pra falar bem a verdade, num cantor
que é o [...] entdo eu me inspiro nele e também nas novelas [...] desde
pequeninha que eu queria muito ser, dai eu até hoje assim, ai eu cuido o jeito
que elas falam, porque pra atuar bem primeiro elas tem que falar bem, e
segundo o jeito delas assim, o jeito fisico da pessoa também.”

“Musica e computacdo, informatica [...] Procuro me interessar mais, me
dedicar, é agora na musica eu to participando da banda e na informatica eu to
fazendo um curso [...] (hnome do programa) ajuda também.”

“Ciéncias, assim mais Fisica, e eu também gosto muito de inglés, porque o
meu projeto é em inglés, mas também seis anos meu projeto era Fisica [...]
Olha eu to sempre procurando me aperfeicoar, to sempre aprendendo assim,
como acho que é participando de projetos [...] o (nome do programa) ajuda
muito, deixa muito facil as coisas, dai é so ter esforco e buscar mesmo, é isso.”

“Desenho realmente é o que eu mais gosto [...] Assim, as vezes eu procuro na
internet, as vezes eu encontro, esbarro, com algum cara que sabe um monte,
tipo um cara la que fazia as tirinhas na Gazeta do Povo, entdo, eu encontrei
com ele, ele ja deu umas dicas, bem legall...]”

“Artes [..] Procurando imagens, procurando sempre fazer desenhos né,
praticar em casa, sempre procurar algo que me interesse e faga parte da arte.”

“Quimica, ciéncias [...] Por livros, estudando, (experiéncias?) s6 no (nome do
programa), aquele |14 do leite com o corante, que tu pega palitinho com
detergente e bota e ele se espalha, me senti bem, gostei.”

“Artes, artes plasticas [...] Bom, eu pesquiso muitos artistas, Pablo Picasso, os
artistas franceses, tiro muita inspiracdo, €, sobre as formas geométricas, e
assim, eu tenho meu estilo, agora préprio, que eu vejo uma folha amassada, e
ja vejo coisa, ja vo desenhando ja, isso € do meu imaginario, ja vo tirando, e
sd0 muitas coisas assim, pra minha inspiracdo, sobre meio rural que eu
trabalho, é a sustentabilidade que agora eu também vo trabalhar, o meio
ambiente, entdo sdo muitas coisas assim, os seres humanos.”

“Trem, as locomotivas, eu gosto da Maria Fumaga, do jeito que ela funciona, o
vapor dela, porque quando joga carvdo na caldeira ele aquece a agua, e
manda vapor até a parte de baixo dos pistfes, coloca pressao e faz as rodas
funcionarem [...] Busco aprender mais sobre a Maria Fumaca, pra um dia
conseguir fazer uma ideia que eu ja tive faz tempo, eu sei que vocé pode achar
meio maluco, mas eu quero fazer um trem que ndo vai mais precisar de trilhos
ndo, imagina nesse transito fazer um trem que voe?”

“A, as areas das oficinas do (nome de programa)? A eu gosto mais de cinema
[...] Fazer filme, conhecer outras pessoas, fazer videos, fazer amigos, aprender
com os outros.”

“Inglés, musica, matematica, a coisa que eu mais gosto € de mdasica, eu
comecei a aprender um instrumento, mas eu ndo gostei do professor e parei
de fazer, e inglés eu gosto bastante [...] A eu geralmente eu traduzo, eu adoro
ouvir a musica em inglés e ver a letra, sempre to procurando, meio que junto
as duas coisas, aram, to fazendo agora to fazendo um curso no F.”

“Eu gosto mais de desenho, pintura, artes e comunicacéo, eu falo bastante [...]
Normalmente eu falo com a minha méae pra ela procurar algum lugar que tem
aula, que tem, por exemplo, aula de histéria em quadrinhos, dai mostra as
técnicas,[...] uma coisa que eu tenho pensado esses dias € de repente fazer
jornalismo [...]”

continua
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continuagéo

CATEGORIA I

CARACTERISTICAS DAS AH/SD

SUBCATEGORIA I

RELACAO DAS AH/SD COM AS AREAS DE INTERESSE

ESTUDANTES

FALAS

“Artes [...] Pesquisas, no computador, é no Centro Juvenil de Artes Plasticas, é
pintura e desenho, eu comecei em agosto agora.”

“Eu gosto mais de histéria e de lingua [...] Minha curiosidade sempre vem e eu
fico querendo fazer outras coisas|...] agora eu to fazendo robética e sabado eu
to fazendo grego.”

“Historia, geografia, quimica e portugués [...] Mais em portugués assim, eu
gosto de ler, leio bastante, gosto de escrever também como passatempo [...]"”

“Matematica e inglés [...] A eu procuro assim, fazer os meus deveres mesmo
da escola, fazendo eles direitinho j4 d& pra ter um bom conhecimento sobre a
area, e assim, pegando outros conhecimentos de series mais avancadas ou de
anteriores pra relembrar [...].”

“Musica, inglés, anatomia e moda também [...] Internet, livros.”

“Naturalidade, extra social, ndo sei se é assim que se diz, eu toco violino, mas
n&do sou tdo boa, (0 que vocé mais gosta?) E teatro [...] A eu faco aula de
teatro, fora do colégio, que a gente tem uma apresentacdo por semestre,
geralmente é diferente, tem aventuras, acao infantil[...] eu procuro desenvolver
um pouco mais, me divertir principalmente, ndo algo muito serio, mais por
diverséao, por hobbie.”

“Eu gosto mais da area de tecnologia, computacgéo e eletrénica, futebol.

No meu computador eu mecho todo dia, e futebol eu fago escola toda quarta
s6 [...] Eu instalo jogo assim, mexo no Orkut, Facebook, sim, tem a ver com
instalagdo de programa, jogo, tudo.”

“[...] € musica e computador, informatica. Na escola eu gosto mais de inglés e
geografia [...] Eu vo mexendo no computador, vo procurando coisas né, pra
poder fazer, as vezes meu pai ta montando um computador la, pros clientes
dele, eu ajudo, que dai né ja vai mais rapido, o pai me ensinou as coisa ja, um
pouco. Eu prefiro a programacéo [...]Mdsica as vezes eu vo com um, eu vo ha
minha prima, ela tem um teclado 14, a gente toca, ela tem um monte de coisa la
de musica, a gente fica la tocando, a gente fica 14, as vezes eu esqueco ne,
que a gente ta Ia, eu esquecgo de ir pra casal...]”

“Robética e mecanica, € que meu pai € mecanico entdo [...] Eu me amarro, eu
gosto mais da parte de mexer mesmo, ver o carro, eu faco muita robdtica I4, eu
mexo mais com os robds, montagem [...] Eu, na internet, com o meu pai
também, é, o professor me ajuda bastante, livros eu olho. Fago perguntas pra
ele, ndo, senta aqui, vamos ver, vamos explicar, liga o0 computador ai e a gente
vai ver agoral...]”

“Judod [...] Bem, eu procuro cada vez mais estudar e conhecer né, assim
porque, ndo adianta nada vocé fazer uma coisa e ndo gostar, fazer por fazer,
fazer por ganhar medalha [...] E assim, quando vocé entra no Judd, vocé tem
varios tipos de faixa [...] ai pra chegar na preta vocé tem que passar por essas
fases todinha, e cada uma dessas faixa tem que fazer exame de faixa, que
geralmente assim, vocé costuma fazer ela demonstrando, vocé estuda, ai
quando chega no dia o professor pergunta tudo que ta nela e vocé ndo pode ta
com a apostila na mao, vocé tem que falar assim, vocé mesmo gravar e falar
na hora. Vocé mostra com o seu “UQ”, que € o seu amigo.”

continua
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concluséo
CATEGORIA | CARACTERISTICAS DAS AH/SD
SUBCATEGORIA I RELACAO DAS AH/SD COM AS AREAS DE INTERESSE
ESTUDANTES FALAS
“Musica, Educacgédo Fisica e Ciéncias [...] Nos meios de comunicacao, tipo,
W internet, televisdo, participo da banda [...] O Google, o que eu preciso, redes
sociais.”
“Artes, ciéncias e matematica [..] A em artes assim, eu gosto de ficar
desenhando, ai as professoras também ajudam, em matematica eu gosto de
X ficar calculando, ajuda a desenvolver mais e qual outro que eu disse? Ciéncias

porque estuda tipo, os animais, coisas assim.”

Quadro 5 — Relacdo das AH/SD com a(s) area(s) de interesse(s) dos sujeitos desta
pesquisa.

Elaborado pela pesquisadora.

Pesquisas e uso da internet, cursos de aprofundamento, participacdo em
grupos de estudos e oficinas e contato com pessoas inspiradoras que consideram
referéncia naquilo que almejam ser/fazer foram apontados como 0s principais meios
gue os estudantes com AH/SD procuram para estar em contato com a(s) sua(s)
area(s) de interesse.

Os estudantes referiram os Programas de Enriquecimento Extraescolar como
espacgos por vezes, até exclusivos, onde podem vivenciar em plenitude atividades
relacionadas a(s) sua(s) area(s) de interesse, como aponta, dentre outros, 0
estudante G.

Ao revisitar o Quadro 1, no Capitulo 2, comparando-o com o Quadro 5, pode-
se visualizar facilmente a relacao inteligéncia(s) mais desenvolvida(s) versus area(s)
de maior interesse, uma vez que as areas destacadas pelos alunos correspondem
exatamente a(s) inteligéncia(s) em que apresentam um potencial superior.

Cabe destacar o uso das redes sociais, apontadas pelo estudante W, como
fonte de pesquisa e de busca para esses, 0 que pode impulsionar novas pesquisas
sobre a relagdo entre exploracdo e busca nas area(s) de interesse pessoal e 0 uso
das ferramentas disponiveis em redes sociais na internet.

Também, além dos Programas de Enriguecimento Extraescolar, os estudantes
buscam outros espacos educacionais extraescolares como: centros especializados
em determinada area, ou seja, aproximam-se de locais especializados para
realizarem atividades que contemplem suas necessidades de aperfeicoamento e

aprofundamento.
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Isto corrobora com a ideia de Baptista (2007) e Santos (2002), quando
afirmam sobre os beneficios de suplementacdo e/ou complementacdo educacional
que estes espacos podem proporcionar aos estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Foi dito que os referidos espagos servem também para se “divertirem”, como
coloca a estudante R., pois ao fazerem o que gostam, para além de desenvolver
suas habilidades naquela(s) area(s), sentem-se bem e motivados, e, desta forma,
sao respeitados em suas necessidades sécio emocionais.

Isso provoca a reflexdo sobre a Orientacdo Educacional na escola, pois essa,
ao reconhecer seus estudantes com AH/SD e, por vezes, perceberem que alguns de
seus estudantes necessitam frequentar outros espacos, pode indicar possibilidades
adequadas as demandas trazidas por eles.

Esta pratica € comum nos trés Programas de Enriquecimento Extraescolares
nas situacdes em que as opc¢des ofertadas por eles, ficam aquém daquilo que esta
sendo colocado, pelo estudante vinculado ao programa como uma necessidade para
a sua formacao e desenvolvimento.

O contato e uso de materiais diferenciados também é apontado como um item
importante para o desenvolvimento e aperfeicoamento das habilidades relacionadas
a(s) sua(s) area(s) de interesse, uma vez que as atividades oferecidas aos
estudantes com AH/SD requerem que “[...]. todos os recursos humanos e materiais
sejam passiveis de captacdo e que todo potencial criativo seja utilizado” (CHAGAS
et al., 2007, p. 57).

Pode-se visualizar na descricdo das areas de interesse dos estudantes desta
pesquisa, que todas as oito inteligéncias propostas por Gardner (1994, 2011) sdo
contempladas a medida em que se materializam nas experiéncias dos estudantes
participantes.

Porém, como no caso do estudante I, a identificagcdo das inteligéncias
implicitas na sua area de interesse é bastante complexa, uma vez que, inicialmente,
ele afirmou que essa se voltava para trens, mas ao longo da realizagcdo da
entrevista, percebeu-se forte evidéncia das inteligéncias |6gico-matematica,
naturalistica e espacial, nas palavras dele “[...] nho momento eu s6 t6 fazendo o
desenho do trem, pra quando eu crescer fazer os calculos e as formulas [...]".

A referida complexidade ainda € perpassada pela criatividade, que ao

propiciar novas significacdes e realidades (FRANCHI, 2011), acaba possibilitando
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uma ampliacdo sem limites para aplicacfes e transformacdes a partir de areas de
interesses e/ou tipos de inteligéncia.

A importancia do interlocutor privilegiado (FEDOSSE, 2000) ou interlocutor
ideal (BAKHTIN, 2011) foi demonstrada nas falas presentes no Quadro 4. Entende-
se por interlocutores privilegiados ou ideais 0s sujeitos que pelas suas experiéncias,
vivéncias e/ou conhecimentos, apresentam uma predisposi¢cao positiva em relacao a
apreciacédo e compreensdo daquilo que € expresso por um locutor (BAKHTIN, 2010,
FEDOSSE, 2000). Complementa-se este conceito com as palavras de Bakhtin
(2010, p. 117):

O mundo interior e a reflexdo de cada individuo tem um auditério social
proprio bem estabelecido, em cuja atmosfera se constroem suas dedugdes
interiores, suas motivacdes, apreciacdes, etc. Quanto mais aculturado for o
individuo, mais o auditério em questdo se aproximara do auditério médio da
criagdo ideoldgica, mas em todo caso o interlocutor ideal ndo pode
ultrapassar as fronteiras de uma classe e de uma época bem definidas.

Neste contexto de discussédo, é introduzido o ultimo aspecto a ser abordado
neste capitulo, mas que serd retomado ao longo da dissertacédo € a criatividade. Ha
consenso em sua definicdo, entre diferentes pesquisadores (ALENCAR e FLEITH,
2003; BAHIA, 2007; CRAMOND, 2007; GARDNER, 2011; GUENTHER, 2006;
GERSON e CARRACEDO, 2007).

Consenso de que a criatividade € uma condicdo, atitude ou estado, que gera
produtos, resolve problemas e inventa ou reelabora e/ou aperfeicoa ideias e obras
de forma inovadora, em uma determinada especialidade, sendo estas
acOes/construcdes reconhecidas como validas em uma comunidade especifica.

Fiorin (2012, p. 11), apoiado em Franchi (2011), traz uma contribuicdo
interessante para o estudo da relagdo entre linguagem e criatividade: “A linguagem
constroi universos, realidades outras, ultrapassa o universo factual de referéncias”.
Este ir “além das referéncias” diz respeito a criatividade, uma vez que essa, por meio
da linguagem, assume um carater de infinidade de possibilidades inovadoras para a
elaboracao e execucao de acOes/atividades, como afirma também Bakhtin (2010).

Corroborando com a discusséo proposta no paragrafo anterior, destacam-se
gue todas as criagOes, referidas nas falas dos estudantes com AH/SD (QUADRO 4)
consideraram as mais criativas, trazem aspectos relacionados aos trés anéis de
Renzulli (2004) e Renzulli e Reis (2012). Isso porque, na maioria das vezes, estdo

relacionadas as suas areas de interesse, sdo inovadoras e/ou diferenciadas, e,
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demandaram um tempo significativo para que as realizassem. Sao acdes e/ou
produtos que, ao se comparar oS participantes desta pesquisa com seus pares,
diferem do que talvez um sujeito de mesma idade pudesse elaborar e/ou fazer.
Todas estas acfes sdo permeadas pela atividade da linguagem como propulsora,
organizadora e meio de efetivacdo dessas acoes.

Segundo Bahia (2007, p. 93):

O pensamento criativo é, de acordo com esta definicdo, o processo de
experimentar dificuldades, lacunas na informagé&o, elementos em falta, algo
menos claro; de adivinhar e formular hip6teses sobre a solugéo para estas
deficiéncias; de avaliar e testar essas hipéteses; de as rever e reformular, e
por fim, de comunicar os resultados.

O conceito acima traz uma definicdo das caracteristicas experimentais da
criatividade, em outras palavras, trata de atitudes e a¢des que estao implicadas no
pensamento criativo e na expressao da criatividade em diferentes atividades.

Sendo assim, especialmente pela questdo da criatividade e envolvimento com
a tarefa, aspectos relacionados a AH/SD, é que se despertou o olhar para a
investigagdo de Programas de Enriquecimento Extraescolar, pois, subentende-se
gue, nestes espacos, 0s estudantes podem estar mais livres e instigados para o
desenvolvimento de atividades (aspecto que sera aprofundado no Capitulo 4).

Nos espacos dos Programas de Enriquecimento Extraescolar, os sujeitos com
AH/SD podem se expressar e se envolver com maior facilidade e envolver-se e
expressar mostrando a criatividade nas suas interacdes, sem imposi¢cdes ou
limitacGes das suas acoes.

A proposito, Alencar e Fleith (2003), caracterizam a sociedade que valoriza,
aprecia e favorece a criatividade, como aquela que: oportuniza contato e
experiéncias com diferentes areas do conhecimento, encoraja a autonomia, valoriza
a mudanca e a originalidade, d& liberdade e oportunidade de explorar, questionar e
EXPRESSAR-SE."

AcOes neste sentido dizem respeito a acessibilidade educacional dos alunos
com AH/SD, pois sdo promotoras do seu desenvolvimento educacional respeitando
as suas caracteristicas e necessidades.

O Decreto N° 7.611 (2011, p.1), no seu artigo 2°, coloca de maneira vaga a

questao da acessibilidade para as pessoas com AH/SD:

3 Grifo nosso.
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A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Assim, percebe-se que existem indicacdes nos documentos legais sobre
Acessibilidade Educacional e AH/SD, porém estudos (CAMARGO, FLEIG, FREITAS,
2010; CAMARGO, NEGRINI e FREITAS, 2012) neste ambito ainda sdo bastante
timidas (esta relacéo sera aprofundada no Capitulo 5). Cabe ressaltar a importancia
de entender quais aspectos identificam uma pessoa com AH/SD, o que foi
concretizado na escrita deste capitulo, para assim ter a clareza e delineamentos
pertinentes para elaboracéo da relagéo que se pretende nesta investigacao;

Verificou-se nas falas dos estudantes entrevistados que, ao conceituarem as
AH/SD, ha um transito entre as diferentes conceituacdes tedricas aqui apresentadas
e foi possivel afirmar que, pela complexidade e desmembramento possiveis as
definicdes acabam por mesclar-se.

Apesar de se distinguirem em suas origens epistemologicas e por outras
caracteristicas, ao final do reconhecimento de como é a pessoa com AH/SD,
percebeu-se que um pouco de cada conceito esta presente no entendimento de
cada um dos participantes desta pesquisa.

Isso auxilia os estudantes a elaborar o seu entendimento de AH/SD e

utilizarem-se disso para melhor compreender o seu modo de ser: apresentar AH/SD.



4 COMO SE CONSTITUEM E O QUE PROPORCIONAM OS
PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO EXTRAESCOLAR

Apesar dos principios da inclusdo serem indicados como orientadores da
organizacdo das escolas, estas ainda estdo em processo de constituicdo do que €
previsto como ideal para escolas inclusivas.

Moreira (et al.,, 2011) afirma que, desde a década de 1990, o sistema
educacional tem amparo legal na proposta da inclusédo escolar, porém o mesmo tem
pouco poder para garantir que as praticas inclusivas sejam efetivadas. As praticas,
na maioria das vezes, demonstram um distanciamento entre o que esta proposto nas
leis e nas producdes tedricas com acdes propriamente ditas.

As indicacbes nos documentos legais apontam que “[...] a proposta da
inclusdo na educacdo basica precisa ter uma organizacdo pedagdgica planejada,
devidamente financiada para assegurar os apoios e recursos fisicos, humanos e
materiais aos alunos com necessidades educacionais especiais [...] (MOREIRA et.
al., 2011, p. 129), porém essas ainda estdo em processo de implementacdo nas
escolas.

Isso é verificado no atendimento aos estudantes com AH/SD, uma vez que,
apesar das leis garantirem direitos que dao suporte para a constituicdo de sua
acessibilidade educacional e inclusdo escolar, ainda assim tais estudantes ndo séo
reconhecidos e menos ainda atendidos como apontam as estatisticas da educacao
no Brasil; o Ultimo dado que se tem € de que somente 5.786 estudantes com AH/SD
foram declarados no censo escolar (INEP, 2009).

Sendo assim, a escola precisa contar com espacos educacionais
extraescolares que dé o aporte para a identificagdo e reconhecimento destes
sujeitos, bem como para o atendimento de suas necessidades educacionais
especiais.

Atender as estas necessidades de estudantes constitui-se um objetivo que
tem demandado a¢fes independentemente das leis serem colocadas em pratica na
escola. E um dos fatores, que muitas vezes caracteriza 0os Programas de
Enriquecimento Extraescolar, dentre estes o PIT, CT-VITORIA e INODAP estudados

nesta dissertagdo, que mesmo tendo parcerias com escolas, executam suas
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atividades com autonomia, em prol do desenvolvimento dos potenciais de
estudantes com AH/SD.

E pertinente a explicacdo do que se entende por Programa de Enriquecimento
Extraescolar. O “extra”, nesta pesquisa, € colocado como referéncia ao espaco,
horario e/ou organizacdo e/ou atividades educacionais dos programas que se
diferenciam da escola. Porém, quanto as atividades desenvolvidas na
abordagem/concepcao de enriquecimento, por vezes, pode néo diferir entre o que é
oferecido na escola, especialmente no ambito do atendimento educacional
especializado, e no espago extraescolar.

Enriquecimento diz respeito a “[...] abordagem educacional que oferece a
crianca experiéncias de aprendizagem diversas das que o curriculo normalmente
apresenta” (SABATELLA e CUPERTINO, 2007, p. 74).

Gerson e Carracedo (2007) apontam a proposta de enriquecimento
educacional para estudantes com AH/SD como programas instigantes e
favorecedores dos potenciais desses, que contemplam experiéncias que geralmente
a escola, por meio do seu curriculo' comum, ndo oferece. Os programas
possibilitam que os estudantes tenham acesso a informacdo, conhecimentos,
materiais e atividades avancadas, seguindo metodologias e estratégias que
contemplam suas caracteristicas e demandas socioeducativas.

O enriguecimento educacional pode assumir diferentes configuracfes, aqui
apresentadas com base nos estudos de Freitas e Pérez (2012), Sabatella e
Cupertino (2007):

1) Agrupamento de Enriquecimento: também chamado de Grupos de
Interesse constitui-se em grupos de pessoas com interesses comuns, que se
reinem de acordo com a periodicidade estabelecida e tem como objetivo
desenvolver acdes/atividades voltadas a esses (GUENTHER, 2008, 2007). Esse
agrupamento pode acontecer no ambito da escola, especialmente na sala de
recursos, ou fora dela nos Programas de Enriquecimento Extraescolar. Ainda, pode
assumir caracteristicas de enriguecimento intracurricular e/ou do extracurricular.

2) Enriguecimento intracurricular: aprofundamento de conteudos curriculares

e modificacdo de atividades em uma ou mais disciplinas de acordo com a(s) area(s)

! Define-se um curriculo como um: “[...] conjunto de propostas que levam a determinar, executar e
avaliar as atividades e contetdos oferecidos de forma sistematica aos alunos da escola”
(NICOLOSSO e FREITAS, 2002, p. 19).
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de interesse do(s) estudante(s) com AH/SD, o que envolve repensar objetivos
pedagdgicos, estratégias de ensino e meios de avaliacdo. Estas acdes podem ser
acompanhadas de um tutor ou monitor, sendo que o0 primeiro pode ser tanto um
professor ou um outro profissional ou um colega de turma, que possuem estudos
mais avancados na(s) referida(s) area(s) e, o segundo, tem o papel de motivar e
orientar o estudante com AH/SD nas suas atividades de enriquecimento
intracurricular, sendo que o proprio estudante também pode assumir esta fungéo
junto a outro estudante.

3) Enriquecimento extracurricular: contemplam atividades e conteddos que
sdo distintos do curriculo comum da escola, sendo composto de recursos e
estratégias  especificas para atender as demandas do  processo
ensino/aprendizagem do estudante com AH/SD. Muitas vezes contam com o0
envolvimento, para além dos professores, de outros profissionais com diferentes
formacdes e/ou experiéncias na elaboragéo e implementagcdo das propostas. Mesmo
sem chamar de enriquecimento extracurricular e sim de Inciativas fora do Contexto
Escolar, Guenther (2007) auxilia na compreensdao de como podem ser organizadas
estas proposta salientando que atividades proporcionadas aos estudantes com
AH/SD, que diferem do curriculo escolar, podem ser sistematizadas por meio de
projetos institucionais, programas vinculados a associag¢des, centros e organizacdes
estruturadas, e também nas préprias escolas.

Esta pesquisa que tem seu foco sobre os Programas de Enriquecimento
Extraescolar, que combinam aspectos do enriquecimento intracurricular, pois
geralmente trazem conteldos que sdo abordados na escola, aprofundando-os ou
possibilitando experiéncias ampliadas/diferenciadas desses, com aspectos do
enriquecimento extracurricular ao oferecer aos estudantes que participam dos
referidos programas atividades e vivéncias que, na maioria das vezes, ndo Sao
ofertadas na escola.

Esta combinacdo geralmente proporciona, aos estudantes com AH/SD, que
suas necessidades educacionais especiais sejam contempladas, sem deixar a
margem as demandas que apresentam frente ao curriculo das suas respectivas
escolas.

Em pesquisa, no Banco de Teses e Dissertacoes (CAPES, 2012), foram
encontradas oito dissertagcbes de mestrado que abordavam a questdo do

enriquecimento extraescolar e uma tese de doutorado, essa de Magalhaes (2006).
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Inicialmente, acreditou-se que determinadas pesquisas abordavam a
discussdo de programas extraescolares, através das primeiras impressfes do titulo
e resumo dos trabalhos. Ao fazer a leitura minuciosa das referidas pesquisas,
verificou-se que tratavam de atuacdes em: sala de aula comum (NICOLOSO, 2002),
sala de recursos multifuncional (MELO, 2005) ou abordavam somente questdes de
politicas publicas, dentre essas, as relacionadas a propostas de enriquecimento
extraescolar, porém sem abordar a questdo dos beneficios desta forma de
atendimento propriamente dita (RANGNI, 2005).

Os aspectos convergentes das demais pesquisas selecionadas, dizem
respeito a apresentacdo de propostas diferenciadas pelos Programas de
Enriguecimento Extraescolar. Os estudos afirmam que o0 enriquecimento
extraescolar favorece o desenvolvimento do potencial do estudante com AH/SD ao
contempla-lo em atividades da sua(s) area(s) de maior interesse, contando com o
apoio da comunidade extraescolar e voluntarios especialistas nessas para oferecer
alternativas de estudo e producdo que ndo sao oferecidas na escola. Também
proporcionam diferentes tipos de atendimentos e acompanhamentos no seu espaco,
como, por exemplo, o atendimento psicologico (BITTELBRUNN, 2003; CRUZ, 2007,
FORTES, 2008; MAGALHAES, 2006; PINTO, 2002; SABATELLA, 1995).

Cabe ressaltar, que essas pesquisas apontam que, para além da inclusao
educacional, que é qualificada nos programas ha reflexos estendidos para a
constituicdo da Inclusdo Escolar, ou seja, acabam por promover a inclusdo social
dos estudantes com AH/SD ao despertar e/ou favorecer seus
comportamentos/indicadores de AH/SD. Assim, trazem que a maioria dos
professores, estudantes e pais tém uma percepg¢do positiva das propostas de
enriquecimento.

Renzulli e Reis (2012) caracterizam o Modelo Triadico de Enriquecimento,
gue consiste em um programa com objetivo de estimular a producao criativa dos
estudantes, por meio da oferta de oportunidades de contato com varias areas de
interesse e campos de estudo.

No desenvolver das atividades deste modelo de enriquecimento, o objetivo &
instigar a aplicacdo e aproveitamento dos conteudos em produgfes cada vez mais
avancgadas, aperfeicoando as habilidades e a constituicAo da autonomia dos
estudantes na escolha da(s) sua(s) area(s) de interesse e as atividades relacionadas
a esta(s), explorando ao maximo o potencial desses (NAKANO e SIQUEIRA, 2012).
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O Modelo Triadico de Enriquecimento subdivide-se em atividades de trés

porém todas estdo relacionadas, logo, ndo existe uma hierarquia ou

ordenamento nas atividades a serem desenvolvidas na perspectiva do modelo.

Autores como Alencar e Fleith (2001), Renzulli e Reis (2012), Renzulli (2004),

Sabatella (2005) caracterizam as propostas de enriquecimento como Tipo I, Tipo Il e

Tipo IlI:

1)

2)

3)

Enriguecimento Tipo I: € planejado visando proporcionar o contato dos
estudantes com atividades relacionadas a uma grande variedade de areas do
conhecimento, ocupacoes, diferentes profissionais, hobbies, espacos, eventos
gue normalmente ndo sao oportunizados na escola. A organizacdo destas
experiéncias pode ser, dentre outras, por meio de minicursos, apreciacao de
espetaculos, exposicdo de conteudos, materiais audiovisuais, viagens. Estas
atividades sdo essencialmente exploratdrias, nas quais os estudantes podem
identificar sua(s) area(s) de maior interesse e na(s) qual(is) tém maiores
habilidades.

Enriguecimento Tipo II: envolve o trabalho com materiais e metodologias que
promovam o desenvolvimento do pensar/refletir e vivéncia de processos de
trabalho. As atividades instigam o pensamento criativo e critico sobre os
contetidos escolhidos, a resolugdo de problemas, a competéncia no uso de
materiais, afetividade, aprendizagens e habilidades especificas na area de
interesse selecionada pelo estudante. Isto demanda conhecimento do
profissional da(s) area(s) envolvida(s) nas atividades, para que o estimulo
seja 0 mais qualificado possivel.

Enriguecimento Tipo lll: neste os estudantes selecionam uma ou mais areas
combinadas de interesse para buscar aprofundamento nesta(s). Neste tipo de
enriquecimento, os estudantes deveréo estar dispostos a se assumirem como
pesquisadores e assim comprometerem-se ainda mais com a sua
investigacdo e tém autonomia para o desenvolvimento desta. Os propésitos
do Tipo lll a incluem objetivos como: 1) proporcionar oportunidades de os
estudantes adquirirem nivel avancado de compreensdo dos conteudos e
metodologias na(s) area(s) eleita(s); 2) instigar o comprometimento com o seu
trabalho e formulagéo de ideias criativas; 3) favorecer a elaboragdo de
produtos auténticos, que possivelmente provoquem um impacto sobre publico

especifico; 4) buscar possibilidade de expressdo atraves de estudos
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interdisciplinares; 5) estimular o desenvolvimento da autonomia nas
habilidades de aprendizagem, planejamento, sistematizacdo, utilizacdo de
recursos, aproveitamento do tempo, tomada de decisbes; e 6) favorecer a
auto avaliacdo e a autoconfianca.

Veja-se, na Figura 2, o desenho esquematico proposta do Modelo Triddico de

Enriquecimento:

TYPE I TYPE II
GEMNER.SL. GO
EXPLOR ATORY TR ATTNITNG
ACTIVITIES SO TIVITIES

{}

TYPE III
IMDIVIDUAL & SHMALL GROLUP
INVESTIG ATIONS OF REATL

PROELENMS

- Ling,

£ N

Figura 2 — Atividades previstas no Modelo Triadico de Enriquecimento™.

Fonte: http://www.gifted.uconn.edu/sem/semexec.html

A Figura 2 auxilia o entendimento da nao linearidade da proposta do Modelo

Triadico de Enriguecimento. O estudante pode avancar e retroceder nas atividades

relacionadas com cada tipo de enriqguecimento de acordo com a sua necessidade de

aprendizagem, pesquisa e envolvimento. Este modelo valoriza a singularidade do

desenvolvimento do estudante.

Além disso, é valido destacar que, exercendo o enriquecimento desta maneira

7

flexivel e sugestiva, € mais facil de se conseguir contemplar as diversidades e

peculiaridades que advém da combinacdo entre AH/SD e as diferentes areas do

conhecimento e a individualidade de cada pessoa.

' Traducao dos itens figura: Tipo I: atividades gerais e exploratérias; Tipo II: grupo com atividades de

formacao/capacitacdo; Tipo Ill: pesquisas individuais ou em pequenos grupos sobre problemas
reais; Sala de aula regular; Ambiente.
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Sem ser nomeado como “enriquecimento”, e, apesar disso, pelo entendimento
que se tem deste tipo de trabalho, percebe-se que sua intengcdo esta presente em
outros tipos de atividades. Faz-se interessante conhecer a proposta de trabalho
utilizada, por exemplo, na Key School, a primeira escola dos Estados Unidos da
América que organizou seu curriculo com base na Teoria das Inteligéncias Mdltiplas
(KUNKEL, 2010). Acredita-se que nesta escola desenvolve-se um trabalho
semelhante a proposta de enriqguecimento de Renzulli (2004) e Renzulli e Reis
(2012), por este motivo as acOes desta escola merecem ser aqui apresentadas e
discutidas.

A primeira refere-se a ideia de fluxo de trabalho. Kunkel (2010) afirma que
esse se aplica na oportunidade que é dada aos estudantes de se envolver
totalmente em uma atividade, perdendo até a nocdo do tempo. No espaco com
materiais e recursos dedicados a atividade de fluxo, os estudantes podem explorar
suas inteligéncias livremente, enquanto o professor registra as escolhas e as
potencialidades dos estudantes.

Esta forma de planejamento refere-se a exploracdo dos potenciais dos
estudantes e estimulo ao autoconhecimento, onde cada um pode vivenciar
diferentes experiéncias relacionadas com o0 seu interesse particular, sem ter
barreiras a sua criatividade e expressdo. Ainda, o professor pode observar seus
educandos, proporcionando uma qualificacdo do reconhecimento das habilidades
destes e obtencao de subsidios ao planejamento da sua atuacéao.

Esta ideia vai ao encontro do que Alencar e Fleith (2001, p.134) apresentam
como sendo uma das caracteristicas da proposta de enriqguecimento. As autoras
referem que: “é importante em um programa de enriquecimento que se dé ao aluno
liberdade de escolha dos topicos a serem estudados, da extensdo e profundidade
desejada, permitindo-lhes ainda utilizar seu estilo preferido de aprendizagem”. Neste
caso, o papel do professor seria o de facilitador na identificacdo de problemas,
favorecendo ainda a aquisicdo de métodos de pesquisa.

Outra acédo que faz parte do programa da Key School € o Pod, que é
constituido em aulas optativas, nas quais os estudantes podem explorar uma area
que desperta seu interesse. Sao destinados quatro horarios por semana para
participacdo nestas aulas.

Atividades de Pod e fluxo estdo em consonancia, uma vez que os pods séo

planejados visando oportunizar aos estudantes fazerem um trabalho enriquecedor,
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gue apreciem e ao mesmo tempo se constitua em um desafio para eles,
estimulando-os a vivenciarem experiéncias de fluxo (KUNKEL, 2010).

A propdsito de tais possibilidades, convém apresentar as explicacbes de
Sabatella e Cupertino (2007) quanto ao enriquecimento. Segundo as autoras,
guando o enriqguecimento acontece de forma extracurricular, ele pode ser
sistematizado por meio de programas de desenvolvimento pessoal e programa com
mentores, sendo que sao:

[...] implementados em pequenos grupos, buscam promover o0
desenvolvimento das habilidades de relacionamento interpessoal, de
reflexdo e a atragdo pelo conhecimento. Os ultimos tratam de formas muito
individualizadas de ensino, por meio de mentores que auxiliam no
desenvolvimento de talentos especificos (SABATELLA e CUPERTINO,
2007, p. 76).

Acredita-se que os Programas de Enriquecimento Extraescolar, investigados
nesta pesquisa, oferecem atividades que combinam estas duas modalidades, uma
vez que, o trabalho com mentores pode acontecer através de um grupo de interesse,
como se pode verificar no Quadro 6. Logo, as questdes de interacdo e
relacionamento estdo sendo desenvolvidas concomitantemente as de estimulo ao
potencial, uma vez que, a0 mesmo tempo em que tém acesso as atividades de
enriquecimento na sua(s) area(s) de interesse, 0s estudantes convivem e interagem
com outros estudantes e com um mentor, o que sera demonstrado no Capitulo 6, no
Quadro 14.

Cabe ainda ressaltar que o Modelo Triadico de Enriquecimento (RENZULLI e
REIS, 2012; RENZULLI, 2004) pode ser utilizado em duas formas de organizacéo,
para desenvolvimento pessoal e programa com mentores, sendo elas efetivadas em
separado ou concomitantemente.

Mesmo que existam salas de recursos que atendam toda a demanda da
escola, ainda assim ndo se pode descartar a necessidade da existéncia de espacos
extraescolares que sao muito diferenciados em suas estruturas e funcionamentos.
Acredita-se, pois, que as atividades desenvolvidas nestes contribuem para a
educacéo de criancas e adolescentes com AH/SD, conforme se verifica no Quadro 6
gue tratam da caracterizagdo dos Programas de Enriquecimento Extraescolar

investigados:
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PROGRAMA DE | DESCRIGAODO | PRINCIPAIS |PROFISSIONAIS PRINCIPAIS ESTRUTURA, | ESTRATEGIAS

ENRIQUECIMENTO| PROGRAMA OBJETIVOS |ENVOLVIDOS E | REFERENCIAS TURNOE DE INSTITUICOES | ORGANIZAGA | ACOMPANHA

EXTRAESCOLAR PROVENTOS PERIODICIDADE | IDENTIFICAGAO | PARCEIRAS O DAS MENTO NAS

DOS ALUNOS ATIVIDADES ESCOLAS
COM AH/SD

Projeto de| -Receber e | Professores Joseph S. | Uma escola |[A maioria dos| Conta-se com | As atividades | Neste  ano,
extensao encaminhar de Renzulli estadual cede |estudantes que| o apoio de | acontecem 2012, projeto
vinculado a| ao programa | Pedagogia, seu espaco |participam do| professores, em Grupos de | de pesquisa
Universidade alunos professores Howard para PIT sdo| profissionais, | interesse nos | “Acessibilidad
Federal de| identificados de Educagdo | Gardner realizagéo indicados académicos, quais sdo | e na
Santa Maria| como tendo | Especial, das através das| ou até mesmo | realizadas educagao”
(UFSM). caracteristica | professores Zenita Cunha | atividades do |acdes do| outros atividades do | que tem suas
Programa de|s de Altas | de Educacdo | Guenther PIT que |Projeto de| projetos da | Tipo I, Il e lll | acdes
enriquecimento | Habilidades/S | Fisica, todos acontecem Pesquisa “Da| Universidade | (RENZULLI, vinculadas ao
extraescolar uperdotagéo vinculados & | Saturnino de | aos sabados |identificacdo a| Federal de | 2004, 2012), | PIT foi
intra e| que pos- La Torre no turno |orientagdo de| Santa Maria, | que sdo | contemplado
extracurricular, | frequentam graduacdo ou matutino. alunos com| para auxiliar | implementada | com duas
com as séries | pOs- caracteristicas | no s em forma de | bolsas de
predominio de| iniciais do | graduados de altas| aprofundame | projetos  de | iniciagédo

Programa de élgée_s no| Ensino em habilidades/sup | nto da area interes,se. cieny’fica

Incentivo  ao meno da| Fundamental Edupagéot erdotagao”, de _ Tamben1 séo | destinadas a

Talento (PIT) ultlm_a da rede p_rof|SS|ona|s também conhecimento re_al_lzadas duas _
configuracdo de| Estadual e | diversos vinculado  ao| trabalhada no | atividades académicas
enriquecimento. | Municipal de | convidados a GPESP. grupo.  S&o | especiais que | participantes
O projeto existe| Santa desenvolver Inicialmente exemplos de | sdo eventos | de ambos
desde o ano de| Maria/RS; determinadas sdo realizados| cursos de | nos quais a | projetos que
2001 e funciona| -Oportunizar atividades. convites as| graduagéo equipe do | iniciaram um
na cidade de| a estes | Todos 0s escolas  para| que jativeram | projeto tem a | trabalho de
Santa alunos profissionais participar do| agbes oportunidade | assessoria
Maria/RS. atividades e | vinculados ao processo  de| desenvolvidas | de reunir | educacional e
Grupo de| experiéncias PIT tem identificacéo no PIT: | todos 0s | acompanham
Pesquisa CNPq| significativas | formacéo dos alunos com| Fisica, grupos de | ento
Educacao com especifica em AH/SD, depois| Matematica, interesse em | pedagdgico
Especial: orientacdes AH/SD, seja realizam-se Enfermagem, | um s6, com a | junto as
Interacéo e| sisteméticas por meio de encontros Zootecnia, finalidade de | escolas dos
Inclusdo Social| incentivando cursos de informativos Musica, promover alunos
— GPESP. a éarea de | breve com os| Engenharia lacos afetivos | participantes
NUmero interesse de | duracdo e/ou professores da| Elétrica, e a troca de | do PIT.
aproximado de| cada um, | de pos- instituicdo Educacao conhecimento | Anteriormente

Continua
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alunos
envolvidos em
2012: 60
Numero
aproximado de
profissionais
envolvidos em
2012: 40
Numero
aproximado de
escolas
envolvidas em
2012: 8

assim como
do grupo;
-Realizar
parceria com
académicos,
especialistas,
grupos de
pesquisa e
extensdo da
UFSM a fim
de que estes
propiciem aos
alunos
participantes
do PIT
experiéncias
de
investigacao
e pesquisa
referentes as
diversas
areas do
conhecimento
que
apresentarem
interesse;
-Organizar
um grupo de
estudos com
0s pais dos
alunos  que
participam do
PIT e demais
membros da
comunidade
que tiverem
interesse, a
fim de que
sejam
realizadas
palestras e

graduacgéo.
Estes
profissionais
sdo em sua
maioria
voluntarios.
Todo ano o
projeto
concorre a
bolsas
institucionais
de iniciagédo
cientifica para
estudantes de
graduacgéao
que sdo
acompanhada
s de um valor
monetario
para
despesas
gerais do
projeto. Neste
ano o projeto
conta com
duas bolsistas
que séo
académicas
do Curso de
Graduacédo
em Educagéo
Especial da
UFSM.

sobre a
tematica  das
altas
habilidades/sup
erdotacéo.

(0] processo
segue com a
aplicagcéo e
instrumentos/q
uestionarios
elaborados por
Freitas e Pérez
(2010) para a
indicacdo  de
caracteristicas
de AH/SD

Autonomeacéo
e Nomeacao

por colegas,
um

questionario
para
professores e
outro para pais
el/ou
responsaveis
que sera que
sera
respondido
pelos pais e/ou
responsaveis
dos estudantes
anteriormente
indicados pelos
colegas, pela
autonomeacao
e pelos
professores.
Com a andlise
de todos os
instrumentos,

Fisica,
Historia.
Grupos do
Programa de
Educacao
Tutorial da
Universidade
Federal de
Santa Maria.
Profissionais
voluntarios
convidados
para
participagdes
especiais/eve
ntuais pela
equipe
executora do
projeto.

s/habilidades
com 0s
colegas de
outros
grupos.
Exemplos de
atividades
especiais ja
desenvolvidas
sdo: Visita ao
Jardim
Botanico da
Universidade
Federal de
Santa Maria e
Aprendizage
m de
Técnicas
Circenses.
Ainda, possui
um Grupo de
pais e
comunidade
interessada
gue consiste-
se em um
grupo de
discussoes
sobre a
tematica das
altas
habilidades/s
uperdotacao
gue acontece
simultaneame
nte as
atividades
dos grupos de
interesse.

a4 isso o
acompanham
ento era mais
focado em

avisos e
informagdes

envolvendo o
PIT, bem
como no
retorno a

escola quanto
a participagao
dos seus
estudantes no
PIT e em
ocasibes em
que a proépria
escola
solicitava ao
projeto uma
conversa e/ou
intervencao
junto aos a
determinado(
s)
estudante(s).
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discussodes
sobre a
tematica em
questao.

serao
alcancados
dados que
demonstram a
guantidade de
estudantes com
caracteristicas
de altas
habilidades/sup
erdotagéo
indicados em
cada turma e
quais sdo as
caracteristicas
destes. A partir
dos dados
guantitativos,
sao analisadas
as
caracteristicas
de altas
habilidades/sup
erdotacao, o]
gue nos remete
a uma pesquisa
quanti-
qualitativa,
visto que além
dos dados
numéricos, faz-
se uma analise
qualitativa do
gque 0S mesmos
demonstram
das
potencialidades
destes
estudantes.

Continua
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Centro
Educacéo
Difuséo
Talento
Vitoria
VITORIA)

de
e
do
de
(CT

Espaco sécio
educacional
que desenvolve
acOes no
ambito da
educagéao
Especial,
voltada a
estudantes
dotados e
talentosos, com
foco  principal
na oferta de
atividades de

enriquecimento
extraescolar
intra e
extracurricular,
com

predominio de
acOes no
ambito da
ultima

configuracéo de
enriquecimento.

O centro foi
criado em
2006, a
instituicdo
localiza-se na
cidade de
Vitéria/ES e a
mantenedora
do é a
Prefeitura
Municipal.
Numero de
aproximado
alunos

envolvidos em

- ldentificar os
alunos
dotados e
talentosos da
rede

municipal de
ensino da
cidade de
Vitéria/ES.

- Desenvolver
a capacidade
do aluno de
acordo com a
manifestacao
do seu
potencial de
dotacao e
talento
diferenciado
através da
densidade,
diversidade,
dificuldade e
profundidade
Proporcionar
atividades de
enriqueciment
0 por meio de
projetos
coordenados
pelo CT-
VITORIA em
parceria com
outras
instituicoes da
comunidade.
- Oferecer
bolsas de
incentivo aos
estudantes

Professores
de
Pedagogia,
professores
de Educacéao
Especial,
todos
vinculados a
pos-
graduagdo ou
pos-
graduados
em
Educacao,
profissionais
vinculados as
instituices
parcerias do
CT-VITORIA.
Todos 0s
profissionais
vinculados ao
CT-VITORIA
tem formacéo
especifica em
AH/SD, seja
por meio de
cursos de
breve
duragéo e/ou
de pos-
graduacgéo.
o CT-
VITORIA
conta com
professores
que sao
funcionarios
publicos na
Prefeitura

Zenita Cunha
Guenther

Joan
Freeman

Helena Rosa
Oliveira

Dora Cortat
Simoneti

A sede do
CEDET-
VITORIA que
funciona em
um espaco
cedido por
uma escola
municipal. Os
diferentes
grupos
interesse
acontecem
em duas
salas na sede
do centro e
nos espacgos
das
instituicoes
parceiras,
sendo
cada
tem
horario
diferente, mas
sempre o
aluno
participa
desse em
turno inverso
ao da escola.

de

que

grupo
um

A identificacao
do publico-alvo
é feito através
da parceria do

CEDET-
VITORIA com
as escolas
municipais,
seguindo uma
sequéncia de
trabalho:

- Conversa com
os professores
sobre a
tematica da
dotacao e
talento.

- Observacao
do estudante
na escola pelo
professor
regente;

- Uso
instrumentos
de coleta de
dados do
CEDET-
VITORIA (Guia
de identificacao
e posterior
tabulagdo dos
dados pelos
facilitadores);

- Realizacéo de
Observacao
Assistida na
escola  pelos
facilitadores.

- Analise dos
dados e

de

- CT —
VITORIA,
projeto
desenvolvido:
Artes (2
grupos)
Universidade
Federal do
Espirito Santo
(cursos
diversos),
projetos
desenvolvidos
Iniciacdo &

ciéencia ( 1
grupo de
Quimica, 2
grupos de
Biologia, 1
grupo de
Fisica);
Rochas;
Astronomia;
Anatomia (2
grupos) ;
Lingua
Inglesa;
Matemética (3
grupos);
Robdtica

- Prime
Language
Center,
projeto
desenvolvido:
Lingua
Inglesa.

- Loja
Macbnica,

As atividades
de
enriqueciment
0 acontecem
em Grupos de
interesse,
cada
facilitador &
responsavel
por
acompanhar
o trabalho de
em média trés
grupos, sendo
gue as acles
sdo pensadas
e executadas
pelos
profissionais
das
instituicoes
parceiras.
Também
realizam a
tutoria
assistida que

é 0
acompanham
ento de um
professor do
CEDET -
VITORIA ou
outro
profissional
individual do
estudante
para
aprofundame

nto de estudo
na sua area

Cada
professor que
atua no CT-
VITORIA
(facilitadores)
é responsavel
por
acompanhar
0s estudantes
de
determinadas
escolas,
prestar
assessoria
educacional
especializada
no ambito da
dotacéao e
talento
nessas e
realizar novos
processos de
identificacao.
Em cada
escola um
profissional é
responsével
por agendar e
acompanhar
as visitas dos
facilitadores,
que
acontecem
em média
duas vezes
por més e,
estabelecer
relacdo direta
com o CT —
VITORIA.
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2012: 390
Numero
aproximado de
profissionais
envolvidos em
2012: 60
Numero
aproximado de
escolas
envolvidas em
2012: 35

talentosos
participantes
do CEDET-
VITORIA,
sendo esta de
monitoria
guando o]
estudante
auxilia no
estudo de
outros
colegas, e de

Municipal de
Vitéria/ES,
chamados de
facilitadores,
bem como
com
profissionais
voluntarios
dos diferentes
espacos
educacionais
para os quais

identificacao

dos estudantes;
Encaminhamen
to dos alunos
identificados

dotado ou
talentoso para
participar das
atividades de
enriquecimento
oferecidas pelo

projeto
desenvolvido:
Mdsica.
- Oficina Artes
de Vitéria,
projetos
desenvolvidos
artes,
desenho,
pintura,
escultura e
teatro.

tutoria o] CT- CEDET - - Clube
quando VITORIA VITORIA, Alvares
auxiliar 0s | encaminha os orientadas a| Cabral,
monitores das | estudantes partir de uma| projetos
suas escolas. | vinculados a Plano Individual| desenvolvidos
-Desenvolver | esse. de Trabalho, a Esportes
acoes de ser (vérias
capacitacao desenvolvido modalidades)
de pessoal de forma| - Comunidade
junto as individual e/ou| Helénica de
escolas nos grupos de| Vitéria,
municipais, interesse. projeto
na forma de desenvolvido:
formacéo Lingua
continuada de Grega.
professores, - Centro de
bem como Luta, projetos
capacitacao desenvolvidos
da Judd e
comunidade Ginastica
em geral Artistica.
interessada. - Escola
- Promover Municipal de
eventos na Ensino
area da Fundamental
dotacao e Ceciliano
talento. Abel de
Almeida,
projeto

de interesse
especifica.

Continua
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desenvolvido:
pintura em
tela.

- Atelié
Regina
Causs,
projeto
desenvolvido:
pintura em
tela.

- Academia
Hangar:
Danca.

- Associagdo
Brasileira
Associacao
Brasileira
para Altas
Habilidades/S
uperdotacao,
projeto
desenvolvido:
Matematica.
-Integrartes —
Oficina de
artes de
Vitoria,
projeto
desenvolvido:
pintura em
tela.
-Instituto
Goia, projeto
desenvolvido:
pintura em
tela.
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Instituto para
Otimizacdo da
Aprendizagem
(INODAP)

Instituicdo
particular
caracterizada
na sua
constituicdo
juridica como
uma
Organizagao
nao
Governamental
— ONG.

Tem foco sobre
a identificagéo,
avaliacdo e
acompanhamen
to pedagogico
elou psicologico
elou
psicopedagogic
o] dos
estudantes com
AH/SD,
desenvolvendo
também acbes
de
enriquecimento
extraescolar
intra e
extracurricular,
com predominio
de agbes no
ambito da dltima
configuracdo de
enriquecimento
Localiza-se na
cidade de
Curitiba/PR e
foi fundado no
ano de 1993.
Numero
alunos

de

- ldentificar e
avaliar
estudantes
superdotados.
- Realizar
projetos e
atividades
com

oportunidades
educacionais
que auxiliem
0 aluno com
AH/SD atingir
plenamente o
seu potencial.
- Promover
encontros e
favorecer
oportunidades
de
aprendizagem
para pais e
interessados,
prestando
informacdes e
auxilio para o
entendimento
das
caracteristica
S dos
estudantes
com AH/SD e
da educagéo
apropriada
aos seus
talentos e
habilidades.
-Realizar
acompanham
ento
pedagégico e

Professores
de
Pedagogia,
Psicopedagog
0s,
Psicologos,
administrador
a, contador.
Todos 0s
profissionais
vinculados ao
INODAP tem
formacéo
especifica em
AH/SD, seja
por meio de
cursos de
breve
duragédo e/ou
de pos-
graduacgéo.
0] INODAP
conta com
profissionais
auténomos,
pagos  pela
propria
instituicado,
estagiarios
esporadicos,
sendo que o
voluntariado
nao conta
com
engajamento
expressivo.

Maria  Lucia
Prado

Sabatella

Howard
Gardner

Joseph
Renzulli

O INODAP
possui sede
propria,

funciona de
segunda-feira
a sébado,
principalment
€ nos turnos
matutino e

vespertino,
porém de
acordo com

as demandas,
especialment
e, quanto a
atividades

formativas,

funciona no
turno noturno.

A identificacao
realizada no
INODAP é
chama de
“Avaliagdo do
Potencial

Intelectual” e
tem  duracdo
média de 11
horas/atividade.

Compdem a
referida
avaliacdo
testes
psicométricos,
atividades
ludicas
diversificadas
realizadas com
0s estudantes e
entrevista com
0s estudantes e
sua familia.
Todos estes
dados sao
sistematizados
em um parecer
sobre o]
estudante e
podem ser
visualizados
em um grafico
baseado na
Teoria das
Inteligéncias
Mdltiplas
(GARDNER,
1994), que
contem uma
visualizacdo do

0] Projeto
Oésis -
Espaco para
o] Talento
desenvolvido
pelo INODAP
e que tem por
objetivo
identificar
alunos com
necessidades
educacionais
especiais e
realizar a
avaliacdo do
seu potencial
intelectual e
garantir seu
atendimento,
pedagogico
ou
psicoldgico,
acompanhar
0]
desenvolvime
nto das suas
habilidades e

orientar sua
familia e
educadores.

Atua em favor
de criancas e

jovens  com
grande
talento,
vindos de
familia  com
menor poder

econdmico e
que tem tido
suporte da

Oferece
oficinas que
tem por base
o]
enriqueciment
o] de
conhecimento
S, destas
participam
grupos
pequenos de
alunos  (por
volta de trés)
que tem
interesses
comuns.
Ainda oferece
atendimento
psicologico e
psicopedagdg
ico aos
estudantes
interessados,
bem como
atividades
pedagogicas
individuais,
geralmente
mais
relacionadas
ao
enriqueciment
o}
intracurricular.

Possui
também um
Grupo de
discussdao e
orientagdo
para pais e
comunidade

Apos 0
processo de
identificacdo

e avaliacdo
dos
estudantes
superdotados
é feita uma
visita de
orientacdo na
escola para
prestar
esclareciment
0os sobre o
potencial do
aluno, suas
necessidades
diferenciadas
e oferecer
diretrizes
sobre
indicacdes
pertinentes
ao seu
desenvolvime
nto.
Também a
equipe realiza
visitas nas
escolas para
acompanham
ento
pedagoégico
escolar dos
alunos
vinculados ao
INODAP,
geralmente
com
periodicidade
bimestral.

as

Continua
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envolvidos em
2012: 223
Numero de
profissionais
envolvidos em

2012: 15
Numero de
escolas
envolvidas em
2012: 107

socioemocion
al dos
estudantes

superdotados.

desempenho
do estudante
nas atividades
relacionadas a
cada
inteligéncia.

area de
projetos
sociais do
Conselho

Municipal dos
Direitos da
Crianca e do
Adolescente (
COMTIBA) da
cidade de
Curitiba/PR.

interessada.
Ainda,
oferece
cursos e
palestras para
a comunidade
interessada

Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 6 — Caracterizacao dos trés programas de enriquecimento extraescolar estudados.
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Veja-se que, buscou-se conhecer os programas, destacando-se como cada
um atua. O conhecimento de como atuam as escolas dos participantes deste estudo
foi alcancado por meio das entrevistas, especialmente a partir da questdo 28.
Procurou-se responder como estes espagos, Programas de Enriquecimento
Extraescolar e Escolas, alcangam os seus objetivos na sua totalidade?

Note-se que, para a elaboracdo do Quadro 6, utilizou-se como subsidio
materiais impressos cedidos pelos trés Programas de Enriquecimento Extraescolar,
(projetos, relatérios e quadros organizacionais) de acordo com a autorizacao
institucional assinada pelos coordenadores e presidente desses. As nhomenclaturas,
especialmente as que dizem respeito ao conceito de estudante com AH/SD foram
mantidas de acordo com os documentos originais consultados.

O Programa de Incentivo ao Talento —PIT- ha 12 anos desenvolve suas
atividades, com exceléncia e empenho na qualificacdo dessas, contando com
profissionais com formacao inicial em Educacdo Especial. Apesar do PIT contar
essencialmente com profissionais voluntarios, espaco cedido e precisar concorrer
anualmente ha editais para ter algum tipo de recurso financeiro, ndo deixa de
proporcionar aos estudantes vivéncias em outros espacgos educacionais, materiais e
OU recursos, para que possam ser contempladas as suas demandas.

O Centro de Educacido e Difusdo do Talento de Vitoria -CT — VITORIA-
apresenta-se como uma instituicdo organizada, com a maior equipe dos trés
programas, bem como maior amplitude de “parcerias do conhecimento”,
possibilitando abranger e contemplar em atividades uma maior gama da
multiplicidade de manifestacbes e interesses que surgem das demandas
educacionais dos alunos com AH/SD que identificam.

O CT-VITORIA, assim como o Instituto para Otimizacdo da Aprendizagem —
INODAP-, oferece oportunidades aos estudantes com AH/SD com condi¢des
socioeconémicas menos favorecidas, especialmente através da concessdo de
bolsas de auxilio financeiro, contribuindo significativamente para evitar o nao
reconhecimento e aproveitamento dos potenciais por vezes apagados e/ou néao
valorizados na realidade em que se encontram.

O INODAP destaca-se pela na diversidade dos atendimentos oferecidos, uma
vez que, para além das atividades de enriguecimento, traz a possibilidade de
atendimento com psicologos e psicopedagogos, para atender possiveis aspectos de

dificuldade pedagdgica e/ou sécio emocional dos estudantes vinculados a
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instituicdo. Além disso, € a Unica das trés instituicdes que possui sede prépria, o
gue propicia aos estudantes uma maior proximidade e identificacdo com este
espaco.

Ainda, sobre os trés Programas de Enriquecimento Extraescolar abordados
nesta pesquisa, cabe destacar a preocupagao com a formagéo dos profissionais que
atuam diretamente ou como colaboradores eventuais, sendo que todos possuem
formacdo minima sobre AH/SD. Também, se sobressai o envolvimento com outros
aspectos e contextos, para além das questbes educacionais, que envolvem 0s
estudantes que participam de suas atividades, pensando nesses em sua
globalidade. Dentre outras acdes, 0S programas proporcionam que 0s professores,
pais e/ou responsaveis possam estar conhecendo mais sobre AH/SD,
possivelmente, auxiliam no entendimento das questbes que envolvem este
comportamento dos seus educandos/filhos.

Apresenta-se, a seguir, no Quadro 7, as falas dos estudantes sobre os
Programas de Enriquecimento Extraescolar. Trata-se da Categoria Il: Estratégias de
acessibilidade |, da subcategoria | “Os programas na visdo dos estudantes com
AH/SD”:

CATEGORIATI ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE |

SUBCATEGORIA A VISAO GERAL DOS ESTUDANTES COM AH/SD DOS PROGRAMAS DE
I ENRIQUECIMENTO EXTRAESCOLAR.

ESTUDANTES FALAS
“To participando das aulas de inglés, s6. Sao legais, a gente conversa bastante
A que é bem legal [...] e ndo tem tanta escrita [...].”

“Tem varias atividades, no inicio era mais adulto assim, era mais gente grande,
mais antigal[...] dai agora ta chegando bastante crianca de novo, eu sou uma das
maiores agora [...] Tem a professora esperando a gente |4, tem atividade de
B esporte, de geografia que é o “Volta ao Mundo”, tinha o de teatro, tinha uma vez
de Fisica e Quimica, tinha de Matemética, de Mdsica, todos eu j& participelil...]
fisica e quimica eu nunca tinha ganhado ainda no colégio [...] mas foi muito muito
legal, ele falava sobre as formulas, experiéncias, ele falava das cor que ficaval...]

“La a gente faz atividades sobre o nosso interesse, eu aprendi coisas que eu ndo
C sabia ainda, agora em ciéncias eu to aprendendo sobre as cores [...]Jano passado
eu tava no grupo da tecnologia, agora com o de ciéncias nos fomos duas vezes
la na universidade]...].”

“Logo no comego foi um pouquinho rapido demais porque eu entrei acho dois
meses antes da Feira de Ciéncias, a gente quando chega assim uns dois, seis
meses antes, a gente se foca muito nela e faz um trabalho bem legal [...] na
D sexta série como eu comecei desde o comego mesmo, deu pra aprender coisas
legais ja, e mais no que eu queria mesmo [...] Os professores buscam muito pela

continua
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CATEGORIAI

ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE |

SUBCATEGORIA
I

A VISAO GERAL DOS ESTUDANTES COM AH/SD DOS PROGRAMAS DE
ENRIQUECIMENTO EXTRAESCOLAR.

ESTUDANTES

FALAS

pratica, através de protétipos mesmo que eles fazem, também usam muito o
computador, eles também escrevem, mas como é pra ser uma coisa diferenciada
da escola eles ndao tem que ficar escrevendo tanto assim, a gente tem que
aprender, aprendendo ta bom.”

“[...] eu sentei aqui e ela pegou um papel e foi fazendo perguntas em inglés,
metade das perguntas eu ndo entendi nada, inglés do colégio fraquinho e o
inglés bonz&o daqui, ai ela foi fazendo as perguntas e eu fui respondendo [...].”

“Desenhos né, primeiro eu entrei na area de artes, depois surgiram novas
oportunidades ndo na area de artes, mas em outras areas, como por exemplo,
inglés, entdo eu fui, as aulas eram la no (home do centro) mesmo, ai, s6 que ai
vieram outras oportunidades, dai apareceu a oportunidade de ir pra (nome de
universidade), e quanto ao curso de artes la acabou [...] ai surgiram novas
propostas, e eu comecei estudar com a professora R. [...] depois veio o (grupo de
artes), que é o que eu to fazendo também as sextas-feiras, e tem o de hoje, ai
teve essa outra oportunidade de fazer esse outro curso de artes|...].”

“Cheguei la e todo mundo me deu oi né, ai depois eu fiz um monte de amigo la e
ai ficou assim, achei bem legall...] Tem umas oficinas de coisa, tem de ciéncias,
de historia [...]s6 que quando comegou estas oficinas eu ficava mudando sempre,
comecei com musica, depois fui pra “espag¢o”, depois fui pra jogos]...]”

“Bom, foi muito bom, eu trabalhava, eu desenhava, fazia meus trabalhos 1a no
(nome do programa), com a M., |14 eu fazia s6 desenhos, porque l& ndo tinha
assim muitos materiais, ai depois esse ano eu vim pra ca [...] e comecei a
desenhar, a pintar varias coisas. A elas me mostram livros, P. ela me ensina a
pintar assim melhor, entendeu?”

“[...] quando eu vinha adorava vim, pena que durou pouco tempo, todo dia tinha
uma coisinha diferente, um dia era, tinha varias coisinhas legais, umas vezes era
la em cima, outras vezes era na caverna, com licdes de escrever, brincar, montar
quebra-cabecga, é bem divertido.”

“A é muito legal, € muito legal ficar la no (nome do programa), no (nome do
programa) eu acho o lugar mais bom pra ir, 14 vocé se expressa também com os
seus colegas e também com as professoras, eles te ddo uma ideia do que tu
pode fazer ou se ndo eu do uma ideia pra eles do que eles podem fazer. A séo as
oficinas, eu adoro as oficinas.”

“Bom, a gente sempre ta conversando sobre tudo, eu sempre to contando pra ela
como estd as coisa na escola, e em casa também, mas geralmente a gente
sempre acaba fazendo a mesma coisa, eu sempre to desenhando, pintando,
fazendo alguma coisal...].”

“Eu gosto bastante porque tem a minha v6 aqui, isso € mais importante [...] deixa
eu fazer aula de pintura, deixa eu fazer aula de desenho, eu sempre quis
aperfeicoar na arte, o melhor da vida é vocé ir se aperfeicoando, fazer o melhor
que vocé pode.”

“[...] joguinho de memodria pra treinar assim, montar uma maquete de um quarto,
e eu ainda continuo, nas maquetes eu fiz, eu sou ruim mesmo, sé6 maquete
mesmo, eu continuei fazendo os bonecos [...].”

continua
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N

“Eu gostei de todos, gostei, a roboética faz na (nome de universidade), ainda ta
muito bom, mitologia eu fazia aqui, depois a gente comecou a frequentar o
Centro G,, e eu fui comecando a gostar mais ainda, la a gente ganha os livros, ai
vai falando da gramatica ou as frases mais faceis e vai ensinando vocé a falar

[.]7

“Em relacdo ao (nome do programa), com a psicéloga que eu fazia o
acompanhamento era bem bom, porque eu acho que o entendimento do
superdotado de uma outra pessoa € diferente, entdo € bom vocé ter uma pessoa
que te entenda, e no inglés, que eu faco inglés acompanhado no (home do
programa) é melhor porque as outras escolas de inglés que eu participei as
vezes [...] e aqui [...] eu consigo me expressar melhor e entender melhor, ndo o
que tem diferente, digamos que vocé nao a diferente, mas tem uma pessoa igual

avoce.

“Este programa € muito bom porque a gente participa de eventos, eu participava
da Feira de Ciéncias e Tecnologia, dai nos dois anos que eu fiz a gente
apresentou projetos diferentes [...] Eu gosto de mostrar a minha ideia, se eu
tenho uma ideia boa mostro pra pessoas pra ver se elas concordam, se vale a
pena ir atras, eu gosto de fazer isso [...] a gente t4 falando mais ou menos inglés,
porque a gente ndo t4 no avancgado, ta inicio ainda[...] Depois eu quero estudar
Mandarim, eu me apaixono por esta lingua, principalmente por causa dos paises
onde se localizal...].”

“Tipo é muito legal, aprender principalmente, eu aprendi mais, chegava Ia, ai
tocava, ensaiava e tal, era muito legal [...] e chamava a gente pra sala de
musicalizacdo, dai a gente ensaiava, tocava, aprendia as notas, ensaiava
demais.”

“E muito legal, foi muito legal estar com mais pessoas parecida com a gente, ai
vocé consegue conversar é diferente do colégio, € meio uma cabeca doida que a
gente fala [...]"

“Eu acho que a parte que eu mais participei foi esse ano essa parte de
tecnologia, que eu achei bem interessante [...] foi nessa parte que a gente tinha
que montar, primeiro a gente tinha que montar com materiais reciclaveis, depois
a gente comecgou a pegar peca assim, lego, madeira, pedaco de cano, que a
gente comecgou a usar e fazer umas coisa bem legal. [...] € s6 ajudar, elas diziam
que tinha que inventar alguma coisa e foi isso que eu pensei em fazer né [...].”

“A gente faz muitas brincadeiras, passeios, passeio s6 de vez em quando, é
legal, o mais legal foi quando a gente foi pro [...] né, por causa dos carros,

eu gqueria que as pessoas de todos o0s grupos pudessem ir [...] Eu participo, eu
guase nunca falto, s6 quando eu to doente, quando eu to doente ou quando eu
tenho que cuidar da minha irma. O meu grupo é o de esportes, a gente faz
bastante brincadeira, jogo, eu fiz meu aniversario no (nome do programa) [...]
Minha mée ndo gosta muito que eu venha porque é dificil de eu vim, morando
longe, eu fago esforgo pra vim.”

“A participagédo minha é, frequento direto, ndo gosto de faltar n&o, € uma vez sé,
na sexta-feira I na (nome de universidade), eu gosto muito de vim no (nome do
programa), fazer aula de robdtica, nossa eu amo muito, ndo tem muito o que falar
ndo, mas eu venho direto, nunca falto.

Eu participei de artes, logo, primeiro lugar la do (nome do centro), na verdade eu

continua
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CATEGORIAI ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE |

SUBCATEGORIA A VISAO GERAL DOS ESTUDANTES COM AH/SD DOS PROGRAMAS DE
I ENRIQUECIMENTO EXTRAESCOLAR.

ESTUDANTES FALAS

praticamente inventei um grupo, porque eu gostava de ir no (nome do centro)[...]

“Eu ja fiz inglés aqui, muito bom, também nao é muita coisa que eu fiz, porque
eles ajudam as pessoas, assim, especificada nas areas aqui de dentro, robética,
V xadrez, e eu ndo me despertei em nada aqui de dentro [...] No vale social, eu fui
pro Judol...]”

“E bem legal, todos os sabados tem uma coisa nova, € eu procuro sempre
participar de todas [...] E uma forma mais facil de aprender, ou que envolve as
coisas que a gente ndo trabalha no dia a dia, € um grupo de conhecimento, eles
W envolvem outras técnicas pra aprender ndo é sO a sala de aula o tempo inteiro.
Porque a gente sai ao ar livre pra aprender as coisas, ndo fica so dentro da sala
de aula, a gente aprende de uma forma diferente, aprende brincando ou fazendo
atividades.”

“Eu acho que o (nome do programa) € bem legal por causa que ensina coisas
novas que a gente poderia ndo aprender assim no colégio e atividades assim [...]
X Agora eu to no grupo de Educacao Fisica [...] eles ensinam algumas, até alguns
esportes que a gente nao conhecia, tipo um, o basquete que é pras pessoas que
nao tem pernas, ndo tem o movimento das pernas, dai elas jogam sentadas.”

Quadro 7 — A visdo geral dos estudantes com AH/SD dos Programas de
Enriguecimento Extraescolar desta pesquisa.

Elaborado pela pesquisadora.

Pelas falas dos estudantes depreende-se que todos 0s programas organizam
suas atividades em areas e subareas de interesse, podendo ser desenvolvidas em
grupo ou individualmente, estando em consonancia com a discussao tedrica exposta
no inicio deste capitulo (KUNKEL, 2010; RENZULLI, 2004, 2012; RENZULLI e REIS,
2012; SABATELLA e CUPERTINO, 2007).

A inexisténcia de registros exclusivamente escritos é bastante destacada
pelos estudantes, o que remete a questdo da expressao nas diferentes inteligéncias
multiplas que, muitas vezes, ndo necessita passar pela escrita para que sejam
verificadas suas aprendizagens.

As atividades desenvolvidas nos programas, por vezes, estdo além do que é
previsto no curriculo do ano em que o estudante se encontra. Como destacam 0s
estudantes B e C, sdo conhecimentos mais avancados que partem das demandas
trazidas por eles, e que, possivelmente demorariam muito mais para conhecerem e

experienciarem, se néo estivessem participando dos programas.
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A maioria dos estudantes destaca a oportunidade de vivenciar conhecimentos
cientificos e aprofundados nas atividades desenvolvidas nos programas,
aproximando-os da(s) sua(s) area(s) de interesse e ampliando as possibilidades de
aplicacao das suas aprendizagens em projetos proprios, individuais e/ou coletivos.

A possibilidade de conhecer e visitar com maior frequéncia espagos
privilegiados em determinadas é&reas, com materiais, recursos humanos e
possibilidades de vivéncias extremamente especializadas, como laboratorios em
universidades, foi ressaltada pelos estudantes como acdo importante dos programas
de enriguecimento extraescolar. Muitos deles, ao longo da sua trajetdria escolar,
talvez nunca tivessem esta oportunidade. E importante destacar que existem as
instituicbes parceiras dos programas, que oferecem atividades para os estudantes
com AH/SD.

Guenther (2007) afirma que estes encaminhamentos e parcerias auxiliam
muito na constituicdo da acessibilidade educacional desses estudantes, uma vez
gue apresentam demandas diferenciadas de contato com o conhecimento.

Por meio das acbGes dos programas de enriguecimento, os estudantes com
AH/SD tém oportunidade de mostrar seus projetos e atividades a sociedade em
feiras e exposicoes, internas ou externas, podendo ver seu trabalho apreciado por
outras pessoas. Isso propicia que se sintam valorizados nas suas capacidades e
estimulados a buscar desenvolver e crescer na(s) sua(s) AH/SD. Para além de
desenvolver atividades e profundar seus conhecimentos na(s) sua(s) area(s) de
interesse, 0s estudantes podem participar de outros grupos e/ou atividades e,
assim, podem ampliar seus conhecimentos e buscar aperfeicoar seus
conhecimentos em areas que tém mais dificuldade.

Constata-se, mais uma vez, o papel dos interlocutores privilegiados (aspecto
gue sera aprofundado no Capitulo 6) especialmente, na fala dos estudantes G, O e
R. Estes referenciam os lacos afetivos que tém no programa extraescolar do qual
participam, bem como o estudante J destaca que se sente estimulado pela mediacéo
pedagdgica no Programa de Enriquecimento Extraescolar.

Por fim, sobre a analise do Quadro 7, € valido destacar o que é apontado pela
aluna T. dificuldade em ir até o local, onde o programa do qual participa é
desenvolvido. Esta barreira, determinada pelo valor do transporte urbano, é
enfrentada por outros estudantes também, dentre esses, os estudantes H e V, além

de outros que participam dos programas e nao foram sujeitos desta pesquisa. Num
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dos programas estudados sdo oportunizadas bolsas de auxilio financeiro para que
os estudantes de baixa renda o acessem, estratégia de acessibilidade que poderia
ser estendida para estudantes que enfrentam essa dificuldade em outros programas.

Continuando a discussdo sobre a configuracdo dos Programas de
Enriqguecimento Extraescolar, segue-se o Quadro 8, que apresenta a Categoria II:
Estratégias de acessibilidade | e a Subcategoria Il: Espagco dos programas de
enriquecimento extraescolar.

Este Quadro 8 aborda a constituicAio dos espacos dos programas,
possibilitando pensar na diferenciacdo do espaco da escola e do espaco dos
programas de enriquecimento extraescolar, apontando também uma dificuldade que,
por vezes, pode ser chamada de uma barreira frente a acessibilidade educacional
dos programas estudados: o armazenamento das producdes realizadas pelos

estudantes:

CATEGORIAII ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE |

SUBCATEGORIA ESPACO DOS PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO EXTRAESCOLAR
1

ESTUDANTES FALAS
“Que é um lugar bem rustico, organizado, o ar fica bem calmo, ndo tem tanto
barulho. [...] Eu, as vezes as amplio e s, eu levo pra casa e penso melhor [...].”
A

“Eu acho bem legal 14, € bem maior, tem uma sala sé pra esporte [...] pro tipos de
grupo que tem, e isso € bom porque além de ndo ser todo mundo misturado, tem
sempre alguém la esperando, bem organizado [...] Eu fiz uma que era de pintura,
a era os “Arteiros” o grupo que eu participei também, eu, a gente fez bastante
B trabalhos, a gente fez até um mural, bem grandao assim, com isopor, s6 que
ficou tudo guardado la e tem uns que eu levei embora. Ai eu queria ver tudo
depois que eu for embora, tudo que eu tinha feito.”

“Eu acho que a gente pode, é que l& no (nome do programa) a gente pode
perguntar uma coisa que ndo tem nada a ver com 0 assunto, e na outra semana
eles ja trazem resposta pra gente. Na escola, as professoras ndo respondem, no
C (nome do programa) sempre trazem, a gente faz um circulo, € bom que a gente
pode conversar um com o0 outro, a gente pode trocar ideia assim [...] Eu guardo,
eu tenho uma caixa que eu guardo tudo do (nome do programa) [...]".

“Era legal [...] poucos alunos dava pra aproveitar bem o espacgo, a gente tinha,
nao sei se todos tem, mas a gente tinha uma sala de informatica s6 pra gente,
tinhamos quando a gente queria usar os slides tudo, o espac¢o tinha muitos
D recursos mesmo, desde microscépios, coisas uteis mesmo, tinha tudo que
precisava mesmo, o0 que ndo tinha o professor tentava arrumar [...] Olha,
algumas coisa eu até tenho guardada, assim pesquisas, pesquisas que a gente
faz eu deixo guardada no meu computador, mas também algumas coisas que eu
cuido, igual tudo que a gente usou nas quatro Feira de Ciéncias que eu fui, eles
guardam, tudo eles guardam direitinho [...].”

continua
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E

“Nossa & bem gostoso, é bem grande, depende da sala, aquele jardinzinho ali na
frente [...] Guardo, algumas que ndo dao.”

“E bom, é bem estruturado, pelo menos eu ndo achei nenhum problema, é, por
exemplo, no caso ndo é aqui, eles possuem, tem pincel, tem cavalete, tem telas,
folhas, se vocé quiser desenhar, fazer tipo um plano do que vocé vai fazer no
quadro, ja tem todo material que vocé precisa [...] Olha, geralmente, primeiro eles
pegam pra fazer uma exposicdo, mas apos isso, né, se me entregarem 0s
quadros, eu guardo né, de recordagéo [...].”

“Acho legal, por causa que é bem grande, dai tem espaco para fazer as coisas
[...] das professoras, por causa que elas sempre me ajudam [...] Levo pra casa,
eu gostaria de ter um lugar pra guardar as coisas no programa [...].”

“Muito bom, uma inspiragéo total, assim, eu vejo algumas esculturas, assim dai
eu tenho outra invencédo, de fazer quadros [...] Eu pinto, fago as minhas
producées, meus trabalhos e deixo tudo aqui. E tudo guardado para a minha
exposicdo, e depois desta exposicdo a gente vai vender, colocar nas molduras
[...] J4, so falta ver o lugar, mas eu ndo gosto de vender as coisa sem moldura,

que eu gosto muito das molduras, € o melhor, pra fazer uma exposi¢éo pra
vender, tudo direitinho, ndo gosto de vender assim ndo.”

“Muito legal, principalmente porque é alemao e eu sou descendente de aleméao,
por isso que eu gosto de lugares assim [...] eu acho o design e os materiais
deixam aconchegante [...] N&o, acho que ficou tudo arquivado aqui no (home do
programa), eu ndo levei nada pra casa [...] dai a vez que a S. trouxe o livro
restaurado, do trem, ela queria que fosse segredo, mas quando eu cheguei na
sala eu ja notei que tinha um livro de trem ali, eu sabia que era pra mim.”

“Eu gosto do espago do (home do programa), eu gosto de arrumar a sala junto
com as outras pessoas, conversar sobre um assunto, aprender. A diferenca
desse espaco € que sO ta eu, as professoras e 0s colegas, ndo td mais ninguém
s6 0 nosso grupo, a de diferentes dos outros grupos, eles podem ser de
esportes, podem ser de ciéncias, podem ser de artes, como pode ser de
qualquer tipo [...] Eu sempre procuro mostrar, quando eu chego em casa eu falo
0 que que eu fiz, em qualquer lugar, que que eu aprendi.”

“Acho que é bem bom assim, tem a particularidade de conversar em cada lugar,
VvOocé se sente a vontade aqui, € bom, eu gosto de uma salinha que tem pra |4
que tem os brinquedos e tal, mas eu acho que eu me sinto téo feliz 14, eu sempre
uso lapis de cor, folhas [...] Acho que geralmente fica guardado aqui, com a
minha psicéloga.”

“Eu gosto bastante, acho que é um ambiente alegre, eu gosto do clima daqui, é
bem alegre, eu gosto bastante [...] As vezes eu do pra uma amiga, a tipo néo to
afim de ficar com esse porque néo ficou muito legal, e as minhas amigas vao
dizer nossa nossa que legal, as vezes eu do pra elas, s vezes eu guardo em
casa, € que assim, eu tenho uma pasta sé com os desenhos, dai tem outro que &
um caderno s6 pra rascunhar os desenhos, dai eu pego, tipo ao invés de
arrancar a folha, ai eu pego e deixo 14.”

“Sao muito diferentes das que eu fago na escola, porque la eu desenho e pinto,
aqui eu poderia mostrar meus bonecos, animais, desenhos, na artes também, la
é tinha que fazer certinho, ndo pode mudar de assunto, 4 na escola nem vou
falar, porque la a gente ndo mexe nas massinhas, a gente nao faz nada, a ultima
vez que a gente mexeu com argila foi no ano passado [...] Geralmente eu guardo,

continua
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armario.”

“Eu gosto muito da lingua, mas eu prefiro sempre a mitologia. Eu gosto muito de
histéria, mas agora ta se mostrando mais interessante, a mitologia, uma histéria
pode ser deste jeito e outra pode ser diferente; a lingua é definitiva [...] Eles
fazem o registro do aluno, no grego eles colocam seu nome, seu e-mail, onde
vocé mora; na robética o pai tem que levar um ficha. Ta comigo mesmo.”

“[...] eu acho bem tranquilo aqui [...] e a sala super tranquila, eu acho bem
agradavel [...] Eu adoro guardar, mesmo materiais antigos, eu penso que um dia
eu posso precisar, 0s textos que eu gosto eu guardo, mesmo que acham feio
ficar guardado, as vezes eu leio, quando eu to com falta de inspiracédo, dai eu
penso eu posso usar isso, posso usar aquilo.”

“Eu gostava do espago da Fisica, ele me proporcionava um bom espaco pra eu
poder desenvolver os projetos e fazer as experiéncias, inglés também, o espaco
é bom, a turma é pequena, é melhor que concentra mais, eu acho bom tem ar
refrigerado, € um conforto, da pra aprender tranquilo. Na de fisica tem bastante
materiais, toda aula é uma experiéncia diferente, nunca repete [...] Normalmente,
na Fisica, ficava 14 na sala mesmo, a gente desmontava, pra montar outras
coisas com o0s mesmos aparelhos, mas normalmente a gente guarda na
memoaria, depois se precisar, pra mostrar aos colegas. So tinha alguns videos no
celular, a gente fazia pra tentar colocar no blog, mas eu acho que o blog ndo deu
muito certo, s6 que ai a gente tem bastante video guardado.”

“Era muito agradavel nossa, vocé tinha liberdade pra fazer tudo praticamente, era
muita liberdade, pra pintar, pra ser quem vocé é, tipo no lugar |4 ndo era sé
musica, era danga, era expressao corporal, pintura, artes, percussao, informatica,
sdo muitas opg¢bes, s6 que como eu fui I4 pra fazer musica entdo, fazia mais
musica, la era muito grande, tinha a percusséo e tal, tinha muitos instrumentos
nossa, eu ndo sabia que existia 0 metalofone, ai quando eu ouvi aquele som
bonitinho eu gostei mais, achei muito fofo, ai eu vi um menino tocando ai eu
gostei do metalofone e quis aprender [...] Bom na musica é mais na cabeca
mesmo, mas também, é principalmente guardar aquilo que vocé t4 aprendendo
principalmente.”

“Ir mais fundo nas técnicas, descobrir coisas novas, fazer novos amigos, eu
gosto, ndo precisa ser bom em desenhar e em pintura, basta gostar de fazer.

E bom porque é diferente da escola por exemplo, &4 vocé tem que ficar sentado e
ouvindo todo tempo o que os professores falam e, as vezes, vocé vai fazer uma
pergunta, até sobre outro assunto que ele nao falou, e eles falam que nao tem a
ver com o assunto, e aqui vocé pode perguntar e falar o que quiser, so na aula de
Filosofia [...] Eu levo pra casa, mostro pros meus pais, guardo, na verdade do
teatro n&o da pra levar pra casa, teatro ndo € moével vocé conta.”

“E diferente do colégio porque a gente ndo senta nos lugar, a gente senta onde
quiser, em cima da mesa, no chdo assim, e elas conversam com a gente e a
gente tem que responder, como se fosse uma aula normal, s6 que um pouco
diferente do que é, a gente pode sentar onde quiser [...] TA com o N., ele levou
pra casa e ficou com ele, ficou tudo com ele, eu ndo queria ficar porque a gente
fez junto né, a gente disse que ia ficar revezando, dai na vez que ele levou pra
casa, teve um dia que ficou com ele [...] Eu ndo sei, eu acho que as vezes fica
comigo, as vezes fica com outra pessoa, acho que fica legal assim [...].”

continua
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conclusdo

CATEGORIAI ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE |

SUBCATEGORIA ESPACO DOS PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO EXTRAESCOLAR
Il

ESTUDANTES FALAS

“Ai depende do grupo [...] Eu levei pra casa, tem umas que quebraram na hora
de levar pra casa, agora eu moro longe, tenho que pegar Onibus, as vezes
T quebram na hora de ir pra casa [...] Seria melhor pelo menos, ter um lugar aqui
no colégio pra botar, no saléo ali que tem espacgo pra gente botar.”

“Eu gosto que, o ambiente onde eu fago aula é super legal, ndo tem esses
negoécio de ficar calor, as pessoas la sdo legais, o professor € gente boa pra
U caramba, tudo tem, os kit de robd, tem essas coisa tudo [...] Fica guardado la, a
gente guarda no computador, tudo que a gente faz, se a gente escreve uma
palavra é guardada no computador.”

“Por enquanto, assim, ndo tem aquele negocio que vocé fica doidinha pra sair de
casa, e chega naquele lugar, vé todo mundo 14, e quando acaba fica naquele
desanimo, poxa acabou. Eu fagco meu maximo, aproveito cada minuto, cada
Vv segundo daquela aula e daquele lugar, das pessoas eu tiro bastante, se vocé é
meu professor eu tiro 0 maximo de vocé [...] Se vocé quiser, vocé guarda, se
vocé nao quiser ndo guarda. Eu filmo as lutas, os treinos e guardo, eu assisto pra
consertar meu erro, eu tenho que estudar o meu lado e o da minha adversaria,
nao adianta eu so estudar ela e esquecer de mim.”

“E de uma forma bem organizada pra quem n3o gosta muito se interessar
também, tem varios professores, tem técnicas novas né de aprendizado e outras
W coisas [...] N&o, no final da aula as professoras guardam e a gente termina na
proxima aula, sim, dai seria melhor até, dava pra botar, exibir assim, mas se tem
alguma coisa no colégio no sdbado, dai ndo da pra fazer o (home do programa),
mas se tivesse um espaco livre dai daria.”

“Vocé nao tem que ficar sentado em classe assim. Eu gosto assim, a gente fica
sentado em grupo, é mais divertido, interage mais [...] Eu falo pra minha méae, pro
X meu pai, mas eu nunca chego a fazer outra coisa assim, fica mesmo no (nome
do programa). Ai a gente apresentou, os professores guardam ai se a gente quer
apresentar pra outras pessoas eles entregam. Ndo é bom, porque se a gente nao
deixasse no (nome do programa) a gente podia esquecer em casa, e a gente
chega no (nome do programa) e eles ja tem tudo la pra gente brincar.”

Quadro 8 — Espaco dos programas de enriqguecimento extraescolar.

Elaborado pela pesquisadora.

Faz-se importante ressaltar o espaco fisico dos Programas de Enriquecimento
Extraescolar, porque, com base em Renzulli (2004) e Renzulli e Reis (2012), sabe-
se da importancia do ambiente na manifestacdo dos comportamentos/indicadores de
AH/SD. Isso lembra Vigotsky (2007, 2006) com a sua nocao de influéncia da
organizacdo dos contextos no desenvolvimento das aprendizagens. Logo, nesta

subcategoria de analise, buscou-se identificar as caracteristicas fisicas, “néo

fisicas”/interacionais destes espacos e como essas auxiliam na constituicdo da
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acessibilidade educacional. Ja que esta configuracdo torna-se, também, uma
importante estratégia de acessibilidade.

Convém lembrar que quando aparece a referéncia ao espaco do Programa de
Enriguecimento Extraescolar, ha indicacdo tanto do espago chamado “sede” dos
programas, quanto dos ambientes das instituicdes parceiras onde também s&o
efetivadas as acdes dos programas.

As caracteristicas dos espacos dos programas estimulam o0s
comportamentos/indicadores de AH/SD nas atividades desenvolvidas. Estéo
organizados especialmente para os estudantes com AH/SD e sao tranquilos,
facilitando sua concentracéo e intensificando o seu envolvimento com a tarefa.

Ressalta-se também a organizacdo do espaco pelos interesses dos
estudantes, que sabem que, ao chegar nos programas de enriguecimento
extraescolar, irdo encontrar ambientes preparados para o atendimento das suas
demandas educacionais. Destaca-se o favorecimento das interacdes e relagbes
interpessoais por meio do trabalho em circulos e grupos menores. O circulo propicia
a ampliacao da proximidade na interacédo, assim o contato “olho no olho”, aumenta a
afinidade entre os participantes, além de que os grupos, em geral, ttm poucos
integrantes e todos tem a oportunidade de falar quando necessitam.

Os estudantes sentem-se parte do espaco dos programas, sentem-se a
vontade para serem e fazerem o que acharem pertinente, principalmente em funcéo
dos interlocutores privilegiados ou ideais, colegas e professores, que encontram nos
programas.

O estudante N faz referéncia ao espaco, somente relacionando ao
conhecimento que ali € proporcionado, que é o que ha de mais relevante no
ambiente do programa de enriquecimento extraescolar, segundo ele. Ja a estudante
Q remete a ideia ao espaco que frequenta de ambiente de descoberta, o qual
possibilitou que ela pudesse encontrar e despertar interesses relativos a sua
inteligéncia musical mais desenvolvida, o que dificiimente teria acontecido, se nao
tivesse a oportunidade de participar de um programa de enriquecimento
extraescolar.

Estes levantamentos e andlises acerca dos espacos dos Programas de
Enriquecimento Extraescolar levam a reflexdo sobre a importancia da organizacdo
do espaco para a constituicdo da acessibilidade educacional dos estudantes com

AH/SD. As falas dos estudantes demonstraram que o contexto tem influéncia no que
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diz respeito ao favorecimento do uso e aplicacdo das suas potencialidades,
gualificando-as positivamente na maioria das vezes.

A estudante B afirma que gostaria de ver tudo o que fez ao longo dos anos da
sua participacdo no Programa de Enriquecimento Extraescolar. Dois dos programas
estudados ndo possuem sede prépria. Isso também é referencido pela maioria dos
estudantes, que levam suas producbes para suas residéncias, uma vez que
desenvolvem atividades em espacos cedidos (escolas e/ou nos espacos das
instituicbes parceiras).

Essa € wuma dificuldade/barreira encontrada nos Programas de
Enriquecimento Extraescolar, ou seja, € complicado armazenar as producdes dos
estudantes com AH/SD, o que seria um meio de ter um historico observavel deles, e
com o passar do tempo, o registro das suas trajetoria, sendo um fator estimulante
para as novas geracoes de estudantes participantes dos programas. Esta dificuldade
€ mais acentuada quando ha “producgdes fisicas”, como por exemplo, protétipos de
robés. Os videos e o0s escritos sdo mais faceis de terem consigo ou serem
armazenadas nos programas.

O estudante P refere a tentativa da organizacdo de um blog que contivesse
todas as producdes realizadas nos programa. Esta é uma possibilidade interessante,
principalmente para os programas que nao tém sede prépria. O blog poderia ser
atualizado pelos estudantes, uma vez que todos os trés programas estudados
possuem blog ou instrumento midiatico semelhante, porém ainda sé séo atualizados
pelos professores que atuam nos programas.

Para finalizar a discussao proposta neste capitulo, apGs refletir sobre as falas
dos estudantes com AH/SD que participam de programas de enriquecimento
extraescolar, faz-se pertinente discutir o Atendimento Educacional Especializado

(AEE) *° realizado na Sala de Recursos Multifuncionais®’, nas escolas.

' Atendimento Educacional Especializado corresponde ao “[...] o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes
formas: | - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as
salas de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo” (DECRETO 7.611, 2011, p. 2).

" salas de Recursos Multifuncionais: “[...] sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado”
(DECRETO 7.611, 2011, p. 3).
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O enriquecimento educacional pode ser realizado no AEE. E sabido que a
sala de recursos multifuncional onde o AEE é realizado, geralmente é compartilhada
por estudantes com diferentes necessidades educacionais especiais. Logo, na
maioria das vezes, ndo € um espaco pensado e estruturado especialmente para 0s
estudantes com AH/SD, como o0 que ocorre nos programas de enriquecimento
extraescolar. No entanto, caso seja usada a Sala de Recursos para atendimento aos
estudantes com AH/SD, ndo ha impeditivo a eles de participar de outros espacos.
Acredita-se que estas atividades somam-se. Assim, Gerson e Carracedo (2007) e
Sabatella (2005) destacam que, para um melhor aproveitamento do potencial dos
estudantes com AH/SD convém que participarem de espacos educacionais, grupos
ou cursos desenvolvidos/planejados/direcionados especificamente para eles.

A organizacdo dos trés Programas de Enriquecimento Extraescolar
possibilitou verificar que a configuracdo desses e as estratégias de Acessibilidade
Educacional que sdo desenvolvidas nestes espacos, faciltam o atendimento as
necessidades educacionais especificas dos alunos com AH/SD.

Esta claro, nestes trés programas, que os estudantes com AH/SD tendem a
ser beneficiados participando de varios espacos, onde se sintam incluidos e
beneficiados.

Muitas criangas participam de atividades enriquecedoras como aulas de
danca, curso de uma lingua estrangeira, espaco de aprendizagem de algum
instrumento musical, dentre outros. Apesar de terem uma estrutura diferenciada
desses ambientes especializados, os Programas de Enriquecimento sao lugares que
somam com a educacdo comum e a especializada. Tal constatacdo deu-se a partir
das falas dos estudantes (Quadro 5).

Neste sentido, Renzulli e Reis (2012) afirmam que estudantes com AH/SD
requerem uma variedade de oportunidades educacionais e servigos que geralmente
nao estao previstos na organizacao da escola.

Estas atividades diversificadas podem ser interpretadas pelo viés das
Inteligéncias Multiplas. Diferentes autores (ARMSTRONG, 2001; CHEUNG, 2010;
GARDNER et al., 2010; GERSON e CARRACEDO, 2007, RENDO e VEGA, 2009)
referenciam a teoria das Inteligéncias Multiplas como um conhecimento relevante e
pertinente para pensar na valorizagao das diversidades nos espacos educacionais.

Desta forma, entendeu-se que os programas de enriquecimento extraescolar

oferecem condicbes qualificadas para o descobrimento, reconhecimento e
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aproveitamento das Inteligéncias Mdltiplas, uma vez que ac¢bes deste tipo séo

complexas e demandam ambientes que propiciem isto através de suas atividades:
O ensino para IM esta relacionado ao formato e ao uso dos ambientes
favoraveis as inteligéncias. Nesse tipo de ambiente, as criancas dispdem de
oportunidades iguais de acessar uma gama de campos intelectualmente
estimulantes e desafiantes, em vez de se limitarem a areas de
aprendizagem escolar definidas de forma estreita (CHEUNG, 2010, p. 87-
88).

Ainda, aponta-se a flexibilidade como um dos principios norteadores do
enriquecimento que possibilita aos estudantes com AH/SD o estimulo a sua
autonomia e respeito ao seu ritmo de aproveitamento do seu potencial, ou seja,
verificou-se a importancia dos Programas de Enriquecimento Extraescolar.

Importéncia esta principalmente no que diz respeito a atencdo as
necessidades educacionais especiais dos estudantes com AH/SD, sendo uma agao
suplementar a educacdo comum, que tende a somar e contribuir significativamente

para com estes estudantes.



5 ACESSIBILIDADE EDUCACIONAL E INCLUSAO ESCOLAR:
APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS NAS ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Quando a Professora Helena Antipoff chegou ao Brasil, em 1929, incumbida
de auxiliar na formacdo de professores, trazendo novas metodologias e reflexdes
para que os educadores pudessem pensar as dificuldades e as potencialidades
percebidas nos educandos, ndo existia a amplitude de discussdes e terminologias,
hoje, na modalidade educacional da Educacao Especial (GUENTHER, 2008).

A referida profissional foi precursora das praticas e das pesquisas em
Educacao Especial, incluindo os estudantes com AH/SD. Mesmo que assumisse as
suas ideias como inovadoras para as referéncias do seu tempo, possivelmente, ela e
as pessoas que trabalhavam nesta area ndo imaginavam as novas especificidades e
as transformacdes que se dariam neste campo do conhecimento.

Fruto dessa trajetéria da Educacdo Especial é que hoje esta previsto o
atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais, na perspectiva
da Educacgéo Inclusiva que aos poucos vem ganhando visibilidade e novas
dimensdes para a pesquisa e pratica no campo da Educacéo.

Inclusdo Escolar e Acessibilidade Educacional sdo perspectivas relacionadas
a educacdo, e mesmo que proximas nas suas orientacbes faz-se necessario que
sejam discutidas e diferenciadas em alguns pontos, para que, se consiga verificar
em quais aspectos uma influencia a outra. Isso sempre visando a qualidade e
efetividade dos processos presentes na complexa dindmica do ensinar e aprender.

A discusséo entre Acessibilidade Educacional e Inclusédo Escolar tem diviséo
muito ténue; e, do ponto de vista adotado nesta pesquisa, € bom que o seja, para
que a visualizacdo do que uma tem para a outra seja clara e indicativa.

Compreende-se que, a Acessibilidade Educacional ocupa primeiro lugar, pois
para que a Inclusédo Escolar aconteca € necessario que 0 acesso ja esteja garantido.

Para embasar as ideias acima descritas, bem como fazer um exercicio de
reflexdo sobre elas, aborda-se aqui os documentos legais vigentes no pais
combinados aos estudos cientificos, aproximando-se das questdes voltadas aos

estudantes com AH/SD.
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Manzini (2005, p.31) aponta que acesso “significa sair de uma determinada
situagdo ou local para uma outra situagéo ou local diferente do anterior, quer dizer,
acesso significa chegar a um lugar ou a uma situagao diferente da anterior.”

Pode-se afirmar, portanto, que acesso relaciona-se com a situacdo de obter
ou conseguir algo e/ou entrar em algum espaco ou condi¢do, que ndo se tinha
anteriormente (BARBOSA, 2012; GUERREIRO, 2012; PESSOA, 2012).

Em diferentes leis (LEI N° 10.048, 2000; LEI N° 10.098, 2000; DECRETO
5.692, 2004; RESOLUCAO N° 4, 2010), acesso diz respeito a pessoa conseguir
utilizar os diferentes servigcos e espacos da sociedade; neste sentido, no ambito
educacional, estd muito relacionado ao ingresso na escola e aproveitamento de
todos 0s espacos, materiais e recursos de que a escola dispoe.

Acredita-se que o0s estudantes com AH/SD ndo apresentem muitas
dificuldades quanto ao ingresso na escola, uma vez que, a maioria das criancas (em
idade escolar) ja est4 neste espaco por garantia legal, em nosso pais. O problema é
guanto a Acessibilidade Educacional destes estudantes, que muitas vezes inicia-se
pela “ndo identificacdo” das AH/SD, ou seja, o comportamento/indicador e
caracteristicas dos estudantes com AH/SD tornam-se invisiveis perante a
comunidade escolar (AZEVEDO e METTRAU, 2010; DELPRETTO e ZARDO, 2010;
FREITAS e PEREZ, 2012; GUENTHER, 2006; PEREZ, 2003).

Neste sentido, os estudantes com AH/SD tém acesso a escola, no entanto, os
espacos e recursos que poderiam estar sendo utilizados em prol do aproveitamento
e aperfeicoamento do potencial destes estudantes, muitas vezes, nao Ss&o
oportunizados, pela ndo identificagdo e reconhecimento destes estudantes nas
escolas, desfavorecendo a Incluséo Escolar dos mesmos.

Conforme dito acima, o acesso é garantido em lei, porém, por inidmeros
motivos, ndo se efetva. Um dos motivos € o fato de que os
comportamentos/indicadores relativos a AH/SD ndo sdo identificaveis de forma
imediata. Esses sdo percebidos na convivéncia, na observacdo processual e pela
utilizagdo de instrumentos de identificacdo adequados, o que ainda é realizado no
ambito dos Programas de Enriquecimento Extraescolar, como relatado no Capitulo
4, (Quadro 6). Também ha a crenca de muitos professores, que 0s estudantes com
AH/SD nao necessitam de um atendimento diferenciado. Assim, eles acabam por
dificultar a constituicdo da acessibilidade educacional destes estudantes (FREITAS e
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PEREZ, 2012; AZEVEDO e METTRAU, 2010; GUENTHER, 2006, MAIA-PINTO e
FLEITH, 2002; PEREZ, 2003).

Aos possiveis impedimentos, relativos a garantia de acesso e acessibilidade,
da-se o nome de barreiras, entendidas como “qualquer entrave ou obstaculo que
limite ou impeca o acesso, a liberdade de movimento, a circulacdo com seguranca e
a possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacéo [...]"
(DECRETO 5.296, 2004, p.4).

A definicAo no documento acima referido segue explicitando algumas
subdivisbes das barreiras, as quais de forma geral poderiam ser classificadas em
barreiras fisicas, que dizem respeito a organizacdo dos espacgos sociais e barreiras
de comunicacéao, relacionadas a acessibilidade aos meios de comunicacdo e seus
conteudos, por exemplo, o uso da Lingua Brasileira de Sinais.

As chamadas barreiras atitudinais estdo implicitas no texto do decreto, o
entendimento dessas encontra-se mais detalhado no texto de Amaral (1998, p. 17)
essas “sdo anteparos nas relacdes entre duas pessoas, onde uma tem uma
predisposicao desfavoravel em relacdo a outra, por ser esta significativamente
diferente [...]”, conceito que, na maioria das vezes, diz respeito ao preconceito e
discriminagdo das pessoas em relacdo as outras (SOUZA e GITAYI, 2012).

De acordo com as situagfes vivenciadas pelos estudantes com AH/SD nas
escolas, apresentadas anteriormente, pode-se dizer que a nao identificacdo e nao
reconhecimento destes estudantes se caracterizam como barreiras atitudinais. 1sso
porque, dentre outros fatores, gera-se, logo, evidencia-se a negacao dos
comportamentos/indicadores de AH/SD e de que estes alunos tém direito de receber
AEE, desempenhado por profissionais da Educacao Especial. Portanto, a falta deste
atendimento constitui-se um impasse para a garantia da Acessibilidade Educacional,
principalmente, na escola. No entanto, este direito é garantido, como se verifica na
Resolucao N° 4, de 2 de outubro de 2009 :

Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizacao,
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da

rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos(BRASIL, 2009, p. 4).
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Os documentos legais sdo, pois, o aporte primordial para a atuacdo dos
profissionais de educacao e para a garantia dos direitos e deveres de professores e
estudantes. Na reflexdo sobre acessibilidade educacional e AH/SD, percebe-se que
estes ainda séo limitados frente ao publico que poderiam contemplar em suas
designagodes.

Isso pode ser afirmado, uma vez que as leis de acessibilidade d&o énfase a
garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia, sem sequer mencionar as
pessoas com AH/SD, que necessitam igualmente de atencdo quanto a garantia da
constituicdo da sua Acessibilidade Educacional.

Cabe ressaltar que somente um dos 24 estudantes com AH/SD entrevistados,
o estudante M, recebe Atendimento Educacional Especializado na sala de recursos
da escola que frequenta. Logo, apresenta-se uma contradicdo entre as leis
estritamente relativas a acessibilidade (DECRETO 5.296, 2004; LEI N° 10.048, 2000;
LEI N° 10.098, 2000), que ndo apresentam nenhuma informacéo a respeito das
pessoas com AH/SD e a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996),
gue apontam a atuacdo em prol da inclusdo e estratégias para a efetividade da
acessibilidade para os estudantes com AH/SD.

Ainda, encontram-se nos documentos legais outras orientacdes sobre o
acesso no que se refere aos espacos (organizagdes arquitetbnicas) e aos meios de
comunicacdo, mas nao ha direcionamento para a constituicdo da Acessibilidade
Educacional nas suas especificidades. Muito menos apontamentos especificos para
os estudantes com AH/SD.

Acredita-se, assim, que as pesquisas e as organizagdes sociais devam
fomentar a discussdo sobre essas caréncias legais, visando trazer apontamento
sobre o que ja esta previsto em lei “ll - acompanhamento e aperfeicoamento da
legislagcdo sobre acessibilidade” (DECRETO 5.296, 2004, p. 20), mas,
principalmente, pensando na contribuicdo que os conceitos, reflexdes e documentos
legais relativos a Acessibilidade Educacional podem dar para a qualificacdo dos
processos educacionais das pessoas com AH/SD.

Ao acessar o site de Periddicos da Coordenadoria de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior — CAPES (CAPES, 2012) e o site Banco de teses e
Dissertacdes, ndo foi encontrado nenhum estudo cientifico (artigos, dissertacdes e

teses) que abordasse a questdo da Acessibilidade Educacional para estudantes com
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AH/SD. Este fator repetiu-se nas pesquisas em livros, constituindo-se assim, em um
dos fatores que justificaram e impulsionaram a realizagdo desta pesquisa. Tal
condicdo de producdo tedrica e social acredita-se que justifica a caréncia de aporte
tedrico e legal especifico para a reflexdo e aplicacdo de estratégias que visem a
constituicdo da Acessibilidade Educacional dos estudantes com AH/SD, trazendo
dificuldades, principalmente, para a atuagdo dos professores junto a estes
estudantes.

Neste sentido, ressalta-se o conceito de acessibilidade, apontado por Manzini
(2005) como a criagdo e implementacdo das condicbes necessérias para que as
pessoas possam participar com qualidade e efetivamente de situacdes em diferentes
lugares.

Flexibilidade no ensino, recursos e metodologias que viabilizem a
aprendizagem significativa, aprendizagem qualificada, espacos de apoio ao aluno
com necessidades educacionais especificas, condicbes de acesso aos objetos de
conhecimento, respeito a diversidade, modificacbes nos objetivos dos
planejamentos, importancia da formacao de professores, processo continuo sdo os
itens recorrentes no que condiz a caracterizacdo da Acessibilidade Educacional,
como também importantes indicativos para a constituicdo desta e da Inclusédo
Educacional e Escolar (ALMEIDA, 2011; GUERREIRO, 2012; MANZINI, 2006;
MOREIRA et.al., 2011; SILVA et al., 2011).

A Acessibilidade Educacional se concretiza nas acdes/estratégias de:
modificar/transformar ambientes, indicar possibilidades para o processo ensino-
aprendizagem, modificar estruturas e atitudes. Tais estratégias e acdes educacionais
sado aspectos que podem ser pensados e efetivados para que ocorra a
Acessibilidade Educacional. Ressalta-se que tais acg0es, para as pessoas com
AH/SD, precisam ter, como embasamento principal, o reconhecimento e
desenvolvimento do potencial superior que estes estudantes apresentam. Tambeém,
podem trazer implicagbes diretas na inclusdo escolar dos estudantes com
necessidades educacionais especificas, como sera abordado no Capitulo 7.

Como foi apontado nas consideracdes iniciais desta dissertacdo, mais
especificamente na apresentacdo das justificativas desta investigacdo, 0s
Programas de Enriquecimento Extraescolar sdo contextos privilegiados frente a
constituicdo da Acessibilidade Educacional para estudantes com AH/SD. S&o

espacos organizados especificamente para eles, logo, o que se desenvolve nesses,
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pode auxiliar a pensar na elaboracdo e na aplicacdo de estratégias de Acessibilidade

Educacional em outros ambientes educacionais, especialmente, na escola.

Para melhor visualizacdo do que vem sendo discutido neste capitulo, tem-se

no Quadro 9 as falas dos estudantes sobre as Atividades e recursos materiais,

proporcionados nos programas de enriquecimento extraescolar estudados, que

constitui-se na Subcategoria Ill, da Categoria Il: Estratégias de acessibilidade I:

CATEGORIAII

ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE |

SUBCATEGORIA
1l

ATIVIDADES E RECURSOS MATERIAIS

ESTUDANTES

FALAS

“Aqui no (nome do programa) a gente tem muito mais participagéo, na escola ndo
€ tanto s6 a gente, é mais todo mundo [...] A gente utiliza bastante fala que ajuda
a lembrar bem, pelo menos pra mim, e tem varios materiais que a gente utiliza
[...] como computador, televisdo, a gente conversa melhor [...] Sim, eles me
auxiliam no que pensar pra fazer e auxiliam nos meus estudos [...] me auxiliar
mais a viajar, morar eu nao sei direito, mas nos Estados Unidos [...] Sim, porque
guando a professora t4 falando eu ja aprendo bastante, e com as atividades,
ainda mais.”

“E que no (nome do programa) tu aprende no geral [...] no colégio tem toda
aquela coisa, ndo tem prova que € melhor [...] Estimulou, é que na de musica foi
a que mais me chamou atencdo porque eu nunca tinha tocado naquele
instrumento [...] tocamos violdo e, eu, como eu sou canhota, ndo podia tocar,
mas 0 mo¢o me mostrou e foi bem legal [...] Oferece, a vez do teatro eu nem sei
porque eu néo fiz, oferecia bastante ele até fizeram um teatro, eu que néo fiz,
mas oferecia bastante porque eles fizeram até um teatro [...] porque eu ndo me
interessava mesmo na época, se eu pudesse voltar eu faria [...] Aham, até
porque na educagdo fisica a gente, tinha que fazer uma pesquisa no fim [...] me
estimulou bastante a de fisica e quimica porque o que eu ganhei |4 [...] tava
sendo bem dificil e tinha bem mais detalhado no (home do programa), bem
melhor. [...] eu até pedi pra minha professora, sé que ela ndo quis, porque tinha
gue ter a turma inteira e até hoje ela ndo deu [...] Aprendo porque eu acho que
todo mundo explica muito bem, todo mundo entende melhor; é menos gente
também, por isso, que no colégio € muitos alunos e os professores ndo vao para
pra ver cada aluno [...] Muito, até porque, ndo por eu ter uma habilidade maior
gue 0s outros, mas porque eu presto atencéo e os professores explicam bem.”

“[...] que a gente faz uma pergunta, eles ja ddo uma resposta, na escola eles ja
ndo fazem isso [...] E diferenciada da escola, a gente faz mais trabalho, agora
mesmo a gente fez um prisma que a gente utilizou o vidro e também um disco
aguele que tu gira e fica branco [...] Eu acho que sim, eu procuro uma coisa que
eu goste, é agora, acredito que sim, eu to porque eu gosto de ir, do que o (nome
do programa) oferece, de escolher o que tu gosta [...] Acho que sim, eu tive muita
vontade de criar, no ano passado eu tava no GTEC, grupo de tecnologia, tinha
vontade de criar aqueles robozinhos [...] Acho que sim, que € uma forma
diferente de ensinar do que no colégio, que € mais interativo, no colégio eles s6
explicam, no (nome do programa) a gente participa [...] E, aprendo até, quando
eu presto atencao sim, é eu participo, mas nem sempre eu consigo, algumas eu
gosto outras ndo, ja matematica eu ndo gosto muito, ja ciéncias eu participo
bastante.”

“A elas procuram fazer com que a gente continue entusiasmado, continue
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gostando daquilo, da forma que a gente gosta, |4 na escola ndo, a gente tem que
ficar olhando, escrevendo, ai € igual nota, la a gente ndo tem que se preocupar
com isso que a gente vai ser avaliado e sim aproveitado, vai ta crescendo [...]
Assim muito, porque se vocé tem forca de vontade, vocé usa 0s recursos que
eles dao vocé pode fazer qualquer coisa, cé pode correr atras, mas tém que ter
forca de vontade também, eles ajudam muito, se vocé quiser ir, eles vdo atras
junto com vocé, ai tudo isso vai auxiliando s6 pra vocé crescer, se vocé quiser
vocé consegue [...] Deixa, ai também que eu decidi que vou cursar alguma coisa
ou ligada a Fisica ou a Engenharia, alguma coisa assim [...] Olha, algumas coisa
eu até tenho guardada, assim pesquisas, pesquisas que a gente faz eu deixo
guardada no meu computador [...] eles guardam, tudo eles guardam direitinho [...]
Consigo, sempre tem uma dificuldade aqui, ali, todo mundo tem, mas da pra
pegar com facilidade, se vocé tem alguma divida eles ajudam, ai da sim pra
aprender com facilidade, da pra demonstrar o que vocé aprendeu [...] Na escola
[...] eu nunca tive dificuldade ndo, eu sempre peguei as matérias muito facil. Acho
gue nao é tdo dificil, se vocé ja ta fazendo o que vocé tem em mente, bota em
pratica, mostrar ndo é tdo dificil ndo. Nossa eu participo acho que de tudo na
minha escola, porque eu gosto também, ta dentro, de participar [...].”

“E por causa que na escola o inglés é fraco e aqui é bem fortdo, pau e pau, ndo
necessariamente que eu queria, é que eu queria ir pra Disney e queria saber
conversar com as pessoas nos Estados Unidos [...] Um pouco, por causa que na
escola as artes é fraquinho, por causa que na escola ensinam matematica, lingua
portuguesa, por causa que artes e musica é mais fraquinho [...] No teatro a gente
s6 usa o corpo e o papel pra decorar o texto, no desenho o lapis e o papel,
nossa, no colégio eu sempre chego com a minha mochila nas costas [...] na outra
mao uma prancheta com papel e lapis, assim, as atividades, sdo legais, no
colégio é mais facil[...] Por exemplo, a aula do meu professor de artes fora do
colégio, ele me ensinou um monte de coisas tipo dos quadrinhos, tipo coisas que
eu nado sabia, coisa que nenhum professor me ensinou antes, tipo, como
enquadrar, como desenhar, os tipos de desenho, os planos de fundo, os planos
dos carinhas [...] Sim, virar um artista famoso, basicamente [...] Ai na escola é
diferente, porque é um negocio mais fraquinho, porque na escola néo é, se fosse
assim seria escola de artes.”

“[...] na escola assim, se ndo tem os materiais pra fazer o que cé quer fazer
pintura na aula de artes, e aqui ndo, vocé aprende mais [...] A gente vai até elas,
a gente mostra como que ta sendo o trabalho e ai elas indicam pra gente, o que
a gente deve continuar, o que a gente deve mudar no trabalho, entendeu, os
materiais que a gente deve utilizar, mas o resto... ai elas também, fazem, a, por
exemplo, tem que colocar algo a mais, botar mais tinta, ou se ndo, td& muito
carregado, né, tirar, colocar outra tinta mais clara, tem tudo isso [...] Sim, no caso
do desenho, no caso seu eu quiser pintar futuramente? Sim, porque eu aprendo
novas técnicas né, de, por exemplo, aqui a gente t4 pintando hoje né, ta
comecando um trabalho, s6 que a gente primeiro, aprendeu textura de tela [...]
Sim, até que sim. Ai ndo porque eu so péssimo em memdaria, assim se me derem
alguma receita, do que eu devo fazer, por exemplo de textura né [..]
Dependendo a matéria sim, histéria. Sim, por exemplo ha coisas que eu ja sei né,
no trabalho, do trabalho ndo, da matéria que eu posso colocar no trabalho, sem
as vezes pesquisar, mas ldgico que eu vou pesquisar, ter referencias né pra, até
pra saber se 0 que eu to pensando colocar no trabalho estéa corretol...].”

“No (nome do programa) as pessoas ddo mais valor pro que tu faz [...] Aquilo 14
que eu falei antes, do leite, do corante e o detergente, aquele la que tinha uns
troco pra matar barata, pegava aquilo e botava na agua, no alcool, e ficava
subindo e descendo e aquela vez que eu era da tecnologia e fiz a bazuca e
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aquele outro robd [...] Cano, PET, uns trocinho de ferro, comecava a estracalhar
tudo, e grudar um no outro [...] Aram, que tinha um guri 14 no (home do programa)
gue fazia robética, e ele fez um carrinho 14 com coisas de carrinho, trocinhos la
de jogo, e usou cola quente e colou tudo e ai eu tive a ideia de fazer aquele
carrinho de oito rodas [...] porque no (nome do programa) é legal, o cara se
adapta mais e é mais legal [...]Sim, por causa que 0 que a gente aprende fica

[.]

“Bom, na verdade é bem diferente, porque aqui na arte e la na aula de arte na
minha escola, assim, eu tenho que fazer aquilo que a professora mandar, mas
aqui eu posso fazer qualquer coisa, pintura, desenho, ndo tem a regra,
entendeu? [...] Sim, oferece. Que eu pretendo fazer artes plasticas né, e eu gosto
muito de desenhar, esculpir, € coisa minha mesmo, eu gosto mesmo, se eu tiro
de dentro de mim que eu gosto, entdo é isso, tudo o que eu quero t4 aqui [...]
Bom, aqui eu pinto, eu aprendo outras coisas assim, eu pinto aquilo que ta dentro
de mim assim, fotografias, coisas assim, eu ndo me prendo muito, coisa mais
minha mesmo [...] Sim, aprendo as matérias, sim, os professores notam as
coisas, eu converso com ele como estou trabalhando. Sim, tem varios projetos
na minha escola, e eu sou escolhido assim, sempre quando tem alguma coisa de
arte assim fazer o mural da escola, sempre contam comigo na escola.”

“Aqui no (nome do programa) eu acho muito mais divertido, porque nédo é aquela
coisa chata do colégio, que eles ficam falando, ndo é nada divertido, fica huma
carteira sem graca, sem conversa, fica ouvindo coisa que da vontade de dormir,
e aqui ndo, tem muitas atividades legais, € muito bom, ndo sinto nem um
pouquinho de sono e é divertido, tem bastante conversa, muito legal aqui [...]
Material de quebra-cabeca aqui era feito de madeira, era pintado, ai vinha as
ideias e dava pra montar, era tao legal [...] Sim, é bem legal, isso ajudou bastante
o desenvolvimento daqui 6 (apontou a cabeca), fazia varias atividades legais, de
memorizar, de falar[...] Sim, aqui geralmente eu mostro, e coisas que eu nem
sabia eu aprendi aqui [...] Sim, porque que nem eu disse, as vezes tem coisa que
ninguém lembra, sé eu lembro porque estudei em casa, olhei no colégio, dai
memoriza tudo, bem rapidinho.”

“Que as duas sado bem diferentes é que la da pra gente falar, na escola da pra
gente falar também [...] A s&o materiais bem diferentes da escola, a gente ndo
usa sempre 0s material que a gente usa no (nome do programa), a gente pode
pesquisar, a gente pode falar 14, e pode ja ter pesquisado antes [...] S&o as tintas,
eu ndo uso muito tinta no colégio, no (nome do programa)eu uso. No (nome do
programa) as atividades séo boa, a gente faz um monte de coisa legal [...] Fazer
um filme, primeiro era pra escolher os grupo eu ja tava falando do filme, eu ja
tava falando antes, ndo quis falhar nenhum dia, falei antes, eu sou muito ansioso
também qualquer grupo eu penso € na hora, naquele momento. Dai eu fui
criando junto com as outras pessoas, primeiro a gente desenhou o0s
personagens, depois a gente recorto os personagens, boto no palito, desenhou
tudo que precisava, todas as coisas, dai ndo deu nem pra gente fazer o filme [...]
na hora que tem aquela atividade eu penso sé naquela atividade, dai quando eu
to aqui no (home do programa) eu s6 penso haquela atividade, dai quando eu to
em casa eu penso em outras coisas [...] porque la todo mundo quer que tu faca o
teu melhor, ndo é que como fazer o melhor por si, € que todo mundo tem que
fazer o melhor [...] Aram, mesma coisa que eu falei antes, participo.”

“E que sei |4, eu ndo participo de nenhuma atividade, sé do atendimento, mas eu
acho, digamos que aqui eles tem uma atencdo maior com a gente, acho que
muda bastante da escola pra ca, ndo sei se é porque € individual, sei 14, mas eu
sei que na escola é tudo muito junto, sdo 40 alunos, é complicado o professor ter
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atengdo com cada um [...] Nao acho que é isso, desenhar, escrever, tudo que for
manual assim eu gosto bastante [...] eu to fazendo Muay Thay agora e to indo pro
inglés, sédo duas coisas que me ocupam bastante [...] Sim, quando eu venho pra
ca é um momento de organizacdo dos meus pensamentos € bem tranquilo, e eu
desabafo bastante [...] Atipo aquele exemplo do boneco que eu fiz, tipo eu adorei
fazer aquilo, e tive vontade de fazer de novo, sempre eu resolvo meus conflitos
guando eu venho pra c4, quando tem alguma coisa, ndo sou s6 eu que venho
aquil...] Acho que é bem tranquila essa parte, acho que eu consigo colocar bem
as coisas [...] SO prestando atencdo na aula eu sei que vou bem nas provas,
enfim, tem que ter né atencdo, as vezes pra manter, as professoras as vezes
ficam brabas comigo, eu to desenhando 14 ou montando uma coisinha, elas tdo
falando e eu to com o ouvido super atento, dai elas falam o que vocé tava
desenhando, s6 que ndo € isso, € isso que eu acho complicado, sempre que a
professora ta passando alguma coisa no quadro ou ta falando uma coisa que é
pra anotar eu anoto, meu caderno € bem completinho.”

“Na escola é mais geral, aqui € mais pro povo que tem mais habilidades do que
0s outros, aqui é mais aprofundado [...] normalmente quando eu fiz curso de
pintura eu utilizava bastante papel, pra fazer o esboco e depois passar pro
guadro, se nao voceé risca o quadro, ai eu usava tinta 6leo e a tela normalmente,
lapis e borracha é essencial [...] Normalmente sim, a é que assim, na internet por
exemplo, vou buscar alguma coisa pra fazer um desenho, normalmente falam a
guem disse que isso é verdadeiro mesmo, porque na internet qualquer um
coloca, e nesses cursos sdo profissionais, sédo da area, eles sabem mais [...]
Normalmente sim, porque se vocé consegue fazer isso com facilidade vocé
consegue fazer melhor, ai vocé vai superando assim, como se fosse por exemplo
num joguinho, consegui passar esse nivel [...] como eu gosto desse tipo de coisa
acaba sendo mais facil, tipo matematica eu ndo gosto e acaba sendo mais dificil.”
“‘Normalmente, se tem desenho fica melhor ainda.”

“Sao muito diferentes das que eu fago na escola, porque la eu desenho e pinto,
aqui eu poderia mostrar meus bonecos, animais, desenhos, na artes também, la
€ tinha que fazer certinho, ndo pode mudar de assunto, 14 na escola nem vou
falar, porque |4 a gente ndo mexe nas massinhas, a gente ndo faz nada, a ultima
vez que a gente mexeu com argila foi no ano passado [...] Aqui estimulava [...]
porgue eu fiquei mais a vontade, olha d& pra fazer isso com aquilo [...] Mais ou
menos, eu fiz uma maquete, mas eu acho que néo ficou tdo boa, mas contando
tudo sim [..] Com certeza sim, porque eu conheci novas coisas, marionete,
marionete eu ja conhecia né, mas eu vi uma bem legal, tipo varias coisas [...]
Sim, porque néo é dificil, porque eu faco desenho, fago boneco, nao é dificil [...]
tanto que até eu vou dar uma aula sobre os bonecos de biscuit, eles querem
saber como muda, os detalhes, as rugas, é palpebras, cilios eu ndao ponho,
detalhes no nariz, rugas também ¢é meio dificil por causa desses lugares aqui, as
bochechas, orelha eu sempre esqueco, detalhe eu ponho tudo, a a minha méae
trouxe a maquina com fotos, tem fotos dai vocé pode ver [...] Nao, tipo, no 4° ano
na aula de religido e de histéria, eu odiava religido, a professora era muito
nanand, tudo a mesma coisa, repetitivo, eles diziam a mesma coisa desde o 1°
ano é assim [...] s6 agora que vai ser legal histéria, a gente vai aprender histéria
do mundo inteiro, antes a gente ndo aprendia muito historia, era mais geografia,
entdo a gente vai aprender histéria do mundo inteiro ai vai ser legal [...] N&o,
mais ou menos, dependendo da area, portugués e histdria eu sou ruim, PROED
eu sou bom, PROED eu passei, é Prevengédo contra as Drogas, uma coisa assim,
depois em matematica, eu aprendo em geografia, em ciéncias.”

“Eu me divirto muito mais com as atividades do centro, as da escola sao mais
forcadas [...] Quando eu fazia mitologia, a gente recebia um caderninho pra
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anotar, robética gente mexia no computador pra programar o robozinho, na
mitologia tem os livros para vocé escrever, o que vocé entende, traducdo da
palavra, € muito, eles ajudam muito com o material [...] Consigo, eu queria sair
daqui sabendo tudo de mitologia, eu sei quase tudo, mas eu ja sei a maioria das
coisas que eu queria saber, robdtica também gostei, agora grego tem que fazer
até o final pra saber tudo, auxilia bastante [...] Deixam, eu tava querendo fazer
astronomia, por causa que tem a ver um pouquinho com a Grécia [...] Porque
eles ensinam, eles tentam ajudar o maximo possivel pra vocé entender. Depende
pra quem mostrar, mas consigo, tem gente que é mais dificil, dai tem que ensinar
um pouco mais, e explicar de um jeito mais simples [...] Mais ou menos, tem
matérias que € dificil de pegar, historia, € porque o assunto ndo me interessa,
tem assuntos que me interessam e tem assuntos que ndo me interessam.
Consigo, participo.”

“Eles procuram acho que buscar o teu maximo, e eles sempre te apoiam, querem
gue vocé dé o seu melhor mas eles te apoiam, na escola no ano retrasado eu
gabaritava todas as provas, s6 que eu sentia assim que 0s professores nao
buscavam o maximo assim, ndo te exigiam muito, agora como eu estudo no B. J.
eles exigem mais, é mais puxado tem que se esfor¢ar mais [...] No inglés agora
gue € a Unica coisa que eu to fazendo em relagdo ao (nome do programa), pra
mim parece uma aula de inglés normal, mas é mais dindmica assim, a gente da
risada, conversa, acho que é mais dindmico, e na psicéloga a gente usava
massinha, argila, mais dindmico também, mais dindmico até que o inglés, que eu
conseguia me expressar ndo s6 verbalmente, mas por outros meios, era bom
porque as vezes vocé ndo consegue se expressar de certa forma, o (home do
programa) busca outras formas de vocé se expressar [...] Deixam, lembro uma
vez que a M. L. quando teve essa ideia da aula de inglés também surgiu da aula
de artes, eu adoro essas coisas de desenhar e pintar s6 que eu ndo me dou tao
bem [...] Ai acho que sim, o préprio acompanhamento com a psicéloga, &€ bom
gue vocé consegue ndo ficar carregando tudo sozinha, vocé consegue €
compartilhar isso [...] Acho que consigo, quase a mesma coisa que ha escola, eu
consigo absorver melhor, é diferente, no (nome do programa) € especifico pra
superdotado entdo é mais facil assim [...] Na escola tem o0s outros alunos e tal,
mas vocé também tem que dar o seu melhor.”

“O programa mexe com atividades mais evoluidas que na escola, chega no
programa, dai na escola eu ja sei, dai conversa com o professor, tiro davida,
assim, como dizem, é pra poder desenvolver mais o talento, entdo, fora da
escola vocé vai desenvolver muito mais rapido e melhor do que na escola [...] E,
basicamente isso mesmo, a gente usa, no caso da Fisica, a gente usa o0s
materiais, como garrafa, fogo, alcool, no inglés, é mais o quadro mesmo. [...] dai
a gente colocava todos os materiais necessario, dai cada um ia tentar montar de
um jeito, quando a experiéncia era basica, quando era mais complexa [...] e ai ia
desenvolvendo até ver o resultado, ver como é que €, como funciona. A gente
tem que tomar bastante cuidado com determinados materiais, que podem
ocasionar explosdao. Ai a professora fazia testes, mostrava como € que
funcionava, que que deveria ndo fazer [...] D& vontade de chegar, quando eu
aprendo alguma coisa diferente no programa, chegar na escola e falar vamos
fazer determinada coisa, “calma J. P., calma, depois a gente faz’, ai chega na
hora e eu desenvolvo o projeto e todo mundo acha interessante, bem legal fazer
isso [...] Sim, no programa como sao poucas pessoas numa sala s, da pra ficar
mais concentrado, e ai como sdo poucas pessoas e de inteligéncia boa, se ndo
ndo estariam ali, dai da pra gente debater com facilidade, desenvolver muito
mais rapido do que na escola, que tem pessoas que ficam fazendo gracinha,
acho bem melhor [...] Na escola sim, em determinadas matérias, que tem outras
la que também eu ndo sou muito bom ndo [..] eu ajudo meus colegas
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demonstrando o que eu aprendi, ai as professoras falam, ja que vocé terminou
pode ajudar seus colegas, ai eu pego e ajudo, eu nunca dou a resposta, que dai
se vocé da a resposta chega na professora, e eu vou acabar prejudicado e eu
nao quero.”

“Diferente, também tem a aula grega, vocé nao aprende grego na escola, porque
€ estranho né, é eu acho que principalmente é isso, eu nunca tinha ouvido falar
de grego na escola, acho que é isso [...] Com certeza, tipo nossa com certeza, na
anatomia principalmente, tipo d4 um suporte pra vocé buscar mais o que vocé
quer, tipo se eu quero ser médica a anatomia me deu um impulso, me fez gostar
ainda mais [...] Todo mundo gosta de musica, de um tipo de musica, entéo auxilia
a vocé saber mais, aprender a tocar um instrumento e também musica, tipo era
muito, tipo eu nunca gostei muito de musica baiana, é um exemplo t4, ai 14 vocé
comecga a gostar mais e ver que ndo é bem isso [...] Deixam, nossa, muito, tipo
se vocé quer criar uma musica, essas coisas assim [...] Aprendo, porque tudo é
na pratica e nossa € muito facil aprender assim, os professores sao bons, tudo é
bom, muito bom [...] Aprendo com facilidade porque eu gosto de aprender.
Consigo porque é através das minha notas que eu mostro, também ¢é através das
minhas notas eu mostro.”

“O jeito que eles lidam com as atividades, que na escola é bem preso, é vocés
tem que fazer melhor, vocés séo, nos outros lugares é te ajudam a fazer melhor,
nado é s6 vocé mesma fazer melhor, por exemplo € ou, ou todo mundo ta ruim ou
todo mundo ta bem, ndo adianta uma pessoa uma pessoa ta super bem na peca
e 0s outros tdo ruim, ai ndo adianta, € em conjunto [...] Sim, 0 que eu procuro
geralmente eu gosto bastante, acho super interessante, oferecem ajuda
bastante no que eu gosto de fazer [...] As vezes eu fagco uma coisa, da uma ideia,
vou la pra casa e tento fazer se eu tenho tempo [...] Aham, geralmente sim, sobre
a arte, a oficina de arte, a gente foi pra Franca, foi Gtil bem dizer, a gente foi no
Louvre, na verdade no Louvre a gente ndo viu quadros a gente ficou na secéo
egipcia por quatro horas e a gente cansou, tem a segunda maior cole¢do egipcia
do mundo depois do Cairo [...] Acho que sim, dependendo do assunto,
matematica e portugués aprender eu aprendo, s6 que 0 expressar ndo é sempre
igual, ciéncias, historia, geografia, as matérias cientificas eu acho mais legal,
como eu ja disse nem sempre, ciéncias e portugués tem uma grande diferenca,
portugués eu aprendo, mas ndo é sempre que d& pra mostrar 0 que vocé
aprendeu [...] Eu gosto bastante do contato com natureza, com animais, buscava
as vezes quando eu um pouco menor, com o0 outro colégio a gente ia bastante
pra fora e acabava tendo bastante contato com a natureza [...] ja fiz uma
pesquisa sobre dinossauros ha um tempo atras [...].”

“No (nome do programa) é dirigido que nem nas matérias, s6 que nas matérias,
informéatica ndo conta como uma matéria no colégio, a gente vai com a
professora que quiser, e no (nome do programa) a gente tem uma area s assim
de informatica, outra de brincar, outra de historia, e eu acho que é bem diferente
do colégio [...] a gente tem que achar as pec¢as que se encaixam, tem que ter
criatividade pra pensar em como que elas vao se juntar, como que vai fazer as
coisas [...] no (nome do programa) acho que tem mais atividade pra gente se
divertir, pra brincar e pra aprender mais f4cil, uma area, uma coisa que a gente
nado aprende no colégio [...] Sim, primeiro a gente montou duas vez, uma foi com
materiais reciclaveis e outra com materiais soélidos, como ferros, parafusos, acho
gue essa ideia foi legal porque a gente podia fazer outras coisa, trabalhar com
outros materiais tipo carpintaria, madeira [...] Eu acho que sim, porque eu
entendo essa area da robdtica, que € uma coisa que eu sei muito, internet, eu to
sempre por dentro, olho sempre aquele site de, o Baixaki, site de estudo [...]
Depende da area, tem umas areas que eu acho assim mais facil, outras mais

continua
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dificil, matematica eu acho que € uma area mais dificil, tem que prestar muito
mais atencao [...] no colégio eu tenho nove matérias, aulas assim que eu tenho
gue saber de todas, do assunto, depois eu tenho que lembrar disso e de mais
uma coisa nova, é complicado, e no (home do programa) a gente ve uma coisa
assim por més, dois més, dai a gente muda.”

“Acho que é os passeios e as brincadeiras; no colégio ndo tem como fazer
brincadeiras, por causa das aula, dia que tem prova, pior ainda [...] No de
esportes, as brincadeiras sdo mais usando os bracos e as pé, no GTEC era mais
0s braco, que tinha que montar as coisa, tinha que usar a cabeca também [...] Os
trés grupos que eu participei, no de musica a gente tava usando os instrumentos,
a gente tava usando bastante coisa até, a gente tocava algumas coisas quando
traziam, era bem divertido [...] Elas séo diferentes, sdo facil de fazer algumas, eu
quase nunca falto, dai eu venho, presto atencdo em tudo [...] As vezes sim, as
vezes nao, as vezes da umas coisa errada, eu me sinto feliz, porque dai tem
mais uma chance de fazer de novo, dai a vezes a gente erra bastante coisa, no
GTEC eu fiz bastante coisa errada, ndo conseguia fazer o robd por causa do
prego, eu ndo consegui grudar na cabec¢a do robd, pra prende o pescoco com a
cabeca, dai eu tava tentando bater com um cano, pra ver se entrava dentro do
copo [...] Acho que sim. Acho que foi na montagem do GTEC, no grupo de
musica, porque ja passou, porque nesse de esportes a gente ndo sabe o que
mais vai acontecer, porque ta no meio do ano ainda, nédo t4 la perto do fim. O da
musica foi a melhor aprendizagem da musica, o GTEC foi aprender mais sobre o
gue eu queria, sobre os computadores, robds, informatica [...] Sim, as vezes eu
aprendo algumas coisa aqui no (nome do programa) e eu digo |4 pros meus
colega no colégio que ndo estdo aqui, tem alguns que querem entrar aqui pra
saber como é que é [...] As vezes eu consigo, acho que foi no (laboratério de
universidade), a montagem dos carros, dai um monte de gente na sala queria
ver, como é que €, quer saber, porque tem gente que nao sabe como é que se
monta aqueles carrinhos [...] Consigo.”

“A, é aquilo que eu te falei logo no comeco, € que a escola, é mais pra vocé ficar
la, estudando, dar as matérias entendeu? Agora aqui no (nome do centro) néo,
cé pode fugir um pouco da aula entendeu, a poxa vamo ver aqui na internet aqui,
nao é so fica ali em cima do rob, a vamo pensar aqui, ndo vai no computador ali
pesquisa um negdcio, é assim né. [...] posso refletir mais, no programa eu, de
robético eu entendo pra caramba, na escola também, s6 que nao é igual, porque
eu gosto muito de robétical...] E, as atividades que eu faco, a robética estimula
sim, entendeu? [...]JComputador, internet, as vezes também a gente usa, a vamo
botar uma fita aqui, entendeu a gente usa isso também [...] Bom, eu consigo sim,
objetivo nas atividades, é aquilo que, tudo que eu comeco eu termino entende?
[...] Sim, muito, minha vontade € construir uma casa, um carro, um carro que
anda sozinho, uma casa toda eletrbnica, isso tdo construindo também agora, um
avido todo autbnomo, um barco autébnomo [...] Bom, porque aquilo que eu falei
né, eu acho que hoje eu aprendo as coisas mais facil porque, a sei la, porque seu
so dotado, so superdotado, sei 4. Aram, quando tem reunido aqui do (nome do
centro), ai pede pra falar um pouco o que aconteceu no ano, ai eu falo foi isso e
isso, aconteceu isso também, a gente conseguiu montar o robd, a gente nao
conseguiu [...] Na escola eu acho um pouco mais dificil as matérias assim
entendeu? E um pouco mais chato na verdade, mais eu aprendo, basta querer. A
na escola nado, a porque, sei la, ndo € aquela coisa divertida como € na robdtica
entendeu? Que na escola, quando cé ta com, quando se ta anotando a matéria,
cé ndo pode sair pra pesquisar o que aconteceu ali e tudo, na roboética a gente
pode, a vo ali no computador pra ve, entendeu? Acho que € por isso.”

“E porque assim, se vocé ta na escola é aquele monte de aluno, vamos botar por

continua
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exemplo, 30 alunos, e quando vocé vem pra ca vocé tem 10 a 12 criangas, entdo
a atencao ta quase toda focada em vocés, pra mim naquele pouquinho ali vocé
aprende mais, ndo tem aquele negocio, V nédo fala isso, ndo tem, vocé fica ali, ja
gue tem doze alunos, o professor vai explicar melhor e ninguém, e todo mundo
qguer aprender, se ja uma atividade extra, ninguém vai atrapalhar né [...] Bem, a
gente utiliza o tatame que amortece a nossa queda, o kimono s0, tem a semana
toda, menos domingo, a gente chega p&e o kimono [...] cumprimenta 0 nosso
professor que a gente chama de sansei [...] a gente comec¢a os handori que é a
luta, ai a gente comeca a treinar [...] Por enquanto sabe que nao, por enquanto
eu so6 tenho um objetivo, ficar treinando, dar o melhor de mim, eu ndo gosto de
ficar em segundo, eu acho que eu néo sei perde, porque as vezes o ser humano
ndo admite que ndo sabe perder [...] Claro, é assim, vocé fica euférica, vocé ta
aqui e pensa no outro momento ali [...] eu aprendo com facilidade j& falei, sé ndo
gosto muito de estudar [...] se vocé fala comigo eu ja gravo porque aquilo pode
ser importante [...] Tenho, consigo, eu sou uma pessoa assim, ndo fala nédo e
nem talvez pra coisas que vem pra mim, porque a porta s6 abre uma vez, se eu
jogar esta oportunidade pela janela, vai ter uma pessoa ali embaixo que vai
pegar ela.”

“Tem mais atividades [...] No grupo de Educacéo Fisica, a gente utiliza coisa de
Educacéo Fisica, como corda, bambolé, coisas assim, no grupo de Artes a gente
utilizava cartolina algumas vezes, quando a gente tinha que fazer cartaz por
exemplo, papel, lapis, caneta, canetinha, a gente podia escolher o que queria
usar, por um lado sim, porque d& pra se expressar por essas formas assim [...]
Sim, porque d& vontade de realmente tentar de novo e fazer outras coisas
também, trabalhos de arte, a gente aprendeu uma nova técnica no grupo de
artes ano passado, trouxeram um cara que eu acho que ja era formado em
artes, e ai ele mostrou pra nés um programa no computador que da pra desenhar
com aparelho 14, chamado tablet eu acho, mas n&o é um tablet de m&o, é um de
desenhar assim, ai eu queria um daqueles [...] Sim, por causa da técnica de
aprendizado ser diferente como eu falei, eles usam mais atividades do que s6 de
aula assim [...] Sim.”

“Eu acho que ndo tem muita diferenga assim, s6 que eles apresentam mais as
coisa [...] O material que a gente usa é corda, & toalha, bola, tipo na Educacao
Fisica do colégio eles ndo falam que tinham esses esportes de cegos, dos que
ndo movimentam as pernas. No outro grupo de Ciéncias, ndo tinha materiais
diferentes, sé mostrava coisas assim que a gente ndo sabia, se eu ndo me
engano era uma balinha que, sal de cozinha misturado na agua dai botava
aquela bolinha, dai comecou a ferver tudo [...] Sim, eles tdo sempre perguntando
assim, 0 que a gente quer, se a gente gostou, se a gente procurou alguma coisa
procurar mais, a professora procura também. Sim, eu procuro fazer o meu
melhor nas atividades pra poder aprender assim [...] Sim, porque sdo coisas que
sdo assim, eu acho que eu consigo aprender, jA& me disseram que eu aprendo
mais rapido do que as outras pessoas [..] Sim, é diferente do (nome do
programa) como € muita gente, ficam falando assim, eu acabo ficando com dor
de cabeca, e ai eu ndo consigo prestar atencdo na aula, ndo consigo entender as
vezes assim. [...] & o (nome do programa) a pessoa pode escolher o que gosta, e
também é mais calmo, as pessoas como faz o que gosta, ficam mais quieta.”

Quadro 9 — Atividades e recursos materiais dos Programas de Enriquecimento
Extraescolar frequentados pelos estudantes entrevistados.

Elaborado pela pesquisadora.
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Os estudantes participantes desta pesquisa jA& haviam mencionado no Quadro 7,
alguns aspectos sobre as atividades e recursos existentes nos programas de
enriquecimento que frequentam, sendo bastante semelhantes aos apresentados no
Quadro 9.

A diversificagdo dos materiais, utilizados nos diferentes grupos de interesse
ou oficinas, depende muito das necessidades de cada estudante e/ou grupo de
estudantes. Em grupos de linguas, por exemplo, 0s recursos sao, por vezes, 0
préprio quadro negro e a conversacao. Nestes casos, 0 que tem grande impacto na
diferenciacao das atividades e recursos utilizados nos programas de enriquecimento,
para a constituicdo da acessibilidade educacional dos estudantes com AH/SD é a
mediacao realizada pelos interlocutores privilegiados ou ideais.

Os recursos e materiais proporcionados pelos Programas de Enriquecimento
Extraescolar estudados sdo extremamente adequados as necessidades de cada
grupo ou estudante.

Constata-se uma preocupacdo em oferecer o melhor para cada situagcédo e
desenvolvimentos das atividades. Em outras palavras, ndo importa se sdo materiais
reciclaveis, tinta ou pincel especifico, microscopio, programa de computador para
robdtica ou qualquer outro, as equipes dos Programas de Enriquecimento
Extraescolar sempre proporcionam aos estudantes, ou seja, nos seus espacos ou
através das parcerias com outras instituicbes. O que importa € atender, sem
restricbes, dentro das possibilidades, as demandas trazidas pelos estudantes, que
algumas vezes, dependem de recursos bastante diferenciados e especificos.

Essa questdo € abordada por Chagas (et al., 2007), que apesar de nao
nomear como estratégias de acessibilidade, apontam a importancia de oferecer aos
estudantes com AH/SD materiais em nivel de complexidade crescente, bem como
fazer uso de métodos, equipamentos e ferramentas relacionados a(s) area(s) de
interesse desses, nas acdes voltadas ao desenvolvimento das suas aprendizagens,
gue, em outras palavras constituem-se em estratégias de Acessibilidade
Educacional.

Sendo assim, é um diferencial dos Programas de Enriquecimento
Extraescolar a existéncia de materiais diferenciados, contato com especialistas nas
areas de conhecimento que mais lhes despertam interesse, que se caracterizam
como oportunidades favorecedoras para expressarem-se com fluidez em diferentes
linguagens (GERSON e CARRACEDO, 2007; GUENTHER, 2008).
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Os estudantes deste estudo, em geral, destacaram que se sentem
estimulados a ampliarem ou criarem novos projetos, tém interesses por Novos
campos do conhecimento e dao continuidade ao que € feito nos Programas de
Enriqguecimento Extraescolar. Os referidos programas proporcionam Acessibilidade
Educacional (constituida nestes espacgos proprios e em outros contextos de vivéncia
destes estudantes). Isso auxilia no manejo e no entendimento dos seus
comportamentos/indicadores de AH/SD, possibilitando que cada vez mais convivam
e aproveitem melhor seus potenciais.

Também ressaltam que a participacdo nas atividades, tanto no ambito das
aprendizagens desenvolvidas, quanto na demonstracdo dessas, € plena nos
Programas de Enriquecimento Extraescolar, aqui abordados.

Os estudantes com AH/SD nos Programas de Enriqguecimento Extraescolar
nao precisam se limitar, provar através de avaliagdes, esconder ou “deixar para
depois” aquilo que lhes desperta interesse, como muitas vezes, acontece na escola.
Isso é bastante relevante para a constituicdo da Acessibilidade Educacional de
estudantes com AH/SD, por que eles tém, nos referidos programas, a oportunidade
de vivenciarem as atividades sem restricbes de participacaol/interacao.

Neste contexto, ao refletir sobre 0 espaco escolar, o conceito de
Acessibilidade Educacional de Manzini (2005) ja apresentado no texto, se torna mais
especifico, pois volta o olhar para a constituicdo de um ambiente educacional livre
de barreiras arquitetdbnicas, comunicacionais e atitudinais (LEI 9.394, 1996).

Acrescenta-se, apesar de contraditério ao que é previsto ser desenvolvido na
escola, que as barreiras ainda estdo muito presentes neste espaco. As barreiras
atitudinais, ja discutidas anteriormente de forma relacional as AH/SD, e as barreiras
para a aprendizagem, sdo aqui entendidas, a partir de Gardner (2011) e Gerson e
Carracedo (2007). Ou seja, sao interpretadas como dificuldades e impedimentos
para vivenciar o aprofundamento, as descobertas (nos diversos campos do
conhecimento) e, o aproveitamento destas em possiveis atividades e produc¢des, nas
guais a criatividade acentuada dos estudantes com AH/SD pode ser experienciada.

As atividades desenvolvidas nos Programas de Enriquecimento Extraescolar
estudados propiciam conhecimentos “curiosos”, ou seja, dificilmente teriam acesso
em outros espagos, demorariam muito mais para conhecer ou nao chegariam a

conhecer, como ressaltam a estudante B e o estudante F, sendo que o ultimo



108

destaca a aprendizagem de técnicas de pinturas que tem acesso no programa de
enriguecimento extraescolar.

A diversidade de areas abordadas nos programas também auxilia os
estudantes a perceberem sua(s) area(s) de interesse(s). Os estudantes descobriram
que ndo tinham percebido outra(s) area(s) de seu interesse e que, a partir das
atividades nos programas, puderam melhor reconhecer-se na(s) sua(s) AH/SD e
assim entenderem realmente o que |hes despertavam motivacéo e curiosidade.

E valido ainda ressaltar, que, como aponta o estudante E, a abordagem dos
conhecimentos nas diferentes atividades no Programa de Enriquecimento
Extraescolar € bastante profunda e intensa, o que é apreciado pelos estudantes,
pois essa vai ao encontro das suas necessidades de aprendizagem.

Os estudantes, de maneira geral, também fizeram referéncia ao numero
reduzido de pessoas em cada grupo de interesse ou oficina, o que facilita o
desenvolvimento do(s) seu(s) interesse(s) e auxilia nas solu¢des de suas duvidas,
guestionamentos e inquietacdes.

Nesse sentido, ressalta-se novamente a importancia de que, para além da
escola, eles podem ter a oportunidade de vivenciar a(s) sua(s) AH/SD em espacos
direcionados exclusivamente ao atendimento das suas necessidades educacionais
especificas, pois este direcionamento favorece com maior qualidade e foco o
aproveitamento das suas AH/SD.

O ato de instigar as diferentes buscas e pesquisas, muito enfatizado pela
estudante D, é outro ponto de destaque no a&mbito da constituicdo da Acessibilidade
Educacional nos Programas de Enriquecimento Extraescolar, uma vez que 0s
estudantes, sentindo-se motivados e instigados nestes espacos, tém sua
permanéncia e envolvimento constantemente revigorados. Isto, muitas vezes, néo
ocorre de maneira tdo significativa nas escolas (por vezes, sentem-se até
desmotivados e descontentes com as atividades escolares).

A Orientagdo Vocacional e Profissional também é, mesmo que de forma
implicita, favorecida nos Programas de Enriquecimento Extraescolar, especialmente
pelo contato direto com profissionais e espacos especializados em diferentes areas
do conhecimento, facilitando a identificagdo dos estudantes com suas possiveis
futuras areas de atuacao.

Muitos estudantes afirmaram aprender com facilidade na escola, como

também buscam aprofundar seus conhecimentos nesse espaco. A maioria deles
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afirmou ter facilidade para aprender na escola, e que se dedicam mais as disciplinas
que tém maior relacdo com a(s) sua(s) area(s) de interesse, embora geralmente
participem das atividades escolares. E valido ressaltar que isso néo significa que os
estudantes AH/SD nunca apresentam dificuldades de aprendizagem na escola,
sendo que em algum momento da sua trajetdria escolar podem vir a apresenta-las
(CAMARGO, 2010).

As principais barreiras para os estudantes com AH/SD, encontradas na
escola, referem-se as repeticbes presentes no processo ensino/aprendizagem. As
repeticdes entram em conflito com os comportamentos/indicadores de criatividade e
envolvimento com a tarefa; este fato pode gerar uma desmotivacdo as
aprendizagens na escola e o frequente déficit no aprofundamento dos
conhecimentos.

Gallimore e Tharp (1996), Gerson e Carracedo (2007), Rendo e Vega (2009) e
Sabatella e Cupertino (2007) apontam a organizacdo e a estrutura tradicional como
limites dos sistemas de ensino. Dentre as caracteristicas da escola tradicional, tem-
se: ensino voltado & memorizacdo e ndo a curiosidade e ao questionamento; pouco
incentivo a comunicagdo e a decisdes conjuntas, de alunos e professores. Ainda,
sobre o0 processo ensino-aprendizagem evidencia-se: rigidez na estrutura de séries,
horéarios, disciplinas e contetdos previstos; o conhecimento é tratado de forma
isolada em cada campo do conhecimento; e ha constantemente restricdo dos
resultados para as atividades planejadas.

Sendo assim, Gallimore e Tharp (1996) observam que nas escolas, muitas
vezes, se evidencia praticas de memorizacao e ndo de ensino, chegando a afirmar
que “De fato, o ensino mais qualificado ocorre em outros lugares de socializagao
[...]” (GALLIMORE e THARP, 1996, p. 171).

Estas caracteristicas vao de encontro aos comportamentos/indicadores de
AH/SD, por exemplo, quanto a criatividade, como o0s estudantes podem expressa-la
na realizagéo das atividades se estas, na maioria das vezes, estao restritas, tanto ao
resultado esperado, quanto a area de conhecimento abordada ou ao tempo
destinado a sua execucao?

Sendo assim, a participacéo na escola, aspecto primordial no que diz respeito
a Acessibilidade Educacional, poder ser questionada no que diz respeito aos
estudantes com AH/SD quanto a limitacdo do aproveitamento do seu potencial no

seu envolvimento e execu¢ao em diferentes atividades.
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A participagdo na escola, na maioria das vezes, ndo é efetiva porque o
estudante tem poucas oportunidades para participar de forma que satisfaca suas
necessidades educacionais especificas, relativas ao desafio, por exemplo,
relacionado tanto a criatividade, quanto ao envolvimento com a tarefa, tendo a
sensacao de que poderia ter ido além, se envolvido mais do que Ihe foi possibilitado.

E correto afirmar que, os aspectos e estratégias de acessibilidade
desenvolvidas nos Programas de Enriquecimento Extraescolar estudados, discutidos
neste capitulo, também estdo imbuidos no conceito de inclusdo escolar, bem como
nas orientagdes que condizem com a instituicdo dessa na escola, questdes a serem
aprofundadas no Capitulo 7.

Porém, especialmente, ao voltar-se o olhar para as leis e politicas que
possam ser impulsionadoras e promotoras da Inclusdo Escolar, vé-se como
primordial que existam aquelas que dao o suporte e sejam norteadoras para as
acOes inclusivas na escola, e aquelas estritamente relacionadas a Acessibilidade
Educacional.

Logo, pensa-se haver um movimento de circularidade entre Acessibilidade
Educacional e Inclusdo Escolar, aspecto que também sera abordado no Capitulo 7.
Enquanto as indicagbes sdo semelhantes e condizentes, na maioria das vezes
iguais, estas diferem nas acgOes relativas a cada uma. Em outras palavras, a
Acessibilidade Educacional deve prover condicdes e dar o respaldo para que a
Inclusdo Escolar dos estudantes com necessidades educacionais especiais seja
efetiva e mantida ao longo da sua educacdo formal, ou seja, prover que as
demandas desses sejam atendidas, garantindo sua Inclusdo Educacional também

nos espagos extraescolares, como foi demonstrado nesse capitulo.



6 REFLEXOES SOBRE AS ESTRATEGIAS PARA ACESSIBILIDADE
EDUCACIONAL DE ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO: A RELACAO INTELIGENCIAS
MULTIPLAS E LINGUAGEM

Sao recorrentes as propostas de pesquisar e discutir estilos diferentes de
aprendizagem que incidam em ag¢fes educacionais. Porém, esta pesquisa traz
novas reflexdes, pois, acredita-se que sempre had uma perspectiva ainda nao
abordada com detalhamento, ou que os estudos classicos podem ser combinados
com outros, trazendo novos encantos e olhares investigativos e praticos no ambito
da educacéo.

Altas Habilidades/Superdotacao, Inteligéncias Mdultiplas e Linguagem, séao
tematicas apresentadas e discutidas neste capitulo sob a luz das entrevistas
realizadas. Nelas, encontraram-se subsidios relacionais, que trazem aspectos,
experiéncias e vivéncias relativas a expressdo do potencial intelectual dos
estudantes com AH/SD participantes deste estudo.

Retomando os conceitos de Renzulli (2004) e Renzulli e Reis (2012), sobre a
superdotacdo ou AH/SD, afirma-se que sado habilidades gerais ou especificas acima
da média, elevados niveis de comprometimento com a tarefa e elevados niveis de
criatividade.

As habilidades/potenciais e a criatividade precisam encontrar meios de serem
demonstradas e o comprometimento com a tarefa depende das oportunidades que
se tem para que aconteca, podendo, por exemplo, ser através de “apoio a expressao
de novas ideias” (ALENCAR e FLEITH, 2003, p. 140).

Com a realizacdo desta pesquisa, verificou-se que as oportunidades de
expressdo das AH/SD constituem-se em uma estratégia essencial para o
desenvolvimento da acessibilidade educacional para as pessoas com AH/SD. Neste
sentido, estuda-se a linguagem verbal'® (expressdo e compreenséo) para além da
conotacdo de instrumento de comunicacdo (BAKHTIN, 2010; FEDOSSE, 2008;
FIORIN, 2011; FRANCHI, 2011; GERALDI, 1993). A linguagem € aqui entendida

'8 E valido ressaltar que acredita-se que na Lingua de Sinais, a linguagem verbal compreende os
sinais e a escrita desses, sendo equivalente nas linguas orais a fala e escrita.
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como a atividade que possibilita a interacdo social (interpessoal), a organizagéo
mental (intrapessoal) (VIGOTSKI, 2006, 2007), e ainda, a constituicdo dela propria,
ou seja, do sistema linguistico (FRANCHI, 2011).

Acredita-se, com base nos estudos dos autores acima citados que a
linguagem constitui 0 sujeito e permite a ele significar o mundo (fisico e social), ou
seja, por meio de linguagem verbal € criada a realidade e os mundos possiveis e/ou
€ criada a realidade de mundos possiveis. Logo, a linguagem verbal e ndo verbal
também estdo imbricadas na reflexdo sobre as oportunidades de expressdo dos
estudantes com AH/SD e sobre a relevancia destas manifestacbes nos espacgos
educacionais que frequentam.

Que quer dizer para ele (FRANCHI, 1967)* que a lingua é uma atividade
constitutiva? Significa por em evidéncia que o problema basico da

linguagem é o da significagdo. Todos os recursos formais da linguagem
servem para criar sentido (FIORIN, 2011, p. 10).

Com base na citacdo acima, e como se evidenciardo na categoria e
subcategorias de analise apresentadas e discutidas neste capitulo, compreendeu-se
gue os estudantes com AH/SD significam o mundo através de um olhar direcionado
e influenciado pelas configuracbes da(s) linguagem(s) da(s) inteligéncia(s) a(s)
gual(is) seus comportamentos/indicadores de AH/SD estao mais relacionados. E que
sempre, mesmo que de maneira indireta sera permeada pela linguagem verbal, que
possibilita a reflexdo, elaboracédo e reelaboracdo destes olhares (GERALDI, 1993).
Nos termos de Franchi (2011), sempre novos a partir do carater criativo/inventivo da
linguagem. Neste sentido, Geraldi (1993, p.5) esclarece que:

[...] a questdo da linguagem é fundamental no desenvolvimento de todo e
gualguer homem; de que ela é condi¢cdo sine qua non na apreensdo de
conceitos que permitem aos sujeitos compreender o mundo e nele agir; de
que ela é ainda mais usual na forma de encontros, desencontros e
confrontos de posigoes [...]

Neste contexto, parte-se do entendimento de que a linguagem verbal permeia
todas as linguagens (verbal e nédo verbais) relacionadas na Teoria das Inteligéncias
Multiplas, o que inclusive podde-se confirmar com base nos resultados desta
dissertagdo. Os estudantes apresentam comportamentos/indicadores de AH/SD

(relacionados as diferentes Inteligéncias Multiplas), que séo signos, diferenciados

A concepcéao de linguagem como atividade constitutiva € de Franchi (2011) e, bem esclarecida por
Fiorin (2011, p.10).
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nas acdes e expressdes das Inteligéncias Mudltiplas. Todos os estudantes
participantes deste estudo apresentaram, através da linguagem oral, suas
impressdes sobre as expressdes das inteligéncias mais desenvolvidas em cada um
deles.

Assim, faz-se pertinente a explicacdo do entendimento do que s&o signos de
“diferentes linguagens das Inteligéncias Multiplas”, fazendo-se entender a partir dos
conceitos de linguagem verbal e linguagem néo verbal.

Segundo Bakhtin (2010, p.31): “Tudo que € ideoldgico possui um significado e
remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que € ideoldgico é
um signo”. Baseada em Bakhtin, Flores (2009, p. 213) explica que:

O signo ideoldgico ndo s6 existe como parte de uma realidade, mas também
reflete e refrata uma realidade que Ihe é exterior, aprendendo-a de um ponto
de vista especifico. [...] Os campos do ideoldgico e do semidtico (signos)
sdo mutuamente correspondentes: o ideoldgico possui valor semiotico e o
semibtico possui valor ideolégico. O signo (ideoldgico) se materializa, de
modo verbal e/ou ndo verbal, no processo de interacdo social entre sujeitos
historicamente situados, 0s quais desempenham papéis ativos. Nessa
interacdo, a compreensdo do signo se da como uma resposta por meio de
outros signos, aproximagao a outros signos conhecidos.

Ja em Vigotski (2007) a definicdo de signo corresponde “a representacéo de
algo”, sendo esta representagao construida socialmente, mas o signo por ser um
instrumento de mediagdo interna das acdes, € controlado pela prépria pessoa, em
outras palavras, € um meio de atividade interna (pensamento) que mediatiza/orienta
uma atividade externa. Os signos também s&do elementos constitutivos da
enunciacao. Os signos podem ser verbais ou ndo verbais.

A propdésito destas nocdes de signo (linguagem verbal) e signos (linguagens)
nao verbais, encontram-se nos estudos de Luria (1991) faz uma diferenciacéo entre
linguagem verbal e ndo verbal que merece ser apresentada. Este autor (LURIA
1991) destaca que a expressdo verbal é uma atividade complexa. Nesta, na
linguagem néo verbal os elementos de linguagens ndo verbais, constituidas por,
gestos, imagens, sons, simbolos, assumem representatividade expressiva de algo
pensado pelo sujeito e, nesse sentido, assumem um significado e uma expressao,
gue podem ser verbal ou ndo verbal.

Luria (1991) explica neuropsicologicamente, como se da o postulado
vigotskyano de que a linguagem participa, direta ou indiretamente de todos os

processos cognitivos (FEDOSSE, 2000). Pode-se pensar, até, em uma aproximacao
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entre os estudos de Luria (1991) e Gardner (2010), quando o primeiro aborda a
existéncia de todos 0s processos cognitivos possibilitados por um funcionamento em
concerto de diferentes areas cerebrais especificas e, portanto relacionadas a acdes
diferentes. Assim, entende-se, por exemplo, que nas areas cerebrais especializadas
na percepcao corporal e relagcdo espaco-temporal (lobo parietal) sejam as
relacionadas a inteligéncia espacial. O sujeito com AH/SD em esportes, por exemplo,
pode estar buscando signos relacionados a linguagem nao verbal para compor a sua
expressao.

Pode-se dizer que, apesar de Gardner (2010, 2011) n&ao explicitar Luria (1991)
como fonte de sua teoria, possivelmente inspirou-se nos conhecimentos da
Neuropsicologia luriana para classificar os comportamentos chamados por ele de
Inteligéncias Mdltiplas. A nocéo do Sistema Nervoso Central como sistema funcional
complexo da conta de compreender o cérebro como um “6rgéo” sistémico, dinamico,
complexo e de organizacdo/estruturacdo hieradrquica de neurbnios com
funcionamento integrado de todas as regides cerebrais e estruturas medulares.

Bakthin (2010) também permite uma complementacdo do entendimento de
Luria (1991), uma vez que explica que a formacédo da expresséo verbal, na mente
humana, pode compor-se de diferentes signos, logo os signos verbais podem, para
além de sistematizar e significar um objeto, acdo, impressdo, combinarem-se com
signos nao verbais para compor determinada expressao:

Mas o que é afinal a expressdo? Sua mais simples e mais grosseira
definicdo é: tudo aquilo que, tendo se formado e determinado de alguma
maneira no psiquismo do individuo, exterioriza-se objetivamente para
outrem com a ajuda de algum cddigo de signos exteriores (BAKHTIN, 2010,
p. 115).

Neste sentido, é a linguagem verbal que permite, por exemplo, que um gesto
mais relacionado a inteligéncia cinestésico-corporal tenha uma significagdo singular
na expressao do sujeito que o pratica, pois, anterior a sua concretizagcdo na
expressao corporal, ela foi pensada e selecionada, elaborada/planejada e significada
verbalmente mesmo que em solildquio, com base nas suas experiéncias
precedentes, por meio da linguagem verbal. Esta condicao fica ainda mais evidente
guando as expressoOes sdo discutidas, ou seja, pensadas, selecionadas, elaboradas

por meio do dialogo.
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A propdsito, Bakhtin (2010, p. 115) explica que “A expressao (verbal)
comporta, portanto, duas facetas: o conteudo (interior) e sua objetivacdo exterior
para outrem (ou também para si mesmo)”, neste ponto as ideias de Bakhtin (2010)
vao de encontro das de Franchi (2011).

Armstrong (2001, p. 16) instiga a reflexdo sobre a diversidade das linguagens
e inteligéncias mdultiplas ao expor em um quadro cada tipo de inteligéncia, sistemas
simbdlicos (assim chamados por ele) envolvidos e exemplos de pessoas que as

manifestaram:

Inteligéncias Componentes centrais Sistemas Estados Finais
simbdlicos Superiores
Linguistica | Sensibilidade aos sons, estrutura, | Linguagens Escritor, orador (por
significados e fungdes das palavras | fonéticas (por | exemplo, Virginia Woolf,
e da linguagem exemplo, inglés) Martin Luther King, Jr.
Légico- Sensibilidade al/e capacidade de | Linguagens de | Cientista, matemético
matemética | discernir, padrbes légicos ou | computador (por | (por exemplo, Madame
numéricos; capacidade de lidar | exemplo, Pascal) Curie, Blasie Pascal)
com longas cadeias de raciocinio
Espacial Capacidade de perceber com | Linguagens Artista, arquiteto  (por
exatiddo o mundo visuoespacial e | ideograficas  (por | exemplo, Frida Kabhlo,
de realizar transformacdes nas | exemplo, chinés) I.M. Pei)
proprias percepgdes iniciais
Corporal- Capacidade de controlar os | Linguagem de | Atleta, dancarino,
cinestésica | movimentos do proprio corpo e de | sinais, braile escultor (Jesse Owens,
manipular objetos habilmente Martha Graham,
Auguste Rodin
Musical Capacidade de produzir e apreciar | Sistemas Compositor, maestro
ritmo, tom e timbre; apreciacdo das | notacionais (por exemplo, Stevie
formas de expressividade musical musicais, cadigo | Wonder, Midori)
Morse
Interpessoal | Capacidade de  discernir e | Sinais sociais (por | Conselheiro, lider
responder adequadamente aos | exemplo, gestos e | politico (por exemplo,
estados de humor, temperamentos, | expressdes faciais) | Carl Rogers, Nelson
motivacBes, e desejos das outras Mandela)
pessoas
Intrapessoal | Acesso a propria vida de | Simbolos do self | Psicoterapeuta, lider
sentimento e capacidade de | (por exemplo, nos | religioso (por exemplo,
discriminar as préprias emogdes; | sonhos e trabalhos | Sigmund Freud, Buda)
conhecimento das forcas e | artisticos)
fraguezas pessoais
Naturalista | Pericia em  distinguir  entre | Sistemas de | Naturalista, bidlogo,
membros de uma espécie, em | classificacdo de | ativista animal  (por
reconhecer a existéncia de outras | espécies (por | exemplo, Charles
espécies proximas e mapear as | exemplo, Lineu); | Darwin, E. O. W.ilson,
relacdes, formalmente ou | mapas de habitat Jane Goodall)
informalmente, entre varias
espécies

Quadro 10 — Mapa resumido da Teoria das IM (ARMSTRONG, 2001, p.16).
Fonte: Armstrong (2001).
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Ao visualizar o quadro acima, remete-se a diferenciacdo da linguagem em
verbal e ndo verbal, sendo que a primeira perpassa todas as inteligéncias multiplas,
principalmente em termos de organizacdo mental e interpretacdo do mundo (fisico e
social), estando mais presente, na expressdo das inteligéncias linguistica,
interpessoal e intrapessoal, segundo Armstrong (2001).

Este autor fala em “Suscetibilidade a codificagdo de um sistema simbdlico”
(ARMSTRONG, 2001, p. 21) para referir a sistematizacdo de todas as inteligéncias
multiplas. Tal assercao foi elaborada, em primeira instancia, por Gardner (2011, p.
34):

Uma inteligéncia deve ser também suscetivel a codificagdo em um sistema
simbdlico: um sistema de significado, produto da cultura, que capture e
transmita formas importantes de informagdo. A linguagem, a pintura e as
operacbes mateméticas sdo trés sistemas de simbolos, praticamente
mundiais, que sao necessarios para a sobrevivéncia e produtividade
humana. A relagdo entre uma inteligéncia candidata e um sistema simbdlico
ndo é casual. De fato, a existéncia de uma capacidade computacional
nuclear antecipa a existéncia de um sistema simbolico que aproveite esta
capacidade. Embora seja possivel que uma inteligéncia funcione sem um

sistema simbdlico, sua tendéncia a uma formalizagdo deste tipo constitui
uma de suas caracteristicas primarias.

A descricdo trazida por Gardner (2011) deixa clara a questdo da expressao
nas diferentes linguagens relativas a cada inteligéncia, afirmando que cada diferente
capacidade, (relacionada a cada inteligéncia especifica), pode gerar um sistema de
signos que comunique a sua linguagem propria (por exemplo, a composi¢cdo de uma
danca e/ou musica, a confec¢do de uma escultura e/ou pintura, a elaboracao de um
robd), porém sempre permeados pela linguagem verbal. Nos termos de Franchi
(2011, p. 65):

[...] a atividade linguistica supde ela mesma esse retorno sobre si mesma
[...], de modo a estabelecer uma relacé@o entre os esquemas de acao verbal
interiorizados pelo sujeito e a sua realizacdo em cada ato do discurso; como
atividade seletiva e consciente, na medida em que reflete sobre o processo
mesmo de organizacgéo e estruturagéo verbal [...]

Os signos verbais permitem escolher, organizar, significar e elaborar a
expressao, a qual em um segundo momento, pode ser concretizada por meio dos

signos nao verbais eleitos pela pessoa. Assim,

20 Traducdo nossa.
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[...] se descrevem o0s processos, ndo necessariamente dependentes da
utilizagdo da linguagem para a agédo verbal, embora adequados a ela,
envolvidos na construcdo dos sistemas simbélicos (FRANCHI, 2011, p. 42).

E pertinente abordar a questdo dos conceitos: simbolo, mais utilizado pelos
autores que estudam a Teoria das Inteligéncias Multiplas (ARMSTRONG, 2001;
GARDNER, 2010, 2011), e signo usado por Bakhtin (2010), Fiorin (2011), Franchi
(2012), Geraldi (1993) e Vigotski (2006, 2007). Os primeiros se ocuparam da
expressdo comportamental simbolos que, compreende, a notacdo de uma relacéo
(constante numa cultura), precedido por uma convencgao entre dois elementos, por
exemplo, a balanca como simbolo de justica, enquanto que os outros ocupados da
Linguagem Verbal usam signo e, justifica-se a escolha do termo signo por entender
gque esse é 0 mais abrangente e engloba o entendimento contido nas duas
nomenclaturas utilizadas pelos autores estudados, que € relativo a
representatividade.

Também, cabe destacar que se utilizou o termo signo no texto partindo da
reflexdo de signo trazida por Franchi (2011) em que o0s signos sao elementos
constitutivos da linguagem que permitem tratar a realidade e se comunicar nela em
um nivel semidtico, ou seja, em nivel de signos.

Ainda, complementa-se e ilustra-se esta descricdo, ao trazer exemplos sobre
este movimento inteligéncias mudltiplas - sistemas semibticos — linguagens -
expressao:

Cada inteligéncia de fato, tem seu préprio sistema simbdlico ou notacional.
Para a inteligéncia linguistica, existem varias linguagens faladas e escritas,
como inglés, francés e espanhol. A inteligéncia espacial, por outro lado,
inclui uma variedade de linguagens graficas usadas por arquitetos,
engenheiros e desenhistas, assim como certas linguagens ideograficas,
como o chinés (ARMSTRONG, 2001, p. 21).

Nos exemplos do Quadro 10, Armstrong (2001) define pessoas em “estados
finais superiores”, porém pode-se dizer que estas tém AH/SD, pois em uma
arealinteligéncia especifica demonstraram um potencial intelectual superior, ou seja,
a expressao interligada ao(s) tipo(s) de inteligéncia(s), com a qual mais se relaciona
0s seus comportamentos/indicadores de AH/SD, atingiu, nas pessoas citadas, niveis
elevados e aperfeicoados, por exemplo, o caso das obras de Frida Kahlo pintora
mexicana surrealista que se expressou com habilidade através das inteligéncias

cinestésico-corporal e espacial.
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Estudar as diferentes linguagens das Inteligéncias Mdltiplas sob a perspectiva
de que a linguagem verbal perpassa todos 0s processos cognitivos, ganha novos
prismas e, ao se pensar nas pessoas com AH/SD, nos altos niveis de criatividade
dessas, pode-se pela adocdo de tal concepcdo ampliar as explicacbes para a
diversidade das expressOes e, principalmente, alertar os educadores sobre a
gualificacdo das interacbes sociais de estudantes com AH/SD, o que certamente
repercute na Acessibilidade Educacional dos mesmos. Aqui, retoma-se o conceito
de funcao criadora da linguagem de Franchi (2011), apresentada no capitulo 3, como
a capacidade inventiva da linguagem a cada expresséao.

A discussao realizada neste capitulo, até o presente momento, serd ratificada
pelas falas dos estudantes participantes da pesquisa, acerca de suas experiéncias,
sendo que no Quadro 11 encontra-se a analise relativa a Categoria lll: Estratégias

de Acessibilidade Il e a Subcategoria I: Linguagens e inteligéncias multiplas:

CATEGORIATII ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE Il
SUBCATEGORIA LINGUAGENS E INTELIGENCIAS MULTIPLAS
I
ESTUDANTES FALAS

“Eu gosto de escrever as coisas, porgue as pessoas entendem melhor, vocé néo
precisa ficar explicando [...] Acho que é mais através da fala, eu uso mais lapis e
desenho também [...] Eu uso mais pra me expressar e estudar, vou pensando,
vendo o que que eu faco e depois escrevo [...] Primeiro eu desenho e planegjo,
A desenhando e escrevendo detalhes [...] Uso outras porque ndo é tanto do meu
interesse, eu ndo registro tanto, na aula de historia eu pesquiso muito mais, trago
muito mais coisa [...] Sim eu j4, eu faco muitas atividades com 0s mesmos
principios, que deve ser tema base do conteldo e que ndo pode ser mal feito,
busco explicar o que, como que eu vou fazer, explico pensando.”

“Atuando, por causa que eu acho que assim eu vou me expressar 1000 vezes
melhor do que eu tivesse falando com a pessoa normal tipo, porque todo mundo
fala que eu ja tenho um jeito de atriz, quando eu falo as coisas todo mundo acha
gue eu falo atuando, mas ndo é, na verdade € o meu jeito, dai todo mundo, as
vezes, eu brinco de teatro na aula, todo mundo gosta, todo mundo me aplaude
[...] Eu acho que é mostrar seus conhecimentos e comunicacdo, € os dois,
porque vocé vai mostrar seus conhecimentos através da pessoa que vocé é de
verdade e comunicacao [...] A eu acho que a fala mesmo, eu pelo menos quando
me vejo sozinha no espelho, eu acho que é a fala porque até pelos gestos a
gente percebe assim, todo mundo fala que eu sou diferente também. Olha no
B colégio sempre que tem os textos a professora fala [...] elogia nos meus textos
[...] geralmente a pessoa entra na histdria e se imagina la dentro [...] os meus
textos séo assim [...] Sim, eu faco isso quase que sempre, porque eu acho que é
um sonho meu e eu tento fazer o maximo [...] a eu tenho jeito pra coisa, € assim
gue eu me expresso, que eu gosto [...] Eu acho que nao, a Unica coisa que teve,
gue no colégio as vezes tem teatro, até esse trimestre vai ter mais, mas quando
eu era menor, eu sempre era chamada pras coisas no colégio [...] primeira coisa
eu comeca a me lembrar da pergunta que eu vou escrever no papel, vou jogando

continua
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CATEGORIA I

ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE Il

SUBCATEGORIA
I

LINGUAGENS E INTELIGENCIAS MULTIPLAS

ESTUDANTES

FALAS

tudo que eu penso, depois eu tiro as melhores partes e daquelas partes,
daqueles tépicos que eu tirei eu faco um texto, faco uma redacao, faco alguma
coisa, ou eu faco falas|...] Trago, geralmente, no meu trabalho de matematica por
exemplo, tinha que fazer um texto sobre o contetdo que ele deu, até foi no ano
passado isso que a professora deu, o tema era fatoracdo parece, dai eu fui
fazendo, ela queria um trabalho criativo, dai eu peguei e fiz fala, eu fiz duas
pessoas conversando sobre a matéria [...] o conteddo nédo tinha nada a ver com
atuar, com escrever [...] fiz os topicos, depois eu fiz as falas [...].”

“[...] eu acho que pela musica mesmo, de vez em quando eu procuro musica do
meu gosto, que eu goste, clarinete, informatica [...] A musica também eu uso
bastante, na banda, eu me sinto bem [...] Muito ndo, eu acho, na sala de aula eu
ndo consigo usar a musica, nem a informética, no (nome do programa) teve a
apresentagdo dos talentos, entdo eu pude usar a musica Eu tento fazer uma
coisa que eu goste e que as pessoas também gostem, uma vez eu fiz uns
programinhas de computador, [...] jogos assim que eu criei, primeiro eu pensei 0
que eu ia fazer e depois fui atras do que eu precisava [...] Acho que talvez, algo
gue eu figue meio interessado, mais facil, eu faco diferente, acho que néo se é
uma coisa que eu ndo gosto, dai vai mudar o jeito de eu fazer, acho que néo é
uma coisa que a gente se sente bem, dai a gente ndo faz com tanta vontade.”

“A me expressar? Acho que através de criagdes, trabalhos assim, é igual uma
vez por ano tem a Feira Estadual de Ciéncias e Tecnologia eu adoro assim, ta
participando, t4 em projetos, td passando conhecimento entendeu? Olha, teve
um, acho que deu até um trabalhozinho foi 0 DTQ, é primeiro forma a ideia assim
e depois a gente v€, da pra botar em pratica d4, e cria algo totalmente novo, acho
que vem da nossa mente através do que a gente aprende, ai acaba que vai tudo,
vai surgindo e quando vé surge uma coisa super legal. Olha, é foi, que todos nés
tinha que ter uma ideia, ai primeiro a gente desenvolveu uma ideia ligada ao
meio ambiente, ai cada um teve a sua ideia, eu tive como se fosse um detector
de queimadas de florestas, ai acabou que eu juntei Fisica com roboética que eu
fazia também, ai montei um protétipo, o protétipo como funcionava, ai além do
protétipo tinha que fazer a explicagdo, 0 eu ndo como dizer, tem que falar a
explicagdo tudo certinho, e acho que € isso. [...] Pra mim era isso, era colocar em
pratica todas estas pequenas teorias tipo, vamos dar um exemplo, as leis de
Newton, muita gente acha chata porque vé na teoria [...] Foi varios, foi eu ja
utilizei modelo robético, ja utilizei, até internet hoje em dia € um recurso, também
la na Experimentoteca que é onde eu fazia, é nés temos, é como se fosse umas
caixas com tudo, com varios materiais [...] E, eu tentava juntar tudo [...] E da
Fisica, era mais assim, quando a pessoa olhava e sabia, ndo dava pra ver muito
bem ndo, era mais assim, igual pressdo, com essas coisa, aceleracdo, mas a
gente usa muito isso, pressao, aceleracdo, movimento, até porque o meu projeto,
tinha que ter uma pressdo muito forte na agua, vamos supor, eu usava isso,
entendeu? [...] Acho que séo prototipos, eu falando também, ndo sei se vocé ja
reparou mas eu falo muito, eu falando, tanto quando tem projeto de turmas, to
sempre a frente falando, criando, geralmente em escolas, pelo menos aqui, a
gente faz muita maquete, protétipo, é criacdes, é eu to sempre a frente tentando
juntar coisas totalmente novas [...] Eu acho que como eu quero que saia da
minha mente e as pessoas vejam, coisa que eu falei que eu vou citar muito aqui
sdo prototipos, sdo pesquisas escritas, sdo maquetes, prototipos, coisas que
realmente funcionem que as pessoas possam ver que aquela ideia deu certo. E
eu vou tentando lembrar de pequenas coisas, que fazem assim, que podem me
ajudar [...] ai vai criando, vai juntando, ai no final eu mostro através de uma
pesquisa ou entdo de um relatério, qualquer coisa assim. Olha, eu acho que o
meio ambiente, ele ja foi destruido, mas tem muitas e muitas formas de ajudar

continua




120

continuacao

CATEGORIATII

ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE Il

SUBCATEGORIA
I

LINGUAGENS E INTELIGENCIAS MULTIPLAS

ESTUDANTES

FALAS

[...] Quando vocé para por um momento e pensa sobre isso, cé vé o tanto de
problema que tem, vocé vai juntando um pouquinho dos seus conhecimentos,
vocé vé que pode ajudar [...] Eu tento, mas eu ndo me sinto tdo a vontade, em
fazer o que eu nao gosto [...] ai eu até tento, mas sabe ndo vem a ideia, nao vem
a animacao, que vocé tem na hora de fazer alguma coisa que vocé gosta [...]
adorei mostrar ideias, adoro criar coisa nova, que eu nunca imaginaria que daria
certo, ai acho que sim. Olha, vamos supor, eu fiz robética s6 um ano, mas ja me
ajudou muito, ja fiz esse projeto DPQ, ja na minha escola eu usei meio que um
modelinho robdtico pra criar uma maquete que se movia, um negocinho que se
movia também ja usei, acho que uso sim, vai reaproveitando.”

“Olha, entre teatro, musica e desenho, por causa que eu adoro as trés coisas [...]
quando eu desenho eu s6 desenho monstros [...] eu toco piano e canto, eu gosto
mas nem tanto assim, [...] eu desenho cantando, acho que dos dois jeitos da pra
se expressar legal [...] Principalmente fala, eu adoro conversar com outras
pessoas, mas o desenho também, as pessoas veem o desenho, ndo acredito
gue uma crianga fez isso, eu gosto de usar os lapis mais grossos, 6B assim, e
também a caneta Bic azul [...] Musica, teatro e desenho, os trés, na aula de artes
do colégio [...] € por causa que assim, o diretor de marketing do colégio [...] se
apaixonou pela pega, e ele me deu uma bolsa integral pra eu entrar no colégio
[...] dai ele escolheu os nove atores do colégio, gente do ensino médio, eu sou o
mais novo de 14, eu faco o Dom Pedro [...] ai com esta peca deu pra fazer
bastante coisa, bem legal [...] E porque assim, eu gosto de fazer historia em
quadrinhos, dai sempre quando eu vou fazer eu gosto de fazer um roteiro grande
antes, depois eu encaderno, faco cépias [...] De vez em quando, € por causa que
assim, tipo, coisa que eu ndo gosto muito eu ndo me esfor¢co muito, dai eu fago
meio de qualquer jeito [...] Os bonequinhos, em todas as edi¢des do caderno eles
tdo, a eles sao assim, uma cabecudinhos, a cabeca é um circulo, eles tem roupa,
corpinho pequeno, dai eu fago os detalhes no rosto, na roupa de cada um, tipo o
de ciéncias é um Einstein com um avental assim, com aqueles negocio, com
bigode e dois cabelinhos assim, é porque assim, eu gosto de desenhar, mas eu
nao posso, dai eu coloco eles na matéria ja que ai pode.”

“Nao sei, no desenho, no modo de falar, na pintura nem tanto, mas, eu prefiro
mais no desenho, porque eu acho que no desenho eu consigo transmitir mais o
que eu gosto, fazer também tracos no desenho [...] Eu expresso aquilo que eu
gosto né na arte, por exemplo, estilos, estilo gético eu gosto muito de fazer, estilo
de igrejas também, eu gosto bastante de fazer [...] Material? Depende, depende
muito, pode ser folha comum né “chamex”, com lapis normal também 2D, ou
pode ser uma folha mais aspera né, como “Canson”, e tem o lapis 6B também,
gue é pra sombra [...] Ba eu ndo sei, mas como vocé disse? Através de palavras
e imagens, poderia ser desenhos, ou se ndo gravuras imprimidas, poderia ser o
meu desenhol...] uma aula que eu ndo goste, eu tenho que aprender [...] eu ja
ndo faco desenhos assim, principalmente na aula de Educagéo Fisica [...] entéo,
mais como eu ndo fago desenhos, dai eu ja ndo tenho como te responder [...]
Sim, por exemplo, sombreamento pelo lapis 6B, eu uso, eu pego por exemplo pra
fazer o desenho de uma igreja, €, por exemplo eu fagco uma igreja, ai tem aquele
detalhe da sombra, por exemplo, onde o sol ta batendo na fotografia [...].”

“[...] mas quando eu to quieto, como nesse momento que eu to agora eu consigo
falar mais coisa [...] Falar, bilhetinho, quando o professor ndo deixa a gente falar.
Que eu consertei um carrinho de controle remoto, fiz um robé em casa, fiz um
roupao pra minha gata. Sim, futebol, “o seu ruim”, xadrez eu falo “xeque matei”.”

“Internet [...]. Quando eu era la da robdtica, eu fiz aquilo 14 com cano, aquela
outra bazuca [...] N@o faco, porque tem coisas que sdo mais legais do que as

outras, tipo ciéncias, matematica, € o rei e um mendigo. Fago, que de vez em
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guando, da um exemplo, vocé tem que fazer um trabalho de matematica assim,
ai vai ter uma prova extra de matematica, ai o cara vai fazer sé pra errar, tipo
fazer pra matematica, como é que eu vou fazer uma invencao pra matematica?
Pra ciéncias € mais facil, tipo se eu pegar isso aqui e transformar o celular numa
coisa, na camera.”

“Eu gosto de varias pinceladas que me expressam bastante minha alma, se
entendeu? Eu gosto muito, eu ndo gosto muito de nada certinho, porque a arte
ndo é nada certinha, se eu quero o certo eu tiro uma fotografia, entdo eu gosto
de se expressar bastante, com varias pinceladas, entdo se nunca vai encontrar
na minha vida um quadro certo, eu gosto de muitas pinceladas, isso € uma coisa
que vai ficar registrada, que eu ndo vou pintar certinho, sempre com pinceladas
[...] Bom, pessoas é, chorando, pessoas tristes, alegres, criancas que nao
querem ver a realidade, que ta acontecendo no mundo, se entendeu? Que é as
coisa assim de ruim, é, matando as pessoa, 0 meio ambiente, cortando arvores
essas coisa assim, elas ndo querem ver, elas querem ficar de olhos fechados,
tem um quadro la atrds que eu fiz isso. Materiais, primeiro, eu nunca tive
materiais bons de artes, meu primeiro material que eu tive, foi da minha
professora E. da minha escola de artes me deu, primeiro foi um papel que eu fiz
de pastel, giz pastel, que eu pintei e ela achou assim, isso aqui ficaria muito bom
no tinta a dleo, na minha casa eu tenho, vo te essa tinta [...] mas é cara né [...] to
conhecendo ainda vérios materiais de arte que eu mudo assim, mas € isso [...]
Sim, na escola, em outras areas, bom assim, eu tenho varias inspiracdes, eu
acordo com uma inspiragdo, eu sonho com as coisas, j& acordo
desenhando/pintando, é uma coisa louca assim que acontece comigo.
Matematica, portugués, é isso? As vezes eu retrato a matemaética, 0 portugués,
nas minhas matérias também, o X que é vezes eu transformo em obra de arte, o
menos, varias coisas, casas, muitas coisas legais [...] Sim, eu busco sobre,
ciéncias eu ndo curto muito, mas eu desenho assim algumas coisas, eu trago
para as pessoas algumas cenas [...] Sim, teve uma vez que teve, eu acho que foi
na Praga [...] nessa série eu trabalhei com pessoas africanas, pessoas passando
necessidades, e eu fiz varias séries disso.”

“Eu tenho minhas maneiras, eu gosto de falar de mim, do trem, desenho,
primeiro eu projeto, vou projetando na minha cabeca e passando pro papel, no
momento eu s6 to fazendo o desenho do trem, pra quando eu crescer fazer os
célculos e as formulas [...] Pode falar trem de novo? Porque as vezes eu uso o
trem, uso carro, uso caminhao, porque também eu gosto de carro, caminhdoz&o.
la falar como é que faz [...] Certas vezes ndo, tem que ser com escrita e ndo da
pra falar s6 sobre o trem né, mais de outras coisas que aprendeu [...] Vai na
mente, dai se se torna uma coisa escrita eu escrevo, por exemplo, sempre faco
do meu jeito, sempre é diferente, nunca é do mesmo jeito, sempre € diferente [...]
Muito bem o cérebro, a forma de fazer vem direto da minha cabeca [...] Um jeito
diferente porque fica meio chato, dai eu mudo toda aquela chatice pra uma coisa
mais legal [...] Sim, por exemplo, nos trabalhos, eu sempre vou na internet
pesquiso, faco sempre as mesmas coisas iguais, eu mesmo esquema igual,
bibliografia [...] As criagBes nunca sao iguais, os desenhos podem ser 0s mesmo,
s6 que sempre muda alguma coisa, tipo na chaminé, muda tudo, nos desenhos
dos carros modernos e caminhdes, primeiro eu to fazendo o design por fora, dai
eu vo fazendo dentro, e no futuro quando eu crescer e tiver mais ou menos com
15 anos, eu vou comecar a desenhar a parte de dentro dos trens, dai quando eu
tiver com 20 vou me preparar e construir o trem de verdade, a coisa que eu mais
conheg¢o na minha vida é trem, paixao.”
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“Falando, que é o unico jeito melhor de se expressar [...] ajudando e também
aprendendo [...] Aram, consigo me expressar em qualquer atividade [...] qualquer
tipo de coisa, nem que seja, nem que eu brinque de boneca, eu me expresso
bem [...] A, primeiro eu falo pra todo o que eu vou fazer, depois eu pesquiso, dai
quando eu pesquiso eu deixo ja tudo pronto, eu penso em casa, entdo eu venho
aqui e monto [...] Nao, sempre uso coisas diferentes, na cabeca sempre aparece
coisas diferentes. No primeiro semestre eu fazia oficina de espaco, fiz a base de
lancamento de foguete, o segundo teve a do cinema, eu ndo pensei, eu pensei
em fazer o filme “O fim da terra’, dai é assim, eu vou formulando ideias
diferentes.”

“Eu gosto de escrever, quando eu pego pra escrever e tenho um tema eu adoro
escrever, tipo eu boto tudo que eu vi [...] adoro mais escrever em inglés do que
em portugués eu acho [...] que era pra vocé escrever um texto de tantas palavras
que era pra vocé fazer, sobre um problema ou alguma coisa, dai eu me divirto
escrevendo sabe, tipo um problema e uma solugéo, acho gostoso assim [...] N&o
sei, tipo internet, eu tenho meu tumbler 14, é tipo um blog mas é mais assim rede
social ao mesmo tempo [...] tipo adoro, tudo que eu gosto, tipo se vocé abrir
aguela pagina vocé vai ver, eu sempre to procurando coisas que eu gosto e
botando [...] E tipo me expressar em outras atividades? Sempre gosto quando
tem que montar trabalho, que tem que fazer pesquisa, passar a limpo, tipo, eu
adoro ver o resultado do painel feito € bem legal, ou tipo redagdo mesmo [...]
Primeiro eu pego o tema e pesquiso na internet, por exemplo, esses dias eu fiz
um trabalho sobre o Egito [...] dai eu pego escrevo bonitinho e vai colocar no
cartaz, tipo eu gosto de colocar com as minhas palavras, ndo curto copiar e colar
[...] Quando eu nédo gosto eu procuro deixar de um jeito que seja mais legal pra
mim, mas portugues Ié livro, tipo sabe quando ndo vai assim? Entdo eu leio um
pouco o resto que eu nao consigo eu peco pra alguém me ajudar e tal, eu acho
muito complicado, o que eu ndo gosto eu faco mais ou menos, eu ndo busco
escrever e sei la, tipo resumo de livro pra mim é nossa tipo ndo, se vocé ler o
livro tira dez [..] A tipo geralmente quando eu to fazendo um trabalho de
montagem geralmente eu uso as mesmas coisas, 0S mMesmos programas,
quando eu sei o0 site que tem as coisas, € a mesma estrutura, sé que eu pesquiso
outras coisas e deixo a aparéncia diferente.”

“No desenho, ou escrevendo, eu gosto bastante de escrever, ndo sei, no
computador, por exemplo, eu falo bastante com os meus amigos, e também, as
vezes assim, falar, eu converso muito, [...] tipo converso mesmo [...] eu tenho tipo
um tumbler, que é uma rede social, que dai tem tipo posts, com coisas
bonitinhas. Caneta, a sei la, tipo um lapis uma caneta, pra escrever ou pra
desenhar, eu tenho uma amiga que ela foi pra Alemanha, e ela trouxe um estojo
com varios tipos de lapis, é 2B, 6B, tem até o “H” eu acho, dai tem varios lapis,
gue eu uso pra desenho, eu tenho varias borrachas também [...] gosto também
bastante de desenho de observacado, dai vocé olha uma coisa e fica tentando
fazer igual, eu faco também muito desenho com sombra, dai é so preto e branco,
eu prefiro mais do que o colorido, eu acho que com uns seis ou sete anos eu
comecei a fazer aula de pintura [...] &s vezes tipo eu to 14 desenhando e a minha
mée vem que eu ndo paro nem pra ligar a luz, t4 de noite e eu to |4 desenhando
mesmo sem luz, ela vem vocé tem que ligar a luz se néo estraga sua vista [...]
normalmente eu uso em trabalho da escola, por exemplo, faga um cartaz, dai eu
pego e desenho no cartaz e dai vocé tem que apresentar o cartaz e explicar o
gue tem la [...] Eu prefiro que o pessoal olhe e goste, ndo sou muito de falar
sobre 0 que eu fago [...] Normalmente, tem trabalho de historia, trabalho de
geografia, eu gosto muito de falar, por exemplo, producéo de texto em portugués
[...] Primeiro eu pesquiso na internet, primeiro vocé precisa ter uma base pra
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fazer qualquer coisa, ai depois, se precisar fazer um texto, eu pego minhas
pesquisas, pego o que eu sei e faco um texto [...] teve um trabalho que era pra
fazer uma camiseta sobre o trabalho infantil, dai tinha que fazer uma pesquisa
[...] o trabalho era vocé colocar 14 uma frase e s6 colocar a frase, dai eu achei
que ia ficar muito sem graca uma camiseta branca com uma frase, dai eu
coloquei “nesse momento tem crianga trabalhando e vocé ai continua
reclamando da vida “, ai eu coloquei vida em vermelho, bem chamativo, dai fiz
um fundo, pra deixar mais colorido, bem legal [...] Normalmente, porque é mais
facil, se eu ndo gosto muito eu procuro deixar de um jeito que eu goste mais, e
como eu gosto de desenhar, gosto de escrever, gosto de desenhar, normalmente
eu procuro usar essas varias que acaba sendo mais divertido fazer esse trabalho
ou qualquer outro tipo de coisa [...] Que eu me lembre acho que néo, a acho que
sim, eu lembrei uma vez tinha uma exposi¢do e tinha que fazer tipo uma obra de
zoom, um quadro com um desenho, ai eu fiz uma casa com um cachorrinho na
janela, ai eu peguei e fiz zoom na janela no quadro, no terceiro eu fiz 0 zoom no
focinho do cachorro, € a mesma coisa.”

“Biscuit e massinha, Tim Burtom e as animag¢bes [...] Sim, sO0 em desenho
também, mas escrevendo ndo. Entdo, na animacgao, tiro foto em sequencia que é
0 stop motion, eu sou horrivel escrevendo, entdo eu escrevo o roteiro, e tiro
varias fotos em sequencia e coloco no movie maker, que dai faz a animagéo [...]
Tirar fotos [...] N&o, primeiro porque como tudo precisa um roteiro, dai precisa do
portugués, escrita, e segundo porque na escola ndo pode, tipo a gente ta com
uma nova professora de artes, é a 42 desde que eu to na escola [...] porque
quando a gente se apega a uma professora vem outra, ainda bem que € o meu
Ultimo ano 14 [...] Sim, os bonecos e os desenhos, € agora vou comegar a
historia, eu fiz um boneco imitando a A. C., fiz um boneco imitando o T. D., fiz um
boneco imitando uma caveira, fiz um homem de lata, fiz um velhinho ja destrui, e
um cara que era idiota [...] sdo tipo personagens que eu imito, outros porque eu
to com raiva, to feliz.”

“Nao sei dizer, eu gosto de ver diversas culturas diferentes, gosto mais de danga,
justamente o que eles pensavam e o que eles pensam, como eles agem, como &
diferente, me interesso cada vez mais e sempre tento fazer outra coisa, ndo sei
como mostrar [...] Eu gosto de livros, eu gosto de ler, eu gosto de musica, e s6.
Conversar justamente sobre o que a gente t4 aprendendo no curso [...] Tipo
assim, grego fica no grego [...] Primeiro, se for uma pesquisa, eu faco uma
introducdo, que explique tudo resumidamente, e facil de entender pra quem vai
ler [...] Eu tento fazer a mesma coisa, mas eu creio que ndo fique a mesma coisa,
uma coisa € eu gostar, eu faco melhor [...] . Eu tento aprender sempre, escutar
guem té& falando, se eu ndo entender, fica mais dificil, que dai eu ndo vou gostar
mesmo, mas se eu entender, dai eu vou comecar a desenvolver o interesse [...]
Uma base? Sim, eu tento sempre procurar algo que € mais facil primeiro, pra
depois colocar o que € mais dificil, uma coisa liga outra.”

“Mais assim escrevendo ou também falando [...] eu acho que eu tenho mais
facilidade na comunicacdo [...] Acho que na escola dando meu maximo pra
estudar, sempre tirando notas altas, acho que € isso. [...] muitas coisas que eu
aprendi eu uso assim no dia a dia [...] Nao, sdo mais atividades especificas, tem
algumas que é mais complicado se expressar, eu fico mais timida [...]. Eu sempre
fagco um esboco de tudo que eu vou fazer, porque se vocé vai direto dai erra, e
pode te complicar [...] E um pouco diferente, pelo fato de que nas areas que eu
gosto mais eu me interesso mais [...] mas nas areas que eu ndo gosto eu tenho
menos interesse assim, € menos interessante, ndo se aplica tanto assim [...]
Acho gue ja, eu sempre escrevo bastante, em todos os trabalhos, a 0 minimo é
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de 10 linhas eu fago 20, até eu passo do limite, & a escrita mesmo que eu uso em
tudo.”

“Eu gosto mais de me expressar através da escrita mesmo, é que dai eu tenho,
eu ndo so muito seguro pra pode falar algumas coisas, dai eu vo e escrevo, dai
eu faco melhor, como se o papel fosse uma pessoa assim, é que no papel eu
escrevo e dai eu sei que ta ali, que vo pode |é de novo, como se fosse um
segredo, mas seu eu quiser uma pessoa pode saber [...] mais muitas vezes em
coisas basicas assim eu uso numeros, ndo sei porque, ja é automatico ja [...]
Como eu disse eu uso bastante escrita [...] Uma ou outra eu guardo, mas a
maioria assim eu vejo, ai as vezes muda, ai eu vejo que ndo vai muda mais nada
e dai jogo fora [...] N&o sei, as vezes, alguma coisa que aconteceu no dia, ai eu
lembro, ai eu vo fazendo algo sobre, ai quando eu vo ver sai alguma coisa boa,
ou ruim também, ai assim eu vo conseguindo me expressar [..] com novas
informacdes eu consigo desenvolver a linguagem, ai eu consigo ter uma
linguagem mais formal, que as pessoas acham mais bonito, entdo é bom [...]
N&o, acho que néo, eu utilizo as coisas mais faceis pra tentar fazer com mais
rapidez, como a pessoa nao gosta daquilo tenta adiantar logo [...] Eu sempre vo
utilizar as novas, eu vou troca, eu vou pegar as normais e vou substituir pelas
mais evoluidas, ai como vocé mesmo disse, o texto fica mais bonito. [...] porque
se nao fica formal demais e sem gracga de ler.”

“E roupa e fala, e musica, e na forma de vestir, porque na maioria das vezes
demonstra o que vocé €, ndo que a gente tenha que ver pela aparéncia, mas na
maioria das vezes demonstra quem vocé é [...] cada um tem o seu estilo, d& pra
notar quando uma pessoa é, é forte, tipo eu ja toquei metalofone um tempo,
quase ninguém sabe o que € isso [...] O jeito de agir, de falar, principalmente a
fala, na musica, o estilo, os sons, eles ensinavam a teoria, mais a pratica, o
centro se focava mais na pratica, a € muito massa, se ia la e sabia que cé ia
tocar alguma coisa, tipo ndo ficava s6 no papel, tipo primeiro a gente tem que
aprender e depois pensar no que vocé quer fazer com o instrumento, eu entro no
site e vejo 0 que ta na moda e uso, também nao € sé o que ta na moda, é o que
eu gosto também [...] E, sim com certeza, em qualquer atividade vocé mostra
quem vocé é, se expressa, é muito dificil vocé ndo ser quem vocé é, nao tipo,
depende, tipo se eu to com raiva eu ndo vou demonstrar muito, mas quando eu
to feliz eu demonstro muito, depois que vocé comecga a conhecer vai e tal [...] Ai
eu planejo muito, € muito sério [...]. Tem que ter muita vontade de fazer e faz,
colocando no papel mesmo, tipo dependendo da pesquisa, mostrando através de
mim ou se for uma coisa mais tipo um trabalho de qualquer coisa, mais no seu
jeito mesmo [...] Sim, claro, mesmo que eu ndo goste, tudo que vocé for fazer
tem que fazer bem feito [...] vamos supor roupa, uma coisa que vocé ndo gosta
vocé ndo usaria entendeu, se fosse uma pesquisa sobre roupa sei 14 [...] bom de
roupa vamos supor, sei la, complicado, a usar aquilo tal tal eu ja usei, alguma
peca de roupa € um exemplo, e nao pra ficar original o outro desenho.”

“Com fala, com gestos, desse jeito [...] Eu as vezes escrevo um pouco, gosto de
escrever poema, eu faco, escrever, eu leio bastante, ndo sei se consta, eu leio
varios tipos de coisa, desde livros de ficcdo até livro cientifico [...] Bom, eu utilizo
sempre em tudo aparece uma coisa, mesmo sendo livro de ficcdo, aparece
alguns elementos, por exemplo, quando o personagem ta estudando, dai
aparece, as vezes aparece alguns elementos sobre o que vocé pode ta
aprendendo no colégio, mitologia grega por exemplo, eu sou fa de mitologia
grega, egipcia [...] Eu leio pra depois escrever geralmente, vocé tem que saber
sobre um assunto pra escrever sobre ele, geralmente quando eu faco uma
pesquisa eu faco assim [...] Aram, em varias situacfes, em varias atividades,
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porque le, escrever, falar, € o que vocé usa, falando, pra todo tipo de informagédo
[...] Eu gosto bastante de cozinhar, é fazer a receita e depois escrever pra nao
esquecer o experimento [...] Na verdade eu leio e reescrevo em outras palavras
[...] eufaco a pesquisa no computador, se a gente tem um livro em casa eu leio
num livro, mas sei la pesquisar sobre gramatica ndo é muito legal, dependendo
da matematica, se for geometria eu até gosto, dai € um jeito legal de fazer, mas
nédo é sempre [...] Acho que sim, ndo sei, acho que sim, escrever talvez a mesma
escrita.”

“Eu acho que me expressar de que jeito assim? Acho que falando. De vez em
quando, quando a gente vai no jogo de corpo assim, incomoda os colegas.

[...] tipo na escola eu me expresso falando o que eu quero [...] Eu me expresso
mais pelo Facebook, eu falo com os meus colegas assim, eu escrevo digitando
assim, de vez em quando falando no celular, eu falo assim. [...] sei assim instalar
programas mais avancados [...] minha mée colocou senha no computador e eu
“raquiei” o computador [...] Eu converso muito com os meus colegas de internet,
de jogos, o que eles sabem, muito jogo assim online, dai eu fico jogando e
conversando com os meus colegas, instalacao de jogo também, a gente troca e
ensina como se instala [...] Eu acho que uma coisa que eu fago muito, eu tenho
um jogo |4 é que como se fosse um Lego, tem os blocos, eu vou quebrando os
blocos e vocé vai montando com as ferramentas, pra fazer abrir as coisas [...]
Uma coisa que eu ndo gosto muito é artes, que eu acho meio indtil, dai quando a
professora pede pra entregar uma pesquisa assim, procurar obra assim, eu
procuro geralmente na internet, todo mundo procura na internet [...] Acho que
ndo, eu sempre gosto de criar coisa nova, eu ndo gosto de repetir, sé6 quando
nao tem mais nada pra entregar, dai sim, tipo assim, em artes eu sempre
desenho do mesmo jeito, eu nunca gostei de artes, tipo no computador voltando
pra esse jogo, tem diversos materiais, tem tijolo, tem pedra, coisa assim, dai eu
uso direto pra fazer, esses dias fui fazer uma casa, fagco o teto de uma coisa, 0
chao de outra, ilumino de um jeito.”

“A eu me expresso de qualquer jeito [...] Olha eu uso o computador, eu uso as
vezes 0s instrumentos que eu tenho e a voz. Eu tenho flauta |4 em casa [...] meu
pai cria sites 4s vezes, meu pai me ajudou e eu criei um jogo, um joguinho la pra
mim que € um teclado, ai tu toca as musicas la [...] Foi legal, mas a minha mae
se irritou comigo porque eu ficava o dia inteiro no computador [...] Aram, eu
consigo [...] nas apresentagfes que eu fiz no colégio uma vez, que eu fiz, a gente
faz apresentacéo desde a primeira série [...] Sim, fica mais agradavel, na hora de
fazer, porque eu ndo consigo fazer de outra maneira, essa maneira vai ficar meio
estranha pra mim, eu ja me acostumei tanto fazer daquele jeito, sé consigo fazer
daquele jeito. E montando texto, histéria, as vezes eu fago em quadrinhos [...] Foi
no desenho mesmo, 0 mesmo jeito de fazer todos os desenhos, a Unica coisa é
s6 mudar a aparéncia [...] Eu ndo repito muito as palavras, eu tento usar palavras
diferentes, por que as vezes a gente pBe sempre a mesma palavra e fica
repetitivo, e as pessoas nao entendem direito.”

“Bom, eu gosto de falar, quando tem um monte de gente junto entendeu? Gosto
de falar a minha ideia é esta aqui entdo vamo fazer, vamo ver se da certo, &
assim, e todo mundo sentado na mesal...] E aquela coisa que tu falou, eu uso
assim, através da fala, escrita também, mas néo gestos, escrita, por exemplo, a
quero a ideia de um robé, senta todo mundo na mesa vamo escrever [...] vamos
botar a ideia no papel primeiro, pra depois botar em pratica. Bom a gente,
desenhos [...] faz no computador entdo. O a gente tem duas partes, tem uma
parte que é a parte da programagdo do robd e a outra parte que é a parte da
montagem, a gente comeca primeiro pela montagem, a vo faze um rob6 que vai
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arrecadar pessoa na chuva, a gente pega pde no papel, desenha o robd, depois
a gente vai pro computador, a vamos bota ele alto, ai a gente vai, monta mesmo,
e ai a gente vai, pega as pessoa vitimas |4 e depois vai pega e tras eles. A
programacao a gente usa la uma programacéo que a gente ta aprendendo agora
que é o “Brix” [...] Bom, o primeiro passo € a rotagdo em graus, € a velocidade ou
o tempo, por exemplo &, quero que anda pra frente sete segundos ele vai indo
sete segundos, ele é autbnomo. Isso que eu falei é tudo escrito, vai pra frente, s6
gue é em inglés, vai pra frente, vamos botar assim, 80 graus, ou, 70 segundos,
ele anda pra frente 70 segundos, para e d4 volta [...] Bom, eu acho que néo, que
nas outras atividades €, eu sou mais direto [...] quando eu era menor que eu fazia
as coisas, pegava um monte de negocio velho e botava em cima da mesa e fazia
as coisas, s6 assim [...] Bom, as vezes eu faco alguma coisa sozinho, eu mostro
ao professor, 6 professor tenho uma ideia pra fazer o robd melhorar, pra subir
uma rampa, eu vo, ai vamo tenta entdo, é assim, eu chego la e o professor me
fala. [...] a gente podia usar qualquer coisa, materiais inusitados, materiais de
ferro, madeira, ai criava todo mundo junto, todo mundo pensava e criava. Bom,
no ano passado quando a gente foi pra Sao Paulo, o robd, ele teve um problema
que quando ele subia a rampa ele ndo dava, ele ficava muito baixo, ele arrastava,
ndo subia, ai a gente tinha que pensar numa forma de como o robd subir, entdo
ai eu fiquei pensando 14, a gente ficou num hotel, a gente pegou um negocio de
uma pista e a gente botou no chéo, ai eu, pd professor ja sei, a gente levanta
mais a traseira do robd, ai a gente foi, levantou a traseira, dois dedos da traseira
do robd, e a gente montou ele novamente, colocou ele mais legal e ele subiu a
rampa, beleza [...] E nisso ai eu utilizo sim, que a gente tem que aproveitar tudo
né? Na vida, eu utilizo do meu melhor, tudo que eu fago, fago com o meu melhor
[...] ai eu chamo meus colegas pra fazer comigo [...] Eu ndo gosto muito de
portugués nao, ai tipo, ai o professor, vamo fazer uma producéo de texto aqui, ai
eu uso: a no comeco do ano tive que programar um robd, eu uso assim,
entendeu? As coisas da roboética mesmo [...] A, ja sim, igual no rob6, ai a gente
usa aquela mesmo forma ali sempre, sempre aquela ali, a gente melhora ela,
bom a forma inicial € um rob6é com duas rodas, trés rodas, uma na frente e outra
traseira pra ele equilibrar, com cérebro que é o “Windows XP”, e as pegas de
Lego, a gente monta entendeu, a tracdo, e a gente melhora ele, a gente levanta o
robd, deixa ele mais alto, deixa ele maior, de acordo com o objetivo.”

“A assim, porque é uma coisa que me faz bem, ndo adianta nada eu fazer uma
coisa que ndo me faz bem e eu querer mostrar pra todo mundo [...] Movimentos,
técnica, € quedas, que € muita, fico muito roxa ultimamente. Eu e vocé luta, vamo
dar um exemplo, vocé é meu “keiki”, minha parceira, vocé usa o quimono branco
e eu o azul, eu seguro na sua gola e na sua manga, ai eu pego viro, e te dou o
golpe que se chama Ossotogari [...] Sim, eu adoro todas as atividades, mas no
momento o melhor mesmo é o Judd, porque eu sempre, desde pequenininha eu
fui, como diz, a minha mae fala isso, é agitada, ndo é nao, hiperativa, sempre
hiperativa, tenho medalha de natagdo, medalha de futsal, qualquer medalha que
cé quiser eu tenho. E porque assim, no Judd, se tem que dar os passos, 360
graus, 90 grau e 180 grau, e na matemética é assim, vocé tem que usar o 360
graus, 180 graus e 90 grau pros angulo né, ai tem que usar assim, ai toda vez
gue a professora fala aqui, a professora isso ai tem no Judd, ela fala ai que legal,
bom que vocé traz pra sala que dai vocé ja vem com aquela nogdo tem no Judo
e aqui, entdo isso fica focado aqui e ali, estudando l4 e aqui [...] Eu penso assim
que eu tive capacidade de fazer aquilo, e que eu ndo posso desistir, qualquer
coisa dificil, nada é impossivel [...] Bem, se eu ndo gostar de uma coisa, vou
tentar gostar mais ainda dela, se vocé fala assim, R. faz matematica, se eu ndo
gosto vou tentar demonstrar 0 quanto for pra vocé pensar que eu gosto daquele
negocio, e tentar gostar, porque nao adianta nada fazer uma coisa que eu nao

continua
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gosto, nada que eu aprendi nada e ficou aquilo por fazer, nem perder meu tempo
com aquilo dali [...] J&, muito, a tipo assim, mesma luta, tem que ter a mesma
coisa, mesma técnica, sempre assim nos treino a gente procura treinar mais as
técnicas, as mesma assim, as mais que a gente gosta.”

“De forma artistica, desenhar, porque a gente pode botar tudo que a gente sente
la no papel, na musica também, porque da pra expressar os sentimentos que a
gente sente [...] E a forma artistica e a musica [...] eu toco escaleta, de vez em
quando eu crio alguma coisa [...] Acho que ndo porque cada uma é uma [...]
Fazer um cartaz né, parte artistica [...] fazer uma musica pra apresentar um
trabalho, ndo sei se ficaria legal [...] Sim, porque se isso ndo é do meu interesse,
tenho que usar coisas que sejam do meu interesse pra tornar interessante,
exemplo, Histéria, a parte artistica, mais ou menos no primeiro trimestre no inicio
do ano, dai eu fiz um cartaz pra um trabalho de histéria [...] Nao, eu ndo sou de
repetir, porque se nao nao fica mais legal. Sim, eu acabo criando novas musicas
€ coisas assim, € com novas combinagdes de notas, entre outras coisas.”

“Em artes, por causa que a gente desenha e a gente pode desenhar qualquer
coisa assim que a gente goste. E, até sentimentos. A eu acho que foi, teve uma
vez que eu desenhei, que era pra desenhar uma garrafa e desenhar coisas,
enfeites em volta, eu eu desenhei uma asa, por causa que eu peguei do meu
caderno, por causa que pra mim mostra um dragao [...] Eu uso mais o desenho e
mais assim, quando a gente vai falar alguma coisa, a gente sempre fica com as
maos [...] sé com lapis e borracha [...] Tinta, de vez em quando no (home do
programa) [...] Nem sempre, porque algumas atividades, por exemplo, Educacéo
Fisica, tu ndo tem como usar o desenho assim, sé se tu for planejar alguma coisa
assim pra fazer [...] As vezes n&o, porque tipo ndo da, tipo num texto, ai ndo da
pra ficar desenhando, e quando eu ndo gosto muito da area eu procuro procurar
alguém que gosta, pra me ajudar, eu ndo gosto muito de misturar. [...] N&o, assim
a gente desenha em aula triangulo, ndo é nada assim de desenho mesmo, s6
triangulos, quadrados, assim coisas pra fazer um calculo, gostava porque tipo
assim, eles dao uma conta ai a professora diz que é pra calcular fazendo os
desenho assim, sabe procurar entender mais [...] J4, o desenho. Lembra assim
eu ndo consigo lembra, mas eu sei que eu ja fiz.”

Quadro 11 — Linguagens e inteligéncias multiplas.

Elaborado pela pesquisadora.

Os estudantes quando falam sobre as linguagens pelas quais mais apreciam

expressar-se, apontam signos verbais e ndo verbais. A maioria dos estudantes

aponta mais de uma forma de expresséo preferencial, e ainda, que conseguem

interligar essas diferentes expressées na maioria das atividades que executam em

sua(s) area(s) de interesse.

Isso remete aos estudos de Gardner (2010, 2011), ao afirmar que todas as

pessoas tém as oito inteligéncias que atuam de forma conjunta e exercem
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influéncias umas sobre as outras no intelecto, mas, alguma(s) é/sdo mais
desenvolvida(s) do que as outras. Isso se acentua nas pessoas com AH/SD, uma
vez que seu envolvimento com as tarefas e a criatividade nas inteligéncias que
apresentam habilidade acima da meédia, faz com que a motivacdo e, a propria
expressdo (as significacdes por meio da(s) linguagem(s) relacionadas) sejam
ampliadas, resultando em atitudes e ag¢des inovadoras ou inventivas e essenciais na
vivéncia diaria dos estudantes.

Neste contexto, tem-se o exemplo do estudante H, que apresenta um
potencial superior nas inteligéncias: intrapessoal, interpessoal, espacial e
cinestésico-corporal. Ele usa das suas “pinceladas”, elemento mais relacionado as
duas das suas duas Ultimas inteligéncias mais desenvolvidas, para criar a
representacdo de um sentimento que esteja querendo expressar em determinado
momento. Assim, uma linguagem (mais relacionada a uma inteligéncia especifica)
pode ser o meio para a realizagdo de outra(s) atividade(s) relacionada(s) a outra(s)
inteligéncia(s).

Os estudantes G e X, mesmo tendo sido identificados e se reconhecendo
como sujeitos com maior habilidade mais relacionada a linguagens nao verbais
(pintura, desenho, musica, gestos, expressdes faciais, acordes musicais, imagens,
movimentos corporais, prototipos, etc.), acreditam que apreciam mais a condi¢do de
expressam-se através dos signos verbais.

Cabe aqui retomar a reflexdo sobre o papel da linguagem na vida dos seres
humanos, uma vez que sendo constitutiva, os estudantes buscam se expressar e
significar sua realidade através das linguagem(s) com as qual(is) mais se
identificam, aperfeicoando sempre a relagdo linguagem verbal e linguagens nao
verbais. I1sso so é possivel pela fungéo criadora da linguagem (FRANCHI, 2011).

Acredita-se que essa funcdo € diferenciada na presenca dos
comportamentos/indicadores de AH/SD. Essa criacdo, dada pela linguagem verbal,
permite dar maior énfase, qualificar, modificar, ampliar, aprofundar suas expressdes.
Logo, com 0 desenvolvimento e aperfeicoamento de seus
comportamentos/indicadores de AH/SD, a significacdo do mundo, por meio da
linguagem verbal, também vai mudando, sendo cada vez mais ampliada e
gualificada. Isso € demonstrado também quando os estudantes falam sobre a sua
relacdo e/ou atitude perante o estudo e as atividades em areas que ndo sao tanto

dos seus interesses.
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Alguns afirmam aproximar as areas que ndo sdo tanto do seu interesse
daquelas que sado, pois se expressando através dos signos da linguagem mais
relacionados a suas habilidades, tornam as atividades de pouco interesse mais
agradaveis e produtivas, por vezes, afirmam que como isso faz parte do seu jeito de
ser e pensar, ndo veem outra forma de fazer.

Mais uma vez, convém lembrar a funcao criativa da linguagem (FRANCHI,
2011), ou seja, do entendimento de criatividade que se apresentou anteriormente
neste trabalho. A funcédo criativa da linguagem implica a existéncia da ampliacédo e
de novas significagbes a cada expressao e, no caso dos estudantes deste estudo,
na(s) sua(s) area(s) de interesse, proporcionadas pelos comportamentos/indicadores
gue os identificam com AH/SD.

Os estudantes que tém seus comportamentos/indicadores de AH/SD mais
relacionados as habilidades académicas (RENZULLI, 2004, 2005; RENZULLI e
REIS, 2012), como € o caso do estudante A, que relata suas experiéncias na(s)
sua(s) area(s) de interesse em linguagem escrita, a organizacao e o perfeccionismo
gue apresentam no planejamento e na execucdo das atividades académicas ja
dizem respeito a altos niveis de criatividade verbal, por usar a escrita de forma
diferenciada da maioria das pessoas.

Os estudantes identificados como tendo AH/SD na inteligéncia linguistica (A,
Q, K, O, P, R), bem como aqueles que apresentam inteligéncias intrapessoal e/ou
interpessoal mais desenvolvidas, sdo 0s que apresentam maior facilidade para se
expressarem através da linguagem verbal, uma vez que, especialmente nestas
inteligéncias, a linguagem verbal € o centro da expressao e de significacdo dessas
pessoas.

Por outro lado, os estudantes, C, D, E, F, H, I, M, Q, V, W e X, acreditam que
se expressam melhor e, apreciam mais, se expressarem atraves de linguagens néao
verbais. Esta afirmacdo, embasa a discussao, ja realizada anteriormente, sobre a
relacdo area(s) de maior interesse — inteligéncias mdultiplas mais desenvolvidas e
expressao preferencial por linguagens verbais e/ou nao verbais.

Estas questdes sdo de extrema relevancia para se pensar na constituicdo da
Acessibilidade Educacional de estudantes com AH/SD, uma vez que se se sentem
motivados e “precisam” expressar-se por meio da linguagem verbal e/ou das
linguagens ndo verbais para acessarem e desenvolverem  seus

comportamentos/indicadores de AH/SD. Sendo assim, cabe aos espacos
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educacionais que frequentam organizar estratégias e recursos que favorecam a
Acessibilidade deles. A propdsito, os resultados a este respeito estdo demonstrados
na Subcategoria Il da Categoria lll apresentados no Quadro 14.

Os estudantes K, L, S, citam as formas de comunicacédo virtual como um meio
pelo qual gostam de se expressar, principalmente a construcdo de blogs. E
importante se expressarem (nas diferentes linguagens) sem repreensdes ou
barreiras do que querem comunicar. As escolas deles podem deixar livre passagem
para o uso de sua criatividade e envolvimento com a tarefa, proporcionando
beneficios para a escola, inclusive.

Também, ao se considerar o desafio como algo estimulante para os
estudantes com AH/SD, buscar elementos em alguma inteligéncia que nao tenha
tanto dominio, proporcionard novas dimensdes para a expressao da linguagem pela
qgual ele geralmente prefere expressar-se.

Logo, todas, ou pelo menos a maioria das estratégias de acessibilidade
educacional voltadas as pessoas com AH/SD, precisam estar vinculadas aos atos de
conhecer, instigar e reconhecer diferentes linguagens e suas expressoes.

Isso se destaca nos estudantes com AH/SD, em virtude da sua criatividade
elevada, independentemente da(s) inteligéncia(s) que apresentam mais
desenvolvidas, sendo que Gardner (2011) afirma que a criatividade permeia todo
pensamento humano, logo esté presente em todas as inteligéncias.

Apresenta-se no Quadro 12 a seguir, a analise que envolve aspectos dos
programas de enriquecimento extraescolar e escola relativos a influéncia da

configuracéo desses contextos para a expressao das AH/SD:

CATEGORIATII ESTRETEGIAS DE ACESSIBILIDADE Il
SUBCATEGORIA INFLUENCIA DOS ESPACOS EDUCACIONAIS
Il
ESTUDANTES FALAS

“Aqui no (nome do programa) eu me expresso de um jeito diferente porque eu
convivo com pessoas com a mesma facilidade, que as pessoas entendem melhor
0 que a gente ta falando, mais rapido [...] N&o, porque na escola eu tenho outro
A jeito de me expressar, eu tenho que falar muito mais, repetir bastante, que aqui €
mais calmo, vocé pode falar com todo mundo mais facilmente.”

“Ter oportunidade tem né, uma vez teve teatro, teve um grupo de teatro 1a, s6
gue eu ndo cheguei a participar, mas ja teve varias oportunidades [...] dai eu
peguei e fui no da C., dai eu fui no de Educacao Fisica [...]Jeu tenho varias
B atividades [...] Sim, até demais, porque assim eu to sempre arranjando um jeito

continua
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de fazer as pessoas rir, de divertir elas [...] porque a sala é muito quieta e eu ndo
consigo ficar quieta [...] porque é o meu jeito mesmo.”

“Eu acho que a area da computacéo sim, na musica nem tanto [...] Acho que a
gente usa mais a informatica nesse grupo que eu to agora de ciéncias [...] me
sinto bem [...] Acho que sim, na banda eu consigo, de vez em quando sim (sala
de aula) ndo tem oportunidade, no (nome do programa) tem até, na escola tem
tipo tudo num cronograma [...].”

“Consigo, consigo, aqui também que eu desenvolvi mais esta forma minha,
porqgue aqui a gente tem tipo nosso espaco, eles fazem com que nds use nossa
capacidade pra gente crescer mesmo, eles ndo querem, acho assim, vamos
supor, do jeito deles, eles sempre procuram atender o que a gente gosta, fazer o
gue a gente gosta, fazer a gente se expressar como a gente se sente a vontade
[...] Consigo, é até o que eu falei, muito facil também na escola.”

“Nao necessariamente, porque nas atividades extra escola a gente ndo tem mais
arte, e aula no meu colégio de artes € meio fraquinha, ai eu sé faco, teatro e
natacdo [...] Dependendo da atividade sim, dependendo da atividade ndo, 6 na
aula de artes, por causa que a Unica aula que tem a ver é a aula de artes, na
hora do recreio as vezes eu levo meu joguinho pra jogar com os meus colegas,
as vezes eu levo lapis, na aula ndo, na verdade na hora da aula eu fico ali num
cantinho desenhando, no caderno eu inventei um bonequinho pra cada matéria,
0 de ciéncias é o Einstein, todos tem cara de pessoas, o de geografia € um
carinha com cabeca de planeta terra, bem legal, no caderno eu sempre fago o
que o professor escreve eu faco eles falando com baldozinho em volta.”

“Sim, eu creio que sim, perguntaram pra mim se, é que tinha vaga né, poderia
fazer um curso de artes [...] Através dos desenhos? Eu nao sei, porque na escola
eu ndo costumo fazer desenho, eu ndo costumo mostra muito meus desenhos,
porque nunca ha tempo, entendeu? [...].”

“Sim, pessoas que eu conhego, se eu quiser falar uma coisa eu falo sem
problemas no nome do programa), ndo perguntam, nem sequer falam comigo no
colégio, no (nome do programa) dai sim, € mais legal [...] Consigo, ndo de vez
em quando ndo € bom, no (nome do programa) se interessam mais. Que eu nao
tenho muito amigo no colégio né, no (nome do programa) é diferente, é que no
colégio ndo ddo muita bola pra mim, e |4 no (nome do programa) é bem
diferente.”

“Bom, assim, é, pra falar a verdade aqui tem muitos materiais, e eu vendo
bastante materiais, eu tenho além da ideia, eu vo além, eu tenho altas
habilidades, e quando eu tenho os materiais [...] Sim, aprendo as matérias, sim,
0s professores notam as coisas, eu converso com ele como estou trabalhando.
Sim, tem varios projetos na minha escola, e eu sou escolhido assim, sempre
quando tem alguma coisa de arte assim, fazer o mural da escola, sempre contam
comigo na escola.”

“No (nome do programa) [...] que eu descobri isso, um programa que a gente
fazia toda terga-feira, fazia coisas legais, jogava joguinho [...] ndo tinha tema, sim
varias coisas, uma coisa eu me lembro que a S. me deu aqui no (nome do
programa) um livro sobre trens assim, sobre a histéria das ferrovias [...] Nao, no

colégio ai ndo, porque dai vocé tem que aprender e com 0s colegas ja é
diferente, ninguém liga pra isso la na escola, s6 porque dizem que é sujo e nada

[.]”

continua
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“A eu consigo me expressar [...] tem que ouvir a ideia dos outros, tem que
apresentar todas as ideias e ver a ideia melhor [...] Consigo também, tenho
amigos, é mais facil. Tenho facilidade nos dois.”

“Quando eu to falando escrever ou desenhar vai bem, tipo eu me ocupo mais e
acabo deixando fluir a conversa e consigo contar melhor as coisas, tipo meio que
da uma acalmada assim, pde as minha ideias no lugar [...] aqui a minha
psicéloga entende que desenhar me ajuda mais [...] Olha, eu pego, acho que isso
€ uma coisa que me ajuda ser superdotada, eu pego as coisa bem rapido, entdo
eu ndo sou exatamente aquela aluna quieta, entdo sei |4 eu converso bastante
na aula, sei la como eu me expresso digamos assim [...] tipo eu sempre to
prestando atencdo no que os outros falam, sempre procuro ta prestando atencéo

[.]7

“[...] na verdade nao importa o lugar que eu to, eu to falando, ao menos que eu
ndo conheca bem as pessoas, se eu ndo me engano teve uma vez, ndo sei se foi
aqui no (nome do programa), mas eu lembro que a vo tava junto, um trabalho
que era pra vocé desenhar num cartaz, e tava tipo eu, a minha melhor amiga e a
v, ai a gente chegou, comegou a desenhar assim, dai foi bem legal [...] Sim, até
demais, ndo é que eu converso bastante, eu leio, dai um professor ta
reclamando, outro, a professora vem e ndo vocé tem que prestar atencdo na
aula, mas normalmente eu to lendo e to escutando a matéria [...].”

“Sim, porque eu fago em qualquer lugar, € me estimularam, um pouco né,
quando eu vim aqui eu ja fazia eles, sé que ndo de massinha, sé que ai eu
comecei a fazer de massinha h& pouco tempo, s6 que de biscuit eu ja fazia, e
antes do biscuit eu s6 desenhava coisas bem toscas, a minha mée me mostrou o
biscuit e um carinha que é mais fera que eu, ele tem um boneco da China [...] Na
escola ndo da, primeiro eu ndo gosto da escola, eu ndo gosto de fazer os
bonecos na escola, porque primeiro todo mundo blablabla, porque segundo eu
preciso de inspiracéo, outro dia eu tava querendo fazer um boneco, eu comecei e
continuei fazendo e ndo consegui fazer, dai quando eu to inspirado é na hora, se
eu deixo tipo a vou fazer mais tarde, ndo consigo.”

“Porque aqui nao tem s6 uma opgéo de se expressar, tem varias e é sG vocé
escolher [...] Ndo é a mesma coisa, porque |4 a gente aprende, mas a gente nao
pode gostar, tem que aprender, aqui eu posso escolher o que eu gosto.”

“Consigo, acho que quando eu acompanhava com a psicéloga, aqui no (nome do
programa), é como se fosse um ambiente mais seu, vocé se sente mais a
vontade [...] Acho que menos que aqui, ha escola as pessoas te julgam muito, se
preocupam muito com isso.”

“S6 na area de conta mesmo, quando eu fazia fisica que dava pra eu me
expressar, eu era bom em matematica, s6 que ai nos demais nao [...] Sim,
consigo. Até os meus colegas me ajudam, meus melhores amigos € claro,
porque sendo todo mundo ja fica sabendo dai. Na escola, eu gosto, se eu sou
bom em alguma coisa ajudar as outras pessoas, ai nesse negocio de trabalho, ai
eu ja pego pra fazer a parte de escrita, de pesquisa [...]."

“Com certeza [...] mas vocé se expressa assim do jeito que vocé fala, vocé se
expressa [...] Tipo a gente, alguém criava uma musica e a gente tocava, s6 que
eu nunca cheguei a criar uma musica, s6 que a gente botava a muasica e tocava,
tipo do jeito que a gente aprendeu e tal [...] Com certeza, tipo assim, todo mundo

continua
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se expressa de um jeito, tem gente que se expressa mais fechado, ndo se
expressa e tal, eu sou muito feliz, muito agitada, muito alegre.”

“E, & mais facil se expressar no teatro, porque sdo pessoas diferentes que
gostam daquele mesmo assunto e ndo precisa ter vergonha porque todo mundo
ta la pra mesma coisa, nao é ter vergonha de falar os assuntos, nao é que nem
no colégio, ndo é todo mundo que vai gostar de ouvir uma histéria de drama [...]
Nem sempre, as vezes me da preguica no colégio, eu tento prestar atencédo nas
aulas, mas ndo é, porque as pessoas sao bem diferente um do outro, nem
sempre todo mundo diz o que pensa na hora que pensa, € com todo mundo,
comigo também.”

“Eu confesso que no (nome do programa) eu ndo falo muito [...] eu me expresso
quando a gente ta falando de tecnologia assim, tem umas coisas assim que a
gente tem que instalar, tem que fazer mexer, é assim. [...] acho que foi nesse ano
no comeco do (nome do programa) que a gente tentou montar |4 o coiso assim,
eu trabalhei com o N., a gente pegou uma parte assim, que era agueles canos de
abrir, a gente botava coisa dentro e quando girava dai saia, mas eu ndo usei
tecnologia diretamente [...] Eu acho que eu converso com os meus colegas na
escola direto, pelo celular, no recreio, na saida, na entrada, a gente sempre fica
conversando, mexendo no celular [...].”

“As vezes da pra se expressar, pelos grupos que fazem 14, que sdo trés grupos
cada vez, entdo j& teve nove grupos, eu acho que foi na do ano passado, que
era 0 do GTEC acho, € GTEC, que dai a gente monto as coisa, eu ndo me
lembro se teve passeio, eu sei que foi na universidade, mas eu ndo me lembro
aonde, a gente tava tentando montar uns robds, a eu meu lembro onde foi o
passeio,que a gente foi la vé a montagem dos carros [...] A gente fez muitas
coisas, eu me lembro, que eu tinha montado um submarino pra ajudar as
pessoas, pra quando tiver enchentes fosse uma casa embaixo d’agua, pra pode
andar, quando tivesse as enchentes, pra pode proteger, dai teve um robd que
limpava as ruas. [...JEu usei papeldo e plastico, e alguns parafusos, que eu nao
conseguia grudar as pecas de plastico no papeléo [...] Na escola ja é meio dificil,
que dai a gente tem que estudar, tem muita coisa pra fazer e ndo tem muito
tempo.”

“Aram, isso ai eu consigo. Bom, quando uma pessoa t4, sei |14, p6 ndo quero
mais faze isso, cé fala ta tenta, vai, vocé consegue sim, eu fago as coisa assim.
Eu ja fui trés vezes, a gente foi pro campeonato de robdtica, a gente ganhou o
primeiro lugar aqui no estado, e segundo lugar em S&o Paulo no mundial [...] Ai
eu acho que é bem diferente entendeu, que na escola ndo tem todas essas
atividades, na escola € mais focado no estudo mesmo, s6 as vezes que tem um
futebol ou uma aula de Educacéo Fisica, que a gente brinca bastante na escola,
s6 que nao assim que nem aqui no (nome do centro).”

“Sim, porque eles motiva muito, vocé ta cabisbaixo eles te levanta, te realga, as
vezes assim, eu chego a ficar em terceiro lugar, ndo V. vamo, levanta, cé vai
conseguir, uma hora a gente pode ta embaixo, outra hora a gente pode t4 em
cima [...] Entéo a gente tenta fazer o méximo, a j& que eu fiz aquilo, uma musica,
fiz uma musica sozinha, eu quero mostrar pra todo mundo, quero ficar feliz.”

“Sim, por causa da area de Educacéao Fisica que tem no (nome do programa), no
ano passado eu o L, e o C., nos apresentamos no (nome do programa), foi legal
[...] Fazer um cartaz né [...].”

continua
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“Sim, tipo, porque no ano passado eu era de Ciéncias, ai a gente sempre ficava
desenhando alguma coisa assim, s6 agora que, que eu to na Educacéo Fisica,
X meu grupo é o “Eu me remexo muito” [...]."

“Sim, em artes, que a gente consegue desenhar assim coisas, de vez em
quando, as vezes tem alguns desenhos em matematica também.”

Quadro 12 — Influencia dos espacos educacionais.

Elaborado pela pesquisadora.

A maioria dos estudantes referiram essencialmente que, os Programas de
Enriguecimento Extraescolar oportunizam sua expressao nas diversas linguagens
relacionadas a(s) area(s) de seu maior interesse oferecendo atividades multiplas,
visando estimular, favorecer e instigar a expressdao, permeadas pelos seus
comportamentos/indicadores de AH/SD. Fornecem o0s materiais, programas de
computador e a mediacdo dos conhecimentos especificos para construcdo de um
robd, como subentende-se na fala do estudantes U.

Nestes espacos o0s estudantes tém a oportunidade de conviver com pessoas
parecidas com eles e/ou que tém conhecimento sobre 0s seus
comportamentos/indicadores. Sdo s interlocutores privilegiados e/ou ideais que os
entendem com maior facilidade.

Retomando a discussdo sobre inteligéncia, cultura e programas de
enriquecimento, especificados no Capitulo 3, € pertinente a observacao de que as
diversidades adquirem multiplas manifestacées (RENDO e VEGA, 2009). As autoras
sugerem que, em virtude de, na atualidade existirem muitos contatos entre culturas,
linguas, praticas, costumes, faz-se necessario pensar na qualificacdo do
reconhecimento das diferentes habilidades/potenciais e confrontar os diversos
sistemas de comunicacéo.

As possibilidades de expressdo e o0 ato de instigar/estimularem essas,
estratégia de acessibilidade educacional observada nos trés programas de
enriquecimento extraescolar estudados, possivelmente terdo incidéncias importantes
nas aprendizagens dos alunos, partindo do entendimento de aprendizagem.

Segundo Vigotski (2006, 2007), esta é um processo de internalizacdo e uso de
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signos relacionados aos conteldos aos quais as pessoas estdo expostas,
especialmente, em situacdes de ensino.

Neste sentido, “Chamamos de internalizagao a reconstru¢ao interna de uma
operagcao externa.” (VIGOTSKI, 2007, p. 56), ou seja, as experiéncias que as
pessoas vivenciam proporcionam que essas se reorganizem e consolidem suas
aprendizagens de forma singular.

Logo, ao entender que diferentes linguagens sdo compostas por diferentes
signos, quando se expressam com fluidez nos espacos dos programas, pode-se
gerar um aperfeicoamento e uma ampliacdo dos signos utilizados, instigando novas
aprendizagens. Assim, as oportunidades de expressdo e favorecimento dessas
passam a constituir-se em estratégias de acessibilidade educacional essenciais para
os estudantes com AH/SD.

Apesar dos estudantes entenderem o fato de as escolas ndo terem tanta
flexibilidade para organizacao de atividades que interessam a elas, em funcao dos
seus curriculos e projetos pedagoégicos que predeterminam seu funcionamento,
existem fatores que se caracterizam como barreiras a expressdo daquilo que
idealizam e/ou produzem, estimulados pelos seus comportamentos/indicadores de
AH/SD.

Sao exemplos que ratificam esta afirmacado: repetir ao invés de criar algo;
limitacdo nas formas de expressar uma aprendizagem; tempo reduzido e muitas
“‘metas” a cumprir; pouca valorizagdo do fato do estudantes apresentarem AH/SD;
oportunidades reduzidas de fazer atividades e/ou projetos interdisciplinares. Estas
questdes serdo aprofundadas no Capitulo 7.

Verificou-se na fala dos estudantes que na escola ainda a linguagem verbal é
a que tem maior espaco e incentivo para ser mostrada, apesar de mesmo nessa,
terem poucas oportunidades de expressdo daquilo que pensam e produzem ou
gostariam de fazé-lo na(s) sua(s) area(s) de interesse e nas linguagens mais
relacionadas a essa(s).

Isso desperta a discussado sobre a hierarquizacdo das areas do conhecimento,
sendo que ainda permanece uma supervalorizacdo de algumas areas em detrimento
das outras (ARMSTRONG, 2001; GARDNER, 2010, 2011; RENDO e VEGA, 2009),
como € o caso da leitura, escrita e oralidade (linguagem verbal), justificando acdes

neste sentido na escola.
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Quando ha oportunidades de expressdo, estas sao relativamente
esporadicas, especialmente como no caso dos estudantes H e W, que tém sua area
de interesse voltada para artes, portanto se destacam somente nas exposicdes e
feiras que ocorrem geralmente uma ou duas vezes no ano.

Também foi referido pelos estudantes que a expressao € um pouco mais
permitida nas disciplinas que mais se relacionam com a(s) sua(s) area(s) de
interesse, principalmente quando o professor identifica o potencial deles e os
incentiva, mas isso nem sempre acontece.

Nas expressdes esporadicas, que raramente acontecem na escola, verificou-
se que os estudantes com AH/SD se sentem valorizados na escola, nestas
pequenas oportunidades. Se isso fosse ampliado, principalmente para outros
momentos e finalidades, acredita-se que eles teriam muito a contribuir com as suas
producdes para a qualificacdo de suas aprendizagens, bem como de seus colegas
ao entrarem em contato com essas.

Como relata o estudante E, colegas com AH/SD ficam procurando brechas na
escola para expressarem seus comportamentos de AH/SD em atividades, por
exemplo, desenhar disfarcadamente na escola. Pensa-se que este fato esta
relacionado com a questdo da organizacdo da escola, e, das propostas de ensino
dos professores que, na maioria das vezes, pouco buscam formas diferenciadas
para desenvolver atividades nas suas disciplinas, o que aumentaria 0 espaco para a
expressdes, especialmente por meio de linguagens nao verbais, possivelmente
trazendo novas significagdes para as aprendizagens de cada estudante.

Por fim, discute-se, a questao dos estilos singulares de aprendizagem e qual
a sua relagao e implicacbes sobre a expressao das AH/SD nas diferentes linguagens
derivadas da(s) sua(s) inteligéncia(s) mais desenvolvida(s).

Salvador (2008, p. 93) traz a definicdo de estilos cognitivos, que antecedem,
trazem implicacbes e esta em intima relagdo com questdo de estilo de
aprendizagem:

Os estilos cognitivos podem ser definidos como padrdes diferenciais e
individuais de reacdo diante da estimulacdo recebida, de processamento

cognitivo da informacédo e, decididamente, de enfrentamento cognitivo da
realidade.

Afirmou-se anteriormente, pelo viés da apreciacdo das inteligéncias multiplas,
gue cada pessoa tem um modo multiplo e singular de pensar. Logo, agora se pode
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complementar esta afirmacdo com a nocdo de estilo cognitivo, onde cada um
processa de maneira diferente as aprendizagens e experiéncias que vivencia.

As expressdes neste sentido, influenciadas e realizadas na interacdo social,
passam por um processo individual de apreciacdo de acdes, conhecimentos,
vivéncias, e aprender também passa por estes processos, uma vez que se esta
diante de um conhecimento com o qual cada pessoa interage de forma unica.
Porém, existem caracteristicas que sdo comuns no estilo de aprendizagem, e trazem
indicacbes de como os estudantes preferem acessar e usufruir os conhecimentos,
gue dizem muito sobre como preferem se expressar.

Em uma pesquisa com adolescentes com AH/SD, Chagas e Fleith (2010)
apontam dados interessantes para reflexdo, dentre eles: uma rede complexa de
fatores exerce influéncias significativas entre o processo-pessoa-contexto-tempo nas
diferentes situacdes de aprendizagem, assim apontam diferentes “estilos de
aprendizagem” destes sujeitos.

Chagas e Fleith (2010) trazem indicadores sobre 0os meios que o0s estudantes
com AH/SD aprendem com mais facilidade, sdo eles: leitura, discussdo de ideias,
conversas com outras pessoas, observacdo dos processos para realizacdo de uma
acdo e/ou produto, ao responder questionamentos. Em todas estas formas
aparecem elementos destacados por Bakthin (2010), conforme sera demonstrado na
Figura 3, revelando a importancia de se problematizar a expressédo das pessoas com
AH/SD.

Ainda, cabe ressaltar, que o tipo de superdotacdo (RENZULLI, 2004) que
mais se sobressai em cada pessoa com AH/SD, modifica os seu estilo de
aprendizagem. A maioria dos estudantes participantes da pesquisa de Chagas e
Fleith (2010), com habilidades criativo-produtivas se interessam por muitas coisas ao
mesmo tempo, ja aqueles com habilidades académicas, referiram apreciar a
sistematizacdo de conhecimentos.

Para endossar esta discussao, que aborda a diversidade presente nos “estilos
de aprendizagem” dos estudantes com AH/SD, segue o Quadro 13 e a posterior
reflexdo relativa a categoria |: Caracteristicas das AH/SD e da Subcategoria: 1l
Aprendizagem dos estudantes com AH/SD:
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CATEGORIA I

CARACTERISTICAS DAS AH/SD

SUBCATEGORIA
[l

APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM AH/SD

ESTUDANTES

FALAS

“Ouvindo [...] Conversando, porque eu tenho mais liberdade na fala do que
escrevendo, na fala as pessoas te ajudam a entender, na escrita fica meio
parado, vocé nao explica muito bem [...] Sozinho eu consigo trabalhar bem
organizadamente, mas o trabalho fica mais lento, em grupo fica um pouco
baguncgado e o trabalho fica mais rapido, meio termo.”

“Eu aprendo melhor fazendo os exercicios, escrevendo tudo que a professora
deu, copiando assim a parte mais importante colorido e lendo [...] Eu lendo pros
outros, eu digo me perguntem pra eu responder, dai eu comeco a falar, falar,
falar [...] Em grupo porque eu acho que vai ter mais cabegas pensando e
alguém que tem uma ideia diferente de pensar pode ser melhor que a minha.”

“Acho que explicando com calma assim, que nem no (nome do programa) eles
explicam detalhadamente, com calma, assim [...] Eu gosto de fazer trabalho pra
mostrar que eu aprendi, eu gosto de fazer cartaz, desenhar, no computador eu
ja fiz varios trabalhos do que eu aprendi [...] Acho que em grupo, que dai a
gente pode trocar conhecimentos.”

“Eu ndo aprendo s6 lendo, eu acho que, ou eu tenho que ver alguém fazendo
aquilo, pondo em pratica, ou explicando [...] Acho que é isso, passando a
informacdao, falando, criando novas ideias em cima do que eu aprendi, isso ai.
Maquetes, projetos, até na escola assim, um texto ou um relatério, um slide,
gualquer coisa assim, que mostre [...] Olha, pra falar a verdade sozinha, porque
eu sou uma pessoa que gosta tudo do meu jeito [...]"

“‘Desenhando [...] Desenhando também [...] Sozinho, porque se vocé t4 no
grupo atrapalha, vai fazer as coisas assim, blablabl4, eu quero fazer do meu
jeito e eu digo deixa que eu fago sozinho.”

“Explicando muito pra mim, porque, tem matérias que eu ndo, que eu tenho
dificuldade de aprender, mas tem matérias que eu tenho uma rapida facilidade
[...] na matéria de Histéria que é uma matéria que eu me interesso né, pelo
menos por agora, eu pretendo ser historiador ou se nao professor de Histéria
[...] agora desenhando é algo que as pessoas ndo entenderiam o que eu queria
passar pra elas, porque, dependendo do assunto que é, as vezes elas nao iriam
entender, ndo sei, porque eu tento ir mais pelas palavras, e ndo tanto pelo
desenho [...] Em geral? Dependendo, porque h& horas que eu prefiro fazer
sozinho[...].”

“Pela internet, eu ndo gosto muito de ler, ler perto do youtube é mais facil,
aprendo pelo youtube mais [...] Isso ai acho que eu ja respondi, mostrando pra
professora, para os colegas, todo mundo € melhor falando do que fazendo uma
outra coisa [...] Sozinho, porque de vez em quando eu tenho umas ideias que o
cara quer fazer, por causa que o cara sabe que vai dar certo, e 0os outros ficam
guestionando toda hora e a gente perde tempo pra fazer|...].”

“‘Nas artes? Nos livros, materiais, eu busco muito inspiracbes, nas pessoas
assim, produzindo, eu vejo materiais assim que eles fazem [..] Varias
pinceladas claro. As cores, eu gosto muito de cores fortes, vermelho, preto,
adoro preto [...] Sozinho, sem mdusica, sem nada, sé eu sozinho, eu e o
individuo que eu to pintando.”

“Oralmente [...] Oralmente, também, ndo tem que ficar escrevendo, € muito mais
facil [...] Sozinho, porque em grupo, uma vez fiz trabalho em grupo no colégio e
fiqguei com zero porque o outro ndo fez, ndo trouxe a parte dele, minha nossa,
eu queria esgoelar o pia [...].”

continua
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APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM AH/SD

ESTUDANTES

FALAS

“A é explicando, explicando, explicando pra alguém ou alguém me explicando
[...] A é falando que eu aprendi sobre isso [...] Eu prefiro trabalhar no grupo, pra
ouvir as ideia dos outros, dai se eu ouco a ideia de alguém eu quero assim
juntar com a minha, ou se nao fazer primeiro a ideia dele [...].”

“Prestar atencéo, se eu prestar atencdo eu vou bem [...] E isso que eu gosto nos
trabalhos, é melhor do que prova, € melhor do que tudo, eu prefiro tirar um 10
num trabalho do que um 10 numa prova, porque trabalho vocé bota o que vocé
gosta sabe, tem mais liberdade pra vocé criar ali, fazer cartaz, desenhar
coisinha, tudo que vocé sabe, tudo que vocé aprendeu vocé coloca l4 [...].
Depende muito do professor, este ano eu to gostando bastante de geografia e
de historia, portugués definitivamente este ano ndo t4 pra mim, € que a
professora ndo é uma boa pessoa, ela ndo gosta de mim [..] Eu gosto de
trabalhar em grupo quando eu tenho mais afinidade com o meu grupol...].”

“[...] lendo é o melhor jeito, o que vocé Ié vocé coloca no teu cérebro.”
“Falando.”

“Assim, depende, se for um grupo que eu conheco [...] agora se for sozinha, eu
sei como vai ficar o trabalho inteiro, eu sei que vai ficar mais certo.”

“Treinar [...] Tirar fotos, sempre, a animacgdo que eu to fazendo e no futuro eu
guero me tornar um produtor, algo no cinema, eu vou fazer um curso e vou
fazer um filme depois que eu terminar ele, uma animacéo, e depois que eu ficar
famoso eu vou mostrar [...] Sozinho, eu ndo suporto trabalho em grupo, tipo um
guer uma coisa, outro quer outra coisa, se eu quero fazer aquele negocio, nao
tem que fazer outro.”

“Estudando, lendo muito o assunto [...] Conseguindo me destacar, tirando nota
boa na prova, fazendo um trabalho bom [...] Eu gosto de trabalhar em grupo
com 0 meu irmao, sozinho eu ndo gosto muito [...].”

“Acho que quando eu vou estudar eu sempre leio em voz alta, que dai eu leio,
escuto, as vezes até escrevo, dai eu memorizo mais facil [...] Acho que é por
meio das notas que eu tiro [...] Depende do tipo de trabalho, tem trabalho que é
melhor fazer em grupo, pra vocé dividir tarefas, em compensacéo tem trabalhos
gue eu prefiro fazer sozinha porque eu consigo me organizar melhor, minhas
ideias nem sempre sdo compativeis com as dos outros, entdo as vezes eu
prefiro meu jeito de pensar, de organizar.”

“Pra mim, eu gosto de aprender com os amigos, um ajudando o outro, ai, eu
nao gosto de grupo grande, eu gosto mais fechado [...] Fazendo, na hora de me
expressar, ndo gosto de me expressar com musica ou movimentos, gosto de
fazer na prova e nos deveres, dai eu mostro que eu sei alguma coisal...].”

“Em grupo, porque eu acho mais facil a troca de informacgdes]...].”

“Praticando e também uma pessoa te ajudando [...] e tipo também ajuda de
outras pessoas, professor [...] Praticando, (musica) tocando, ndo ia ficar parada,
ia tocar, tipo em casa era muito dificil levar o metalofone pra casa entéo tipo se
fosse um violdo, teclado, uma flauta, seria muito mais facil, metalofone que
coisa estranha, mas quando eu tava la era legal, aprender outro instrumento
preferencialmente [...] Em grupo, sozinha e em grupo, em grupo as pessoas te
ajudam e tal entdo é melhor né, fica menos trabalho, sozinha quando é uma
coisa mais sua, vocé pode expressar mais as suas opinibes [...].”

continua
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R

“Lendo [...] Falando [...] A geralmente eu prefiro trabalhar em grupo, porque dai
vocé divide e junto fica bom, s6 que as vezes quando vocé faz sozinho sente
falta de alguma coisa [...].”

“Eu acho que eu aprendo melhor lendo porque ta Ia no papel o que eu tenho
gue saber, dai eu posso ler quantas vezes eu quiser até eu aprender [...] Uma
matéria que eu gosto bastante é inglés e histéria, inglés eu acho que é uma
matéria facil que eu jogo muito jogo em inglés e eu aprendi a maioria das coisa
de inglés jogando e agora eu quero comecar a fazer um curso de inglés pra, eu
acho que é uma coisa legal de fazer, e historia também eu acho uma coisa
interessante, o passado assim [...] Quando a professora t4 falando assim [...] e
ela diz que eu to interessado quando eu fico olhando pra ela, que ela t4 falando
e eu to prestando atencao, dai € desse jeito que eu mostro que to interessado
[...] Eu acho que é em grupo [...]a gente ia trocando ideia e ia se ajudando|...].”

“Pra mim, eu acho que é a partir de textos [...] Eu acho que é facil, pra mim
fazer as coisa, tipo se vocé pde uma coisa no papel, eu posso passar, tipo, pra
uma forma concreta, ao invés de ser sé no papel. Pra mim eu acho que é
desenhando, mais facil desenhar [...] As vezes sozinha, dependendo do que,
mas a maioria das vezes é sozinha, porque algumas pessoas, tao, tdo sempre
discutindo que querem alguma coisa, e a gente fica discutindo toda hora, cada
um que uma coisa [...].”

“[...] aprendo melhor estudando nos livros, internet, pesquisando, igual esse
negoécio da “Nasa” mesmo que eu falei, que a gente teve que pesquisar que 0s
robd da “Nasa”, aprendi muita coisa sobre a “Nasa” que eu nem sabia[...] Bom,
eu falo mais com os meus pais [...] Tudo que eu fago eu mostro pro meu pai. [...]
Com certeza, as vezes, igual o robd basico, ai eu imagino ele ja com o sensor,
ele mais alto, eu fico imaginando coisas entendeu? [...] Depende do que
entendeu, porque as vezes eu preciso trabalhar mais sozinho, pensando
sozinho, ou as vezes eu preciso da ajuda de outros também, em grupo
entendeu?”

“[...] ficar treinando, dar o melhor de mim [...] Depende, as vezes sozinha vocé
faz um monte de coisa e se der errado vocé mesma vai se corrigir naquele
momentol...].”

“Estudando, com coisas que eu ja aprendi [...] Fazendo trabalhos, provas,
alguma coisa assim [...] Depende, porque depende de cada pessoa que vai
trabalhar comigo [...].”

“‘Desenhado ou uma musica, bom na musica assim, é como se fosse, digamos
assim, é que explica mais assim na musica [...] Escrevendo mesmo, ou no
desenho [...] Em grupo, em grupo porque tu tem duas coisas, as coisas que tu
entende e mais da outra pessoa[...].”

Quadro 13 — Aprendizagem dos estudantes com AH/SD.

Elaborado pela pesquisadora.

A leitura e o dialogo se sobressairam como meios mais eficazes de

aprendizagem, demonstrando a importancia da linguagem verbal, sendo escolhida
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como forma privilegiada de mediagao e interacdo com o conhecimento e, definindo-
se como pontos primordiais no “estilo de aprendizagem” dos estudantes
entrevistados.

A maioria dos estudantes prefere o trabalho em grupo, pois podem buscar na
outra pessoa aquilo que € complementar e/ou suplementar a sua aprendizagem.
Porém, especialmente devido a caracteristica do perfeccionismo muito frequente nas
pessoas com AH/SD, alguns referiram preferir fazer sozinhos, do seu jeito. Isso
também em virtude do seu comportamento de envolvimento com a tarefa que fica
facilitado se estdo trabalhando isoladamente, pois pouco ou nao existem
interferéncias.

Também ressaltam a afinidade como fator que define a escolha pelo trabalho
em grupo ou individual, podendo ser esse apontado como um aspecto que também
pode caracterizar os interlocutores tidos como privilegiados ou ideais.

A linguagem verbal media o uso das diferentes inteligéncias mdultiplas e auxilia
as pessoas com AH/SD a organizarem e realizarem suas buscas na(s) area(s) de
interesse, bem como na facilitacdo do entendimento do que fez pelas outras
pessoas, logo interferindo diretamente nas suas aprendizagens, como aponta o
estudante F.

Outra questao interessante na analise desta subcategoria € a referéncia de
aprendizagem que estudantes como o H trazem, relacionado em primeira ordem
com a sua(s) area(s) de interesse, o que desperta a reflexdo de que o que mais
importa aprender € aquilo que se relaciona com essa(s). Sendo assim, também os
meios e formas mais instigantes e significativos relativos a aprendizagem, séo
agueles mais proximos da(s) sua(s) area(s) de interesse, por exemplo, no caso do
mesmo estudante H, livros e materiais de pintura.

Cabe destacar o que é trazido pelos estudantes K, M, P, T e X que acreditam
que a aprendizagem é melhor demonstrada através de signos nao verbais como
desenhos e fotos (a relagdo das inteligéncias multiplas com linguagens nédo verbais
aspecto ja abordado neste capitulo).

Os estudantes P e N trazem caracteristicas do tipo de superdotacao
académica, destacando em suas falas o seu desempenho na escola como aspecto
primordial na demonstracdo das suas aprendizagens (RENZULLI, 2004, 2005;
RENZULLI E REIS, 2012).
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A partir da discussao feita nesta primeira parte deste capitulo, acredita-se que
identificar, reconhecer e estudar as diferentes linguagens acessadas, que por sua
vez, geram diferentes formas de expressao do potencial intelectual dos estudantes
com AH/SD, é um meio fecundo para se pensar estratégias de Acessibilidade
Educacional que possam promover a inclusdo escolar dos mesmos.

Através dos dados trazidos por cada estudante com AH/SD desta
investigacdo, que participam de Programas de Enriquecimento Extraescolar distintos
e que possuem uma trajetoria escolar também distinta, buscou-se mostrar
indicadores da expressédo destas pessoas e a influéncia disto na constituicdo de
estratégias de Acessibilidade Educacional, mas, ha ainda outro aspecto a ser

discutido: as relacfes interpessoais nos Programas de Enriqguecimento Extraescolar.

6.1 Predicados das relagdes interpessoais nos programas de enriquecimento
extraescolar como estratégias de acessibilidade educacional para estudantes
com AH/SD

Falar em Acessibilidade Educacional e Inclusdo Escolar dos estudantes com
AH/SD implica essencialmente em trazer para a discussao o papel dos professores
na vida destas pessoas.

Maia-Pinto e Fleith (2002) e Mettrau e Azevedo (2010), através de pesquisas
com professores do ensino comum, demonstraram que estes tém dificuldades para
reconhecer o estudante com AH/SD e pouco consideram o aspecto criatividade na
identificagcdo destes sujeitos (isso também foi revelado nas falas de muitos
estudantes desta pesquisa).

Sendo assim, anterior a constituicdo de estratégias de acessibilidade,
alternativas pedagogicas, busca por recursos que auxiliem na constituicdo da
Acessibilidade Educacional e Inclusdo Escolar, precisa-se refletir a respeito da
relacdo dos profissionais que atuam em espacos educacionais junto a estes
estudantes.

Esta relacdo perpassa diferentes aspectos, que podem ser mais ou menos
enfatizados, de acordo com a proposta, estilo de ensino e caracteristicas de

personalidade dos professores:



143

Dessa maneira, define-se o problema crucial para analisar a interacéo
educativa: indagar, encontrar indicadores sobre a maneira como se produz
essa passagem; investigar como a atuacdo em torno de um conteldo, de
uma tarefa, de um problema, conduz a competéncia autbnoma; estabelecer
0s caminhos por meio dos quais o fato de abordar e resolver tarefas
conjuntamente permita a autodirecdo e a auto regulacao individuais
(SALVADOR [et al.], 2008, p. 182).

Vigotski (2006, 2007) aborda a relevancia da mediacédo para efetividade das
internalizacdes, ou seja, das aprendizagens. O professor € ator principal nos
espacos educacionais para o0 reconhecimento do desenvolvimento real
(aprendizagens acessadas e utilizadas sem auxilio do mediador) e a zona de
desenvolvimento proximal (aprendizagens emergentes, que ainda necessitam de
estimulo para serem efetivadas).

Assim, faz-se necessario considerar as transformacdes que precisam
acontecer para promocao das internalizagcées/aprendizagens, com destaque para a
importancia das condicdes de interacdo, primordialmente entre professor e
estudantes e estudantes e colegas. Neste sentido, a aprendizagem refere-se a:

Um processo interpessoal é transformado em um processo intrapessoal.
Todas as fungBes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro no nivel social e, depois, no nivel individual, primeiro, entre
pessoas (interpsicolégica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicologica). Isso de aplica igualmente para a atengéo voluntaria, para
memodria logica e para formacgéo de conceitos. Todas as funcdes superiores
originam-se das relacbes reais entre individuos humanos. (VIGOTSKI,
2007, p. 58).

Considerando os comportamentos/indicadores dos estudantes com AH/SD, é
imprescindivel que o professor adote uma postura sensivel as manifestacdes
relacionadas a esses, nas diferentes esferas do conhecimento. Entende-se que esta
acao fica facilitada, quando o professor adota uma postura de reconhecimento dos
estudantes, e também, quando, na falta de oportunidades constantes de incentivo a
expressao, consegue proporcionar espacos alternativos para isso.

Bakthin (1999) e Vigostski (2006, 2007) dedicaram-se com maior énfase ao
estudo da linguagem verbal, que envolve a expressao e compreensao oral e escrita,
porém acredita-se que a explicacao proposta por eles para a linguagem verbal pode
ser aplicada também as linguagens ndo verbais. Segue uma figura que sintetiza

estes pensamentos:
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EXPRESSAO

LOCUTOR INTERLOCUTOR

SITUACAO DE INTERACAO

Figura 3 — Configuracédo da expressao.

Elaborada pela pesquisadora com base em Bakhtin (2010).

A enunciacdo® envolve interlocutores; implica na presenca de um locutor
(aquele que inicia a interacdo), e o alocutario (alvo para o qual o locutor direciona o
gue quer expressar), na figura, chamados locutor e interlocutor respectivamente,
para respeitar os termos utilizados por Bakhtin (2010) (GERALDI, 1993). Esta
situacdo de interacdo ndo € unidirecional, mas sim locutor e alocutario, estdo em
constante troca e dependéncia na interacdo verbal. Cria-se entdo um movimento
ciclico de expressdo e compreensao.

Neste contexto, acredita-se que os estudantes com AH/SD tém o professor,
como interlocutor privilegiado, ja que ele (professor) ocupa o lugar de mediar e
orientar a aprendizagem de conteldos da cultura a qual pertencem (professor e
estudante).

Por isso, decidiu-se escrever este capitulo, e coletar dados sobre a interacao
entre estudantes com AH/SD e seus professores e colegas, uma vez que:

Por um lado, o aluno ndo esta sozinho nesse processo. Participa de uma
situacdo social na qual as relacbes que estabelece com os outros
participantes condicionam a sua propria tarefa construtiva. Neste contexto, o
professor tem uma funcdo claramente definida: é o mediador, o
intermediario entre 0s processos construtivos dos alunos e os contelidos
culturais sobre os quais essa construcdo se materializa. A atividade do

aluno nado representa a inibicdo do professor; ao contrario, na nossa
perspectiva, € precisamente a intervencdo do professor o que determina

% Na linguistica da enunciacdo, que para Bakthin (2010), significa tanto o ato de enunciar em
palavras, como o que resulta desse, em outras palavras, o tratamento do enunciado corresponde a
enunciacao. O termo mais atual referente a interlocutor na enunciagdo, sendo que esse foi utilizado
nesse texto para manter a nomenclatura idealizada pelos autores estudados nessa dissertacao, €
alocutario definido por Ducrot (apud FLORES, 2009, p. 48) como “aquele que é linguisticamente
representado no enunciado como alvo da enunciagao”.
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gue a atividade do aluno seja mais ou menos construtiva, que se oriente em
um outro sentido, com mais ou menos concentra¢do. (SALVADOR, et al.,
2008, p. 181).

Assim, percebe-se como essencial investigar a relacdo professor-estudante

quando se dedica a Acessibilidade Educacional e Inclusdo Escolar. Entende-se

como ndo sendo possivel pensar em estratégias de Acessibilidade Educacional, sem

a reflexdo do professor sobre as necessidades de seus estudantes e aquilo que o

professor apresenta para ele.

Apresenta-se no Quadro 14 essa discusséao, sistematizada como Categoria lll:

Estratégias de acessibilidade Il e Subcategoria IllI: Interlocutores privilegiados:

CATEGORIA I

ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE Il

SUBCATEGORIA
Il

INTERLOCUTORES PRIVILEGIADOS

ESTUDANTES

FALAS

A

“Eles me entendem, a gente é bem amigo [...] Ndo é tao diferente, que eu gosto
de ser amigo dos professores [...] Com os colegas do (nome do programa) a
gente é bem mais chegado, por amizade, na escola é s6 com alguns, ndo com
todos.”

“Muito boa, todas sdo muito queridas, todas, todas, todas, entendem bastante, eu
sempre converso com elas e é muito divertido [...] E boa, s6 que é bem diferente,
eles tem muito aluno, o meu professor de matematica a aula dele é muito ruim,
ele pega e da trés paginas do livro pra nés copiar e ele pega e diz copiem que
depois eu vou explicar [...] E bem diferente, até porque por ser menos gente, as
do (nome do programa) sdo muito mais queridas e eles tem bastante aluno entédo
eles se estressam mais facil [...] E diferente, eu tenho mais amigo no colégio
mesmo [...]"

“Entendem, é legal [...] E acho que é diferente, porque na escola a gente tem
bastante convivio, mas eles ndo participam tanto com a gente como no (nome do
programa), acho que eles ndo entendem muito [...] Acho que é a mesma coisa,
me dou bem com eles, eu acho que no (nome do programa) todo mundo ajuda o
outro, na escola ja nao é tanto, é porque todo mundo participa junto, ja na sala de
aula nao, tem sempre um que ta atrasado.”

“Entendem, nossa eles ajudam muito, tem um carinho assim, eles correm atras
junto com a gente, eles tdo sempre ali participando [...] E um pouco diferente
porque eles ndo tdo dentro daqui, mas eles me entendem sim, sabem do que eu
faco, sabem que eu tenho esta facilidade, que eu participo muito, e 14 também,
eles sdo muito bons, eles sempre tdo perguntando assim, acho que € um
pouquinho diferente daqui porque eles ndo tdo vendo [...] Ndo, sdo assuntos
diferentes, mas é boa, eu consigo me relacionar muito bem, nunca tive problema
com ninguém assim, sempre consegui conviver. E, do (nome do programa) eles
sdo mais esforgados, da escola sempre tem aqueles que ndo quer nada, ai do
(nome do programa) eles tem mais foco assim.”

“Ai me dou bem com todo mundo, por causa que eles me tratam como se eu
fosse um aluno normal e isso que eu adoro, por causa que assim, eu vou na aula
de adulto, e eles me tratam normal e eu gosto mais assim [...] Eu me dou bem
com os professores, é que tem um professor também que é tipo eu, ai ele é
super meu amigo, e agora nds somos amigao, outro professor o R., ele me

continua
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descobriu e agora nés somos amigdo também, so alguns professores assim que
eu ndo sou muito f&, mas tudo bem [...] Por causa que nos outros lugares os
colegas sédo todos adultos, ndo tem muita amistosidade, 14 no colégio eu gosto
de fazer tipo uns grupinhos, dai eu desenho um personagem, dai a gente faz
desenho, também o grupo de teatro e artes é os mesmos alunos do colégio, é
igual porque é os mesmos do colégio.”

“Sim, eles me entendem né, o que eu to falando, por exemplo, o que eu to
achando da tela eles entendem, o que eu to querendo mostrar [...] Boa, muito
boa [...] eu acho que podem me ajudar, eu acho que ndo dou conta daquilo, ai eu
me junto ao grupo.”

“Aram, eles sdo legais e a gente € bem amigo [...] Sim, eles ndo me entendem
muito, é que as professoras da escola sdo mais chatas, tipo, te levam pra
diretoria, 14 no (nome do programa) ndo, o cara fica até com medo de néao fazer
alguma coisa, nao tem diretoria no (nome do programa) [...] Eu ndo tenho muito
amigo no colégio, meus colega, mas la no (nome do programa) eu tenho
bastante dai é melhor, eu acho bem legal que eles pelo menos dao bola pra mim,
pras coisas que eu fa¢o, mais interessante no (nome do programa), € que no
(nome do programa) tem mais graga de aprender, no colégio ndo.”

“Entendem sim, € boa [...] 0 pessoal eu gosto sim [...] Entendem [...] Assim, aqui,
vo falar primeiro daqui, aqui eu gosto de trabalhar mais, aqui eu ndo converso
com colega assim ndo, eu trabalho meio sozinho, ai ha minha escola, esses dias
na Educacado Fisica eu fiquei na sala, ai tinha outras brincadeiras, s6 que ali,
ficavam falando vem brincar com a gente, ai eu falava assim: a eu ndo quero
brincar ndo, e ficavam zoando porque eu tava desenhando na minha sala e eles
tavam brincando, queriam que eu brincasse com eles, mas eu ndo queria, queria
trabalhar sozinho, desenhando, eu gosto de ficar sozinho, assim desenhando, ai
ficam implicando comigo.”

“E boa, entendem extremamente bem, aqui eu ndo lembro o nome dela, mas eu
lembro que ela era muito legal comigo, a S. também, todo mundo era muito legal
comigo, quando chegava ja todo mundo me abragava, me beijava, todo mundo
morria de felicidade quando eu chegava [...] Nao, la eles sdo mais chatos, mas
entendem, de vez em quando, eu to falando baixinho, ai vem um dedo duro e
fala e brigam comigo. Bem diferente, |4 eles sdo tdo chatos, aqui sdo bem legais,
os do colégio qualquer coisinha que a gente faz eles ja brigam, aqui era legal,
deixavam fazer tudo que eu queria [...] No (home do programa) eu nao tenho
nenhum, l& no colégio eles sao falsos [...].”

“Eles me entendem, aqui na escola também, em qualquer lugar tem que
entendem, porque se nao entender, dai eles ndo vdo da bola por que tu fala [...]
Aram, ela me entende, ndo, é a mesma relacdo, os dois entendem [...] E a
mesma relacdo, eu gosto de ser amigo de qualquer pessoa, mesmo que tenha
deficiéncia, como eu antes ajudava um colega que tinha problema de viséo, ele
ta no quinto ano, com dezessete anos, sO que ele tem problema de visao, ele
tem que enxergar tudo de perto.”

“Aram, eu gosto muito deles aqui, eles sdo todos muito queridos, desde que eu
ponho o pé aqui, tipo todos eles s@o bem queridos comigo, eu me sinto muito
bem aqui, bem a vontade [...] Ndo, a minha relacdo com os professores s6 com
alguns é boa, com outros é complicado, ndo sei se é pelo fato de eu aprender
rapido e acabar entrando na bagunca, mas sei la, é tranquilo, acho que eles nédo
me odeiam. Me relaciono bem com os professores daquelas matérias que eu
gosto historia, geografia, matematica € meio estranha a minha relacdo com a

continua
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professora, a minha de portugués e de inglés ndo gostam de mim, porque eu
acho que é as matérias que eu pego mais facil, dai sei la, ndo é porque
incomoda eles, incomoda porque eu nao fico quieta, e ai 0s meus amigos nao
sdo dos mais quietos. Eu acho que a escola podia ter uma coisa mais
direcionada sabe, essas duas aulas que eu te falei inglés e portugués, é tipo
sentem, calem a boca e escrevam e escutem, assim eu ndo gosto, eu gosto
quando a professora tem o controle da turma e a turma fica quieta porque ta
achando interessante, nossa turma inteira € mais ou menos assim, tem aulas que
a gente é um anjo, e como em inglés e portugués ndo tem quem entre na sala e
a gente fique quieto, a gente comeca a conversar, € bem complicado [...] Olha
geralmente quando eu encontro alguém aqui, fica tipo amigo, conversa, é bem
tranquilo, sei l4, € uma troca maior de conhecimento eu acho, e na escola, & mais
tranquilo também, mas la em cima, por exemplo, tem aquele cubinho com vérios
quadradinhos, tipo me ensinaram a montar de um amigo que eu fiz, € um contato
maior, na escola é mais distante um pouco, ninguém vai ir 14 e dizer é assim que
faz, é s6 amizade, é tipo uma coisa, conhecimento é do professor cada um que
se vire.”

“Normalmente me tratam como uma pessoa normal, porque eu sou uma pessoa
normal, ndo tenho nenhum superpoderes, ndo tenho sei 14, lama negra essas
coisas, na verdade tem que tratar igual, se ndo a pessoa fica achando eu sou
muito especial, entdo nédo vou falar com vocé, eu ndo gosto muito disso [...] Na
verdade a maioria deles ndo sabe que eu sou superdotada, na verdade eu prefiro
que eles ndo saibam porque vao dizer vocé tem que ser a melhor em tudo
porque eu sou superdotada [...] Ndo a mesma coisa.”

“Acho que sim, porque faz tempo eu vim aqui [...] E, a Gnica professora que me
entendeu mesmo é a que eu to agora, € a M., a ndo sei, porque 0S outros
professores s6 me criticavam, a M. R., ndo sei se eu posso citar nomes, ela tipo,
as vezes a gente errava alguma coisa, ela humilhava a gente, olha vocé errou
agui, vocé errou ndo sei o que 14, ela até mandou eu fazer a prova de portugués
de novo, pelo menos eu tive uma segunda chance né, aquela sim era ruim, mas
a M. ndo, ela é melhor né [...] Aqui no (nome do programa) eu ndo conheci
ninguém, nas artes e na escola € a mesma coisa.”

“Entendem, minha professora de mitologia virou minha amiga, também o
professor de robética, o professor de grego [...] E diferente, porque no curso pode
ter bem menos pessoas, na escola a minha sala é trinta pessoas, minha duvida
nédo é a mesma que de todo mundo, entdo pode ser diferente [...] E, os do centro
podem ter mesma duvida que eu e a gente pode se ajudar, na escola, um pode
ter duvida, o outro pode ter mais duvida, mas na hora nao tem muita ajuda.”

“Sim, as vezes melhor que as outras pessoas [...] Acho que é um pouco diferente
até pelo fato de eles ndo serem especializados em criangas superdotadas, mas é
uma relagao boa também [...] A G. ela estuda comigo, entdo as vezes a gente se
entende melhor, porque com 0s outros também a gente se entende, mas por
exemplo, tem coisas tipo, a se vocé acertou a questdo vocé é nerd, vocé é
superdotada, ai se vocé erra i ndo é superdotada?, as vezes as pessoas acham
que vocé tem que saber tudo, se ndo sabe é um erro, com o0s alunos
superdotados é normal, do (nome do programa) € melhor porque eles veem as
vezes da mesma forma que vocé, entendem melhor.”

“Os professores do centro mesmo eu nao tenho muito contato, eu tenho mais
com os professores que dao aula nos lugares onde o centro fornece aula, os
daqui eu tenho pouco contato, de vez em quando, quando vai alguma, projeto,
alguma festa assim, dai a gente se encontra, pode falar dos projetos que tem pra

continua
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fazer. E boa a relacdo, da pra trocar bastante informacéo, da pra pedir coisas
tranquilamente [...]. Era o melhor, porque dai, pra aprender mais também, ter
novas informacdes sobre o projeto. Entendia, era bom, eu mostrava dai dizia
continua pesquisando ai que vocé vai chegar a alguma coisa, ai eu continuava
pesquisando, ai chegava ver a experiéncia e mostrava se a gente tinha razdo ou
ndo [...] E tranquila, a gente conversa normal, mas tem professores que a gente
ndo tem tanto contato como com os amigos de classe, mas sempre a gente
procura buscar informacéo [...] No centro a gente conversa menos, a gente ndo
tem tanto contato, que é s6é uma vezes na semana, na escola ja é todo dia, ja tem
mais afinidade, mas em relacéo a estudo € a mesma coisa.”

“Entendem, a S. que é a moca que vai la escola, ela ajuda demais, ela entende,
ela pergunta, € atenciosa, todo mundo €, os professores das aulas também,
muito atenciosos [...] Eles entendem, s6 que tipo, s6 que ndo tem uma relacao
muito grande e tal, eles sdo professores ndo sdo amigos, eles sdo amigos s6 que
ndo sdo aqueles que a gente pode falar to passando mal. E diferente, mesmo
que a gente veja eles um dia ou outro na semana sdo bem mais préximos,
porque eles tao ali pra te ensinar entdo eles querem saber como vocé ta [...] Tipo
da escola se vé eles todo dia entdo vocé tem mais contato, o do (nome do
programa) vocé vé um dia ou outro, mas mesmo assim vocé acaba gostando
deles, ndo do mesmo jeito que os da escola, mas vocé cria amizade. Na escola
ndo € uma coisa especifica, eles sabem de varias coisas, agora no (nome do
programa) nédo, anatomia, todo mundo té& I pra isso, ninguém te vé como nerd ou
outra coisa assim, te veem como uma pessoa hormal, entendem com certeza,
porque eles tdo fazendo a mesma coisa que eu [...] mil vezes, eles sdo mais
centrados no que ele quer, as vezes na escola eles brincam e tal.”

“Geralmente entendem, a gente consegue discutir e conversar, geralmente
conseguimos chegar a um acordo. E como vai no colégio, se ta melhorando um
pouco, ou a letra ou a concentracdo, semestre passado eu chegava aqui as
duas, e das duas as trés eu tinha, ficava nessa e naquela sala, e a gente
conversava, tentava ver um jeito de melhorar as coisas, era bom [...] E diferente,
ou vocé fez ou nédo fez, se vocé ndo vocé ndo ganha ponto se ndo levar na
préxima aula, se levanta uma coisa pra debater na sala, geralmente eles
conseguem entender [...] Bom, 0os meus amigos sdo sempre pessoa doida que
nem eu, entdo no colégio, tenho trés ali que sdo muito legais, aqui também, o J.
V., é bem legal, um pouco diferente, conversa sobre outras coisas, outros
assuntos.”

“Acho que sim, eles entendem quando eu to falando uma coisa assim de
informatica, que eu gosto bastante [...] Eu geralmente ndo em dou bem com os
professores do colégio, eu vou confessar que eu incomodo bastante na aula,
desde o 1° ano eu incomodo bastante na aula. E porque eu acho que os
professores do (nome do programa) eles me entendem melhor, porque no
colégio desde o primeiro ano eu incomodava bastante assim, porque eles falam
melhor comigo, me explicam melhor, eu acho que agora eu sé me dou bem com
0s estagiarios, que eles conversam comigo assim, os professores aceitam 0s
estagiarios, eu também me dou muito bem com a professora de inglés, tipo eu
incomodo um pouquinho assim na aula de inglés por causa que eu acho muito
facil a matéria [...] E porque no colégio eu conheco todo mundo, mas eu tenho
amigos assim eu tenho bastante, agora melhores amigos eu tenho uns quatro, e
no (nome do programa) eu s6 converso com 0s meus colega que vdo, que sao
do mesmo colégio, tipo o N., eu converso muito com ele, é diferente, com os
meus colegas a gente fica conversando assim, correndo, a gente fala tudo.”

“Alguns sim, outros ndo muito, tem uns que tipo ndo me aguentam, porque eu

continua
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sou agitada demais, eu ndo consigo parar quieta, eu ndo consigo sentar e ficar
quieta, tenho que ta fazendo alguma coisa [...] E que os da escola a gente néo
pode conversar com eles, por causa dos trabalhos que a gente tem que fazer, os
do (nome do programa) até da pra conversar um pouco, mas dai os do colégio
nao da muito [...] Olha é normal, s6 que tem uns que ndo sdo da minha idade,
sd0 mais novos, tem o V., que é um gurizinho, ele tem oito anos, s6 que ele é um
chiclete, ele gruda em mim e ndo solta, porque eu e ele somos agitados, as
vezes eu e ele saimos correndo, esses dias a gente se bateu na arvore que tem
ali na quadra de esportes, € legal, ele mora perto da minha vo, as vezes a gente
se encontra la. Nao € normal, é que a maioria das pessoas que tem no (nome do
programa) eu ja conhecia, é que eu ia & no (nome de uma escola), conhe¢o um
monte de gente de 14, (nome de outra escola) conhego bastante gente.”

“Entendem, é aquilo que eu te falei, eu ndo fico muito aqui, meu professor 13, a
gente fala, ndo é aquele professor: a ndo, isso nao vai dar certo ndo, e aquele
professor: ndo, traz ai, vamo ve, vamo tenta, vamo ver essa ideia, entendeu, é
assim [...] Muito boa também, eu converso com os professores, brinco com eles
também, sim, entendem [...] N&do, ndo, ndo é diferente ndo, eu gosto de todo
mundo entendeu? Os colegas da escola sdo bem legais e os da robotica
também, sdo gente boa pra caramba. Nao, porque sempre tem alguma aluno que
€ chato pra caramba, mas eu trato todo mundo igual entendeu?”

“Entende, ele fica, ja € aquele negdécio, quase parentesco, € que quando vocé
convive muito com a pessoa, vocé conhece a vida dela todinha, mesmo vocé néo
querendo conhecer vocé conhece, porque vocé escuta e chega pra vocé e
desabafa, muitos falam, e acaba vocé pegando intimidade e tal [...] As vezes, s
tem uma professora l4 na escola que seu sangue ndo bate muito, mas tudo bem
eu respeito, ndo falo nada, fico no meu canto, é a professora de Geografia, ela
mandou entregar o trabalho né, eu falei assim, toma aqui professora o trabalho,
ai quando chegou no outro dia que ela tava entregando, ela falou R. vocé nao
entregou o trabalho, eu te entreguei sim, ela falou que eu tratei ela com
ignorancia [...] Nao, eu sou assim, uma pessoa muito alegre, gosto de fazer todo
mundo rir, se eu fizer vocé rir, vocé me alimenta por dentro, porque aquelas
pessoas rindo elas vdo estar me satisfazendo assim, se vocé ta com aquela
carinha, eu falo, bora gente anima, vamo levantar, a vida é pra viver, eu falo toda
hora, o tempo ndo volta atras, e tem gente que € aleijado e t4 feliz da vida, e
vocé pode ta reclamando.”

“Sim, eles me entendem [...] E diferente, porque no colégio é com mais seriedade
€ menos aproximacao, acho que ndo € nem melhor nem pior, € normal, porque
na sala de aula tem que ter mais seriedade, no (nome do programa) também tem
que ter, é assim, € uma forma diferente de aprender [...] E igual, eu ndo conheco
muito os colegas do (nome do programa), mais os da escola, sim, porque a gente
ndo conhece direito os outros do (home do programa), mas os colegas sim.”

“As vezes ndo, por causa que eles ndo conseguem te dar atencdo porque é
muita gente, ai eles pedem pro pessoal ficar quieto, e outras coisas, ai nao
chega prestar atencéo [...] Ndo, € a mesma coisa, por causa que eu procuro ser
a mesma pessoa, eu procuro ndo provocar, nao reagir [...] Nao, eu acho assim, é
por causa que a maioria dos colegas do (nome do programa) é colega da
escola.”

Quadro 14 — Interlocutores privilegiados

Elaborado pela pesquisadora.
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A relacdo entre os profissionais que atuam nos Programas de Enriquecimento
Extraescolar e os estudantes com AH/SD é tdo estreita que, por vezes, ultrapassa
este espaco e o tempo que estdo nele. Muitos referiram que os professores séo seus
amigos.

Este estreitamento das relacdes presente nos processos de mediagéo ensino-
aprendizagem € visto por todos os estudantes como muito salutar ao
desenvolvimento das suas AH/SD, logo, estando tdo préximos e sensiveis ao
demonstrado por eles, os profissionais podem mais facilmente desenvolver as
estratégias que promovem a sua Acessibilidade Educacional nestes espacos.

Sentimentos de troca, respeito, valorizacdo sdo norteadores desta atuacgéao,
bem como estimulantes da confianca dos estudantes no seu interlocutor imediato, o
professor, que 0s inspiram e 0s deixam Seguros para expressar-se sem receios e
desenvolver suas aprendizagens a partir desta expressdo, independente da
linguagem que estejam utilizando.

Quando o professor e o estudante compartilham experiéncias (mediacdo da
aprendizagem) sentem-se valorizados um pelo outro, como acontece nos Programas
de Enriquecimento Extraescolar estudados, possivelmente a amplitude,
profundidade e interesse pelos conhecimentos trabalhados serdo maximizados.

Logo, se existe uma repreensdo as expressdes, geralmente ndo se observa
ganhos significativos, inclusive o esforco em controla-las € va, como demonstra o
exemplo abaixo, infelizmente muitas vezes vivenciados nos espacos educacionais:

Uma comédia de alguns anos atrds apresentou jocosamente as tentativas
de uma professora de pér ordem na turma. Contra o alto ruido de fundo feito
pelos alunos, a professora disse em voz alta: “Pessoal !” Como isso néo
funcionou, ela aumentou um pouco a intensidade “Pessoal !!” E mais uma
vez, ainda mais alto: “Pessoal !!!” Vendo sua ineficiéncia, ela finalmente
gritou: “CALEM A BOCA " E a turma ficou quieta. Mas depois as
conversas recomecaram [...] A professora repetiu 0 processo varias vezes,
até que a total inutilidade de suas tentativas tornou-se dolorosamente (e
comicamente) 6bvia (ARMSTRONG, 2001, p. 103).

Indagacdes incomodam: se a professora pudesse ter uma escuta, mesmo que
breve, aos “ruidos”, o que poderia ter aproveitado disso? Ao identificar um estudante
com AH/SD nesta turma, o que seu “ruido”, possivelmente extremamente criativo,
poderia trazer para ele mesmo e para os demais, ao ser compartilhado?

Acredita-se que a maioria das pessoas ja passou por esta situacao ou alguma

semelhante, seja como professor, seja como estudante, mas talvez ndo se tenha
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parado para refletir com profundidade o que pode estar envolvido nestes
acontecimentos.

Este fato repete-se em desenhos escondidos no meio de cadernos, pesquisas
e composicbes musicais nao compartilhadas, reflexdes sobre as relagdes
interpessoais que permanecem confidenciais, “ruidos” (expressdes) em outras
linguagens, que por vezes, jamais sao conhecidos pelos professores. Neste sentido,
Vieira (2003) aponta como muito importante para a reavaliacdo da atuacao docente,
em que os professores possam visualizar sua pratica e buscar aquilo que é
necessario para qualificar essa, visando a incluséo escolar dos estudantes.

Assim, ndo basta conhecer o estudante com AH/SD, ele necessita ser
reconhecido. Renzulli (2005) coloca que quando o professor identifica na sua sala de
aula estudantes com AH/SD, proporciona o aumento das chances destes
desenvolverem suas habilidades de pensamento criativo de forma mais completa, ou
seja, desenvolve ideias e produtos que realmente venham a ter impacto nos outros e
causam mudancas duradouras.

As relacdes interpessoais com os profissionais dos programas, tendo eles a
formacdo inicial de professor ou atuando como nestes espacos, sao favorecidas pelo
conhecimento que esses tém acerca da teméatica das AH/SD. Isso possibilita que,
como os proprios estudantes afirmam (Quadro 14), os profissionais que entendem
com maior facilidade os seus comportamentos.

Consequentemente, esses estdo mais preparados para auxilia-los nas suas
demandas e necessidades educacionais especificas, bem como conseguem
planejar e mediar as situacbes de ensino-aprendizagem considerando as
caracteristicas provenientes das AH/SD, qualificando as aprendizagens dos
estudantes e favorecendo o desenvolvimento da(s) sua(s) AH/SD. Assim, estes
profissionais que atuam nos Programas de Enriquecimento Extraescolar tornam-
se/séo interlocutores privilegiados e/ou ideais.

Quanto aos professores das escolas, verificou-se nas falas de alguns
estudantes, especialmente aqueles que, tem sua AH/SD mais relacionada com a
inteligéncia interpessoal, que estes conseguem ter uma boa relacao/interagdo com
os professores da escola, repetindo isso com os colegas da escola.

Ainda, especialmente com aqueles professores que atuam em disciplinas
relacionadas a(s) sua(s) area(s) de interesse e percebem que esses se destacam
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nas atividades desenvolvidas na disciplina de sua responsabilidade e, por vezes,
valorizam este potencial.

Porém, a constituicAo das relacdes interpessoais com o0s professores da
escola, em geral, se mostrou, como uma barreira frente a constituicdo da
Acessibilidade Educacional e incluséo na escola.

Dentre os fatores apontados pelos estudantes, que ratificam esta afirmacéo,
tem-se: o grande numero de estudantes e demandas que o0s professores precisam
atender dificultando que esses possam dar a atencdo devida as singularidades dos
seus educandos; a caréncia de conhecimento e formacéo na area das AH/SD, que
dificulta a criacdo e implementacdo de estratégias de acessibilidade educacional na
escola, por exemplo, relativas a sua rapidez na aprendizagem; pouco envolvimento,
apreciacdo e valorizacdo das atividades desenvolvidas pelos estudantes com
AH/SD; pouca abertura para os estudantes perguntarem algo.

Neste contexto, destacam-se os estudos de Vigotsky (1998), que caracteriza
as AH/SD como “genialidade”, logo esta nomenclatura que pode ser interpretada
como atual conceito, ao que Gardner (2010, 2011) e Armstrong (2001) chamam de
inteligéncias multiplas: “A genialidade pode ser revelada nas diversas esferas da
criacdo humana: na ciéncia, na arte, na tecnologia, na politica, etc.”
(VIGOTSKI,1998, p. 9)%

Isto traz implicacGes para a sistematizacdo da atuacdo do professor, uma vez
que as diferencas individuais indicam o uso de uma variedade de estratégias de
ensino que fazem parte das estratégias de Acessibilidade Educacional. Porém,
Armstrong (2001, p. 73) traz uma sugestdo de sistematizacdo das atividades no
processo ensino-aprendizagem:

Na medida em que o professor mudar a inteligéncia enfatizada de
apresentagdo para apresentacdo, sempre haverd um momento durante o
periodo ou dia em que o aluno tera sua(s) inteligéncia(s) mais
desenvolvida(s) efetivamente atuante(s) na aprendizagem.

Esta sugestdo € contemplada no enriquecimento extraescolar, pela acao
relativa ao contato e experiéncias relacionadas com uma ampla gama de areas do

conhecimento.

2 Traducdo nossa.
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Logo, fica subentendido que, os diferentes profissionais que atuam nestes
espacos educacionais, sejam eles professores ou n&o, organizam seus
planejamentos de forma a contemplar as diversidades apresentadas pelos
estudantes com AH/SD. Isso poderia ser realizado também na escola, visando
minimizar ou superar as barreiras frente a Acessibilidade Educacional, referentes a
relacédo entre professor e estudantes com AH/SD neste espaco.

Sobre as relagdes e a influéncia da atuacdo dos professores em relacdo a
expressao dos estudantes tem-se que:

N&o é a atividade mental que organiza a expressdo, mas, ao contrario, é a
expressao que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua
orientacdo.Qualquer que seja 0 a aspecto da expressdo-enunciacio
considerado, ele sera determinado pelas condi¢bes reais da enunciacdo em
qguestdo, isto é, antes de tudo pela situacdo social mais imediata.
(BAKHTIN, 2010, p. 112).

Ao se pensar nas situacfes de aprendizagem, faz-se necessario que o
professor crie um ambiente/situacdo com condicbes que sejam instigantes e
valorizadoras da expressdo e compreensdo dos seus estudantes nas diferentes
linguagens relacionadas as inteligéncias multiplas, o que, com base neste estudo,
verificou-se que acontece nos Programas de Enriquecimento Extraescolar.

Porém, com olhar voltado para a organizacao e regras presentes nas escolas,
percebeu-se que refletir e efetivar estas condicbes torna-se um desafio para o
professor que atua neste outro espacgo. Desafio, pois implica cumprir com aquilo que
€ esperado do seu trabalho, que esta enquadrado em normas de tempo e objetivos
a serem atingidos, combinado com espaco e oportunidades que proporcionem aos
estudantes expressar-se nas diferentes linguagens, fazendo desta atividade meio de
desenvolvimento das suas aprendizagens.

O professor e profissionais que trabalham em Programas de Enriquecimento
Extraescolar geralmente tem maior liberdade de atuacdo. Mas, para instiga-los e dar
0 espaco necessario as suas diferentes preferencias de expressdo, seu tempo de
atuacao junto aos estudantes com AH/SD pode tornar-se relativamente curto, o que
também pode gerar dificuldades na apreciacdo da expressdo dos alunos com
AH/SD.

Por fim, aborda-se a oportunidade também de estar com os pares faz-se
essencial na constituicdo da Acessibilidade Educacional dos estudantes com AH/SD.

Como informaram, no Quadro 14, os estudantes ao verem-se nos colegas do
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programa de enriquecimento extraescolar, podem entender-se melhor e mais
facilmente buscar alternativas para diminuir/extinguir as possiveis dificuldades que
possam surgir relacionadas a sua AH/SD.

Segundo Sabatella e Cupertino (2007) e Gerson e Carracedo (2007), conviver
com seus pares intelectuais nos Programas de Enriquecimento Extraescolar
proporciona aos estudantes com AH/SD vivenciar nesta interacdo desafios de
mesmo patamar do seu potencial, bem como aprender sobre si mesmos, sendo
muito relevante também para sua significacdo do mundo através da(s) linguagem(s)
pela quais preferem expressar-se. Sendo assim, os colegas dos programas também
sdo entendidos como interlocutores privilegiados/ideais. Além de que

[...] € natural no ser humano a tendéncia de agrupar-se, trocar ideias e
interagir entre seus semelhantes. Por isso, a oportunidade de um trabalho
em que os individuos superdotados possam conhecer seus iguais e realizar
atividades, nas quais sejam respeitadas as caracteristicas e a velocidade de
cada um, é fator inestimavel para o autoconhecimento, a autovalorizacdo e
a construcdo de sua identidade (SABATELLA, 2005, p. 134).

Sobre as suas relagdes interpessoais com 0s colegas da escola, a maioria
dos estudantes afirmou, também no Quadro 14, que possuem amigos na escola e
tem um bom relacionamento com eles, porém sentem-se mais préoximos dos colegas
do Programa de Enriquecimento Extraescolar. Isso em virtude dos ultimos terem
comportamentos e interesses mais proximos, especialmente quanto ao contato e
vivéncia nas areas do conhecimento com as quais trabalham neste espaco
educacional.

Assim, ap0s apresentar a discussao sobre a importancia dos interlocutores
privilegiados/ideais frente ao favorecimento e valorizacdo das expressdes da(s)
AH/SD dos estudantes participantes da pesquisa, finaliza-se este capitulo, com as
ideias de Mantoan (2009) quando afirma que o processo de implementacdo de uma
educacdo mais inclusiva exige transformacdes profundas no sistema educacional.

Certamente as mudancas referentes as relagdes interpessoais e mediacdo
dos professores, bem como com o0s colegas, e a participacdo efetiva em sala de
aula, € um desafio a ser vencido gradativamente, contemplando alunos com AH/SD,

especialmente quanto a sua expressao na escola.



7 REFLEXOS DA PARTICIPACAO DE ESTUDANTES COM AH/SD EM
PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO EXTRAESCOLAR NA
CONSTITUICAO DA ACESSIBILIDADE E INCLUSAO NA ESCOLA

Partindo do entendimento de Acessibilidade Educacional (Capitulo 5),
aparece a questado da garantia da operacionalizacdo da Inclusdo Escolar, isso se faz

necessario, uma vez que:

A inclusdo escolar imp8e uma escola em que todos os alunos estdo
inseridos sem quaisquer condi¢cdes pelas quais possam ser limitados em
seu direito de participar ativamente do processo escolar, segundo suas
capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma
diferenciagdo que os excluira das suas turmas (ROPOLI (et al.), 2010, p. 9).

Em outras palavras, para que 0s principios inerentes a inclusdo escolar sejam
efetivos na dinamica da escola, a Acessibilidade Educacional precisa acontecer, por
meio do processo de reducdo das possiveis barreiras que estejam dificultando a
participacdo e aprendizagem efetivas e de qualidade no ambito da escola, bem
como através de estratégias que visem qualificar a participacdo e aprendizagem,
especialmente dos estudantes com necessidades educacionais especificas
(BARBOSA et al., 2012; GUERREIRO, 2012; SOUZA e GITAHY, 2012).

De forma nado explicita, ou seja, ndo denominando o que diz respeito a
Inclusdo Escolar e a Acessibilidade Educacional, os documentos legais apontam a

circularidade anteriormente citada (vide na Figura 4).
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Acessibilidade
educacional

Operacionalizacdo

Inclusdo escolar

Figura 4 — Circularidade entre acessibilidade educacional e inclusdo escolar.

Elaborada pela pesquisadora.

Na Figura 4, fica claro que para que a inclusdo escolar se efetive e seja
mantida, diferentes acbdes de acessibilidade educacional precisam ser
implementadas, sendo que esse movimento é continuo (DECRETO 7.611, 2011; LEI
9.394, 1996; DECRETO 5.692, 2004).

Como exemplos destas acfes tém-se: a oferta de apoio pedagogico quando
necessario, a oferta de auxilio técnico e financeiro para concretizacdo das
estratégias de acessibilidade educacional pensadas para os estudantes, assegurar
modificacdes razoaveis de acordo com as possiveis necessidades individuais.

Detalhes do conceito de Inclusédo Escolar séo estritamente relacionados com
reconhecimento e valorizagdo das diversidades, apreciando-as como qualidades a
serem exploradas no espago educacional, visto como espaco privilegiado para
efetivacdo disto (GARDNER, 2011; MANTOAN, 2009; RENDO & VEGA; 2009;
ROPOLI et al., 2010).

Entende-se como primordial para a promocao e efetivagcdo da Incluséo
Escolar dos estudantes com necessidades educacionais especiais, como 0 séo
aqueles com AH/SD, a construcdo da Acessibilidade Educacional dos mesmos. Isso
significa mais do que acesso a escola, um ensino de qualidade, a sua participacao, o

seu envolvimento e a sua permanéncia no processo de aprendizagem escolar.
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Neste sentido, ressalta-se a importancia de estudos cientificos que deem
corpo e detalhamento as estratégias de acessibilidade educacional, com acfes e
sugestbes que auxiliem os profissionais da educacdo a nortearem, construirem,
pensarem, elaborarem meios e recursos, com vistas a garantir a inclusao escolar de
seus educandos. Em outras palavras, ha que se oferecer subsidios aos professores
para que se sintam amparados na sua atuacdo e consigam qualificar o atendimento
as demandas dos estudantes com AH/SD, o que foi demonstrado nos Capitulos 5 e
6, a partir das estratégias de acessibilidade efetivadas nos Programas de
Enriquecimento Extraescolar.

O que fazer com os principios contidos em pesquisas académicas e em
documentos legais e as praticas pedagodgicas? Acredita-se que estudos podem
auxiliar os professores, possibilitando a estes profissionais utiliza-los com
flexibilidade, voltando-se a realidade de sua atuacao.

Assim, na sequéncia, por meio das falas dos estudantes contidas nos
Quadros 15, 16 e 17, todos referentes a Categoria de analise IV: Reflexos da
participacdo em Programas de Enriquecimento Extraescolar, vai-se refletir sobre
como as praticas pedagogicas e estratégias de Acessibilidade Educacional
desenvolvidas nos Programas de Enriquecimento Extraescolar, tem contribuido para
gue a constituicdo da Acessibilidade Educacional e Incluséo na escola.

Também, objetiva-se demonstrar a referida circularidade entre Acessibilidade
Educacional e Inclusdo Escolar. Isso como forma de estimulo a reflexdo para que
novas agbes sejam iniciadas em prol do desenvolvimento educacional dos
estudantes com AH/SD, bem como para reforgcar a importancia desses espacos para

eles:

CATEGORIA IV REFLEXOS DA PARTICIPACAO EM PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO

EXTRAESCOLAR
SUBCATEGORIA RELACAO ESCOLA/PROGRAMAS
I
ESTUDANTES FALAS
“Quando a minha méae [...] tava procurando alguma coisa, pra ajudar no estudo;
A que eu ndo estudava muito [...] e tirava boas notas [...] Ndo.”

“[...] a B. foi na minha sala, ela sempre ia, e a professora pegou e falou assim, a
eu queria ter falado com a C. mas ela ndo ta vindo mais na aula e eu queria falar
com a mae dela também, com a tua mae, por causa que ela tem uma habilidade
B muito grande, ela trabalha mais rapido que os outros, ela faz tudo antes, ela
responde muito, eu nem termino de fazer a pergunta e ela ja ta respondendo, dai

continua
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continuagéo

CATEGORIA IV

REFLEXOS DA PARTICIPACAO EM PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO
EXTRAESCOLAR

SUBCATEGORIA
I

RELACAO ESCOLA/PROGRAMAS

ESTUDANTES

FALAS

eu queria falar com ela porque eu queria muito botar ela num projeto pra alunos
superdotados la da universidade, dai a B. chegou em casa conversou com a mae
e ela achou que era mentira, dai na 22 série dai de novo ela pegou e falou com a
mae [...] de l4 eu comecei e até hoje eu to [...] A Gnica coisa que eu sei, que iam
mandar bilhetes nos colégios, agora pro ultimo passeio que teve.”

“Me convidaram, ligaram la pra casa pra eu ir 14, deve ter sido alguma professor,
alguma coisa assim [...] Que eu saiba n&o, ndo sei.”

“No comecgo até eu fiquei meio confusa porque eu n&o sabia onde eu me
encaixava direito [...] Fisica de cara eu j4 gostei assim, porque cé vé muita
pratica [...] ai no meio também eu comecei a fazer Biologia [...] Quando eu tava
na quarta serie a minha professora me indicou pro projeto, s6 que o que
acontece [...] ai a V. me encontrou e me chamou, conversou comigo, perguntou
em que eu tinha interesse, ai foi ai, eles vao nas escolas, procuram os alunos
que os professores acham especiall...] Nao que eu saiba, nessa escola que eu to
teve alunos do (nome do programa), de musica e eu e outro de Fisica [...] ndo sei
se ja fizeram algum projeto junto assim n&o.”

“Um teste que a minha mée disse que ia ser bom, em inglés, e na escola meu
inglés era muito fraquinho e a gente tava precisando e que a gente queria fazer,
dai a minha mée disse que aqui ia ser legal [...] Nao que eu saiba.”

“Por uma indicagdo da minha professora de Artes, ela achou que eu tinha
potencial e ai me encaminhou pro (nome do programa). Encaminhamento, por
exemplo? N&o.”

“Minha m&e me botou 14 [...] Ndo.”

“Bom, primeiro eu tava na sala de aula, ai a minha ex professora da quarta série
que eu tava na quinta quando eu fui indicado, ela falou com a minha outra
professora de artes, que eu era um aluno de altas habilidades e que tinha um
projeto, o (nome do programa) que levasse alunos, ai ela me indicou [...] Assim,
eu ndo sei muito, mas sempre vai alguma pessoa do (nome do programa) vai la
procurar algumas pessoas com altas habilidades pra trazer pra ca também.”

“Por indicagdo da minha irm3, ela que veio aqui pedir pra mim fazer e eu vim aqui
e fiz [...] € uma instituicdo de ensino, que me ajudou a descobrir isso, se nao
fosse isso todo mundo ainda acharia que eu tenho déficit de atencao, coisa que
eu ndo tinha nem a pau, que nem a moga la disse quem tem déficit de atencéo
nao presta atencdo e eu presto mais atencdo e ainda faco [...] Nao, porque se
nao eu teria visto [...].”

“Quando eu tava no segundo ano com a professora L., eles me levavam |la numa
salinha, dai eu fazia umas atividades. Acho que ela falou sobre mim [...] N&o, eu
nao sei se tem alguma relagdo.”

“l...] E que me ajuda que quando eu venho pra ca eu coloco pra fora e eu sei que
a minha psicéloga nao vai olhar pra minha cara e dizer que isso ta errado, ela vai
sempre me direcionar [...] sabe € que ela ndo me julga, e eu me sinto bem
porque eu tenho liberdade de contar o que eu quiser pra ela [...] me ajuda a botar
meus pensamentos no lugar [...] um programa junto com o (home do programa)
nao, mas a escola tem relagdo com o (nome do programa) até antes de mim.”

continua
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CATEGORIA IV

REFLEXOS DA PARTICIPACAO EM PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO
EXTRAESCOLAR

SUBCATEGORIA
I

RELACAO ESCOLA/PROGRAMAS

ESTUDANTES

FALAS

“Assim, como a minha vé é daqui eu acabo vindo mesmo, é assim, as vezes eu
falava algumas coisas, e eles falavam tipo “sé pode ser superdotada”, dai foi
meio que pra confirmar eu acho [...] Tem, tem um pessoal que é bolsista do
(programa parceiro do programa de enriquecimento extraescolar), eu tenho uma
amiga que se eu ndo me engano vai fazer a pesquisa também, ela também é da
minha sala, também é superdotada.”

“[---] com a D. do Museu Oscar Niemayer, eu fui na colénia de férias fazer um
negocio la com ela, dai ela falou que, é que a minha professora do 3° ano falou
que eu era déficit de atengdo. Dai eu fui até na psicéloga, pra nada, digamos. Dai
eu fui no museu fazer aquela col6nia de férias, ela falou assim, muitas vezes ela
era assim superdotada, e muitas vezes pensam que tem outro problema, alguma
outra coisa, mas na verdade é ao contrario, dai foi né [...] Se tem n&o sei, eu ndo
sei eu néao ligo muito pra ser superdotado.”

“Em 2010, a professora de matematica me indicou, e o meu irméo, a primeira
atividade que eu escolhi foi robética, ai depois com o tempo eu fui vendo outras
coisas, comecei a fazer mitologia [...] Junto? E quando as professoras indicam, o
(nome do programa) vai la, reline, pergunta o que vocé quer fazer, no que se
interessa, tem uma ligagao.”

“Pelo que eu sei quando eu era pequena a minha mé&e foi numa padaria e
comprou meia duizia de pastéis, eu tinha acho que quatro ou cinco anos, e eu
comi um pastel e 0 meu pai comeu outro, e ela disse tA uma delicia esse pastel,
pena que eu s6 comprei meia dizia, e eu falei € agora sé tem quatro, dai ela
disse como que vocé fez essa conta de cabeca ainda, ai acho que ela procurou a
M. L., procurou o (nome do programa) pra eu fazer a avaliagdo [...] Que eu saiba
ndo, acho que eles tem conhecimento do (nome do programa), mas alguma
atividade que foi acompanhada pelo (nome do programa) acho que n&o.”

“Foi as professoras, falaram com a moc¢a do programa, ai elas iam na escolas
procurar conhecer 0 que a gente queria fazer Sabem porque sdo eles que
indicam a gente pra ca, entdo eles ficam sabendo [...] no ano passado eu
precisava faltar um dia de aula pra poder participar 14 da feira, ai levava, dava o
bilhete, explicava ao diretor, sempre assim pra poder ter um bom contato.”

“Tipo a S. que é a, uma mulher foi 1& na minha escola, tipo os professores
pegaram e me indicaram, dai a S. perguntou o0 que eu queria fazer e eu falei,
inicialmente musica, depois inglés e depois anatomia que eu to fazendo agora
[...] Tem, com certeza, como os professores que indicam, o (nome do programa)
busca talento, entdo eles vdo na escola, perguntam pros professores quem é
melhor, essa ¢é a relagao.”

"As pessoas comegaram a perceber que eu ia mal em matematica mesmo
entendendo, eu colocava menos e era de mais, era o contrario, ficava um pouco
confuso, escrevo coisas que eu ndo queria escrever, dai a gente veio pra ca [...]
Eu participei de uma oficina de arte aqui no (nome do programa), de historia da
arte, a gente comecou, a gente viu surrealismo, realismo, impressionismo, a arte
egipcia, a arte greco-romana, barroca, rococé [...] Nao, ndo lembro, foram,
conversaram alguma coisas, que eu esqueco algumas coisas, mas nao quer
dizer que eu nao fiz, que eu tenho descuido com a letra.”

“Acho que foi quando eu tava no 4° ou 5° ano, néo, foi no 4° ano, eu vi um bilhete
que dizia que eu fui convidado, ndo, o professor me chamou depois da aula, eu,
oN.,alL.eaA. C., prafalar pra gente que a gente foi convidado pra participar de

continua
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um programa especial, fazendo coisas interessantes, brincadeiras, trabalhar com
coisas assim [...] Eu acho que eu nao sei, ndo sei se vocés chegaram a ir alguma
vez la no colégio, acho que ja, ja foram la uma vez.”

“Eu me lembro de uma prova acho, que a gente fez numa salinha, e anos né, faz
tempo né, acho que foi numa prova, que fizeram umas perguntas pra gente, eu
me lembro que tinha eu, 0 G., 0o H. e 0 M., é s isso que eu me lembro, dessa
parte [...] Eu acho que é normal, teve uma, mas eu ndo me lembro o que.”

“Bom, foi desde que comegou aqui o (nome do programa), foi uma professora
minha que me encaminhou, falou assim esse menino ele mexe muito com as
coisa, 0 pai dele é mecénico, ele faz um monte de coisa, faz um monte de
invencdo louca, ai ela foi e me encaminhou pra ca [...] Bom, que eu me lembre,
ja, ja, ja fizeram coisas junto ja, é que tem uma menina da minha sala que
também é do (nome do centro), a R., ela luta judd, ai direto eles fala com a gente,
0, vai ter um negécio la no (nome do centro), entrega os bilhetes quando tem
reunido aqui, € assim. (Professores): S6 quando estdo precisando de alguma
coisa daqui.”

“Al. foi la na escola, nem foi a |. ndo, foi a antiga professora do integral, foi logo
depois que eu comecei no Judd, ai ela falou I. tem uma atleta la na escola, que
ela precisa de beneficio de passagem, ai a |. falou manda ela no (home do
programa), foi até em 2009, ai eu vim, ai eles fizeram a minha inscricdo, e to ai
hoje [...] Tem, s6 sei que a |. vai l& na escola, ela conversa, com os alunos, que
nao é eu sb, eu e mais uma que faz Judd ali, entdo eles ficam muito em cima da
gente, ndo da pra acreditar essas alunas destaque, as agressivas, eu vivia ha
coordenacdo, vocé faz uma coisa vocé tinha que fazer, porque se néo eu ia fazer,
antigamente eu brigava muito, vocé nao podia falar nada perto de mim que eu
brigava, agora eu to bem disciplinada.”

“Quando me convidaram no final do ano, 2010, ndo foi no final do ano de 2009,
fizeram uma sele¢éo de pessoas do colégio dai botaram eu,alL.,aT.,oL.,0C.,
mais algumas pessoas [...] Acho que sim, porque a escola é cedida pro (nome do
programa), desde que comecou o (nome do programa) aos sdbados eles abrem
as salas aqui no colégio pro (nome do programa).”

“Foi pelo meu irmao, uma professora aqui do colégio, ela convidou ele, ai ele
ficou um ano |4 e depois me convidaram também [...] Nao, a Unica pessoa que
tem é da, a professora T., que ela é aqui do colégio e do (nome do programa)
também.”

Quadro 15 — Relacao escola/programas.

Elaborado pela autora.

Os estudantes A, C, E, F, G, |, J, afirmaram que a sua escola e o Programa de

Enriqguecimento Extraescolar do qual participam néo tem relacdo. Em contrapartida,

ao conhecer a organizacdo dos programas obteve-se a informacdo que todos
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realizam acompanhamento dos estudantes em suas escolas, acredita-se que, por
vezes, isso € pouco informado a eles.

Este acompanhamento constitui-se basicamente em visitas periodicas as
escolas, realizadas por pessoas das equipes dos programas de enriquecimento
extraescolar. As visitas tém por objetivo trocar informagdes sobre os estudantes com
os profissionais que atuam na escola, buscando qualificar constantemente seu
desenvolvimento educacional e, por vezes, socio emocional e efetivar, ou pelo
menos, contribuir para a efetivacdo da Acessibilidade Educacional nos diferentes
espacos educacionais frequentados pelos estudantes com AH/SD.

Os diferentes profissionais, que atuam nos Programas de Enriquecimento
Extraescolar, na maioria das vezes, tem maior formacdo especifica no ambito das
AH/SD, podem compartilhar conhecimento com os professores da escola comum
que, por vezes, ndo tiveram acesso e/ou ndo tem muitas informacdes e/ou formagao
sobre AH/SD.

Com a pratica das visitas, dentre outras acfes, os professores da escola
comum podem se atualizar sobre AH/SD e por ao estarem por mais tempo com 0s
estudantes, podem ter mais conhecimento sobre eles, proporcionando que as
equipes possam qualificar suas acbes no ambito do Programa de Enriquecimento
Extraescolar. Estes aspectos sao claros nas falas das estudantes Q e V.

No entanto, algumas vezes, os professores da escola nem sabem que tém um
estudante da sua classe participando de um Programa de Enriguecimento
Extraescolar. Sendo assim, € conveniente que a equipe de trabalho deste espaco
disponibilize aos professores informacgOes pertinentes, podendo despertar um
interesse maior destes profissionais pela atuagcdo e conhecimentos voltados ao
atendimento dos estudantes com AH/SD.

Nesse sentido, aponta-se que os estudantes veem as movimentacdes dos
Programas de Enriquecimento Extraescolar nas suas escolas, mesmo que seja em
acbes simples, como a referida pela estudante B. Isso faz com que se sintam
valorizados e amparados pelo que Ihes é proporcionado nos programas.

A maioria dos estudantes (B, C, D, F, H, J, M, N, P, Q, S, T, U, V, W) foi
indicado por professores da escola comum para participarem dos Programas de
Enriqguecimento Extraescolar, seguindo orientagdes e/ou processos de identificacéo
realizadas pelas equipes executoras dos mesmos. Em todos os programas, a

identificacdo conta com conversas informativas com professores sobre a tematica
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das AH/SD, porém se diferenciam pelos instrumentos utilizados, ja que as
orientacdes tedricas também se diferenciam.

A importancia de “saber/dar nome” para as AH/SD € destacada pelos
estudantes | e M, que estavam erroneamente identificados como tendo Déficit de
Atencéo, sendo que sua rapidez para fazer as atividades esta relacionada aos seus
comportamentos de AH/SD. O “diagnostico errado” caracteriza-se como uma
barreira frente a constituicdo da Acessibilidade Educacional na escola.

Nessa busca pela identificacdo de quais sdo as implicacdes das acbes dos
programas de enriquecimento extraescolar nas escolas, em prol da constituicdo da
Acessibilidade Educacional e Incluséo Escolar dos estudantes com AH/SD, tal como
Delpretto e Zardo (2010, p. 21), acredita-se que:

Ao promover o debate sobre as concepgbes de altas
habilidades/superdotacéo, entre os professores e a comunidade escolar,
necessario definir quais assertivas estdo em consonancia com as praticas
desenvolvidas na perspectiva da educagédo inclusiva, de forma que estas
expressem a importancia de ambientes de aprendizagem integrados e da
manifestacdo do conhecimento nas diferentes areas de interesse destes
alunos.

N&o se tem o intuito de distanciar a escola dos Programas de Enriquecimento
Extraescolar. Mas, sim acentuar como esta afirmado nos diferentes capitulos do livro
de Manzini (2006), na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), em Rendo e Vega (2009) e em Baptista (2007),
gue um dos fatores contribuintes para a constituicdo da acessibilidade educacional e
inclusdo escolar dos estudantes com necessidades educacionais especiais é a
existéncia de praticas colaborativas entre escola e outras instituicdes educacionais,
gue possam qualificar as condicbes de aprendizagem e desenvolvimento desses
estudantes.

Ainda, Baptista (2007) e Santos (2002) destacam que instituicOes
especializadas podem ser colaboradoras da Inclusdo Escolar se suas propostas e
acOes estiverem voltadas para a complementagdo ou suplementacdo das
necessidades educacionais especiais dos estudantes. Assim, ndo estardo sendo
agentes de exclusdo destes, mas promotoras da constituicio da sua Incluséo
Escolar e na maioria das vezes auxiliando na ampliacdo dos reflexos das suas

acoOes para a inclusao social.
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Freitas e Pérez (2012) afirmam que a participacdo destas pessoas em
Programas de Enriquecimento Extraescolar, desenvolvidos em instituicoes
especializadas voltadas especificamente a apreciacdo do potencial dessas pessoas,
constitui-se em espacos que contribuem significativamente para a sua Inclusédo
Escolar. Tal afirmacao das autoras tem como base o fato de que a escola ainda néo
conseguiu atender toda a demanda de estudantes com AH/SD.

Porém, é possivel que Programas de Enriquecimento Extraescolar e escolas
se aproximem cada vez mais, por meio do desenvolvimento de a¢des conjuntas. Um
exemplo disso € quando os dois espacos educacionais organizam e proporcionam
encontros de formacdo na area das AH/SD aos professores, com discussao de
vivéncias e praticas relacionadas as metodologias dos programas e das propostas
escolares, como € o que ocorre nos processos de identificacdo dos estudantes
organizada pelos Programas de Enriquecimento Extraescolar, dentre esses, os trés
abordados nesta dissertac&o: PIT, CT-VITORIA e INODAP.

Assim, criam-se possibilidades de reflexdo, reconstrucdo e, por vezes, a
transposicdo dos conhecimentos refletidos na atuacdo dos profissionais de
educacado envolvidos, valorizando a conexaol/interacado entre os diferentes espagos
educacionais.

Martins (2006) afirma que a escola deve estar constantemente comprometida
com a Acessibilidade Educacional e a Inclusé&o Escolar de seus estudantes. Por isso,
a importancia do envolvimento e do conhecimento sobre o0s programas de
enriguecimento dos quais seus estudantes participam, podendo ter um olhar
ampliado sobre o desenvolvimento deste, e assim, conseguir atendé-lo melhor na
escola.

Para uma visualizac&o geral dos reflexos positivos gerais da participagao dos
estudantes em Programas de Enriquecimento Extraescolar, segue o ja referido

Quadro 16, onde se discute a Categoria VI e a Subtecategoria Ill:

CATEGORIA IV REFLEXOS DA PARTICIPACAO EM PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO
EXTRAESCOLAR
SUBCATEGORIA REFLEXOS GERAIS
Il
ESTUDANTES FALAS
“Levo, eu consigo ir melhor nas provas e falo melhor inglés [...] S6 que eu consegui
A entender melhor, porque eu ja tinha me aprofundado melhor no conteuddo [...] Sim, eu
to sendo mais esponténeo [...] Tem bastante coisa que 0s outros ndo sabem que eu

continua




164

continuagéo

CATEGORIA IV

REFLEXOS DA PARTICIPACAO EM PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO
EXTRAESCOLAR

SUBCATEGORIA
[l

REFLEXOS GERAIS

ESTUDANTES

FALAS

sei bastante [...] Também tem varios contetdos que eu ja sabia antes da professora
passar [...] Também, a afinidade [...] Sim, elas continuam crescendo, porque eu estou
aprendendo cada vez mais e antes do tempo.”

“A eu ja levei quando eu era pequena [...] eu acho legal porque além de mostrar que
eu aprendo, é diferente [...] Acho que melhorou, bastante coisa até, mudou a minha
relacdo com os professores porque eles entendem melhor esse jeito que eu sou
assim espuleta, coisas que eu ganhei quando eu era pequenininha no (nome do
programa) agora eu to ganhando no colégio, teve a minha relagdo que melhorou
bastante em fun¢do da minha vergonha que eu perdi [...] Sim, até porque antes eu
ndo perguntava na aula [...] Ajudou bastante, eu acho influenciou em tudo, porque
tudo que eu ganhei |4 teve consequentemente no colégio [...] Bastante, antes eu
participava das atividades escolares, mas agora se tem uma coisa eu apresento
sozinha, eu faco bastante apresentacéo no colégio, eu ndo tenho mais vergonha de ir
la na frente, de falar na frente de todo mundo [...] Continua, porque eu penso se no
(nome do programa) eu nao tenho vergonha porque que no colégio eu vou ter, é a
mesma coisa todo mundo é pessoa [...] Nao deixaria [...]”

“Geralmente eu tento levar, quando a professora faz uma pergunta, que eu aprendi
no (nome do programa) eu tento mostrar, de vez em quando eles me perguntam, nédo
muito, eles se confundem com o que &, o que faz |4 [...] mais na ciéncias [...] Me
expressar sim, me ajudou a falar melhor, tirar a timidez que eu tinha, antes eu nem
respondia o que os professores perguntavam [...] Acho que nos trabalhos, nas
apresentacfes [...] Acho que sim, me fez eu me concentrar mais, prestar mais
atencao, € porque eles tentam tirar a timidez, deixar a pessoa mais segura, é isso ai
[...] Eu participo mais agora [...] Acho que ndo, na verdade eu gosto dos dois, mas eu
nao deixaria do (nome do programa), porque é uma oportunidade de ter um futuro
melhor, a banda ajuda, mas no (nome do programa) ajuda mais, porque utiliza o
raciociniol...].”

“Aram, até porque as vezes eles me chamam de “nerd” porque eu comeco a falar de
coisas que eu gosto, eles D. calma, e eu gosto de falar sim [...] Consigo, até porque
participando do centro a gente comeca a valorizar mais porque a gente vé que o
nosso esforgo t4 sendo recompensado, ai eu acho que melhora sim [...] Ficou mais
facil, ficou bem mais fécil, ficou até mais divertido, porque vocé consegue fazer
coisas que vocé gosta, consegue se expressar do seu jeito assim, vocé consegue
tirar isso do (nome do centro) e leva pra escola, pra todo lugar [...] Eu nunca tirei nota
baixa, mas ajuda sim, pra vocé ter uma ideia eu tava com dificuldade em Fisica,
porque o (nome do programa), ele é pratico, como na escola € muita teoria, ai eu
acabo, muitas vezes, eu sei todas as formulas, s6 que fica dificil na escola por causa
da bagunca fica dificil fazer os célculos, no (nome do programa) eles nos ajudavam
nisso, eles ndo se focavam so nos calculos, botava em prética, a gente desenvolve
tanto no (nome do centro), quanto na escola [...] Melhorou, eu consigo pegar as
coisas mais rapido, consigo me focar mais assim [...] Melhoraram também, porque
agora eles podem ver que eu tenho um interesse muito parecido com o deles [....] Eu
sempre participei, mas melhorou porque vocé tem mais vontade de estar em tudo [...]
Continuam presente até hoje e acho que sempre vao estar, eu posso ver que elas
me ajudaram a crescer assim [...] sou lider do conselho escolar, sou lider de turma
[...] prefiro largar da escola.”

“‘Nao muito, é por causa que eu so fico desenhando la, mas eu ndo mostro, nao
muito [...] Ndo, porque eu mudei aqui e os professores tédo |4, como eu gosto do meu
colégio [...] Ndo muda muito, eu fago uma coisa aqui e outra la, eu néo fico falando
pra todo mundo o que eu aprendi [...] Sim, no inglés, por causa que eu fiz o teste de
inglés e deu uma ajudinha e tal [...] Ndo, porque eu ja era amigo de todo mundo [...]

continua
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Posso dizer que sim, no inglés [...] Me ajudaram por um tempo, as coisas ficaram
mais dificeis, me ajudar no inglés.”

“Sim, algumas vezes sim, mas nem sempre eu levo meus desenhos que eu tenho
uma pasta né, aonde eu coloco [...] Acho que continua a mesma coisa.”

“Nao muito, a ultima coisa que eu levei foi aquele rob6 de cano que eu fiz [...] Sim,
com palavras diferentes por exemplo [...] Sim, é que teve aquela coisa na oficina do
Espaco e eu j& sabia pra pesquisar [...] Melhorou, eu aprendi mais coisa, tipo do
espaco, ciéncias, musica [...] Eu entendo melhor, ciéncias, por causa que tinha coisa
de ciéncias [...] a gente comeg¢ou Quimica, parece combinado. Melhorou, por causa
gue l4 eu aprendi mais coisas [...] Sim, ou ndo mudou, mesma coisa ndo mudou [...]
N&o mudou, ndo participava [...] Sim, por causa que é mais facil fazer as coisas que
o cara ja aprendeu la no (nome do programa) [...] Futsal, Futebol de campo, mas por
causa do (nome do programa) eu nao vou poder fazer. [...] porque se eu deixasse de
ir no (home do programa) eu teria menos amigos, porque la no futebol de campo a
maioria é do colégio [...].”

“Sim, eu ensino na verdade meus colegas, que eles gostam muito, ontem eu ensinei
pra uma menina da minha sala como se faz cores assim, que ela tem um interesse
em aprender [...] novas técnicas [...] Como assim, nota boa assim? Mudou [...]
Continuam sim.”

“Sim, algumas coisas eu levo, por exemplo, agora em ciéncias a gente ta
aprendendo sobre a agua, eu aprendi do que é feita a agua aqui no (nome do
programa), das moléculas de agua [...] N&@o, s&o tudo chatos mesmo, nunca muda
[...] de vez em quando eu mostro muito bem, o que eu aprendi, tem certas coisas que
aprendi aqui que o colégio ndo sabe nada [...] Mudou que as notas aumentaram [...]
N&o tenho sé um amigo, s6 tenho um amigo fiel [...] Continua, e eu tento melhorar
ainda mais, ajuda porque se eu nao tivesse descoberto eu ndo saberia quase nada,
me ajuda também em alguns conhecimentos que eu tenho, nas provas que eu uso, 0
(nome do programa) me ajudou.”

“As vezes eu mostro [...] Consigo mostrar mais meus conhecimentos [...] Melhorei,
ontem eu fiz uma prova e gabaritei, tirei dez, acho que tem, raciocinei mais [...] Na
aprendizagem também [...] Eu raciocinar mais rapido, eu raciocinio mais rapido
agora, € que eu pensava naquela hora e eu era muito ansioso pra falar, e eu tinha
gue esperar 0s outros falar. Tipo os colegas falavam uma coisa, e eu raciocinava
muito mais melhor [...] Continua, tudo melhor.”

“Nao, eu ndo sou muito de contar das coisas que acontecem na minha vida pessoal
[...] Eu acho que eu consegui me comunicar melhor, tipo uma coisa que me ajudou
bastante assim, eu acho que antes de eu vir pra c4, eu ndo me comunicava tdo bem,
deixar muita coisa que me fazia mal e ficar uma pessoa mais tranquila [...] Acho que
sim, me deu mais liberdade pra o que eu escrevo nas provas, em tudo, consigo me
comunicar melhor com os meus amigos, com 0s meus professores, apesar de eu
ndo gostar de alguns [...] Sim, me da mais liberdade pra eu escrever 0 que eu penso,
e ndo o que a professora vai ficar, sera que ela vai entender, ndo é o que eu penso
[...] Sim, ndo é que eu aprendi, é que eu me coloco melhor nas coisas, de uma forma
melhor, de uma forma que eu consigo me comunicar melhor com o meu grupo [...]
Aram, me ajuda eu separar melhor tudo.”

“Normalmente, normalmente eu coloco numa rede social “olha o que eu fiz ontem”, ai
vem todo mundo, L. porque vocé ndo traz pra escola, dai eu trago pra escola, ai eu
mostro so pra alguns, s6 que normalmente, todo mundo vé [...] Ndo mudou muito.”

continua
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“Sim, algumas coisas, uma vez la na artes eu fiz uma oficina de portugués, dai la na
escola estdo ensinando Haikai, na aula de artes, e eu ja sei Haikai, é tipo aqueles
trechinhos de trés linhas em um poema, s6 que nao pode rimar, e tem que ta falando
sobre o que ta acontecendo agora e sobre a natureza [...] Acho que mudou, a minha
professora nao comeca me humilhar, sé corrige as coisas, no outro 4° ano né, que eu
figuei em dois, porque eu tive que mudar por causa da professora, dai um dia foi um
basta [...] Sim, a aprendizagem sim, como eu ja disse, portugués, matematica [...] E,
aram, agora eu tenho mais respeito pelos professores [..] E algumas, melhorou
minha atengdo com um joguinho [...].”

“Sim, seu eu aprendo mais fica mais facil se expressar [...] Fica mais facil também, é
se tem uma questao na prova que eu ndo sei muito, ndo aprendi muito, e eu aprendi
Nno curso, eu vou saber mais, eu vou saber o que que é e vou responder [...] E boa,
aqui € melhor do que na escola, aqui tem o apoio, todo mundo me apoia, fica mais
facil [...] Melhorou, agora eu sei onde eu comeco a estudar as coisas, como procurar
[...] Continua.”

“Algumas coisas [...] Eu acho que eu consegui entender melhor, entender até mesmo
a forma como eu entendo as coisas, a vocé é superdotado, vocé entende de uma
forma diferente, a ndo precisa vocé ser diferente das outras pessoas ou que vocé
aprende mais, ou que vocé é muito desastrada, que eu sou muito desastrada, mas
acho que vocé aceita, vocé entende melhor [...] Eu acho que sim, € que eu consigo
me expressar melhor, eu consigo me entender melhor e me expressar melhor [...]
Sim, eu acho que eu consigo interpretar melhor, entender melhor [...] eles te ensinam
a entender como vocé pensa, acho que isso facilita em como vocé aprende [...] entdo
até a minha relagdo com eles, ajuda, ajudou bastante.”

“Sim, quando eu fazia Fisica, eu chegava e perguntava: “professora eu posso
mostrar a experiéncia?” “Ta eu vou passar um trabalho aqui, dai cada grupo vai ter
que mostrar uma experiéncia dai vocé mostra a sua e mais uma”’ “A, entdo ta
professora.” Ai era sempre assim, eu sempre buscava levar, e agora no inglés,
guando a professora conversa, da pra entender melhor, ai ja entendo tranquilo, ai ja
ajudo as pessoas [...] Sim, quando eles desenvolvem projeto dai j& chamam a gente
pra ajudar, chamam os alunos que tem melhor conhecimento [...] Sim, as notas
aumentaram, da média que eu tinha, subiu uns dois, trés pontos ja. O projeto
despertou meu interesse mais pela escola, fez com que eu prestasse mais atencao,
como na sala tinha mais silencio, fez eu prestar mais atencdo no que as pessoas
falam, d& pra desenvolver mais capacidade com isso dai [...] Mudou, como eu disse
ficou mais facil aprender [...] Mudou, porque agora eu ja participo mais do que antes,
gue a gente desenvolve os projetos no centro, a gente tem que mostrar algo pra todo
mundo, dai chega na escola a gente ja pode mostrar pros colegas, pros professores
[...] Continua, continua sempre, porque todo dia a gente vai aprendendo coisas novas
entdo da pra mudar todo dia, € bem interessante. Continua sempre melhorando [...]
Participo do esporte na escola [...] Nao, acho que seria melhor ao contrario, porque
como na escola seria 0 esporte, o esporte ndo tem tanta importancia para o meu
futuro, ja o estudo e o que eu aprendo no centro faz muito mais diferenga.”

“Claro, muito, em tudo, como eu to fazendo anatomia, em ciéncias e tal, ai as
pessoas acabam entendendo mais o que eu falo, principalmente os professores e os
colegas [...] Com certeza, é bem melhor, vocé ta aprendendo algo [...] A nossa isso
mudou demais, desde que eu to no (nome do programa) melhorou principalmente a
apresentacdo de trabalhos, porque no (home do programa) tem apresentacao,
apresentacdo de muitas coisas, entdo vocé se solta mais [...] Mudou muito, eu
sempre fui muito inteligente, sé que agora eu to bem mais centrada [...] Eu sempre
fui muito sociavel, entdo mudou, mas ndo tanto assim [...] Eu participo mais com

continua
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certeza, eu tenho mais vontade de fazer as coisas, correr atrds, porque incentiva e
tal, os professores do (nome do programa), te incentivam a fazer algo a mais [...]
Continua, é continua, ndo tem como mudar, vocé aprende uma coisa e vai levando
[...] A ndo, impossivel, principalmente a anatomia eu ndo deixaria, 0 teatro é bom,
mas tipo anatomia é uma prioridade porque eu quero ser médica [...].”

“Levo, o que eu leio, o que eu faco, geralmente no teatro, eu gosto de quando as
pessoas vem pra peca, € bom ver pessoas te vendo, eu comentei, em artes, quando
a gente tava em abstrato eu comentei, eu acho legal quando a gente sai do assunto
[..] Ajuda, as vezes sim, a prestar mais aten¢do na aula [...] E ajudou também, eu
R presto mais aten¢do, tenho mais concentracdo pra fazer as coisas [...] Sim, estudar
mais em casa, fazer tarefas [...] sempre revisar tudo antes de entregar, sempre rever,
antes eu ndo fazia tanta questdo, eu queria ler, conversar, brincar, € mais
interessante [...] Continuam [...] Nao, eu gosto muito daqui.”

“Esse ano nao porque eu to nessa area de informatica, mas eu acho que sim, sim [...]
Acho que sim, porque tudo que eu sei eu digo pras professoras, 0 que eu quero
saber, eu sempre tento saber coisa nova assim, coisa que eu quero aprender agora
em historia que é os egipcios [...] porque no (nome do programa) eles sempre dizem
gue é pra gente falar o que a gente pensa, 0 que a gente sabe e eu falo isso sempre
S pros professor [...] Acho que sim, por causa que no (nome do programa) eles fazem a
gente |&, |é direito assim, e uma coisa que eu gosto muito de ler [...] Acho que sim,
porgue antes eu ndo me oferecia pra fazer nada, s6 que eu comecei mais a participar
e descobri que a gente ganha um pouco mais de nota e também acho que é uma
coisa bem legal [...] mas ajudou, continua, que cada dia que eu vou eu sei mais e
consigo pensar melhor.”

“Sim, s vezes. As vezes, agora que eu to no grupo de esportes eu mostro pros
meus colegas na Educacéo Fisica [...] Sim, do GTEC eu consegui passar pra aula de
artes, € mais facil, a gente mexe com bastante coisa, € que no ano passado acontinua
tava com uma estagiaria da universidade, e dai, a gente tava aprendendo montagem
e desmontagem de obras, e dai a gente fazia um monte de coisa [...]. Eu tenho mais

T coisa pra fazer, eu consigo [...] Dai ja é mais dificil fazer no colégio, acho que sim [...]
Acho que sim, agora este ano melhorou nos esportes, eu s6 sei jogar futebol
mesmo.”

“‘Bom, eu mostro quando tem algum trabalho, por exemplo, a vamos pesquisar do
carro da (nome de universidade) que anda sozinho, ai eu falo, isso ai é tudo
sensores entendeu? De foco, de ultrassom, varios sensores, eu falo ai, e eles: é, e
eu: é [...] Mudou, é aquilo que eu falei, a gente aprende muito mais, porque a mente
da gente fica aberta a coisas, que acontecem, que vai acontecer [...] Isso mudou com
certeza, apresentar trabalho |4 na frente 1a na escola, pra mim era dificuldade antes,
hoje eu consigo tranquilamente [...] Consigo sim, aquilo que eu falei, trabalho que é
apresentado, ai eu falo, isso aqui a gente ja fez 14 na robética, o caminho que o rato
] faz pra entrar no buraco, eu consigo fazer a mesma coisa com um robd, eu faco
coisas assim também [...] Também, aquilo que eu falei também, a gente fica, apto a
tudo entendeu? Tudo que a gente, a isso ai € importante, a escrevo no caderno,
guardo isso tudo, é assim [...] E eu comecei a gostar mais das coisas, amanha tem
um trabalho pra apresentar, pd beleza, eu gosto de apresentar o trabalho entendeu?
[....] Continua, bastante. Por exemplo, esse negdcio de, respeito ao professor, nunca
respondi um professor, também nunca vou responder, porque eu gosto do professor.”

“A mostro, claro, tenho que mostrar, divulgar a minha figura [...] Sim, porque assim,
parece que o (nome do programa) € como se fosse a familia da gente, eles nunca te
desapoiam, sempre to ali do seu lado, nunca te deixam de lado, sempre querem te

continua
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chutar pro gol [...] Sim, melhorou, antigamente eu n&o queria saber nada com nada,
chegava na sala, ficava falando, falando o dia todo, chegava final do ano, fiquei
reprovada uma vez, sempre fui uma aluna de dar muito trabalho [...] entdo eu vou
melhorar, meu jeito, meus atos, meu jeito de falar [...] Melhorou, porque dai eu tive
qgue focar, tive uma conversa, coloquei a mée na consciéncia, pera ai, ai eu fui
perceber que eu tava andando, mais pra tras do que pra frente, porque o Brasil tai, e
0 povo s6 quer andar pra tras [...] Aham, agora eu escuto mais, fico olhando, fico
prestando atengao.”

“As vezes quando da pra mostrar, quando a gente leva o trabalho pra casa, de artes,
guando eles trouxeram aqguele professor de artes (dai vocé contou) [...] Sim, da para
entender melhor as coisas, talvez pela forma nova de aprender, com interacdo com
as pessoas, atividades mais do que a sala de aula, mais conhecimentos [...] Porque
eu entrei no (nome do programa), sim, porque to sempre indo, da vontade de
participar.”

“Nao, por que tem gente que diz que nao gosta [...] Sim, as vezes sim. Sim, tipo em
artes, eu consigo desenhar melhor assim [...] Acho que sim, melhorou um pouco. Por
causa que eu consegui aprender melhor alguma coisa, que eu aprendi, histéria, coisa
assim, que eu me interessei, quis saber mais e falei pra professora do (nome do
programa), ai eu fiquei sabendo mais [...] Banda, Karaté. Ndo, a banda tu ensaia, é
coreografia para os instrumentos, e no (nome do programa) é coisas diferentes,
assuntos diferentes.”

Quadro 16 — Reflexos gerais.

Elaborado pela pesquisadora.

Inicialmente, faz-se necessario informar que para 0s questionamentos que 0s

estudantes responderam somente “sim”, as respostas foram agrupadas na analise

geral desta subcategoria.

Quando questionados sobre se levam para a escola as aprendizagens

desenvolvidas no Programa de Enriquecimento Extraescolar do qual participam, a
maioria dos estudantes respondeu positivamente, com excecao dos estudantes F e
L, que demonstraram indiferenca. Eles destacaram especialmente a relagdo com as
disciplinas que tem maior proximidade com 0s grupos /ou com as atividades das
guais participaram, mostrando que 0s programas proporcionam uma ampliacdo de
olhares sobre as possibilidades de estudo, aplicacdes, projetos, enfim, do que &
possivel buscar e fazer na(s) area(s) de seu interesse.

Este ato de “levar até a escola”, pode acabar por qualificar as aprendizagens
dos demais colegas, através do compartilhar de conhecimentos e ideias

diferenciados, que talvez ndo fossem vistos, logo podendo até instigar os estudantes
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nas suas buscas e aprendizagens, como destacam os estudantes B, D, H, M, P, Q,
R, T, U.

Sendo assim, cabe ressaltar que as experiéncias e vivéncias que sao
oportunizadas nos Programas de Enriquecimento Extraescolar podem ser
compartilhadas com seus colegas de classe comum e, também, com aqueles que
possivelmente frequentam a sala de recursos multifuncional, podendo ampliar,
transformar e trazer novos prismas para aquilo que os estudantes com AH/SD e
seus colegas desenvolvem na escola comum.

A participagdo de estudantes com AH/SD em acdes de enriquecimento
extraescolar pode ampliar as contribuicbes relacionadas a constituicdo da
Acessibilidade Educacional e Inclusdo Escolar para outras pessoas na escola.
Renzulli (2004) destaca que quando um estudante sente-se estimulado, instigado a
desenvolver novas aprendizagens e contemplado nas suas necessidades, na
maioria das vezes, ele tende a impulsionar as pessoas de seu convivio a também
sentirem-se desta forma, logo, podendo trazer contribuicdes para que seus colegas
estejam sendo mais participativos e tendo ganhos no seu desenvolvimento escolar.

Com excecédo dos estudantes F e L que afirmaram n&o ter observado
nenhuma mudanca, os demais destacaram que observaram mudancas positivas no
seu desenvolvimento escolar depois que iniciaram a sua participagdo em Programas
de Enriquecimento Extraescolar. Isso possivelmente deve-se ao fato de que no
momento da entrevista F estava pintando e deu pouca importancia a esta pergunta,
acreditando que seu desenvolvimento escolar estd bom, entdo ndo percebe
mudancas nesse; ja L, em outro momento afirma que sempre soube que
apresentava AH/SD, entdo por isso, talvez também nado consiga fazer a
diferenciacao entre escola antes e depois da participacdo no programa.

Apareceram falas relativas a: maior segurangca para expressar Seus
conhecimentos e opiniées na escola; facilitacdo na descoberta de pessoas que
tenham afinidades, e assim, descobrindo companheiros e amigos na escola;
qualificagcdo das suas relagdes interpessoais na escola; maior abertura para
conversar e buscar apoio dos professores; maior facilidade na realizacdo das
avaliagdes; melhor entendimento dos comportamentos de AH/SD dos estudantes
pelos seus professores; qualificacdo das capacidades de concentragao e atencgao.

Ainda, evidenciou-se o0 reconhecimento, por parte dos estudantes

participantes, que houve: aumento de seu envolvimento e sua participacdo nas
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atividades escolares; aumento da sua autoestima; maior facilidade em buscar nas
atividades/assuntos/disciplinas que ndo aprecia tanto, aspectos relacionados a(s)
area(s) que aprecia, tornando esses mais interessantes para o estudo na escola;
utilizacdo dos conhecimentos aprendidos no programa para qualificar suas
aprendizagens e demonstracdo dessas na escola. Maior facilidade em desenvolver
pesquisas e projetos; melhor desempenho nas avaliacbes escolares; maior
facilidade na organizacdo da rotina de estudo e pesquisas; qualificacdo da
habilidade de interpretacdo e compreensao; maior responsabilidade com as tarefas
escolares e entendimento da necessidade dessas.

Os estudantes, deste estudo, ressaltaram que estas mudancas tem se
efetivado, em outras palavras, poder-se-ia explicar da seguinte maneira: as
estratégias de Acessibilidade Educacional, constituidas nos Programas de
Enriguecimento Extraescolar tem gerado e impulsionado a criacdo e constituicdo de
estratégias no ambito da escola, que ao se efetivarem acabam por proporcionar a
Inclusé&o Escolar dos estudantes com AH/SD.

Muitas vezes os assuntos abordados nas atividades dos Programas de
Enriquecimento Extraescolar ainda ndo foram vistos pelos estudantes nas escolas,
como destacam os estudantes B, quando os veem na escola tem a oportunidade de
rever e aprofundé-los de outras maneiras, ampliando ainda mais seu conhecimento
e interesse sobre aquela(s) area(s).

Os estudantes que participam de outras atividades extracurriculares na escola
afirmaram que nao deixariam de participar do programa para participar dessas, iSSoO
demonstra a importancia dos programas na vida desses. Apesar de se ter destacado
ao longo da dissertacdo aspectos, principalmente voltados as aprendizagens dos
estudantes com AH/SD, nas falas percebe-se que, para além da qualificacdo
educacional, os Programas de Enriquecimento Extraescolar tém relevancia sécio
emocional em suas vidas.

Neste sentido, Freitas e Pérez (2012) e Guenther (2008) apontam alguns
direitos dos estudantes com AH/SD, e indicam que 0s mesmos estao relacionados
com a garantia da Acessibilidade Educacional deles, e podem ser vivenciados em
espacos extra e/ou escolares. Dentre esses, destacam-se: 0 enriquecimento

extracurricular (que geralmente acontece em espacgos extraescolares); o
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enriquecimento intracurricular; a aceleracédo® e o atendimento na sala de recursos
multifuncional e demais estratégias que visem o curriculo escolar.

Infelizmente estas possibilidades ainda ndo tem muita efetividade na escola.
Podem ser apontados muitos motivos para isso, por exemplo, o fato de que as
orientagdes (para serem concretizadas mais facilmente) precisam estar contidas no
Projeto Pedagdgico da escola. Neste contexto reafirma-se que, grande parte dos
professores pouco conhecem a respeito das AH/SD, portanto dificilmente apontarao
guestdes sobre AH/SD nos documentos legais das suas escolas.

Logo, aponta-se a necessidade de se assumir novos olhares e perspectivas
sobre a Acessibilidade Educacional para pessoas com AH/SD se faz presente.

Dentre estas necessidades, a expressao das diferentes linguagens que um
potencial intelectual superior pode assumir e a sua manifestacdo nos espacos
educacionais, um dos aspectos desenvolvidos nesta investigacdo, considerado
como primordial, e que, pelo seu destaque foi abordado separadamente no capitulo
6. Tais linguagens constituem-se em fatores subentendidos no desenvolvimento
escolar dos estudantes com AH/SD, podendo ser melhor explorados em pesquisas e
no cotidiano educacional de pessoas com AH/SD.

Com a finalidade de saber sobre o envolvimento e conhecimento dos
professores da escola comum com os Programas de Enriqguecimento Extraescolar
gue seus educandos com AH/SD participam, apresentam-se no Quadro 17 os
resultados relativos a Categoria IV e Subcategoria Il. Entende-se que estas trocas
podem trazer inferéncias significativas, para os profissionais que atuam em ambos
0S espacos, dentre estas, informacfes sobre Acessibilidade Educacional e Inclusédo
escolar dos estudantes, que precisam ser compartilhadas pelos professores que

atuam junto aos estudantes com AH/SD para encontrar maior efetividade:

CATEGORIA IV REFLEXOS DA PATICIPACAO EM PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO
EXTRAESCOLAR
SUBCATEGORIA REFLEXOS NAS RELACOES INTERPESSOAIS
Il
ESTUDANTES FALAS
“Sim, eles perguntaram se eu tava com alguma dificuldade em alguma coisa e
A eles me auxiliaram, era em portugués, advérbios, provérbios [...] Nao, porque
continua

% Segundo Freitas e Pérez (2012), o termo aceleracdo se aplica quando um estudante é aprovado
para um ano posterior ao que deveria estar cursando em fungdo dos seus conhecimentos
avangados para 0 ano em que se encontra.
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eles ndo sabem.”

“Sim, sempre, sempre a C. pergunta como que eu to no colégio, as gurias em
geral perguntam como que eu to no colégio, e eu respondo e elas dizem que nao
€ pra mim me desviar, que ndo é pra mim pensar em namorar [...] Sabem, eu
sempre tento mostrar, eu falo eu faco um projeto da universidade com pessoas
gue sao superdotadas, criancas especiais, até uma vez me chamaram na direcao
pra saber se eu tava participando [...] Olha ndo mudou, eles s6 me dizem tu que
€ do projeto tu devia saber, mas eu explico pra eles [...] eles entendem, me
perguntam como que t4 o projeto e tudo, me ajudam, sempre que eu pergunto
eles falam [...] Entendem, elas até falam que eu sou espoleta, me ajudou muito
porgue eu sempre fui muito envergonhada, eu sempre me comuniquei bem, mas
antes eu ndo era muito assim de conversar, eu era mais de conversar no meu
canto, agora eu converso com todo mundo, eu brinco, eu fago palhagada, tudo,
eu consigo me expressar muito melhor.”

“Eles perguntam como é que eu t6 na escola, eles dizem que quando precisar de
ajuda é so falar com eles [...] Alguns sabem, outros ndo, a professora que me
indicou sabe, as outras ja ndo sei, pode ter sido a professora de ciéncias, eu me
dou bem com todos os professores, acho que é a professora de portugués,
porque ela participa bastante com a gente [...] E acho que sim, eu agora to
entendendo um pouco melhor, porque antes eles sé implicavam com a gente e
no (home do programa) eu entendi que eles sé tavam querendo ensinar a gente
assim, acho que eles sabem do (nome do programa) aqui no colégio, mas nao se
interessam muito [...] Melhorou um pouco, de eu entender eles melhor [...] Talvez,
eu ndo sou muito de falar da musica em sala de aula, porque eles ndo se
interessam muito, os colegas sim porque tem colega meu que sédo da banda, eu
eu comento com eles.”

“Aram, acho que uma vez por més, tem uma mulher que vai la, ndo lembro o
nome, ela vai la pergunta, ela ndo pergunta s6 a mim, mas aos meus
professores, como é que eu to, como ta meu comportamento, seu eu to
aproveitando tanto a escola como o (nome do programa) [...] Olha, acho que
melhorou porque eu mesma comecei a participar mais, comecei a ver que eu
tinha mais potencial assim, os professores também [...] eles sabem mais ou
menos o que eu facgo, ficam sabendo pelas feiras e tudo [...] Olha eu acho que
sim, é que € 0 mesmo jeito sempre, acho que elas ja entendem, sabem que eu
gosto de falar muito, tem vezes até que eu tomo esporro que comeco a falar
muito, mas elas sabem.”

“As vezes, depende, a ndo sei muito bem [...] N&o necessariamente, ndo preciso
falar nada, so se eles perguntarem, dai eu falo que fiz aula blablabla.”

“Olha a relagdo com os professores de fora € bem melhor do que com os
professores do colégio, ndo, por causa que eu fiz aula fora com outros
professores.”

“E por causa que eu no fico falando, fico no meu cantinho, eu sou da galera do
fundao, depende dos professores, tem alguns professores que até deixam eu
desenhar na aula porque eles sabem que eu consigo desenhar e prestar atengéo
ao mesmo tempo, ndo mudou muita coisa, metade de cada um.”

“Sim, as vezes, as vezes perguntam se ta indo tudo bem [...] Alguns sabem,
outros ndo, porque como eu ja entrei alguns anos atras, nao é tanto assim, mas
como ja é, jA sdo alguns anos atras, €, como a professora de Artes me
encaminhou, varios outros né, ficaram sabendo, porque ela deve ter comentado,
mas que eles sabem, eles sabem [...] Boa, continuou boa [...] Sim, principalmente
a professora de artes né.”

continua
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“Aha, sim, eles me déo conselhos, o que eu falo pra eles, eles s6 dizem o que eu
tenho que fazer [...] Sabem, a professora T. do quarto ano sabia [...] N&o
melhorou, por causa que continua tudo a mesma coisa, antes era uma coisa e
agora que eu entrei no (nome do programay), continua a mesma coisa, porque no
(nome do programa) as professoras sao bem legais, mas na escola eles ndo dao
muita bola pro que vocé faz [...] Sim, primeiro é que la no (nome do programa) eu
aprendi umas palavras novas, dai eles entendem melhor.”

“Sim, eles perguntam sim, como tdo as minhas notas, como eu to na escola [...]
Aram, eles sabem, desde a quinta série, tudo que eu fago, os professores de
artes, todo mundo sabe, todos os professores [...] Ndo, a mesma coisa [...] Sim,
mudou muito assim, o jeito de desenhar, de se comunicar assim, que que eu to
me expressando, que que eu to colocando naquilo, eles me entendem, melhorou
depois que eu vim pra ca.”

“[...] lembrar que eles me ajudavam sim [...] Nao, eles quiseram manter em
segredo tudo, pra ninguém saber, porque se ndo comegcam a cobrar em cima de
mim [...] Ndo mudou nada [...] Ndo, mas de vez em quando eles dédo até uma
entendida [...].”

“[...] geralmente eu falo como é que eu to na escola [...] tentam auxiliar [...] Aram,
sabe, aram, a pergunta como é que eu to, o que eu to fazendo, que que eu fiz,
gue que eu aprendi [...] Melhorou [...] Nao, todo mundo é tratado do mesmo jeito.
Elas entendem muito melhor, eu falo e elas ficam escutando o que eu falo [...]
Acho que melhorou, eu melhorei.”

“ Aram, sempre, sempre como € que ta acontecendo as coisas, como estdo as
notas, se ta tudo tranquilo, na escola quando acontece alguma coisa sempre a
escola comega a entrar em contato aqui.”

“Aram, como eu te falei teve aquele contato, mas nao sei se continua, foi no
comecgo do ano por causa da superdotagao [...].”

“Ai eu acho que nao mudou muito, mas eu acho que eu fiquei mais livre na sala,
nao fica o clima mais tdo pesado, pelo menos pra mim néo fica o clima mais tao
pesado.”

“Olha, eu nao sei, ta Ia na escola, eles tem o meu laudo, mas eu n&o acho que
eles se toquem tanto assim disso, porque eu acho que eu ndo sou a Unica aluna
superdotada do colégio, mas sei la né, as vezes eles entendem.”

“Normalmente, olha as vezes tipo, eu to mal, sei la, em matematica, normalmente
eles vem falar que cé néo t4 entendendo, no que a gente pode te ajudar [...] N&o,
também ndo conto, eu fui acostumada a ndo contar, porque se ndo o pessoal
pensa se vocé é melhor do que eu vocé tem que ser melhor em tudo, pelo menos
que eu sei que o superdotado ndo é bom em tudo, s6 em algumas &areas
especificas [...] Nao [...] Acho que sim, porque eu sou assim desde pequena,
entao eu nao sei como € antes e depois.”

“Acho que sim, claro, jogo de memodria, jogo de matematica, assim né [...] se ela
ndo souber eu falo [...] Melhorou, a professora M. R. né, quando a minha méae
mandou eu trazer a certificacdo que eu era superdotado, a professora disse
assim “que?”, ficou assim tipo &, como que um pia que é ruim em portugués, nao
entendo muito bem essas coisas de superdotado [...] Com ela ndo, mas com a M.
sim, aquela professora é exemplar [...] Acho que nao, talvez sim, talvez néo,
porque com a professora ndo da pra desenhar, também ¢é aula de portugués,
matematica, ciéncias, ndo pode fazer esse tipo de negdcio né, talvez.”

continua




174

continuagéo

CATEGORIA IV

REFLEXOS DA PATICIPACAO EM PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO
EXTRAESCOLAR

SUBCATEGORIA
Il

REFLEXOS NAS RELACOES INTERPESSOAIS

ESTUDANTES

FALAS

“Eles ndo perguntam muito, mas eles acham que eles tem duvida como que eu to
na escola [..] Meus professores grande parte sabe [...] Melhorou, se vou
conversar uma coisa com a minha professora de artes por exemplo, eu sei, eu
consigo saber um pouco mais, pra poder conversar melhor com ela, consigo
desenvolver uma conversa [...] Creio que ficou a mesma coisa, é dificil entender
o aluno, é nao sei realmente.”

“Sim, a M. L. por exemplo, quando eu vejo ela ela sempre pergunta assim, da
familia, da escola [...] Ndo sei se todos os professores, eu sei da parte de
coordenacd@o do colégio, por causa que quando a minha mé&e foi conhecer o
colégio, ai ela falou assim que eu era superdotada, falou do (nome do programa),
de uma forma geral eles sabem [...] Como eu j& participo a muito tempo do
(nome do programa) eu néo sei te dizer se tinha uma coisa pior antes [...] Acho
que depende do professor, tem professores que conseguem te entender melhor,
e tem outros que ndo conseguem entender a tua forma de pensar, eu ja tive, ndo
que eu tenha discutido com o professor, mas numa questao da prova, que eu vi a
guestao de uma forma e ele via de outra, dai eu falei pra minha mae, mas como
eu ndo consigo entender o que ele viu de errado nisso, dai eu fui atras dele, da
coordenadora e tal, e ele acabou considerando.”

“Sim, eles vao na escola, saber como estdo as notas, o respeito com o0s
professores e tudo, se vocé ndo tirar boas notas e ndo respeitar [...] Te
estimulam, falam “continue sempre assim [...] E tranquila, a gente conversa
normal, mas tem professores que a gente ndo tem tanto contato como com 0s
amigos de classe, mas sempre a gente procura buscar informacéo [...] Sabem
porque séo eles que indicam a gente pra cd, entdo eles ficam sabendo, tipo o
professor de matematica indica pra fazer, de inglés indica, ai eles sabem, ai
chega o monitor e conta pros professores, cause falta [...] Sim, ei acho que eu
comecei a perguntar mais pra os professores, a relacdo melhorou. Eles sabem
gue vale a pena investir numa pessoa inteligente né, eles vao, investem mais na
gente, procura saber mais o porque das nossas coisas, € bem melhor.”

“Perguntam muito, mas é muito obvio que se eu to ali € porque eu sou boa,
tentam, sempre fazem isso, te dao suporte, se vocé t4 ruim em alguma matéria
eles te ajudam [...] Sabem porque foram eles que me indicaram, sabem porque
vocé mostra nas suas notas [...] Melhorou, porque agora eles tdo vendo a nossa
capacidade, o nosso talento [...] Entendem nossa muito, quando vocé ndo sabe
uma coisa vocé nao vai ficar na duvida, dai eles acabam entendendo, a sua
postura, o jeito de falar, de apresentar, tudo.”

“Aqui sim [...] Sabem, néo faz diferenca porque quando eu entrei no colégio eu ja
participava do (nome do programa), no outro colégio que eu tava ano passado
fez diferenca sim, quando eu tinha avaliacdo e quando eu néo tinha [...] Eles
tentavam entender um pouco mais [...] Nem sempre, tudo depende da situacgéo,
depende do humor as vezes [...].”

“Sim, eles perguntam e no colégio como € que ta, e eu ta bem, mas que é dificil &
[...] Sabem, porque a coordenadora foi I& d& pra gente o papelzinho, perguntando
guem era integrante do (nome do programa) [...] Eu acho que dessa vez eu acho
gue s6é com a professora de matematica e portugués que eu acho que a
professora vé que é uma coisa eu entendo melhor [...] Eu acho que néo, eu me
expresso sempre do mesmo jeito no colégio [...].”

“As vezes sim, as vezes eles perguntam, quando a gente tem os trabalho la que
a gente faz em grupo, eles perguntam quem ta com dificuldade, eles ajudam a
gente [...] Nao muito diferente [...] Sabem, dai eles perguntam o que é o (nome
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CATEGORIA IV

REFLEXOS DA PATICIPACAO EM PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO
EXTRAESCOLAR

SUBCATEGORIA
Il

REFLEXOS NAS RELACOES INTERPESSOAIS

ESTUDANTES

FALAS

do programa), quando vem aqueles bilhetes 14 na sala, alguns ndo sabem e
perguntam. Mais ou menos, alguns perguntam la como é que é o (nhome do
programa), dai pra que que é [...] Ndo, ndo mudou, ta normal.”

“Sim, eles perguntam, eles perguntam, a p6, cé quer fazer uma aula de
matematica?, uma aula de inglés? Eles perguntam assim, sim eles perguntam
direto, assim, igual quando eu fui chamado pra dar aula no colégio F., o professor
falou assim 6 se pode vim ai, que as vezes eu te ajudo na matematica também,
entendeu? E assim [...] Sempre informam, e porque eu contei também, quando
eu fui pra S&o Paulo, as professoras perguntaram como € que foi [...] Melhorou
sim, porque a nossa mente fica mais aberta as coisas, entendeu? O professor
fala, a gente grava, entendeu, é melhor. E, ndo é aquela coisa também de deixar
a turma toda, e s6 vocé, mas é aquela coisa assim é, vem c4, vamo te ajudar, ta
precisando de alguma ajuda la na robética, como é que ta a robdtica [...] Eu acho
gue entendem, porque quando tem um trabalho, uma coisa, eu vo la e monto,
coloco numa folha primeiro, depois faze entendeu? Eles entendem sim.”

“Claro, se eu te bater aqui e te quebrar todinha, pode ter certeza que eu vou sair
do judd, porque cadé a disciplina que eu ensinei pra minha atleta? [...] Sabem,
todo mundo, todo mundo me apoia e da for¢a [...] Melhorou, eu era muito
agressiva [...] antes eu sé vivia brigando [...] Aram, elas falam até hoje, vocé
mudou muito, do que vocé era e hoje.”

“Sim, eles sempre perguntam se eu to bem, se eu to mal, sempre perguntam em
trabalhos e coisas [...] Sim, alguns, sim eles se interessam [...] Sim, por causa
das técnicas novas de aprendizado que a gente conheceu, a aproximacao, o
interesse [...]Sim, por causa da orientagdo do (nome do programa), porque eu
consigo e por causa dos professores também.”

“Sim, eles tdo sempre perguntando como é que eu to na escola, seu eu gostei de
alguma coisa de la e queria ver mais. Sim, alguma coisa que eu ndo entendi, eles
vao la procuram e fazem eu entender melhor [...] Sim, porque a professora
chega 14 e ja vai anunciando “bilhete pra galerinha do (nome do programa) [...]
N&o, ficou a mesma coisa, ndo eles nunca chegam a perguntar porque eles ja
tem a matéria deles dai [...] N&@o, eles nunca prestaram atencdo em mim. Nunca
cheguei a pensar, mas acho que sim.”

Quadro 17 — Reflexos nas relagbes interpessoais.

Elaborado pela pesquisadora.

A maioria dos estudantes afirmaram que os profissionais que atuam no

Programa de Enriquecimento Extraescolar do qual participam, sempre se interessam

em saber como estdo na escola. Nos momentos em que passaram por alguma

dificuldade escolar, independentemente da ordem aprendizagem e/ou sbécio

emocional: a equipe do programa procurou alternativas e/ou desenvolveu acoes,

atividades e orientacdes, para que a dificuldade fosse sanada. Isso € exemplo de

constituicdo de Acessibilidade Educacional, uma vez que, um dos principios desta




176

diz respeito & preocupacdo em diminuir/extinguir todos os fatores que se constituam
em barreiras a plena participacdo e qualidade no processo de ensino aprendizagem
nos diferentes espacos educacionais.

Pelo mesmo motivo colocado na Subcategoria |, da Categoria de analise IV,
no Quadro 15, acredita-se que, os estudantes deste estudo como A, G, H, X, ndo
tém muito conhecimento sobre as relacdes entre programas e escolas. No caso do
contato e mudancas nas relacbes com os professores da escola, por vezes, as
mudancas positivas sdo tdo sutis ou, até mesmo, por serem
processuais/demoradas, ou ainda, por haver as resisténcias quanto ao
reconhecimento e atendimento das necessidades educacionais especiais dos
estudantes com AH/SD, o que dificulta a visualizacdo dessas pelos estudantes.

Por vezes, como apontam os estudantes B, C, D, E, H, J, K, N, P, U, W, as
mudancas positivas nas relagcdes interpessoais na escola, ocorrem, especialmente,
guanto ao entendimento sobre a expressdao das AH/SD e qualificacdo das
aprendizagens escolares surgem pela iniciativa deles (motivados pelas
aprendizagens de novos conhecimentos) bem como quando sao instigadas no
ambito dos Programas de Enriquecimento Extraescolar.

Isso traz presente a reflexdo sobre o envolvimento de todos na constituicdo
da Acessibilidade Educacional na escola. A Inclusdo Escolar dos estudantes com
AH/SD, pode ser por inciativas e criacdo de estratégias dos proprios estudantes e
dos profissionais da escola, porque o envolvimento de ambos é essencial para que
as estratégias pensadas para diminuicdo/extincdo das possiveis barreiras
encontradas estejam realmente contemplando as diferentes necessidades
educacionais especiais que podem vir a apresentar ao longo do seu processo de
escolarizagao.

Os reflexos nas relagdes interpessoais nem sempre € positivo, uma vez que,
como também apontam os estudantes B, I, L, os professores da escola ao saberem
gue tem um estudante com AH/SD na sua sala de aula, por ideias equivocadas
sobre isso, dentre essas, destaca-se 0 mito de que estes estudantes precisam ser
melhores em tudo que fazem na escola, acabam por erroneamente, aumentar as
cobrancas académicas sobre eles.

As reflexdes aqui apresentadas levam a pensar sobre os questionamentos: O
professor foi conhecer o programa de enriquecimento? O programa convidou o

professor para envolver-se mais nas atividades do mesmo ou deu sugestdes
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pertinentes para o cotidiano da sala de aula? O que muda ao saber que se tem um
estudante com AH/SD em uma classe?

Acredita-se que:

Ao buscar informacées sobre os procedimentos indicados para os alunos de
altas habilidade e métodos inovadores de ensino, eles estardo aprendendo
melhores técnicas e planejando o modo de utilizar estratégias adequadas.
Em consequéncia, estardo melhorando seu conhecimento, e isso tera
reflexos em toda classe. Com efeito, a educacdo, de forma geral, é
melhorada quando ha maior qualidade na educacéo de uns poucos alunos.
Incentivar os professores a tornarem-se mais capazes fara com que
exteriorizem o melhor que tém para oferecer &s criancas (SABATELLA,
2005, p. 35-36).

A fala dos estudantes D, E, F, J, K, M, P, Q, R, S, T, U, V, W, revela que os
professores da escola, em geral, sabem que eles participam de um Programa de
Enriguecimento Extraescolar. Logo, eles estao informados sobre isso e, poderiam ter
a inciativa de buscar conhecer mais sobre a tematica das AH/SD, para poder
qualificar suas contribuicbes com o atendimento das necessidades educacionais
especiais dos estudantes, ampliando as possibilidades em prol da constituicdo da
Acessibilidade Educacional e Inclusdo Escolar, ou simplesmente interessando-se
pelo que seus estudantes realizam, o que é feito por alguns professores, como foi
evidenciado na fala dos referidos estudantes.

Sendo assim, acredita-se que, neste “simples” fato de informar as escolas e
os profissionais que atuam nessas, 0s Programas de Enriquecimento Extraescolar ja
podem estar trazendo reflexos positivos para o desenvolvimento educacional dos
estudantes com AH/SD, propiciando o conhecimento deles, e muitas vezes,
reconhecimento nas instituicbes as quais frequentam.

Diferentes artigos, que abordam a formacéo de professores para a atuacao na
proposta da educacao inclusiva, revelam presente na fala dos professores de
classes comuns, a necessidade de existir o acompanhamento e auxilio dos
profissionais da educacdo especial, bem como de espacos extraescolares ou
académicos, visando auxilia-los na qualificacdo da sua atuacao junto aos estudantes
com necessidades educacionais especificas (MAIA-PINTO e FLEITH, 2002;
METTRAU e AZEVEDO, 2010).

Nesse sentido, mais uma vez, retoma-se a importancia das praticas
colaborativas entre diferentes profissionais da educacdo, bem como diferentes

espacos educacionais, para que o ato de compartilhar experiéncias e conhecimentos
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possa proporcionar fortalecimento, seguranca e qualificagdo das préticas
pedagdgicas desenvolvidas nos mesmos (BAPTISTA, 2007; MANZINI, et al. 2006,
SANTOS, 2002).

Por fim, faz-se pertinente discutir as relacdes entre o papel da Educacéo
Especial e suas contribuicbes para a constituicdo da Acessibilidade Educacional e
Inclusdo Escolar de estudantes com AH/SD. Uma vez que, as atividades
desenvolvidas nos Programas de Enriquecimento Extraescolar e no atendimento
educacional especializado na escola para estes estudantes, sao caracterizadas
como ensino suplementar.

A Educacdo Especial sofreu modificacbes ao longo da sua histéria e, na
atualidade, € entendida como uma modalidade de educacédo que € complementar
e/ou suplementar ao ensino comum, em prol do atendimento dos estudantes com
NEE (BRASIL, 2008; MANTOAN, 2009).

Também, cabe ressaltar que o atendimento educacional especializado, que se
configura em wuma das formas de atuacdo da Educacdo Especial, é
preferencialmente desenvolvido na escola, mas pode acontecer fora dela, como é o
caso dos Programas de Enriquecimento Extraescolar para estudantes com AH/SD.

Rendo e Vega (2009) abordam a importancia de se ampliar a abrangéncia dos
estudos e atuacdo da educacado especial voltados ao atendimento dos estudantes
com AH/SD. Se esta modalidade existe para suprir aquilo que, por vezes, falta na
educacdo comum, este € um “espaco”’ que contribui para o desenvolvimento da
Acessibilidade Educacional e Inclusédo Escolar dos estudantes.

Sendo acgdes, no ambito da Educacao Especial, diferenciadas das do ensino
comum, estas podem impulsionar e nortear as atividades desenvolvidas nesse
espaco, sendo estas pensadas com flexibilidade e realismo, para que possam ser
reelaboradas ou até mesmo possam ser usadas na sua forma original na sala de
aula comum. Aqui, mais um questionamento: “Os recursos da comunidade s&o
conhecidos e utilizados pela escola?” (SANTOS, 2002, p. 117).

Santos (2002), ao fazer referéncia as acbes em prol da constituicdo da
Inclusdo Escolar destaca a relevancia do bom aproveitamento dos recursos
disponiveis que podem contribuir com a escola. Acredita-se que os Programas de
Enriqguecimento Extraescolar tém muito a oferecer e compartilhar com a escola

(questao ja discutida no Capitulo 4).
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A longa experiéncia constituida pelo trabalho da Educacéo Especial junto aos
estudantes pode ser acessada, para que cada vez mais, as praticas desenvolvidas
no ensino comum possam contemplar através de um ensino de qualidade aquilo que
0s estudantes necessitam, apreciando a multiplicidade presente nas singularidades.
Neste sentido,

[...] como considerar o que ha para ser mudado se desconsiderarmos o que
tem sido feito? S6 podemos partir para a novidade quando consideramos o
que ha de “velho”. Mas a novidade nado pode prescindir do que foi

acumulado em termos de experiéncias passadas. Pelo contrario; ela inova
porque se origina (e se modifica a partir) do que ha (SANTOS, 2002, p. 111).

A combinacdo e valorizagdo das praticas realizadas nas diferentes
modalidades educacionais, Educacédo Especial e Ensino Comum, voltadas para
apreciacdo das diferencas imbuida em cada estudante, possivelmente tende a
promover com maior eficicia e efetividade a participacdo dos estudantes na escola,
primordialmente no processo ensino-aprendizagem:

A diferenca é dificil de ser recusada, de ser negada, desvalorizada, e o
especial da educacdo e o especial na educacdo que ndo conseguem
assimila-la, em um quadro interpretativo includente, reproduzem o
igualitarismo essencialista em que a exclusdo se perpetua. Ha, entdo, que
se mudar de quadro referencial e definir o ensino especial e regular com
base no reconhecimento e valorizacdo das diferencas, demolindo os pilares
nos quais a escola tem se firmado até agora (MANTOAN, 2009, p. 32).

Logo, a referida combinacdo, pode contribuir para a constituicdo da
Acessibilidade Educacional dos estudantes com AH/SD. Pérez (2003) afirma que,
por meio dessa combinacdo, ndo se verificaria tanta dificuldade que esses enfrentam
para estarem e sentirem-se realmente incluidos na escola, uma vez que, conforme
dito amiude, muitas vezes nao tem sua(s) diferenca(s) reconhecida(s), e
principalmente, atendidas como deveriam ser na escola.

A partir da reflexdo realizada neste capitulo, nota-se que as ac¢fes dos
Programas de Enriqguecimento Extraescolar estdo relacionadas as questbes de
Acessibilidade Educacional e Inclusdo Escolar, uma vez que se constituem em
estratégias que beneficiam a trajetéria académica dos estudantes com AH/SD.

E passivel ainda de ser destacado que a Inclusdo Escolar é promovida,
garantida e mantida por meio da implementacdo de estratégias de Acessibilidade

Educacional. Mantoan (2009) ressalta que toda a crianca tém o direito de estar na
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escola, ou melhor, deve frequenta-la. Portanto, espera-se que a escola seja atrativa
e mantenedora da participacdo do estudante com AH/SD.

Defende-se, pois, que 0s espacos educacionais extraescolares ndo sejam o0s
unicos lugares onde os estudantes com AH/SD desejam estar, mas sim se
configurem como como proprio nome diz EXTRA?*, mais um lugar. Os Programas
de Enriquecimento Extraescolar sdo algo a mais que a escola e ndo a substituicdo
do ensino formal.

Neste contexto, Sabatella (2005, p. 130) traz indicagdes de como se deveria
configurar a educacéo dos alunos com AH/SD na escola comum

Os superdotados/talentosos deverdo cursar, como 0s demais alunos, a
escola comum, nos diversos niveis de escolaridade, em turmas ndo muito
numerosas, a fim de facilitar o atendimento as suas diferencgas individuais,
bem como sua integracdo escolar, utilizando o curriculo e material didatico
existente.

Esta indicagdo ndo corresponde ao que se encontra na realidade educacional
da maioria das escolas brasileiras, justificando mais uma vez a importancia das
acOes extraescolares, que visam suprir as necessidades educacionais especificas

destes alunos.

4 Grifo nosso.



8 O FIM QUE E INIiCIO

Apos dissertar intensa e demoradamente, escrever o “fim” apresenta-se como

um desafio, uma vez que, ao ter o contato demorado e a preocupagdo com a

observacédo de cada detalhe, sintetizar o que se ateve com tanta dedicacgéo, torna-se

um exercicio complexo de reflexao.

Pela amplitude e riqueza dos dados, bem como pela metodologia adotada

nesta dissertacéo, optou-se por, “mais uma vez”, organizar um quadro (Quadro 18),

o ultimo, com os principais aspectos verificados em cada tema estudado.

Cabe ressaltar que as barreiras frente a Acessibilidade Educacional nao

constituiram uma categoria de analise tematica, foram abordadas na discussao de

todas as categorias, porém, para melhor visualizagdo é aqui, apresentada

isoladamente:

CATEGORIA

PRINCIPAIS ASPECTOS ENCONTRADOS NA INVESTIGACAO

Caracteristicas das
AH/SD

Os estudantes reconhecem-se como com AH/SD; apresentam um potencial
superior em uma ou mais area(s) do conhecimento; necessidade de que os
comportamentos/indicadores de AH/SD ndo os diferencie negativamente
das demais pessoas; facilidade para aprendizagem e aprendizagem rapida,
em funcdo disso apresentam tempo “ocioso” na sala de aula; preferencia
pela leitura e escrita como meios de estudo; gosto pelo tempo ilimitado para
contato/estudo com sua(s) area(s) de interesse; realizagdo de atividades,
invencbes e/ou producdes extremamente criativas; pesquisas e uso da
internet; buscam cursos de aprofundamento; a participacdo em grupos de
estudos e oficinas, e, contato com profissionais de determinada area séo os
principais meios que os estudantes com AH/SD procuram para estarem em
contato com a(s) sua(s) area(s) de interesse; busca pela participacdo em
diferentes espacos educacionais para realizarem atividades que
contemplem suas necessidades de aperfeicoamento e aprofundamento na
sua(s) area(s) de interesse; € importante ter contato e uso de materiais
diferenciados para o desenvolvimento e aperfeicoamento das habilidades.

Estratégias de
acessibilidade |

Atividades e/ou grupos de interesse especificamente voltados a apreciagao
da(s) sua(s) area(s) de interesse dos estudantes com AH/SD; contato e
oportunidades de vivéncias em diversas areas do conhecimento; acesso a
materiais diferenciados (microscopios, substancias quimicas, tintas
especiais, etc.); acesso a espacos especializados (laboratérios, oficinas de
arte, espacos culturais); participacdo em passeios educativos periodicos;
atividades mais avancadas e aprofundadas em relagédo as desenvolvidas no
ano escolar frequentados pelos estudantes; facil encaminhamento dos
estudantes pelo programa de enriquecimento extraescolar a outras
instituices educacionais que podem suprir com maior qualidade seus
necessidades educacionais especificas; oportunizar a demonstracao de

continua
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continuacéo

CATEGORIA

PRINCIPAIS ASPECTOS ENCONTRADOS NA INVESTIGACAO

projetos e atividades a sociedade em feiras e exposi¢fes; organizagdo do
espaco com base no favorecimento dos comportamentos/indicadores de
AH/SD; proporcionar tranquilidade e liberdade para desenvolver as
diferentes atividades com fluéncia e envolvimento ndo controlados; instigar e
favorecer o trabalho em grupo; o principal diferencial qualificador das
atividades é a mediacdo de profissionais com conhecimento dos
comportamentos/indicadores de AH/SD e/ou com grande conhecimento na
area em que atuam; estimulo & criacdo de projetos e pesquisas
individuais/singulares; acesso a conhecimentos especificos e diferenciados
daqueles que normalmente tem acesso, principalmente na escola; nimero
reduzido de estudantes, que proporciona a atencdo direcionada as
necessidades educacionais especificas de forma singular; orientagédo
vocacional.

Estratégias de
acessibilidade I

Conhecer, reconhecer, instigar e incentivar a(s) expressao(s) da(s) AH/SD;
liberdade para criagbes; valorizacdo da linguagem em que prefere se
expressar; criagdo de meios, recursos e estratégias favorecedores e
instigantes da expressdo em diferentes linguagens; proporcionar desafios
frente a expressdo em linguagens em que apresentam facilidade e
dificuldade; buscar relagdo entre os conhecimentos a serem trabalhados e
a(s) éarea(s) de interesse e expressdo preferencial dos estudantes;
possibiltar o trabalho em grupo; apresentacbes das producdes,
participacdes em feiras e concursos; criar afinidade com o estudante com
AH/SD; ter proximidade com interlocutores privilegiados, sendo esses
principalmente, os professores dos programas de enriguecimento
extraescolar e professores/profissionais especialistas nas areas de interesse
dos estudantes e os colegas também com AH/SD.

Reflexos da
participacdo em
programas de
enriquecimento
extraescolar

Troca de informacbes entre programas e escolas para qualificacdo da
participacdo, envolvimento e aprendizagens dos estudantes na escola;
aproximacdo com os professores e atividades da escola nas disciplinas mais
relacionadas a(s) sua(s) area(s) de interesse incentivado pela identificagéo e
orientacdes oferecidas nos programas de enriguecimento extraescolar;
aumento da valorizagdo dos alunos com AH/SD nas escolas; os estudantes
com AH/SD compartilham na escola as aprendizagens desenvolvidas no
programa de enriquecimento extraescolar; ampliagdo de olhares sobre as
possibilidades de estudo, aplicagBes, projetos, enfim, do que é possivel
buscar e fazer na(s) area(s) de seu interesse; visao de novos prismas para a
aprendizagem na escola; maior seguranca para expressar Seus
conhecimentos e opinides na escola; qualificacdo das suas relagbes
interpessoais na escola; maior abertura para conversar e buscar apoio dos
professores; maior facilidade na realizacdo das avaliacbes; melhor
entendimento dos comportamentos de AH/SD dos estudantes pelos seus
professores; qualificacdo das capacidades de concentracdo e atencao;
aumento do envolvimento e participacdo das atividades escolares; aumento
da sua autoestima; maior facilidade em buscar nas
atividades/assuntos/disciplinas que ndo aprecia tanto, aspectos
relacionados a(s) area(s) que aprecia, tornando esses mais interessantes
para o estudo na escola; maior facilidade em desenvolver pesquisas e
projetos; melhor desempenho nas avaliacdes escolares; maior facilidade na
organizacdo da rotina de estudo e pesquisas; qualificacdo da habilidade de
interpretacdo e compreensdo; maior responsabilidade com as tarefas
escolares e entendimento da necessidade dessas; os professores das
escolas buscaram conhecer mais sobre a tematica das AH/SD, para poder
gualificar suas contribuicdes com o atendimento das necessidades
educacionais especificas dos estudantes.

continua
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conclusédo

CATEGORIA PRINCIPAIS ASPECTOS ENCONTRADOS NA INVESTIGACAO

Pouco conhecimento e reconhecimento dos estudantes com AH/SD nas
escolas; equivocos na identificacdo das AH/SD (ex.: pensar que o estudante
tem Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, quando apresenta
comportamento de AH/SD); auséncia de um espaco préprio para o

Barreiras frente a funcionamento do programa de enriquecimento extraescolar, logo,
acessibilidade dificultando o armazenamento e posterior visualizacdo das producdes
educacional dos realizadas nesse; numero elevado de estudantes nas classes comuns;
estudantes com escassas oportunidades de vivéncia, experiéncia e expressao das AH/SD na

AH/SD escola; repeticdo presente no processo ensino/aprendizagem; tempo

limitado para execucéo de atividades e/ou producdes; restricdo ao resultado
esperado para determinada atividade; caréncia de “desafios” na
aprendizagem, principalmente na escola; tempo limitado para desenvolver
uma atividade; supervalorizacdo de determinadas linguagens e expressao
nessas; repreensao das expressoes influenciadas pelos
comportamentos/indicadores de AH/SD; caréncia de formagdo e
conhecimento na area das AH/SD pelos professores; pouco espaco para
reflexdo e questionamentos durante as aulas na escola.

Quadro 18 — Principais aspectos encontrados na investigacao.

Elaborado pela pesquisadora.

Com base neste estudo, é possivel afirmar que os Programas de
Enriguecimento Extraescolar estudados desenvolvem estratégias de Acessibilidade
Educacional voltada para estudantes com AH/SD, que contribuem significativamente
para a constituicdo da sua Acessibilidade Educacional e acessibilidade e incluséo na
escola.

O sucesso das acles, que se concretizam por meio de estratégias de
Acessibilidade Educacional, depende da solidificacdo das parcerias em primeira
ordem com as escolas de onde advém os estudantes com AH/SD patrticipantes dos
programas. Isso porque € no espaco delas que mais facilmente se pode identificar e
reconhecer tais estudantes.

Em segunda ordem estd a parceria com instituicbes diversas que
proporcionam atividades, na maioria das vezes com atuagdo de profissionais
voluntarios, para que os estudantes com AH/SD possam experimentar sua(s) area(s)
de interesse com maior profundidade no conhecimento, com recursos mais
especializados e pessoas que compartiham e apreciam as suas demandas
educacionais.

Acredita-se que as diferentes parcerias que sdo buscadas para qualificar as
atividades oferecidas no ambito dos Programas de Enriquecimento Extraescolar,
podem também ser procuradas pelas escolas, proporcionando ac¢fes diferenciadas
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do curriculo comum, que podem vir a estimular os potenciais j& reconhecidos, bem
como aqueles que ainda seréo descobertos nestas instituicoes.

Um, dentre tantos exemplos interessantes, € o da estudante V que se
interessa pelo judd, e como a maioria das escolas ndo oferece este esporte para 0s
seus educandos, ela pdde encontrar respaldo (para sua area de interesse) na
participagdo em um Programa de Enriquecimento Extraescolar, onde ha o esporte e
gue tem parceria com sua escola.

Também as estratégias que sao possiveis e desenvolvidas nos Programas de
Enriquecimento Extraescolar podem ser em algum momento implementadas na
escola, tém-se como exemplo, os passeios educativos, mesmo que talvez em
numero reduzido em relacéo a periodicidade com que acontecem nos programas.

Esta investigacdo possibilitou a aprendizagem a respeito da Teoria das
Inteligéncias Multiplas e da diversidade de linguagens relacionadas a expressao
dessas, visualizadas na ampliacdo e acentuacédo da manifestacdo da expressao nos
sujeitos com AH/SD.

Nesta dissertacdo, destacou-se como estratégia de Acessibilidade
Educacional essencial, que € desenvolvida nos Programas de Enriquecimento
Extraescolar, e que, algumas vezes, também ganha espaco e é desenvolvida na
escola, o reconhecimento, favorecimento e valorizagdo das diferentes linguagens e
suas expressoes, advindas da(s) inteligéncia(s) mais desenvolvidas nos estudantes
com AH/SD. Uma vez que esses apresentaram a necessidade educacional especial
de expressarem-se, criarem, inventarem, enfim, significar sua realidade a partir da(s)
sua(s) area(s) de interesse.

Neste contexto, pode-se também compreender o importante papel dos
interlocutores privilegiados/ideais com os quais os estudantes com AH/SD convivem
nos Programas de Enriquecimento Extraescolar, que além do conhecimento
profundo nas areas de interesse, ainda tem o conhecimento sobre AH/SD e/ou um
profissional da educacéo que o oriente a sua atuagao junto desses.

E importante destacar que, ainda, melhor do que “copiar’ as estratégias de
acessibilidade desenvolvidas nos Programas de Enriquecimento Extraescolar, € criar
nova e/ou recriar a partir das conhecidas. Isso porque, ao observar estas ideias e
tentar pensar em outras ou adaptacdes, a chance de estarem mais coerentes e
préximas da realidade de cada escola € maior, possivelmente qualificando ainda

mais a implementacéao e efetividade dessas.



185

E valido ressaltar também as possibilidades de bolsas de estudos
diferenciadas para os estudantes com AH/SD com condigbes socioecondmicas
baixas, acdo desenvolvida em um dos programas estudados, para que possam ter o
apoio e incentivo importantes para o desenvolvimento do seu(s) potencial(is), sendo
gue esses poderiam nunca chegar a serem reconhecidos sem o devido apoio.

Juntamente com o incentivo a constituicdo educacional dos estudantes com
AH/SD, verificou-se a preocupacdo com as questdes sOcio emocionais desses nos
trés programas estudados, sendo essas trabalhadas na convivéncia com o grupo, no
relacionamento préximo com os professores e profissionais atuantes nos programas,
e, até mesmo, por meio da oferta de atendimentos individualizados no caso do
INODAP.

Assim, foi possivel compreender que as a¢des desenvolvidas nestes espacos
educacionais, para além de estimular, incentivar e favorecer as diferentes
potencialidades dos estudantes com AH/SD, s&o voltadas a importancia de se ver e
trabalhar a globalidade dos seres humanos. O que se buscou com a discussao
realizada sobre linguagem (verbal e as néo verbais) enquanto constitutiva das
pessoas.

A partir do conceito de Inclusdo Escolar, é vélido relembrar as estratégias e
acOes de Acessibilidade Educacional apresentadas e discutidas nos Capitulos 5 e 6,
para afirmar que o que se espera de inclusdo educacional, a partir da constituicdo da
acessibilidade educacional, acontece nos programas de enriquecimento extraescolar
estudados.

Fica também a reflexdo de que, possivelmente, se forem encontradas e
aplicadas estratégias de Acessibilidade Educacional, que garantam a Incluséo
Escolar dos estudantes com AH/SD na educacgdo basica, quando chegarem ao
ensino superior, pouco necessitardo de a¢des afirmativas que garantam sua inclusao
neste nivel de ensino, pois ja lhes foi garantido e tenham aprendido com isso, como
constituir sua trajetéria académica com garantia de ensino de qualidade e
atendimento as suas necessidades educacionais especiais.

A analise realizada sobre as barreiras enfrentadas pelos estudantes com
AH/SD, partiu principalmente das questdes 23 e 25 da entrevista semiestruturada; a
guestdo 23 foi incluida em virtude de ter-se encontrado nas respostas dessa
referéncias as dificuldades enfrentadas pelos Programas de Enriguecimento

Extraescolar, relativa ao armazenamento das producdes feitas pelos estudantes.
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Ressalta-se que nas falas de cada estudante, buscou-se identificar questdes
relacionadas as barreiras em todas as respostas dos estudantes; procurando-se
identifica-las para agir sobre elas e favorecer a constituicdo da Acessibilidade
Educacional dos estudantes nos Programas de Enriquecimento Extraescolar e na
Escola.

Predominantemente foram verificadas barreiras frente a Acessibilidade
Educacional na Escola. Porém, ao visualizar também barreiras nos programas, cabe
a consideracdo de que nem mesmo 0s espacos organizados especificamente para o
atendimento de determinadas demandas sao os ideais. Esta afirmacdo serve para
lembrar que a constituicdo da Acessibilidade Educacional € um processo, logo exige
uma observacao, cuidado e aperfeicoamento constantes, para que consigam manter
e qualificar suas acdes, para ndo deixarem de trazer contribuicbes realmente
significativas.

Por fim, acredita-se ser importante apontar que, por tudo que foi mostrado e
discutido nesta dissertacdo, € indiscutivel a importancia dos Programas de
Enriguecimento Extraescolar para os estudantes com AH/SD, que, para além de
atender com exceléncia as demandas advindas das necessidades educacionais
especiais destes sujeitos, sdo espacos que contemplam suas necessidades socio
emocionais, onde podem sentir-se bem e se divertir, (serem felizes) como eles
mesmo disseram.

Ainda, a partir da pesquisa realizada surgiram, pelo menos quatro novas
perspectivas para a realizacdo de outras investigacdes, o que motivou o titulo das
consideracgdes finais, trazendo a palavra “inicios” para esse:

1) Discussdao voltada ao estudo detalhado da linguagem e expressao
relacionada a cada uma das oito inteligéncias, novamente por meio da
percepcao de estudantes com AH/SD, estudadas na dissertacdo somente no
viés da Acessibilidade Educacional.

2) Ampliagdo sobre a discussdo das estratégias de Acessibilidade Educacional
no espaco dos programas de enriquecimento extraescolar, e os seus reflexos
sobre a inclusédo social dos estudantes com AH/SD.

3) Realizacdo de uma pesquisa participante, propondo para uma escola a
implementagdo das estratégias de Acessibilidade Educacional identificadas
nos Programas de Enriqguecimento Extraescolar, visando conhecer como

estas podem se aproximar ainda mais da escola.
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4) Estudo sobre a relacdo entre exploracdo e busca na(s) area(s) de interesse
pessoal e 0 uso das ferramentas disponiveis em redes sociais na internet.

5) Investigacdo sobre as implicacbes de se realizar um Programa de
Enriguecimento Extraescolar de cunho publico ou privado, fazendo
aproximagOes e distanciamentos sobre a atuacdo nestas duas formas de
organizacao institucional.

6) Estudo sobre as implicacbes e reflexos dos diferentes processos de
identificacdo dos estudantes com AH/SD sobre a constituicio da
Acessibilidade Educacional destes estudantes.

7) Pesquisa com estudo de caso de estudantes com AH/SD, como a estudantes
L desta pesquisa, que desde a educacao infantil j& se iniciou 0 seu processo
de identificacdo e assim, desde muito cedo pode participar de um Programa
de Enriquecimento Extraescolar.

Realizar esta pesquisa, que se concretizou na dissertacdo de mestrado, é a
realizacdo de um sonho duplo. O primeiro relativo a formacdo académica e
profissional, sendo desde o ingresso no curso de Graduacédo em Educacao Especial,
sempre foi objetivo realizar um curso de pés-graduacdo, sendo que o mestrado
parecia algo muito dificil e distante, e hoje, se estd aqui concluindo esta etapa da
formacdao, tdo importante e almejada.

O segundo sonho diz respeito ao estudo relacional entre necessidades
educacionais especiais dos estudantes com AH/SD, Acessibilidade Educacional e
linguagem, uma vez que ao longo da atuacdo junto dessas pessoas, sentiu-se a
necessidade de buscar subsidios para refletir sobre estes aspectos, e aproxima-los
de praticas possiveis.

Finaliza-se esta dissertagdo, com o0 pensamento de que se espera
minimamente, 0 que 0s proprios estudantes com AH/SD contaram como sendo
relevante para sua Acessibilidade Educacional: terem-se mostrado os aspectos
importantes para constituicido da Acessibilidade Educacional, e como as estratégias
podem ter reflexos positivos também para Inclusdo Escolar dos estudantes com
AH/SD.






REFERENCIAS

ALENCAR, E. M. L. S.; FLEITH, D. S. Criatividade: multiplas perspectivas. 32 ed.
Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 2003.

ALENCAR, E. M. L. S.; FLEITH, D. S. Superdotados: determinantes, educacéo e
ajustamento. 22. ed. Sao Paulo: EPU, 2001.

AMARAL, L. Sobre crocodilos e avestruzes. In: AQUINO, J. Diferencas e
preconceitos na escola. SP: Sumus, 1998.

ALMEIDA, W. G. de. A politica nacional de educacéo inclusiva: um estudo de escolas
da rede municipal de Gurinhém/PB. Espaco do Curriculo, Jodo Pessoa, v.3, n.2,
p.673-680, set./mar. 2011.

ARMSTRONG, T. As inteligéncias multiplas na sala de aula. Traducéo: Maria
Adriana Verissimo Veronese. 22 ed. Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.

AZEVEDO, S. M. L. de; METTRAU, M. B. Altas Habilidades/superdotacao: mitos e
dilemas docentes na indicacao para o atendimento. Revista Psicologia: Ciéncia
Profisséo, Brasilia, v. .30. n. 1, mar. 2010. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51414989320100001000
0. Acesso em: 13 de janeiro de 2012.

BAHIA, S. Quadros que compdem a criatividade: uma analise do teste de Torrance.
Revista Sobredotacéao, Braga/Portugal: A. N. E. I. S, v. 8, 2007, p. 91-120.

BAKHTIN, M. M. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do
método socioldgico na ciéncia da linguagem. Traduc¢éo: Michel Lahud e Yara
Frateschi Vieira. 142 ed. S&o Paulo: Hucitec, 2010.

BAPTISTA, C. R. Politica e Educac¢éo Especial: quais interrogacdes e quais riscos
quanto ao futuro da inclusao escolar? Ensaios pedagoégicos. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacéo Especial, 2007, p. 55-62.

BARBOSA, M. O. et al. Acessibilidade e inclusdo nos contextos do ensino superior.
CAMINE: Caminhos da Educacgéo, Franca, Vol. 4, N° 2, 2012, Disponivel em:
http://periodicos.franca.unesp.br/index.php/caminhos/article/view/641/664. Acesso
em: 12/12/2012.

BARDIN, L. Analise de contetudo. Traducao: Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro,
Séo Paulo: Edigbes 70, 2011.

BRASIL. Decreto n°® 5.296, de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis_
nos 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras



http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S14149893201000010000
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S14149893201000010000
http://periodicos.franca.unesp.br/index.php/caminhos/article/view/641/664
http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/2000/10048.htm
http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/2000/10048.htm
http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/2000/10098.htm

190

providéncias.Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 3 dez.
2004. Disponivel em:
http://www0Q10.dataprev.gov.br/sislex/paginas/23/2004/5296.htm. Acesso em: 25 jul.
2011.

. Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacédo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Diario
Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 17 nov. 2011. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/ At02011-2014/2011/Decreto/D7611.htm.
Acesso em: 13 fev. 2012.

. Lei N° 10.048 de 8 de Novembro de 2000.D4 prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e da outras providéncias. Diario Oficial da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 09 nov.2000. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10048.htm. Acesso: 17 jun. 2011.

. Lei N° 10.098 de 19 de Dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Diario Oficial da
Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 20 dez. 2000. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10098.htm. Acesso: 17 jun. 2011.

. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia,
DF, 20 dez. 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf Acesso em: 11
nov. 2010.

. Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n°® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de
outubro de 2007.Brasilia, DF, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf. Acesso em: 11 nov. 2010.

. Conselho Nacional de Educacédo. Camara de Educacédo Basica. Resolucdo
CNE/CEB n° 02 de 11 de Setembro de 2001. Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 14
de set. de 2001.

. Resolucao N° 4 de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais
para o atendimento educacional especializado na Educacgéo Basica, modalidade
Educacéo Especial. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF,
4 out. 2009. Disponivel em:
http://peei.mec.gov.br/arquivos/Resol_4 2009 CNE_CEB.pdf. Acesso em: 11 nov.
2010.

BITTELBRUNN, I. B. A. O siléncio da Escola Publica: Um estudo sobre os
programas de atendimento aos alunos com indicadores de superdotacdo no Estado
de Mato Grosso do Sul. lvonete Antunes Bittencourt Bittelbrunn. Campo Grande,


http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/23/2004/5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10048.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10098.htm
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://peei.mec.gov.br/arquivos/Resol_4_2009_CNE_CEB.pdf

191

MS: 2003. Dissertacao (mestrado).Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul — Educacéao, 99p.

CAMARGO, R. G. O que envolve o aprender? Estudo de caso sobre altas
habilidades/superdotacéo e dificuldades de aprendizagem. 2010. 50 f. Trabalho
de Concluséo de Curso. Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2010.

CAMARGO, R. G., DAL FORNO, L. F.,, FREITAS, S. N. Acessibilidade para alunos
com altas habilidades/superdotacéo: a relevancia de acdes educacionais conjuntas.
In: Anais do | Congresso Internacional sobre Altas Habilidades/Superdotacéo, IV
Encontro Nacional do CONBRASD, IV Seminario de Altas Habilidades/Superdotacéo
da UFPR. Curitiba/PR: Universidade Federal do Parana, 2010, p.11-19.

CAMARGO, R. G.; NEGRINI, T.; FREITAS, S. N. Acessibilidade educacional dos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo: compromisso da universidade e da
escola. In: Anais do IX Seminario ANPED SUL.: A p6s-graduacao e suas
interlocucBes com a educacao basica. Caxias do Sul/RS: Universidade de Caxias do
Sul, 2012, p. 1-14.

CARVALHO, R. E. Escola Inclusiva: areorganizacdo do trabalho pedagogico.
Porto Alegre: Mediacéo, 2008.

CAPES. Portal de Periodicos da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal
de Ensino Superior — CAPES. Disponivel em: www.periodicos.capes.gov.br. Acesso
em: 01 de marco de 2012.

CHACON, M. C.; PAULINO, C. E. Reflexdes sobre precoces, prodigios, génios e as
altas habilidades, com base na neurociéncia cognitiva. Revista Educacdo Especial,
Santa Maria, v. 24, n. 40, p. 181-194, maio/ago. 2011

CHAGAS, J. F. Conceituagéo e fatores individuais, familiares e culturais relacionados
as altas habilidades. In: ALENCAR, E. M. L. S.; FLEITH, D. S. (Org.)
Desenvolvimento de talentos e altas habilidades: orientacédo a pais e
professores. Porto Alegre: Artmed, 2007. cap. 1, p. 15- 24.

CHAGAS, J. F; FLEITH, D. de S. Habilidades, caracteristicas pessoais, interesses e
estilos de aprendizagem de adolescentes talentosos Revista de Psicologia da USF.
v. 15, n.1, jan/abr. 2010, p. 93-102,. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/pusf/v15n1/10.pdf. Acesso em: 24/03/11

CHAGAS, J. F. et al. Modelo de Enriguecimento Escolar. In: Fleith, Denise de Souza
(Org). A construcgao de préaticas educacionais para alunos com altas
habilidades/superdotacédo: Volume 2: atividades de estimulagcédo de alunos.
Brasilia: Ministério da Educacgéo, Secretaria de Educacéo Especial, 2007, p. 55-80.

CHEUNG, K. C. Uma década de ensino da teoria das inteligéncias multiplas com
base em escolas. In: GARDNER, H. et. al. Inteligéncias Multiplas ao redor do
mundo. Tradug&o: Ronaldo Cataldo Costa, Roberto Cataldo Costa.Porto Alegre:
Artmed, 2010. cap. 6, p. 80-89.


http://www.scielo.br/pdf/pusf/v15n1/10.pdf

192

CRAMOND, B. How can we assess creativity? Na invitation to the Torrance Tests of
creative Thinking. Revista Sobredotagédo, Braga/Portugal: A.N.E.I.S, v. 8, 2007, p.
45- 66, 2007.

CRUZ, C. A Construcéao de praticas de atendimento ao aluno com altas
habilidades/superdotagcdo no Espirito Santo: alinhavando escritos e escutas.
Carly Cruz. Vitoria, ES: 2007. Dissertacédo (mestrado). Universidade Federal do
Espirito Santo, Programa de P6s-Graduacao em Educacgédo: 102 p.

DELPRETTO, B. M. de L.; ZARDO, S. P. Alunos com altas habilidades/superdotagcao
no contexto da educacéo inclusiva. In: DELPRETTO, B. M. de L., GIFFONI, F. A.;
ZARDO, S. P. A Educacéao Especial na Perspectiva da Incluséo Escolar: altas
Habilidades/superdotacédo. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de
Educacéo Especial; Fortaleza: Universidade Federal do Ceara, 2010. (Colegéo A
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar, v. 10).

FEDOSSE, E. Da relacao linguagem praxia: estudo neurolinguistico de um
caso de afasia. Elenir Fedosse. Campinas, SP: [ s.n. ], 2000. Dissertacao
(mestrado) - Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da
Linguagem. 153 p.

FEDOSSE, E. Processos alternativos de significacdo de um poeta afasico.
Elenir Fedosse. -- Campinas, SP : [s.n.], 2008. Tese (doutorado) - Universidade
Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem. 319 p.

FIORIN, J. L. Sobre a natureza e as func¢des da linguagem - Uma leitura de
“Linguagem — atividade constitutiva”. In: FRANCHI, E.; FIORIN, J. L. (org.).
Linguagem: atividade constitutiva: teoria e poesia. Sdo Paulo: Pardbola Editorial,
2011, p. 9-32.

FLORES, V. do N. et al. (org.). Dicionario de linguistica da enunciagédo. Sao
Paulo: Contexto, 2009.

FORTES, C. C. Contribuicdes do pit - programa de incentivo ao talento no
processo de aprendizagem e desenvolvimento de um aluno com altas
habilidades. Caroline Correa Fortes. Santa Maria, RS: 2008. Dissertacéo
(mestrado). Universidade Federal de Santa Maria, Programa de Pés-Graduacao em
Educacao: 104 p.

FRANCHI, C. Linguagem - atividade constitutiva. In: FRANCHI, E.; FIORIN, J. L.
(org.). Linguagem: atividade constitutiva: teoria e poesia. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2011, p. 33 — 75.

FREITAS, S. N.; PEREZ, S. G. P. B. Altas Habilidades/Superdotac&o: atendimento
educacional especializado. Marilia: ABPEE, 2012, 22 Ed., revista e ampliada.



193

GALLIMORE, R.; THARP, R. O pensamento educativo na sociedade: ensino,
escolarizacao e discurso escrito. In: MOLL, L. C. Vygotsky e a Educacéo:
implicacdes pedagogicas da psicologia sécio-histérica. Traducéo: Fani A. Tesseler.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. cap. 7, p. 171-200.

GARCIA, R. M. C. Paliticas inclusivas na educacgédo: do global ao local. In: Claudio
Roberto Baptista; Katia Regina Moreno Caiado; Denise Meyrelles de Jesus. (Org.).
Educacdo especial: didlogo e pluralidade. 1 ed. Porto Alegre: Mediacédo, 2008, v. 1,
p. 11-23.

GARDNER, H. Estruturas da Mente: A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 1994.

. Inteligencias multiples: la teoria em la préactica. Traducéo por Maria
Teresa Melero Nogués. 12 ed. 42 reim. Buenos Aires: Paidés, 2011

. O nascimento e a Difusdo de um “Meme”. In: GARDNER, H. et. al.
Inteligéncias Multiplas ao redor do mundo. Tradu¢éo: Ronaldo Cataldo Costa,
Roberto Cataldo Costa.Porto Alegre: Artmed, 2010. cap. 1, p.16-30.

GERALDI, J.W. Portos de passagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993

GERSON, K.; CARRACEDO, S. Nifios com altas capacidades alaluz de las
multiples inteligéncias. 12 ed. Buenos Aires: Magistério del Rio de la Plata, 2007.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 52. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

GUENTHER, Z. C. Colecéo Debutante — CEDET - 15 anos. Volume 1: Referencial
e Bases Teodricas. Lavras:CEDET, 2008.

. Capacidade e Talento — Um programa para a Escola. Sado Paulo: EPU,
2006.

GUERREIRO, E. M. B. R. A acessibilidade e a educacao: um direito constitucional
como base para um direito social da pessoa com deficiéncia. Revista Educacao
Especial, Santa Maria, v. 25, n. 43, p. 217-232, maio/ago. 2012. Disponivel em:
<http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial. Acesso em: 14/11/2012.

INEP. Sinopse estatistica da educagao basica 2009. Brasilia: INEP, 2009.
Disponivel em: http://www.inep.gov.br/basica/censo/default.asp. Acesso em
10/04/2011.

KUNKEL, C. A Primeira Escola Baseada nas Inteligéncias Multiplas no Mundo: A
histéria da Key Learning Community. In: GARDNER, H. et. al. Inteligéncias
Multiplas ao redor do mundo. Tradugdo: Ronaldo Cataldo Costa, Roberto Cataldo
Costa.Porto Alegre: Artmed, 2010. cap. 24, p. 304-317.

LUDKE, M., ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educac&o: Abordagens Qualitativas.
Séao Paulo: EPU, 1986.



194

LURIA, A. R. Curso de Psicologia geral: Introducéo Evolucionista a Psicologia -
Volume I. Tradugéo: Paulo Bezerra. 22 ed. Rio de Janeiro: Editora Civilizagdo
Brasileira S.A., 1991.

MAGALHAES, M. G. M. S. de. Programa de Atendimento ao Superdotado da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (1991-2002): incluséo
social ou tergiversacéo burocratica? Marilia Gonzaga Martins Souto de Magalhaes.
Brasilia, DF: 2006. Tese (doutorado) Universidade Federal de Brasilia, Instituto de
Sociologia: 189 p.

MAIA-PINTO, R. R.; FLEITH, D. de S. Percepcéo de professores sobre alunos
superdotados. Estudos de Psicologia. Campinas, v. 19, n. 1, jan./abr. 2002.
Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103166X2002000100007&script=sci_arttext&tl
ng=pt. Acesso em 04/02/2011.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: caminhos, descaminhos, desafios,
perspectivas. MANTOAN, M. T. E. (Org.) O desafio das diferencas nas escolas. 22
ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009, p. 29-42.

MANZINI, E. J. (Org.). Incluséo e acessibilidade. Marilia: ABPEE, 2006.

MANZINI, E. J. Inclusdo e Acessibilidade. Revista da Sobama. Rio Claro/SP, vol.
10, n.1, 2005, p. 31-36.

MARTINS, L de A. R. Formacéao de professores numa perspectiva inclusiva: algumas
constatacdes.In: MANZINI, E. J. (Org.). Incluséo e acessibilidade. Marilia: ABPEE,
2006.

MELO, M. A. F. Avaliacao das praticas pedagodgicas desenvolvidas em
Mateméatica em um programa de atendimento a alunos portadores de altas
habilidades. Marli Alves Flores Melo. Brasilia, DF: 2005. Dissertacdo (mestrado).
Universidade Catdlica de Brasilia: 102 p.

METTRAU, M. B.; REIS, H. M. M. de S. Politicas publicas: altas
habilidades/superdotacao e a literatura especializada no contexto da educagéo
especial/inclusiva. Revista Ensaio: Avaliacao e Politicas Publicas em Educacéao.
v.15 n.57 Rio de Janeiro, out./dez. 2007. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010440362007000400003&I
ng=pt&nrm=iso. Acesso em: 30/01/2012.

MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 192 Ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.

MOREIRA, L. C.; BOLSONELLO, M. A.; SEGER, R. G. Ingresso e permanéncia na
Universidade: alunos com deficiéncias em foco. Educar em Revista, Curitiba, n. 41,
p. 125-143, jul./set. 2011.


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103166X2002000100007&script=sci_arttext&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103166X2002000100007&script=sci_arttext&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010440362007000400003&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010440362007000400003&lng=pt&nrm=iso

195

NAKANO, T. de C; SIQUEIRA, L. G. G. Reviséo de publicacdes periddicas brasileiras
sobre superdotacéo. Revista Educacao Especial, Santa Maria, v. 25, n. 43,
maio/ago. 2012, p. 249-266.

NICOLOSO, C. M. F. Questdes norteadoras a uma proposta de atendimento a
portadores de altas habilidades: conceituagéo, a definicdo de Joseph Renzulli
e sugestdes de curriculo. Claudia Maria Ferreira Nicoloso. Santa Maria, RS: 2002.
Dissertacao (mestrado). Universidade Federal de Santa Maria, Programa de Pos-
Graduacao em Educacédo: 100p.

NICOLOSO, C. M. F; FREITAS, S. N. Questdes norteadoras a uma proposta de
atendimento a portadores de altas habilidades: conceituacgéo, curriculo e sugestao
de uma atividade de enriquecimento. Cadernos de Ensino, Pesquisa e Extensao,
Santa Maria, n® 51, 2002, p. 1-26.

OLIVEIRA, M. M. de. Como fazer pesquisa qualitativa. 2. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2008.

PEREZ, S. G. P. B. Mitos e Crencas sobre as Pessoas com Altas Habilidades: alguns
aspectos que dificultam o seu atendimento. Cadernos de Educacéo, Santa Maria,
n°® 22, 2003. Disponivel em: http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2003/02/a4.htm.
Acesso em: 10 de maio de 2011.

PESSOA, C. L. C. O direito fundamental a acessibilidade: analise de decisao judicial
gue assegura sua aplicacdo. Espaco Juridico, Joacaba, v. 13, n. 2, jul./dez. 2012,
p. 353-372.

PINTO, R. R. M. Avaliacdo das Préaticas Educacionais Implementadas em um
Programa de Atendimento a Alunos Superdotados e Talentosos. Renata
Rodrigues Maia-Pinto. Brasilia, DF: 2002. Dissertacdo (mestrado). Universidade de
Brasilia, Mestrado em Psicologia: 135 p.

RANGNI, R. de A. O atendimento as pessoas com altas habilidades no Estado
de Sao Paulo. Rosemeire de Aradjo Rangni. Sdo Paulo, SP: 2005. Dissertacao
(mestrado).Universidade Cidade de Sao Paulo, Mestrado em Educagéo: 161 p.

RANGNI, R. de A.; COSTA, M. P. R. da. Altas habilidades/superdotacéo: entre
termos e linguagens. Revista Educacéo Especial, Santa Maria, v. 24, n. 41, p. 467-
482, set./dez. 2011.

RENDO, A. D.; VEGA, V. Una escuela em y para La diversidad: el entramado de la
diversidad. Buenos Aires: Aique Grupo Editor, 2009.

RENZULLLI, J. S. O que é esta coisa chamada superdotacéo, e como a
desenvolvemos? Uma retrospectiva de vinte e cinco anos. Tradugéo: Susana
Graciela Pérez Barrera Pérez. Educacédo, Porto Alegre: RS, n. 1 (52), ano XXVII,
jan./abr., 2004, p.76-131.


http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2003/02/a4.htm

196

. The Three-Ring conception of giftedness. A developmental model for
promoting creative productivity. In : STERNBERG,R. J.; DAVIDSON, J. E. (Org.)
Conceptions of giftedness. 22 ed., p. 246-279, New York: Cambridge University
Press, 2005.

RENZULLLI, J. S.; REIS, S. M. The Schoolwide Enrichment Model Executive
Summary. Disponivel em: http://www.gifted.uconn.edu/sem/semexec.html. Acesso
em : 16/03/2012.

ROPOLI, E. A. et. al. A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo escolar: a
escola comum inclusiva. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéao
Especial; Fortaleza: Universidade Federal do Ceara, 2010. (Colecao A Educacéo
Especial na Perspectiva da Inclusédo escolar, v. 1)

SABATELLA, M. L. P. Instituto para otimizacdo da aprendizagem - uma alternativa
educacional para alunos superdotados e talentosos. Dissertacdo. Universidade
Federal do Parana. Instituto para Otimizacdo da Aprendizagem - Uma
Alternativa Educacional para Alunos Superdotados e Talentosos. Universidade
Federal do Parana, Educacéo, PR, 01/09/1995, Parana, Educacéo, PR, 01/09/1995.

. Talento e superdotacao: problema ou solugéo. Curitiba: IBPEX, 2005.

SABATELLA, M. L.; CUPERTINO, C. M. B. Praticas Educacionais de Atendimento ao
Aluno com Altas Habilidades/Superdotacéo. In: A Construcdo de Praticas
Educacionais para Alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo. Volume 1:
Orientacédo a Professores. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo
Especial, 2007, p.67-80.

SAINT-EXUPERY, A. de. O Pequeno Principe. Tradu¢cdo de Dom Marcos Barbosa.
Sao Paulo: Agir, 482 ed., 2005.

SALVADOR, C. C. et. al. Psicologia do ensino. Traducao Cristina Maria de Oliveira.
Porto Alegre: Artmed, 2008.

SANTOS, M. P dos. Educacéao inclusiva: redefinindo a educacéo especial. Ponto de
Vista. Florianépolis, n. 3/4, 2002, p. 103-118.

SILVA, R. A. da; LUCKMAN, A. P.; WILBERT, J. W. Acessibilidade de AVAs para o
usuario PNEE: uma visao introdutéria. Revista ACB: Biblioteconomia em Santa
Catarina. Florianépolis, v.16, n.1, jan./jun., 2011, p. 217-233.

SOUZA, C. M. de A; GITAHY, R. R. C. Acessibilidade das pessoas com deficiéncia
fisica. Interfaces da Educacéao, Paranaiba, v.3, n.9, 2012, p.16-29.

VIEIRA, N. J. W. Aescola e a incluséo dos alunos portadores de altas habilidades.
Cadernos de Educacao Especial, Santa Maria, n° 21, p. 7-22, 2003.

VIRGOLIM, A. M. R. Altas habilidade/superdotagédo: encorajando potenciais.
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Especial, 2007.


http://www.gifted.uconn.edu/sem/semexec.html

197

VIGOTSKI, L. S. A formacgéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. Organizacao: Michael Cole [et.al.]. Traduc¢&o: José Cipolla
Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro Afeche. 72 ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2007.

VIGOTSKI, L. S. La genialidad y otros textos inéditos. Buenos Aires: Editorial
Almagesto, 1998.

VIGOTSKII, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar.In:
VIGOTSKII, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvjmento e
aprendizagem. Traducdo: Maria da Penha Villalobos. 102 ed. Sédo Paulo: Icone,
2006.






ANEXO







ANEXO A - Parecer de aprovacéo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Santa Maria -UFSM

Plataforma Brasil - Minisiério da Saode

Liniversidade Federal de Santa Maria/ Pro-Reiloria de Phs-Graduagiio e Pesquisa

PROJETO DE PESQUISA

Titulo: ACESSIBILIDADE E PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTD; CAMINHO PARA A INCLUSAD
DE ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACADT

Pesquisador: Soraia Mapoledo Freitas Versio: 1

Instituigdo: Universidade Federal de Santa Marial Pra- CAAE: 01279212 2. 0000.5346
Reitoria de Pds-Graduagso e Pesquisa

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Nomero do Parecer: 9193
Data da Relatoria: 19/04/2012

Apresentacdo do Projeto:

Estudantes com Altas Habilidades/Superdotagio - AH/SD- fazem parte do piblico-alvo da atuagio da
modalidade educacional Educagio Especial, que pode oferecer diferentes formas de atendimento a estas
pessoas, dentre eslas, o enriguecimento extra-escolar,

Ao se considerar o panorama alual da educagio no Brasil, no qual o paradigma da inclusfio tem sido o ponto
noreador das ransformagies que vemn acontecendo no sislema educacional, considera-se importanie estudar
cormd o referido alendimento pode contribuir para a acessibllidade educacional e inclusio escolar destes
estdantes.

Meste sentldo, Wm-se por objetivo investigar, afravés da interlocugio junfo & em tome de 8 estudantes com allas
habilidades/superdotacio, que parlicipam de trés diferentes programas de enriquecimenta extra-escolar, quails
os aspactos refevantes da sua panicipagio nestes para a constiluicio da sua acessibilidade educacional e
nclusdo ascolar.

A presente pesquisa justifica-se, dentre outros fatores, em vifude de que a relagdo que se prelende realizar
nesta pesquisa ndo fol enconirada na procura por pesquisas precedentes (CAPES, 2011), bem como nfo se
ancontra referencia 4s peszoas com AHISD nos documentos especifices e norleadoras sobre acessibilidade no
nosso pais.

CQuanto & metodologia, se seguird 8 abordagem qualitativa da pesquisa, assume-se por procadimanto
metodoldgice, o estudo de caso e por instrumenta para coleta de dados a entrevista semi-estruturada (GIL,
2010), a apreciagio dos dados serd feita alravés da andlise de coteddo (BARDIN, 2011),

Objetive da Pesquisa:
Objelive geral

Investigar, através da interdocugdo junto & estudantes com altas habilidades/zuperdotagio, que parlicipam de
programas de enrfquecimento extra-escolar, quais os aspectos relevantes da sua paricipagio nestes para a
constituicho da sua acessibilidade educacional e inclusio escolar.

Objetivos aspecificos

- Conhecer a dindmica de funcionamento e propostas educacionais dos trés programas de enriquecimento exira-
escolar envolvidos na pesquisa. .

- Analisar as enfrevistas realizadas com os estudantes com altas habilidades/superdolacio com enfoqua sobre
aspectos que possam estar relacionados as diferentes linguagens que as altas hablidades/superdotacio podem
S8l expressas @ as implicagbes disto para a sua acessibilidade educacional & inclus&o escolar,

- Discutir as possivels relagies entre sensibillzagdo dos professores quanto as diferentes linguagens que as alias
habilidadesfsuperdotagho podem ser expressas @ a efetivacao da acessibilidade em prol da inclusfo escolar dos
esludantes com altas habilidades/superdotagho.

- Compreender os reflexos das possibilidades ofertadas para expressfo das diferentes linguagens das altas
habilidadesfsuperdotacio nos programas de enriquecimento extra-escolar, sob a sua expressio na escola e a
implicancia disto na conslituigio da acessibilidade educacional e inclusio escolar dos estudantes com allas
habilidadas/superdotagho.

Avallagio dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios da panicipagio no projeto estdo claramente descrites do TCLE, bem como os
desconforios da paricipagio através de enfrevista semi-estrsturada,

Comentirios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
O projeto da pesquisa & relavanta e esta bam descrito.
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Consideragdes sobre 0s Tenmos de apresentagio ohrigaldria:

O Terma de Confidencialidade estd bem elaborado e garante o sigllo da identidade dos participantes. Também
deixa claro o destino do material colatado. O TCLE descreve os objetivos projeto, a forma da colela de dados e
riscos e baneficios da particlpacio.

Recomendagdes:
M&o hd recomendagies

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Aprovar o projelo na nova versio

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:
BT

Consideragoes Finais a critério do CEP:

SAMTA MARLA, 19 de Abril de 2012

Assinado por:
Félix Alexandre Antunes Soares
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APENDICE A — Termo de Confidencialidade

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo da Pesquisa: Acessibilidade e programas de enriquecimento: caminho
para ainclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacé&o?

Pesquisador responsavel: Prof.2 Dr.2 Soraia Napoledo Freitas
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM/RS),
Centro de Educacéo, Programa de P6s Graduacao.

Telefone para contato: (55)99060204

Local da coleta de dados: Universidade Federal de Santa Maria.

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos sujeitos cujos dados serdo coletados em bases de dados, através
de entrevista semi-estruturada que sera gravada e transcrita posteriormente.

Concordam, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informacfes somente
poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas na Universidade
Federal de Santa Maria no Centro de Educacéo, sala n° 3281 B, por um periodo de
dois anos sob a responsabilidade da Prof¢. Dra. Soraia Napoledo Freitas, apés este
periodo, os dados serdo destruidos. Este projeto de pesquisa foi revisado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSM em 19/04/2012, com o
numero do CAAE 01279212.2.0000.5346

Soraia Napoleao Freitas
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: ACESSIBILIDADE E PROGRAMAS DE ENRIQUECIMENTO: CAMINHO
PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAQAO
Telefone para contato: (55)99060204

Orientadora: Prof. Dr.2 Soraia Napoledo Freitas

Pesquisadora: Renata Gomes Camargo

O(a) seu(a) filho(a) esta sendo

convidado(a) a  participar da  pesquisa: “ACESS'B'L'D&DE E PROGRAMAS DE
ENRIQUECIMENTO: CAMINHQ PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM ALTAS
HAB'LlDADES/SUPERDOTAgAO” gue tem como objetivo conhecer, através de dialogo

com alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo —AH/SD- que participam de programas de enriquecimento extraescolar, quais
0s aspectos relevantes da sua participacéo nestes para a constituicdo da sua acessibilidade e inclusdo na escola. Venho entao
através deste documento solicitar que o(a) seu(a) filho (a) possa ser entrevistado(a), sendo que a fala dele (a) sera gravada e
transcrita para compor os dados da pesquisa, mantendo a sua identidade preservada.

Quanto aos riscos: A presente pesquisa ndo apresenta riscos, nem danos morais , porém em algum momento podera
ser considerado algum constrangimento no momento da realizagdo das entrevistas.

Quanto aos beneficios: A presente pesquisa proporcionard o conhecimento de como a participagdo em programas de
enriguecimento extraescolar podem contribuir para a constituicdo da acessibilidade e inclusdo educacional dos alunos com
Altas Habilidades/Superdotacédo. Se vocé permitir, as informacgdes coletadas serdo gravadas, organizadas e discutidas para
futura divulgacéo, sendo um compromisso da pesquisadora, além de apresentar um relatério final do estudo na Universidade
Federal de Santa Maria/RS, fornecer os resultados da pesquisa aos participantes. Estas informacdes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucao desta pesquisa e poderdo ser divulgadas de forma anénima, pois serdo mantidas na
Universidade Federal de Santa Maria no Centro de Educacdo, sala n° 3281 B, por um periodo de dois anos, sob a
responsabilidade da Prof2. Dra. Soraia Napoledo Freitas, apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Fica assegurado que a participacdo do seu(a) filho(a) no estudo é voluntaria e ndo remunerada, bem como o seu direito de
receber respostas as dividas do desenvolvimento da pesquisa , em qualquer fase desta. Vocé tem o direito de a qualquer
momento retirar 0 seu consentimento sobre a participacdo do(a) o(a) seu(a) filho(a) no estudo, bem como tera sua
identidade preservada.

Santa Maria,.............. A€, 2012.
Assinatura do sujeito da pesquisa N. identidade
Assinatura da pessoa responsavel pelo sujeito de pesquisa N. identidade

Assinatura do responsavel pela pesquisa.

Se vocé tiver alguma consideracéo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de ética em Pesquisa- CEP — UFSM
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APENDICE C — Roteiro a entrevista semiestruturada

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO

PESQUISA: Acessibilidade e programas de enriquecimento: caminho

para ainclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacédo?

ROTEIRO A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome:

Idade:

Ano/série:

Sexo:

Data de nascimento:

Tempo de participacdo no programa:

1) O que sao Altas Habilidades/Superdotacéo para vocé?

2) Qual (is) areas vocé gosta mais?

3) Como, onde e o0 que vocé busca e usa para conhecer mais e fazer mais
atividades nesta area?

4) Como vocé mais gosta de se expressar? Ou melhor se expressa? Comunicar-
se? Por que? (gestos, falando, elementos da natureza, operacdes, desenho
danca, esportes)

5) Como, o que, quais recursos vocé utiliza para expressar-se? (mostrar seus
conhecimentos, se comunicar) (Se citar mais de uma forma, interrogar sobre
a possibilidade de integrar estas)

6) Vocé consegue expressar-se desta(e) formaljeito em diferentes atividades?
Cite exemplos.

7) Vocé consegue expressar-se desta(e) formaljeito no programa? Por qué?

8) Vocé consegue expressar-se desta(e) forma/ jeito na escola? Por qué?

9) Quando vocé faz uma pesquisa, atividade, trabalho, invencao sozinho, quais
sdo as primeiras formas de fazer e expressar/mostrar isso que lhe vem a
mente?

10)Quando vocé faz uma pesquisa, atividade, trabalho, invencéo , em uma area
ou algo que ndo gosta muito, que nao é tanto do seu interesse, vocé utiliza as
mesmas formas de fazer e expressar/mostrar isso? Por qué? (fica mais
agradavel, mais facil)

11)Vocé ja usou mais de uma vez o mesmo elemento para fazer e mostrar uma
atividade? (ex.: o mesmo tracado para desenhos diferentes)

12)De que formaljeito vocé aprende melhor? Qual o jeito mais facil para
aprender?

13)Qual o(a) melhor forma/jeito de mostrar o que vocé aprende? (Vocé mais
gosta)

14)Vocé prefere trabalhar sozinho ou em grupo? Por qué?

15)Fale sobre uma invengdo, que vocé considera a mais criativa que ja fez?

16)Como vocé comecou a participar do programa de enriqguecimento?
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17)Conte sobre a sua participacao neste programa de enriqguecimento. Fale como
€ 0 programa, 0 que acontece nele.
18)O que vocé acha do espaco/ambiente do programa? O que mais gosta? Por
qué?
19)O que vocé percebe de mais diferente nas atividades realizadas na escola e
no programa?
20)Como séo estas atividades? O que vocé faz? Quais os materiais utilizados?
(Estimulam suas habilidades)
21)As atividades do programa oferecem o que vocé procura e/ou auxiliam nas
suas buscas/pesquisas? Vocé consegue atingir os objetivos de cada
atividade?
22)As atividades do programa deixam vocé com vontade de fazer outros
trabalhos, pesquisas, construir alguma coisa?
23)0O que vocé faz com as producdes feitas no programa? (Portfolio, produto)
24)Vocé aprende com facilidade no programa? Por qué? Consegue
mostrar/demonstrar o que aprendeu com facilidade?
25)Vocé aprende com facilidade na escola? Por qué? Consegue
mostrar/demonstrar o que aprendeu com facilidade?
26)Como € a sua relacao/interacdo com os professores do programa? Eles te
entendem?
27)Eles perguntam, se interessam em saber como vocé esta na escola? (Tentam
auxiliar)
28)Como € a sua relacao/interacdo com os professores da escola ? Eles te
entendem? (E diferente)
29)Eles sabem que vocé patrticipa do programa?
30)Percebeu alguma diferenca na relacdo com os professores da escola depois
gue iniciou sua participacéo no programa? Melhorou, piorou, ndo mudou?
31)0s professores da escola entendem melhor a(s) forma(s), o(s) jeito(s) que
Vocé mais gosta de se expressar depois que comecou a participar do
programa? Explique.
32) Como ¢ a tua relacao/interacdo com os colegas do programa e da escola? E
diferente?
33)Vocé leva/mostra na escola o que aprende no programa?
34)A escola tem alguma relagdo com o programa? Algo que foi feito junto?
35)Depois do inicio da sua participacdo no programa, mudou alguma coisa na
escola?
Expressar-se melhor?
Mostrar seus conhecimentos?
Quanto as avaliacbes? (trabalhos, provas)
Sua aprendizagem?
Seus relacionamentos?
Participacéo nas atividades escolares.
36)0s efeitos destas mudancgas continuam até hoje? Explique.
37)Vocé participa de alguma atividade extraclasse na escola?
38) Vocé deixaria de participar do programa para participar desta atividade?
39)Informacdes adicionais



