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Introducao

Este ensaio tem como objetivo estudar o
ensino médio no Brasil e sua identidade, tentan-
do entender os problemas existentes na perma-
nente tensdo entre o ensino de carater geral e
académico e o ensino profissionalizante presen-
te em suas reformas. Através de uma retrospec-
tiva da histéria da educacao, buscando autores
como Azevedo, Nagle, Silva, Werebe entre outros,
pretende-se situar historicamente os momentos
mais marcantes desta tensao ou dualidade en-
tre o ensino de cardter geral e académico e o
ensino profissionalizante, que tem marcado a
trajetéria do ensino médio.

Partindo desta breve andlise histérica, o tra-
balho tenta alargar a reflexao sobre alguns dos
principais aspectos que estdo contidos nas atu-
ais propostas de reforma do ensino médio, que
podem ser encontrados em alguns documentos,
tais como: o Plano Nacional de Educacao - PNE,
o Parecer n° 15/98 sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e o
Decreto n° 2208/97 que desvincula o ensino ge-
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ral do ensino profissionalizante, além dis-
cutir os possiveis desdobramentos ou efei-
tos provocados por estes documentos e

medidas no que se refere tanto a organi-
zacdo quanto a propria concepgdo deste
nivel de ensino.

UMA BREVE RETROSPECTIVA HISTORICA

Os primérdios da colonizacao brasi-
leira sao marcados pela importante atua-
cao dos jesuitas (1549 a 1759) no nosso
cenario educacional (Webere, 1993). Dos
jesuitas herdamos um modelo de ensino
classico e humanista, sem a preocupacao
com as ciéncias, de carater enciclopédico
e elitizante, que permaneceu mesmo de-
pois das reformas pombalinas e da expul-
sdo dos jesuitas em 1759 (Silva, 1966).

Em 1772 o Governo instituiu as “aulas
régias”, com a “diversificacao de discipli-
nas isoladas”, de carater fragmentado, que
ndo superou a influéncia dos jesuitas
(Romanelli, 1998, p.36). £ com a criacao do
Seminario de Olinda em 1800, com forte
atuacdo do bispo Azeredo Coutinho, que
a tradicao jesuita é rompida, contribuin-
do significativamente para o ensino de ci-
éncias (Werebe, 1994).

O ano de 1808 marca a chegada de D.
Joao VI e a Corte ao Brasil, que propiciou
a criacao de alguns Liceus em Pernambuco
(1826) e Bahia (1836), além da criacdo do
Colégio Pedro 11, significando na prética o
inicio do ensino secundario de tradicao
classica no pais (Silva, 1966).

Durante o Império, o ensino secundéa-
rio fol marcado pela funcao exclusivamen-
te preparatoria para os cursos superiores,
através dos chamados “exames de prepa-
ratérios”, de carater fragmentado e enci-
clopédico (Silva, 1966). Medidas como o
Ato Adicional de 1834, instituem a
“dualidade de sistemas”, cabendo as pro-
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vincias a responsabilidade pelo ensino pri-
mario e secundario e ao Governo Geral
cuidar do ensino superior em todo o pais
e todos os niveis de ensino na capital do
Império. (Romanelli, 1998)

O periodo da Repiiblica (1889 a 1930)
foi todo pontuado por reformas que vao
tentar de certa forma superar o carater
exclusivamente preparatdrio do ensino
secundario. A Constituicdo federativa de
1891 “ampliou a descentralizacao promo-
vida pelo Ato Institucional de 1834”, con-
solidando a dualidade de sistemas (Aze-
vedo, 1953, p. 117).

As principais reformas que se desta-
caram durante este periodo foram:

* Reforma Benjamin Constant (1890):
reforma de influéncia positivista, pos-
to o secundario como preparo para a
vida, como prolongamento do ensino
primario para “fornecer a cultura mé-
dia geral do pais”, através de um ensi-
no formativo e cultural (Nagle, 1974,
p. 148).

* Reforma Epitacio Pessoa (1901): con-
solidou a “equiparacao e uniformiza-
cao” e fez “altera¢des no curriculo”,
tinha o objetivo de substituicdo dos
preparatérios, somente as escolas ofi-
ciais podiam realizar os referidos exa-
mes (Nagle, 1974). Surgem propostas
de desoficializacido do ensino (Silva,
1966).

* Reforma Rivadavia Correa (1911): es-
tabeleceu a Lei Organica do Ensino Su-
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perior e Fundamental da Republica -

05/04/1911, instituiu a liberdade de

ensino, seu objetivo era o de “instau-

rar a livre competicdo entre o ensino

oficial e o particular” (Silva, 1966,

p.268). As conseqiiéncias da reforma

foram desastrosas e a mesma foi

revogada (Nagle, 1974).

e Reforma Maximiliano (1915): Houve
uma experiéncia de uniformizacao, o
objetivo era firmar o secundario como
preparacao para 0s Cursos superiores,
voltam os preparatorios (Silva, 1966).

» ReformaRocha Vaz (1925): Houve am-
plo debate prévio e pressao para a ins-
tituicdo de estudos parcelados subs-
tituindo os preparatorios (Silva, 1966),
foi proposto o secundario como pre-
paro para a vida, como prolongamen-
to do ensino primério para “fornecer
a cultura média geral do pais”, atra-
vés de um ensino formativo e cultural
(Nagle, 1974, p. 148).

O periodo que abrange 1930 4 1964 foi
‘niciado por um movimento que alguns
autores como Sodré (1982), Tronca (1986)
e Skidmore (1985), costumam chamar de
“revolucio de 30", que além de outras con-
seqliéncias politicas, econdmicas, sociais
= culturais, marcou a ascensio de Getllio
‘.argas ao poder.

Esse periodo também foi marcado por
reformas educacionais como:

* Reforma Francisco Campos (1931):
incorporou o conceito de “preparacao
do adolescente para a integracao na
sociedade cada vez mais complexa e
dinamica”, foi proposto o ensino cujo
objetivo era a cultura geral com divi-
sao do curriculo em dois ciclos: 1° ci-
clo (curso secunddrio fundamental
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com duracdo de 5 anos) e 2° ciclo(

cursos complementares com duracao

de 2 anos), persistiu ainda o caréter

enciclopédico (Silva, 1966, p. 285-288).

¢ Reforma Gustavo Capanema (1942):
instituiu a Lei Organica do Ensino Se-
cundario (e outras Leis Organicas a
complementavam), houve a imposi-
¢do de uma uniformidade com esfor-
co de metodizacdo do secundario, o
ensino foli dirigido a formacdo das eli-
tes, dividiu-se em dois ciclos: 12 ciclo
(ginasial) com quatro séries e 0 2° ci-
clo, subdividido em (classico e cienti-
fico) com trés séries (Romanelli, 1998).
Com a nova Constituicao de 1946, im-

poem-se a necessidade de uma reforma
educacional, e em 1948 é enviado um pro-
jeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cdo, que foi aprovado somente em 1961,
intitulada LDB n® 4024 de 20/12/1961 que
manteve a estrutura tradicional do ensino
da seguinte forma:

1. ensino pré-primario: escolas mater-
nais e jardins da infancia;

2. ensino primario de quatro anos, com
chance de ser acrescido de dois anos
mais com programa de artes aplica-
das;

3. ensino médio, subdividido em dois
ciclos: o ginasial de quatro anos e o
colegial de trés anos, ambos por sua
vez compreendendo o ensino securn-
dario e o técnico (industrial, agricola
e formacdao de professores);

4. ensino superior, com a mesma estru-
tura anterior. (Romanelli, 1998)

Ap0s o golpe militar de 1964, que inau-
gurou um longo perfodo de ditadura e ar-
bitrariedades (Ghiraldelli Junior, 1998),
onde as reformas educacionais se adequa-
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ram ao sistema economico, social e politi-
co implantado, destacaram-se a Lei n°
5540/68 que reformulou o ensino superior
e a Lein?5692/71 que reestruturou o ensi-
no priméario e médio (Saviani, 1997).

A Lein®5692/71 mudou a denominacao
de ensino primério e médio para ensino de
12 e 2% graus, instituindo a compulsoriedade
do ensino profissionalizante no segundo
grau, sendo o sistema estruturado da seguin-
te forma:

1. ensinode 19 grau com 8 anos de dura-
cao (da 1* a 8 série) dos 7 aos 14 anos;
2. ensino de 2° grau com 3 ou 4 anos de
duracdo, destinado a formacao do
adolescente e habilitacao profissional
(Romanelli, 1998).

A obrigatoriedade do ensino
profissionalizante no segundo grau é alte-
rada pela Lei n® 7044/82, que alterou alguns
artigos da Lei n?5692/71 (Werebe, 1994).

A atual LDB n? 9394/96, também cha-
mada por alguns autores como Saviani
(1997) e Cunha (1997) como “LDB mi-
nimalista” de cunho neoliberal, institui
a organizacdo do ensino da seguinte
forma:

1. ensino fundamental com a duracao de
8 anos (antigo 1° grau);

2. ensino médio com a duracdc minima
de 3 anos, visando a preparacao basi-
ca para o trabalho e a cidadania, além
do prosseguimento de estudos;

3. educacao superior.

AS ATUAIS PROPOSTAS DE REFORMA PARA O ENSINO MEDIO

O ensino médio na LDB

A Constituicao de 88, inciso II, do art.
208, garante como dever do Estado “a pro-
gressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade do ensino médio”, preceito
este, posteriormente modificado pela
Emenda Constitucional n? 14/96, pela ex-
pressdo “progressiva universalizacdo do
ensino médio gratuito”, comprometendo
desta forma a relacao obrigatoriedade/
gratuidade no ensino médio. A LDB n°
9394/96, apesar de retomar a obriga-
toriedade, esta deixa de ser uma diretriz
constitucional, visto que pelo art 2° “o de-
ver da familia com a educacao antecede o
dever do Estado” (Bueno, 1998, p. 102-159).

A partir destas alteracoes a LDB insti-
tui no seu art. 21 que a educacio escolar
compodem-se de:
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| - educacio basica, formada pela educa-
cdo infantil, ensino fundamental e en-
sino médio;

II - ensino superior.

A educacio basica, segundo a LDB no
seu art. 22, tem por finalidade assegurar ao
educando a formacao indispensavel para o
exercicio da cidadania e “fornecer-lhes mei-
0s para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”. Quanto ao ensino médio, o art.
35, o estabelece enquanto etapa final da edu-
cagado basica com a duracdo minima de trés
anos, tendo como finalidade:

I-aconsolidagao e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosse-
guimento de estudos;

II- a preparacao basica para o trabalho e

a cidadania do educando, para conti-

nuar aprendendo, de modo a ser ca-
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paz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicdes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico.

IV -a compreensao dos fundamentos cien-
tifico-tecnologicos dos processos pro-
dutivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.
Sobre a valorizacdo da educacdo basi-

ca, Kuenzer (1998, p. 374-375) nos adverte
sobre o “discurso em favor da ampliacdo
da educacdo basica como fundamento para
uma sélida formagao profissional” enquan-
to expressdo de uma realidade valida para
paises desenvolvidos, que “investem forte-
mente em educacao bésica e em educacdo
cientifico-tecnol6gica”, ao contrério de pa-
ises com economias menos desenvolvidas,
onde a reducio de fundos piblicos aliadas
a gestdes estatais patrimonialistas, deteri-
oram as acdes sociais dos estados nacio-
nais, além de em paises como o Brasil, o
conjunto de politicas do Banco Mundial
para paises pobres provocar impactos ne-
gativos sobre a educacao.

O decreto n® 2208/97 e o ensino médio

Com relacdo ao aspecto profis-
sionalizante do ensino médio, a LDB assegu-
rano paragrafo 2° que o ensino médio “aten-
dida a formacao geral podera prepara-lo para
o exercicio de profissdes técnicas”. Este pre-
ceito é confirmado também no capitulo re-
ferente a educacdo profissional no art. 40,
onde se l€ que “a educagdo profissional sera
desenvolvida em articulacdo com o ensino
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regular ou por diferentes estratégias de edu-
cagdo continuada, em instituicdes especia-
lizadas ou no ambiente de trabalho”.

Esta articulacdo entre ensino regular
e profissionalizante, é rompida pelo Decre-
ton? 2208, de 17/04/97, através do seu art.
5%, onde se institui que: “A educacgio pro-
fissional de nivel técnico tera organizacio
curricular propria e independente do en-
sino médio, podendo ser oferecida de for-
ma concomitante ou seqiiencial a este”.
Além disso o art. 4°, que trata da educa-
cdo profissional de nivel basico aponta
para o risco de precarizacdo desta forma-
¢a0 ao estabelecer que no nivel basico “a
educacao profissional é modalidade de
educac¢do nao formal.”

Apesar de a LDB assegurar a possibi-
lidade de manutencdo de cursos de habili-
tacdo profissional que integrem educacao
geral e formacdo profissional, o Decreto n®
2208/97, na pratica inviabilizou esta possi-
bilidade e também a equivaléncia entre
cursos de nivel médio gerais e profissio-
nais, conquistada desde a LDB de 1961
(Kuenzer, 1998).

Ea partir destas referéncias aparen-
temente contraditorias entre a LDB e o
Decreto n° 2208/97, que se estruturam as
atuais propostas de reforma do ensino
medio que desvinculam a educacgdo geral
do aspecto profissionalizante, consideran-
do o ensino médio como etapa final da
educacdo basica e modificando a estrutu-
ra do ensino profissionalizante, através de
uma flexibilizacdo curricular,expressa no
art. 82 “Os curriculos do ensino técnico
serdo estruturados em disciplinas, que
poderado ser agrupadas sob a forma de
modulos”.
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O PNE e o ensino médio

QOutro importante documento nortea-
dor de politica educacional, o Plano Nacio-
nal de Educacéo - PNE, proposta do Execu-
tivo, reconhece os problemas de identidade
do ensino médio, que padece de “uma au-
séncia de definicao dos rumos que deveri-
am ser seguidos em seus objetivos e em sua
organizacao”.(BRASIL, 1998, p. 36)

Um dado importante revelado pelo
PNE, envolve a questao do financiamento,
pois 72,1% das matriculas do ensino mé-
dio se dao na rede estadual, que a Emenda
Constitucional n? 14, assim como a LDB,
atribuiram ao Estado a responsabilidade
de aplicacado de 10% dos recursos para o
ensino médio (os outros 15% restantes sdo
para o ensino fundamental) e ndo ha re-
cursos adicionais para o ensino médio,
como aqueles que existem para o ensino
fundamental, como o  Salario
Educacao.(BRASIL, 1998, p. 37)

Para sanar essas deficiéncias o PNE
propode, uma reforma no ensino médio:

“introduzindo uma nova concepgdo

curricular, que atendendo a LDB permite

uma formagéo geral sélida, favorece a con-
tinuidade dos estudos e possibilita a pre-
paracdo para o trabalho através de disci-
plinas optativas que capacitern os alunos
para exercer atividades no setor tercidrio
da economia.”(ibid., 1998, p. 36)

Além disso a reforma do ensino mé-
dio estd associada a reforma da educacao
profissional:

“A reforma é dupla, de um lado permite

no ensino médio regular, uma parte

diversificada no curriculo, na qual podem
ser oferecidas disciplinas que preparem
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para o trabalho e que possam ser aprovei-
tadas no curso de habilitagdo que venha u
ser cursado nas escolas técnicas ou cen-
tros de formacéo profissionalizante inde-
pendentemente de exames especi-
ficos(... )de outro lado permite a oferta de
cursos técnicos concomitantes ao ensino
médio regular, podendo o aluno também
optar por cursd-los apds o ensino
médio. "(ibid., 1998, p .46)

Um dos maiores riscos presentes na
proposta do Executivo, é apontada pelo
Plano Nacional de Educacido do CONED
(1997, p. 53) como: “a fragmentacio e o
comprometimento da formacéao técnica
como a académica, ficam evidenciados nos
documentos oficiais, na legislacdo e nos
desdobramentos decorrentes”.

Quanto a flexibilizacdo curricular, 0 PNE
do CONED alerta que: “uma andlise atenta e
fundamentada dos decretos medidas com-
plementares indica que tal flexibilizacao foi
proposta para atender prioritariamente os
objetivos de uma profissionalizacao agil, ra-
pida e de baixo custo”(...) evidenciando(...)“a
vinculacao quase linear da educacgao técni-
ca as necessidades econdmicas e merca-
dolégicas”(ibid., p. 53).

Esta vinculacdo ao mercado é desta-
cada pelo Secretario de Educacido Média e
Tecnolégica Ruy L. Berger: “a educacao
profissional ndo se baseia no mesmo prin-
cipio de equidade que deve permear as
politicas e as concepgoes da educacgao
geral, seu principio orientador deve ser a
empregabilidade”(Berger, 1999, p. 144).

A proposta do PNE do Executivo tam-
bém é questionada pela Associacao Naci-
onal de Pés-graduacao em Educacao -
ANPEd:
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“A ANPEd questiona essa separacdo entre
o0 ensino de cardter geral e o ensino técni-
co profissionalizante, definida no Decreto
n.2 2208 de 17/4/97,a qual ndo resolve as
muitas contradicdés constatadas no siste-
ma atual e muito menos oferece perspecti-
vas para a sua superacdo, principalmente
levando-se em conta o contexto das frans-
formacdes globais no mundo do trabalho
e o perfil de grande parte do alunado”
(ANPEd, 1998, p. 18-19)

O Parecer CEB 15/98 e as diretrizes
curriculares para o ensino médio

A reforma curricular proposta para o
ensino médio que afirma estar resolvida a
questdo da dualidade entre formacao geral
e profissionalizante, est& expressa no Pare-
cer CEB 15/98, da Camara de Educacao Ba-
sica, aprovado em 01/06/98, cuja relatora €
Guiomar Namo de Mello, onde afirma-se:

“Ndao ha dualidade entre a formagdo geral

e a preparagdo basica para o trabalho. Mas

ha uma clara prioridade para ambas em

relacdo a estudos especificos que habili-
tem para uma profissdo técnica ou prepa-
rem para postos de trabalho definidos. Tais
estudos devem ser realizados em cursos
ou em programas complementares, poste-
riores ou concomitantes com o ensino
médio”(CONSELHO NACIONAL DE EDU-
CACAO, 1998, p. 58).

Em relacdo ao conceito de preparacio
para o trabalho, o Parecer revela ainda
que: “essa preparacao geral para o traba-
lho abarca portanto os conte(idos e com-
peténcias de carater geral para a insercao
no mundo do trabalho e aqueles que sdo
relevantes ou indispensdveis para cursar
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uma habilitacdo profissional e exercer uma
profissao técnica”(ibid., p. 53).

Quanto a suposta superacao da dua-
lidade do ensino médio, através da prepa-
racdo para o trabalho, enfatizada no Pare-
cer CEB 15/98, Bueno (1998, p. 140) aponta
paraa possibilidade de que “a mistica pas-
sagem do milénio pode levar a generaliza-
¢Oes ingeénuas sobre a estrutura produti-
va, como, por exemplo, a percepc¢io da
revolugao tecnologica como alvo ja con-
sumado e caracterizado por padrdes esta-
veis que permitem a projecao de horizon-
tes definidos para o trabalho, o mercado,
a sociedade e a escola”.

O Parecer CEB 15/98, eixo norteador
da reforma tem como “fundamentos esté-
ticos, éticos e politicos”, os conceitos ba-
seados na: “estética da sensibilidade, na
politica da igualdade, € na ética da identi-
dade” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCA-
CAO, 1998, p. 21-28), cujas diretrizes pe-
dagégicas sado calcadas nos principios de
“Identidade, Diversidade e Autonomia”,
para a partir dessas referéncias, organizar
0 novo ensino médio contemplando as di-
ferencas geradas pela historica situacao de
dualidade e exclusao (ibid., p. 29-30).

Para garantir que as diretrizes pedag6-
gicas sejam atingidas o Parecer CEB 15/98
propoe o uso dos conceitos de
Interdisciplinaridade e Contextualizacdo
(ibid., p. 50), tendo o tema Trabalho como o
“principio organizador do curriculo”. (ibid.,
p. 44). A reforma ainda estabelece a organi-
zacdo do curriculo através dos saberes das
areas do conhecimento divididos da seguin-
te forma: Linguagens e Codigos e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e Mate-
matica e suas Tecnologias, Ciéncias Huma-
nas e suas Tecnologias (ibid., p. 61-64).
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Com relacao a nova organizacao
curricular que divide os saberes em areas
do conhecimento, o Parecer da ANPEd so-
bre o PNE, cujos fundamentos sdo os mes-
mos do Parecer CEB 15/98 para o ensino
médio, ressalta a possibilidade de “correr-
se, assim, sériorisco de que as escolas pas-
sem a considerar as dreas propostas (cién-
cia e tecnologia, sociedade e cultura e
codigos e linguagens) ou subéareas, como
megadisciplinas a serem ministradas por
um s6 docente, escamoteando-se o grande
problema da escassez de candidatos ao
magistério, principalmente nas escolas si-
tuadas em bairros periféricos das grandes
cidades™(ANPEd, 199§, p. 19).

O Parecer CEB 15/98, pretende atra-
vés do principio da identidade, preten-
de-se superar “uma padronizacao des-
qualificada que se quer substituir por
uma diversificacao com qualidade”
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
1998, p. 30). A diversidade “reconhece
que para alcancar a igualdade nao bas-
tam oportunidades iguais, & necessario
também tratamento diferenciado” (ibid.,
p.30). Quanto a autonomia, além de pre-
venir o risco de burocratizacdo, o Pare-
cer garante que: “a proposta pedagégica
é a forma pela qual a autonomia se
exerce”(ibid., p. 32).

Os mesmos principios do Parecer CEB
15/98 sdo compartilhados por Berger:

“Entendo que a definicdo do modelo de

ensino médio de que necessitamos para o

século XXI deve estar assentada sobre trés

eixos basicos: a flexibilidade para atender

54

as diferentes pessoas e situacoes e ds mu-
dang¢as permanentes que cardcterizam o
mundo da sociedade da informacdo; a di-
versidade que garante a aten¢do ds neces-
sidades de diferentes grupos em diferen-
tes espagos; e a contextualizacdo que,
garantindo uma base comum, diversifique
o0s trajetos e permita a constituicdo dos sig-
nificados, dé sentido a aprendizagem e ao
que € aprendido”.(Berger, 1999, p. 140)

Sobre os conceitos expostos nos do-
cumentos de proposta de reforma, alguns
autores como Kuenzer (1998), Saviani
(1998), Cunha (1997) e Costa (1995), apon-
tam para os riscos na implementacao de
conceitos baseados nao mais no principio
da igualdade, mas sim fortemente influen-
ciados pelo conceito de equidade. Segun-
do Saviani “trata-se da substituicio da no-
cdo da igualdade pela de equidade, termo
esse que se converteu na categoria cen-
tral das politicas sociais de um modo ge-
ral e, especificamente, da politica educa-
cional, sob a hegemonia da orientacao
politica correntemente chamada de
neoliberalismo”(Saviani, 1998, p. 59).

Analisar e o estudar dos problemas de
identidade no ensino médio nao é uma das
mais simples tarefas, principalmente no
atual contexto, onde esse nivel de ensino,
tem sido alvo de inimeras intervencoes
através de decretos, documentos e medi-
das, que expressam as caracteristicas re-
formistas das atuais propostas como uma
espécie de jogo deluz e sombra, onde nem
sempre as intencdes parecem evidentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para dar conta dessa complexa tare-
fa, este ensaio pretende, através de um
mergulho na histéria da educacao brasi-
leira, desde as raizes da escola secunda-
ria e suas reformas, passando pelo mo-
mento presente, tentando desvelar as
reais intencdes presentes nos varios dis-
cursos reformistas de carater neoliberal,
buscando contribuir para o aprofunda-
mento da reflexdo sobre as implicacoes e
possiveis consequéncias dessas propos-
tas, principalmente no que se refere a
permanente dualidade que permeia o en-

sino médio, onde somente uma proposta
realmente democritica de educacao, po-
derd contemplar a todos através nao do
principio da equidade, mas sim da igual-
dade de oportunidades.

Nesses tempos neoliberais é mais do
que urgente resgatar a busca a inclusao
sem dualidades, assim expressas nas pa-
lavras de Paulo Freire: “Para nds, progres-
sistas, nao ha como pensar uma prepara-
cao técnica em si mesma, que ndo se
pergunte a favor de que, de quem e contra
quem se trabalha”(Freire, 1995, p. 41).
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