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RESUMO

Esta investigacdo teve como contexto o municipio de Altamira, situado na regido oeste do
Estado do Para. Foi realizada com professores de ciéncias de escolas publicas do ensino
fundamental e teve como propdsitos: i) identificar elementos presentes no fazer pedagogico
de professores que afirmam vincular sua pratica docente a aprendizagem para a formagao da
cidadania dos alunos; ii) compreender as razdes que levam os educadores a desenvolver
atividades com tal perspectiva. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na modalidade narrativa,
utilizando como instrumento investigativo entrevista semi-estruturada na coleta dos relatos
orais das professoras investigadas. As participantes da pesquisa revelam um ensino de
ciéncias conectado com as demais dreas do conhecimento buscando apoio e participacdo da
comunidade escolar. Destacam-se elementos da pratica docente, tais como: i) Pratica docente
reflexiva, favorecendo a auto formagao do profissional, por reconhecer seu fazer pedagogico
como um ato de conhecimento e compreender sua importancia politica, ética, estética e
também epistemoldgica. ii) Participacdo ativa em féruns escolares, nos quais se planejam
varias acoes do processo educativo por meio de discussdes de diferentes argumentos e troca
de experiéncias. iii) Construcio e execucdo de projetos tematicos que potencializam a
alfabetizacao cientifica, por meio da exploragdo de ambientes socioambientais de ensino e de
aprendizagem favorecendo a interacdo escola comunidade e a compreensdo publica da
ciéncia. iv) Democratiza¢ao do espaco escolar, cuja utilizacdo pela comunidade ocorre de
diversas formas, dentre as quais se destacam a participacdo e socializacdo de atividades de
ciéncias como: feira de ciéncias, jardinagem e horta escolar. v) Parceria, que se estabelece
como meio de partilha de responsabilidade no ato de formar e de educar com o objetivo de
estabelecer o didlogo entre a ciéncia e 0 senso comum. vi) Atitude como contetudo expressa
nas praticas dos professores que levam os alunos a tomadas de consciéncia e mudanga de
postura. vii) Solidariedade, um agir local que pode tomar maior dimensao, ato de reconhecer
o outro como semelhante. viii) O cuidado no trato pedagégico, buscando caminhos para
educar para além de sua disciplina ciéncias. Uma pratica pedagdgica estruturada sob a visdo
de ser humano que se indaga a respeito de seu lugar no mundo. Estes elementos permitiram a
construgdo de trés principios educacionais pautados no aprender, uma vez que a intencao, da
maioria das entrevistadas, ao ensinar ciéncias, se situa em dar condi¢des intelectuais aos
alunos para compreender processos naturais e tecnoldgicos presentes no mundo que os rodeia
e comportarem-se nele como atores responsaveis.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Cidadania; Pratica Docente.



ABSTRACT

This research had as the main topic Altamira city, located on the western side of Para state. It
was accomplished with science teachers of public elementary schools and it had the main
aims: 1) identifying elements which are present in the pedagogical daily routine of the teachers
who state that their teaching practices also aim to develop the pupils’ citizenship; ii)
understanding the reasons which lead the educators to accomplish their activities according to
the expectations. This is a qualitative paper, in the narrative manner, using semi-structured
interviews as an investigative tool when getting oral information from the teachers who were
interviewed. The participants of the research reveal a science teaching linked with the other
fields of the knowledge seeking support and also participation of the school community.
Some elements of the teaching practice are highlighted, such as: i) Reflexive teaching
practice, developing the auto formation of the professionals by knowing their pedagogical
activities as an act of knowledge and also understanding its political, ethical, aesthetic and
also epistemological importance. ii) Active participation on school forums in which several
actions of the educational process are planned through discussions of different subjects and
exchange of experiences. iii) Creation and execution of theme projects that boost scientific
literacy through exploration of socio-environmental ways of teaching and learning which
develop the interaction between the school and the community as well as the public
comprehension of the science. iv) Democratization of the school space that happens in several
ways with participation and socialization of science activities such as school science fair,
school gardening and vegetable garden. v) Partnership, which is established as a way of
sharing responsibility about graduating and educating in order to establish a connection
between the science and the common sense. vi) Attitude as content which is expressed in the
teachers practices that lead the students to have good consciousness and a change in their
behavior. vii) Empathy, something which might be done by the local community and can
reach a big dimension, it is an act of seeing the people as your fellow man. viii) The care
about the pedagogical subject, seeking ways of educating beyond the school subject itself. A
pedagogical and well structured practice which considers the human point of view and is also
concerned about their role in the world. These elements allow the creation of three
educational principles related to learning, since the intention of teaching science, in the big
majority of the interviews is based on giving intellectual conditions to students in order to
understand natural and technological processes which are present in their lives as well as to
make the students become responsible people for their roles in the world.

Key words: Science teaching, citizenship, teaching practice.
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DE SUL A NORTE, DEMARCANDO CAMINHOS PARA CIDADANIA: a guisa de
introducao

A estratégia de preservacdo da Amazdnia ¢ uma
estratégia basicamente social e ndo puramente
ambiental.

Eugénio Scannavino

A regido Transamazonica, especificamente a do sudoeste paraense', sofreu um
processo de colonizagdo - implantado pelo governo militar - norteado pela nog¢ao de cidadania
centrada na propriedade®, relacionada a uma identidade individualizada, na qual o valor era
depositado nos bens e ndo no cidaddo que nela habitava, com direitos individuais e coletivos.
Esse modelo de colonizacdo nao respeitou a especificidade Amazonica. Seguiu moldes
europeus, quanto ao trato e cultivo da terra, causando muitos prejuizos ambientais, sociais €
economicos. Com o slogan integrar para ndo entregar, incentivou-se o desmatamento da
regido. Naquela época, lote desmatado era lote valorizado. Outro slogan difundido naquele
periodo - terra sem homens, para homens sem terra - desconsiderou os indios e demais povos
da floresta, primeiros habitantes. E assim se procedeu a colonizagdo da Transamazonica,
largando os “brancos”, trazidos pelo governo, a toda sorte de doencas tropicais, até entdo,

desconhecidas pelos colonizadores.

Muitos ndo resistiram as adversidades climdticas e auséncia de infra-estrutura e
retornaram a sua terra natal. Os que fixaram residéncia na Amazonia buscaram alternativas
para sua permanéncia, organizando-se em sindicatos, associagdes, como forma de fazer valer
seus direitos de cidaddos; neste grupo se inclui minha familia e as de algumas professoras que

fazem parte desta pesquisa.

Na regido, estabeleceram-se movimentos com visoes diferenciadas de sociedade e,
consequentemente, de cidadania. Uma, a sociedade civil organizada, se mobiliza no sentido
de por em pratica uma cidadania emergente que, para Santos (2005, p. 47), fende a
participagdo vigilante dos cidaddos, a integragdo da diversidade na sua estrutura, ao
estreitamento das relagoes sociedade/natureza, ou seja, cidadania ligada a uma identidade
coletiva, por via da participagdo social dos individuos que se mobilizam em torno do

desenvolvimento social sustentavel na procura da interacdo entre seres humanos e a natureza,

"'E entendida a partir das microrregides de Altamira até Itaituba.
2 Naidade média, so6 era considerado cidaddo o proprietario de terras.
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na qual torna o direito a vida subsidiaria do direito ao ambiente.

Em outra visdo, os madeireiros e partidarios do agronegdcio concebem cidadania
centrada na propriedade e no individuo com seu interesse proprio e particular, como se reporta
Oliveira, et al (2005, p. 22), cidaddos que trabalham para garantir e ampliar os seus proprios
direitos, independente de sua validade social, tomando como base a a¢do econdmica privada
como condutora do bem-estar coletivo ¢ levando a um afastamento crescente das no¢des de

solidariedade, coletividade e de cooperacdo, fundamentais em uma democracia.

E importante ressaltar que, para essa parcela da sociedade, o desenvolvimento
acontece dessa forma, pois esse sistema - a floresta -; avaliado como improdutivo, no caso a
mata, estaria agora gerando renda, emprego, ¢ uma série de beneficios para a sociedade.
Portanto, o discurso que ¢ repassado pelos que descaracterizam o desenvolvimento social
sustentavel na regido ¢ de que esse modelo surge como uma ameaga ao desemprego € ao

progresso.

Por se constituir dois projetos de desenvolvimento incompativeis, estabeleceu-se,
uma disputa que colocava frente a frente produtores familiares da regido e empresarios do
setor madeireiro e do agronego6cio. Somando-se a isso, a previsdo da constru¢do da
Hidrelétrica de Belo Monte, nos dias atuais, em fase de estudos, coloca mais uma vez a

populagdo da regido em estado de alerta.

Nao se pode deixar de considerar que, hoje, encontra-se estabelecido em nivel
nacional um cendrio de condigdes favordveis para a pratica da democracia. E ndo se pode
negar que os movimentos sociais organizados encontram-se a frente desse processo, na
regido. Eu, na condi¢do de migrante e participante dos movimentos sociais da regido oeste do
Pard e das familias que lutam/ram pela permanéncia na regido, sinto necessidade de narrar
minha historia de vida, com o propoésito de explicitar como a educacdo e a busca da cidadania

perpassou minha trajetéria de vida e formagao.

CIDADANIA: trajetoria de vida e formagao

Resgatar minha histéria permite ndo s6 viajar por caminhos percorridos ainda
quando crianga, dando outros significados ao vivido, mas permite também, perceber como o
individual e o social estdo interligados, quando no6s lidamos com situacdes da estrutura social

mais ampla que se apresenta no nosso cotidiano. Propicia entender o passado ndo como
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fatalidade, determinismo, mas como resultado de iniciativas e de decisdes humanas. Esta
rememora¢do me possibilita ver, com Prigogine (1996), o presente de outra perspectiva, a
partir do passado, compreendendo a histéria como uma sucessdo de bifurcacdes, apontando
multiplos caminhos, indicando que para cada ramo seguido, inimeras possibilidades foram

ficando para tras.

E assim, tenho a intengdo de compartilhar reflexdes que encaminharam a
desenvolver a tematica de pesquisa que se encontra imbricada em meu fazer pedagogico,
destacando o percurso de praticas curriculares vivenciadas na condi¢do de migrante, estudante
e professora da educacdo bésica na TransamazoOnica. Para tanto trago para introducao desta
dissertacao experiéncias de autoformacao vividas no contexto amazonico, provenientes de
reflexdes que buscam respostas na vida escolar e profissional sobre: o que me levou a dedicar
ao ensino de ciéncias na Amazonia? Que curriculo(s) vivenciei como aluna e que abordagens
curriculares experimentei em minha pratica pedagogica? O que justifica esse fazer pedagogico
adotado? Um percurso repleto de reflexdes impregnadas de (in)certezas, valores e atitudes que
permitiram minha interagdo e a (trans)formacgdo durante a trajetéria das relagdes pessoais,
escolares e académicas, que produzem trocas multiplas e reconfiguram a minha propria

historia.

Vida de migrante: jeitos de ser e estar na Amazonia

Memorias vasculhadas, algumas se esvaem feito poeira ao vento, porém os
sentidos vao resgatando do passado as emocdes, as sensagdes, as experiéncias vividas em
algum momento e ficam impregnadas feito lama seca nos corpos e mentes.

Meus pais, homem e mulher de pouca terra e muitos filhos, nove ao todo, decidem,
em julho de 1972, vir do Rio Grande do Sul para a Amazonia® em busca de terras para plantar.
Carro novo, F 4000 comprada para a viagem, veio cortando a Transamazdnica, parando aqui,
para esperar terminar a rodovia, acold, para pagar pedagio aos indios que se punham na
estrada de arco e flecha na mao, pedindo dinheiro. Foram onze dias de aventura até a chegada.

J4& instalados na Transamazonica, em Medicilandia, meus pais tinham como

principio educativo, a vida em comunidade (TREVISAN; 2001, p. 115). Buscava em seus

* Na época, 0 Governo Federal trazia as familias de avido. Minha familia foi a primeira que veio sem ajuda
governamental. Em 1971, meu pai averiguou as terras da regido e comprou uma propriedade na Transamazdnica
- km 80 ATM/ITB. Percebeu que nao existia nenhum maquinario para a agricultura; por via terrestre poderia
trazé-los, e assim o fez.
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testemunhos referéncias para minha vida pessoal e profissional, podendo agora compartilhar
reflexdes sobre como me tornei educadora nesses 37 (trinta e sete) anos de persisténcia na
Transamazonica, enfrentando a poeira, quando verao, e a lama, na época chuvosa.

Vivenciei etapas diferenciadas do processo de ocupacdo da Transamazodnica:
periodo de euforia — quando crianga — muito curto por sinal; e periodo de dificuldades —
quando adolescente/jovem — quadro de abandono no inicio dos anos 80. As familias que
haviam sido trazidas para a regido, participando de um projeto de governo, foram
abandonadas a propria sorte. Devido ao abandono governamental, surgiram varias
organizagdes sociais impulsionadas pela acdo da igreja catdlica na regido. Todas tinham como
bandeira de luta, a qualidade de vida na Transamazonica negada pelo poder publico. As
discussdes e mobilizagdes de trabalhadores rurais ¢ da areca educacional evoluiram
culminando na criacdo — 10 anos depois — de uma instancia de articulagdo regional, o
Movimento Pela Sobrevivéncia da Transamazonica (MPST) que fez reverter a ideia, ja
fortemente instalada nas familias, de abandonar a regido. Durante esse periodo, tenho militado

e representado a categoria de professores nas suas discussdes e reivindicagdes.

Um fato politico que marcou minha militdncia nos movimentos sociais foi a
participacdo, em outubro de 1988, na caravana de educadores e agricultores que marcaram
presenca em manifestagcdes em Brasilia, durante o periodo de aprovagdo da Constituigdo. Foi
promulgada em clima de renovacdo e crenca nos ideais democraticos e, pela primeira vez,
elenca os direitos civis, politicos e sociais dos cidadaos, postulando o direito a cidadania
como um dos fundamentos do Estado Democratico de Direito e como principio norteador do
projeto de uma nova sociedade.

Por viver em uma regido de intensa mobilizacdo social, percebo uma contradi¢do
permanente nesse espago geografico: de um lado, estdo os movimentos sociais organizados
porque conseguiram avancar na implantagdo de suas propostas inovadoras e mostrar a
viabilidade da producdo social sustentavel; de outro, situa-se a dindmica da destruicdo dos
recursos, implantada pelos integrantes do agronegocio e madeireiros que, acostumados a agir
livremente, querem continuar devastando, queimando as florestas, expondo os recursos
hidricos e os solos aos mais diversos riscos. Na regido, de acordo com o MMA (2006), ao se
constituir dois projetos de desenvolvimento antagdnicos, estabeleceu-se, uma disputa que
coloca frente a frente produtores familiares da regido e empresarios do setor madeireiro e do
agronegocio.

Como consequéncia, se presencia, no decorrer dos anos, varios assassinatos de

pessoas que lutavam por justica social, a exemplo de Ademir Federicci, em 2001, e da Irma
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Dorothy Stang, 73 anos, em 2005. Ambos eram lideres de movimentos sociais na regiao da
Rodovia Transamazonica, lutando contra o clima de violéncia, oriundo da grilagem de terras e
trabalho escravo presentes na Amazonia. Tal situacdo mostra a falta de atitude mais efetiva
para proteger a AmazoOnia e garantir a seguranga dos habitantes, que dela dependem para
sobreviver. Esse contexto merece aten¢do dos educadores, no sentido de promover discussoes
em sala de aula sobre a cidadania que se tem e a que se pretende para a Amazonia.

A vivéncia nesta multipla realidade me possibilitou assumir em minha pratica
educativa, debates sobre a ocupacdo da Amazodnia, buscando, na memoria de seringueiros
ainda presentes na cidade onde vivo, narrativas de histérias vividas e que trago para meus
alunos. Assim, ficamos sabendo que, no inicio da ocupacdo da Amazdnia, os seringalistas,
que na época enriqueceram com a borracha, ao invés de usarem ciéncia e tecnologia para
valorizar seu produto continuaram a explorar as seringueiras como plantas nativas, esparsas
no meio da floresta e pouco produtivas, exportando borracha em estado bruto. Quando as
plantacdes da Malasia - fruto da biopirataria - comegaram a produzir, o pre¢o da borracha caiu
vertiginosamente, causando a miséria de pessoas e de comunidades inteiras na Amazonia.

E assim, passei a reconhecer esta terra, ndo mais me sentindo migrante, mas
Amazonida inserida na historia, juntamente com aqueles que sonharam/sonham,
lutaram/lutam e pagaram com suas proprias vidas o preco alto demais por acreditar como
Santos (2007, p. 6) em uma cidadania planetaria em busca da preservagdo ambiental e da
diminui¢do das desigualdades economicas, sociais, culturais e éticas. Essa atuagdo tem
contribuido para a desnaturalizagdo do olhar, na medida em que me sentia indignada e
comprometida, por isso tento especialmente no espago da escola publica, com os demais

professores, desenvolver praticas pedagdgicas menos excludentes e mais solidarias.

Vida de Estudante: dificuldades e interrogacdes

Imagens sinestésicas sdo suscitadas em mim, ao me lembrar do redemoinho de
poeira que enfrentdvamos no percurso de dez quilometros na carroceria de um caminhdo
"bate-bunda™ para chegarmos a escola. Na graduagdo, cursando as disciplinas pedagdgicas
essas mesmas imagens retornavam ao perceber que frequentei um ensino fundamental no qual

o principio norteador do curriculo se baseava na manuten¢do de uma identidade nacional. O

4 Termo usado pelos alunos para denominar o caminhdo estilo pau-de-arara, que passava pela Rodovia
Transamazonica apanhando os alunos. Possuia uma armagdo e bancos de madeira dispostos na carroceria,
causando uma tremenda trepidagdo ao percorrer a rodovia cheia de buracos.



17

conhecimento era algo natural e a tarefa do curriculo consistia em apenas revela-lo ao invés
de construi-lo por meio da participag@o. A relevancia dos contetidos estava centrada apenas na
transmissdo de conhecimentos, tendo em a¢do, um curriculo tradicional preconizado por
Comenius®, cabendo ao aluno o papel de receptor, e ao professor o de transmissor do saber

pronto e acabado.

Ao frequentar o ensino médio, senti os efeitos da reforma curricular 5.692/71, que
chegou a regido Transamazdnica na década de 80, com a constru¢do da Escola Polivalente
onde eu estudava. A escola era bem equipada com laboratérios e centro comunitario
desportivo. O laboratério se configurava como um local onde ficavam guardados os
aparelhos, ao qual se realizavam visitas esporadicas, pouco integradas as atividades escolares.
Perguntava-me, para que servem os laboratérios, sendo para serem utilizados pelos alunos?
Pelo curriculo passavam conteudos da cultura dominante. Eu mal compreendia a linguagem
expressa pelos professores, que tomavam como base o repasse de contetdo, utilizando o
material impresso como se fossem verdadeiros manuais aplicados de forma acritica e
descontextualizada. Os professores elegiam expressdes contidas nesses “manuais”, como se
reporta Wortmann (2001, p. 152), assumindo um discurso apropriado aceito e naturalizado
sobre o ensino. Ou seja, os professores ensinavam como eles foram ensinados. Mesmo
estruturando as escolas, “capacitando” os professores, o ensino de ciéncias na escola basica
pouco havia mudado.

Terminado o Curso Técnico em Administragdo na cidade de Altamira, retorno a
vila onde moram meus pais para ministrar aulas no ensino fundamental. Como ndo possuia o
magistério, resolvi cursa-lo na modalidade intervalar (férias do trabalho), oferecido para
qualificar professores leigos. Neste periodo, tive contato com teorias educacionais de Paulo
Freire, dentre outras, que se contrapunham as perspectivas tradicionais do curriculo. Passei a
assumir uma postura critica, procurando saber quais sdo as relagoes de poder envolvidas no
processo de selecao dos conteudos que resultam no curriculo escolar, como afirma (SILVA,
2002, p. 47). O debate se centrava na perspectiva politica, do discutir as razdes para incluir
determinados contetidos em detrimentos de outros. Procurava-se desenvolver um curriculo
pelo qual fossem produzidos e criados significados sociais. Muitos interrogantes foram
suscitados, os quais nortearam as reivindicacoes de melhorias para a educacdo na
Transamazodnica, envolvendo neste processo, educadores e agricultores.

Ao cursar Licenciatura em Biologia, também de forma intervalar®, pelo processo

de interiorizacdo da UFPA, ndo percebia a preocupagdo anteriormente referida nas disciplinas

* Didatica Magna.
¢ Assim denominado por ocorrer nos periodos de férias escolares da Escola Basica, durante os quais os
professores podiam buscar qualificagao.
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especificas do curso - o curriculo estava centrado na transmissdao de conteudos, apresentados
na forma de conceitos e informagdes prontas, acabadas e verdadeiras. Passei a refletir/debater
sobre o fato de o ensino se deter apenas na aprendizagem conceitual. Nao teria a escola a
obrigacao de formar o sujeito no sentido de saber estar, conviver, respeitar, os valores da
honestidade, da cordialidade, da solidariedade? A tomada de consciéncia se deu com a
participag@o e discussdo em sala de aula, palestras, debates, seminarios e reunides regionais.
Passei, entdo, a perceber os conteidos nao somente como conceitos - informagdes, mas como

procedimentos e atitudes, componentes imprescindiveis para a formacao da cidadania.

Vida de professora: em busca de novas formas de ver e fazer o ensino de ciéncias

Trago dentro de mim lembrangas, como um copo de agua que transborda de tdo
cheio. Nelas, estdo historias de alunos, colegas professores e pais de alunos que marcam o
cotidiano das escolas publicas, espaco onde tenho permanecido por opgdo e, por isso,
impregnam minha propria historia.

Percebo que hd muito que ndo falo sé por mim... Sdo os outros que falam neste
momento em que tento narrar minha trajetoria profissional (JOSSO, 2004). Falas que
consciente ou inconscientemente fui assimilando. Como os imigrantes que, através de
cantorias e historias, vdo incorporando a cultura local. E Gonzaguinha que me ajuda a
entender esse processo vivido, ao cantar que foda pessoa sempre é as marcas das licoes
didrias de outras tantas pessoas [...]”."

Quantas historias! A escola construida com ajuda da comunidade sob a lideranca
de meus pais possuia o prédio, as criangas, os professores € o sonho que alguns desejavam
sonhar. Ainda no inicio de carreira, aprendendo com os erros e as tentativas de acertos,
ocorreu um episoddio que me fez dar outro direcionamento & minha pratica pedagogica e que

passarei a relatar:

Certo dia me aborreci! Solicitei que todos os faltosos com a tarefa [de casa]
ficariam comigo no recreio para fazermos juntos o dever. Uma menina desapareceu
com seu caderno sujinho. Devido o ocorrido, fui visita-la. Sua familia vivia em
condi¢des subumanas. A casa, um barraco de barro coberto de palha, tinha dois
compartimentos. O primeiro, aberto estilo area, possuia apenas uma mesa de bilhar
e bebidas alcoolicas. O segundo era a cozinha e o quarto da familia, pois nele havia
varias redes penduradas. Nao existiam moveis. O fogareiro era de barro, os bancos,
de troncos de madeira. Mesa! Nao existia. Conversei com seus pais - que por sinal
eram analfabetos. Ao ver aquela situagdo, perguntei-me: como poderia exigir o

'Gonzaguinha. Caminho do coragdo.
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“dever de casa” daquela crianca, se ela ndo possuia as minimas condi¢cdes para
executar tal tarefa?

A partir desse episddio, passei a perceber a complexidade do ato de educar, como
bem ressalta Gongalves (2004, p. 74): Aprender a ser professor é algo complexo, a medida
que ensinar e aprender sdo questoes complexas e mutuamente inclusivas. A partir do
momento que constatei a condi¢do social daquela aluna, que se encontrava em situacdo de
risco, percebi que ela possuia condi¢des e significagdes diferentes das criangas que ndo se
encontram em situagdo similar. A falta de mesa e o piso de chio batido no interior da “casa”
podiam explicar o caderno sujinho, certamente ocasionado pelas tentativas de realizar as
tarefas escolares debrugada sobre o caderno apoiado no chio.

Em minha pratica, ao tratar todos de forma homogénea, acabei ignorando as
especificidades pelo meu “olhar do alto” na ansia de generalizar tudo e todos. Um olhar que
promove o estranhamento do “outro”, que leva a desconhecer o diferente ou até mesmo
elimina-lo. Este olhar do alto ndo me deixava conhecer a escola no seu dia-a-dia, ¢ minha
atividade profissional se constituia em uma pratica reducionista e excludente. As teorias
estudadas no meu processo de formagao ndo se concretizavam na pratica do dia-a-dia.

Esse episddio provocou-me mudangas de atitudes que me conduziram a reflexdes
do tipo: O que ensinar? Que tipo de cidaddo procuro formar? O didlogo que mantive com
autores, professores e colegas no mestrado me possibilitaram reconhecer que saberes e
principios epistemolodgicos, ligados a esse episddio, estdo relacionados a racionalidade técnica
de raiz iluminista, e que ao refletir sobre a propria pratica emergiram saberes que
questionavam e orientavam para um novo didlogo e a construcdo de novos saberes.

Tomei a consciéncia de que estava desenvolvendo um curriculo normatizador, ao
desenvolver as disciplinas que me eram atribuidas. Como educadora e também como
governante destes cidaddos, reproduzia um regime moral, por meio do qual governava as
agdes dos infantis-cidaddos® (CORAZZA, 2001, p. 90). Centrava esforgos na operagdo
disciplinadora e moralizante, sem levar em consideracdo as motivagdes e dificuldades dos
alunos em situagcdo de risco social, assumindo-os, embora de modo inconsciente, como
desinformados e secundarios - sem merecerem um olhar cuidadoso de minha parte.

Apo6s um mergulho, propiciado por (auto) reflexdo e reflexdo conjunta com
professores, percebi a possibilidade de dialogar com pais e alunos, relembrando o que
propunha Freire (2006, p.30) quando sugere: Por que ndo discutir com os alunos a realidade

concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina? SO entdo, retomei o

¥ Expressdo criada por Corazza, por perceber o curriculo governamental, como um texto-condutor da conduta
moral dos infantis. E que por sua condi¢ao de infantilidade deve ser educado e moralizado.
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“dever para casa”, dando nova conotagdo a ele, constituindo-se em pequenos relatérios de
aulas vivenciais’, sem rigidez estabelecida. Esta nova postura deu mais significado ao
contetdo trabalhado, construindo elos entre conhecimento e realidade vivenciada, visto que os
pais enviavam a escola desenhos e metragens do rocado, para serem resolvidos em sala. Os
alunos aprendiam com entusiasmo e passaram a ensinar cubagem de terra a seus pais, ou seja,
criou-se dialogicamente o conhecimento do mundo vivido.

O didlogo estabelecido possibilitou estender a experiéncia a toda a escola por meio
da cria¢do do Clube de Ciéncias'® da escola. Nessa época, eu frequentava cursos oferecidos
pelo Nucleo Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico (NPADC) da UFPA e
tentava colocar em pratica as novas aprendizagens no Clube de Ciéncias, mesmo enfrentando
condi¢des adversas da escola e das comunidades distantes. Ali se desenvolviam atividades de
iniciagdo cientifica e cultural. Os projetos de investigagdo passaram a ser apresentados nas
feiras de ciéncias municipais e posteriormente estaduais, propiciando aos alunos a visao de
que a ciéncia, como as outras areas, ¢ parte de seu mundo e ndo um contetdo separado de sua
realidade. Faziamos o que Chassot (2001) denomina de Alfabetizagdo Cientifica.

Ao me transferir para Altamira, passei a atuar no ensino médio, zona urbana, onde
depararei com varios desafios que me conduziram para uma nova tomada de consciéncia,
como ressalta Finger (1988; p, 81), possibilitando-me (auto) formacao, frente ao dilema de
criar alternativas para ultrapassar as precarias condi¢des de trabalho e dar conta do conteudo
estabelecido no curriculo oficial, tendo de enfrentar alguns desafios como: tornar os
conteudos interessantes, aproximando-os de questdes atuais e da vivéncia dos alunos; integrar
os diversos contetidos; aproximar a escola do mundo do trabalho, da cidadania e da
comunidade; romper com a visdo negativista de cidade, pois o medo a cidade, como afirma
Arroyo (1995, p. 64), nos leva ao medo a cidadania.

Mesmo sem a escola ter uma pratica democratica no seu interior, aos poucos, em
minhas aulas de biologia, fui experimentando e implementando com os alunos um curriculo,
que hoje reconhego como curriculo deliberativo, na perspectiva de Santos (2005, p. 144),
uma vez que encontrava pautado em debates e discussdes, que se convertiam em um jogo de
conhecimentos e valores, promovendo a articulagdo conhecer-valorar-deliberar-pensar-agir.
Evitdvamos o distanciamento entre teoria e pratica, tendo o cuidado de ndo cair no praticismo

espontaneista, nem tao pouco trilhar pelo solo de um teoricismo estéril. Passamos a construir

’ Aulas realizadas com alunos fora da sala de aula, no patio da escola, hortas, rogados...

' Clube de Ciéncias Gaspar Vianna fundado em 1985, localizado na escola de ensino fundamental da
comunidade de Nova Fronteira — km 80. Primeiro Clube de Ciéncias do municipio de Medicilandia, criado com
ajuda de alguns professores, pais e alunos. Os Professores organizavam programagdes culturais com os alunos,
domingo alegre com teatro infantil, jogos, bingos ¢ rifas, com objetivo de adquirir recursos financeiros para
compra de vidrarias, maquina fotografica... Os pais e alunos se responsabilizaram pela confec¢do de mesas,
bancos, estantes e materiais alternativos para as aulas experimentais.
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0s eixos tematicos, reorganizando o contetido de maneira que dé significado social ao aluno,
como dizem Santos e Schnetzler (1998; p. 263), selecionados e organizados a partir do
didlogo mantido com a turma e os contetidos sugeridos pelo curriculo comum. Os eixos
tematicos constituiam-se um instrumento mediador para a organizacdo do conhecimento a
partir de saberes pré-existentes no contexto socio-cultural, incentivando a aprendizagem por
meio da investigagao.

A partir do eixo tematico se desenvolvia um conjunto de conceitos ou ‘campos
conceituais’, articulados com conteudos especificos de cada campo de conhecimento,
permitindo e estimulando o tratamento interdisciplinar dos fenomenos que lhes eram
inerentes.

O encaminhamento pedagégico dado aos conteudos permitiu reconstruir o
pensamento pela razdo e pela imaginagdo, estimulando os alunos a pensar, uma vez que
introduzia o assunto partindo de duas perguntas motivadoras. i) O que vocé sabe sobre a
tematica? i1) O que vocé gostaria de saber? Assim, surgiam os sub-temas do eixo tematico e
os alunos eram encaminhados gradativamente, para que tomassem decisdes em relagdo ao
tema, a si mesmo e ao trabalho em equipe, buscando a metodologia mais adequada e
adquirindo o habito de ir em busca do saber, de modos de organizar e sistematizar esse saber,
ou seja, aprender a pensar contra os habitos da razdo, contra o seu imobilismo e automatismo,
possibilitado pela maneira de relacionar o contetido a sociedade, a escola e a si mesmos.

Neste sentido, os saberes passaram a ser elaborados coletivamente, dando
significado préprio a eles. O significado como diz Vygotsky (1995, p.4) é um ato de
pensamento, no sentido pleno do termo, mas ao mesmo tempo, o significado é parte
inalienavel da palavra como tal, e, dessa forma, pertence tanto ao dominio da linguagem
quanto ao dominio do pensamento. O significado pertence tanto ao plano individual quanto ao
plano social. O eixo tematico expressava, portanto, uma totalidade.

Como sujeitos desse processo, nos deparamos com novas tarefas e novas
responsabilidades. Foi assim que nos vimos, quando ocupamos individual e coletivamente o
exercicio de determinado espago de poder na esfera escolar, tendo em vista que as
experiéncias comecaram a ser vistas com bons olhos no interior da escola. Passamos, entdo, a
programar o curriculo deliberativo nas demais turmas, potencializando a a¢do pedagbgica e a
pratica de projeto aprendizagem no interior da escola. Ddvamos assim, inicio a agdo
individual e coletiva dos professores, constituindo-se um elo fundamental entre professores e
alunos, pois os professores sdo os produtores dos saberes essenciais, do conhecimento
indispensavel para o desencadeamento do processo didatico-pedagdgico, assumindo a

articulagdo das responsabilidades de cada sujeito para o sucesso do processo de
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aprendizagem, acionando as energias dos alunos e da comunidade na producao do
conhecimento.

Os alunos foram despertando para habilidades, atitudes, desejos, conhecimentos, o
que nos levou a perceber que os argumentos construidos nesse contexto possuiam uma maior
incidéncia sobre o sujeito aprendente. Neste mesmo sentido, Socrates afirmava que educar
significa capacitar, potencializar para que o educando seja capaz de buscar a resposta do que
pergunta, significa formar para a autonomia e a conquista da autonomia pessoal serd alcancada
paralelamente ao desenvolvimento das atitudes de participacdo, colaboragdao solidaria e de
responsabilidade compartilhada.

Consciente de que a escola ndo pode proporcionar todas as informagdes cientificas
de que os alunos necessitavam, percebo que essa mobilizagdo do contetido desenvolveu
iniciativas, no sentido dos alunos e professores irem a busca do conhecimento fora do
estabelecimento escolar, ocupando espacos de divulgagdo cientifica (museus, estagdo de
pesquisa) como denominam Krasilchik e Marandino (2004). Pela escassez desses espagos na
regido, passamos a ocupar outros espacos de aprendizagem que aqui denomino de espagos
socioambientais de ensino e aprendizagem, diferenciando-se do conceito das autoras, por
perceber outros espacos nao restritos a instituigdes de divulgacao cientifica (museus), mas por
considerar também espagos alternativos como: praias, rocados, pracas, dentre outros
ambientes naturais ou construidos, bem como féruns de discussdo, onde ocorrem debates
entre diferentes grupos sociais com manifestagdoes de opinides, envolvendo diferentes Oticas
de desenvolvimento para a Regido Transamazonica e Xingu. Nesses espacos ¢ possivel
desenvolver atividades com objetivos definidos, que permitem aos professores e alunos
adquirir ou aprimorar seus conhecimentos, possibilitando a intera¢do educativa.

Esses espacos foram percebidos pelos professores e alunos como espacos nos
quais emergem novas oportunidades de aprendizagem, favorecendo um ensino mais
participativo, haja vista que ultrapassam a formalidade dos curriculos tradicionais.

O trabalho desenvolvido tinha como estratégia impulsionar praticas que levassem
em consideragdo as relagdes locais de vizinhanca, que s3o fundamentais para o
desenvolvimento de uma cidadania solidaria, ou seja, numa dialética do “pensar local e agir
global”, no sentido de saber habitar a sua escola, sua cidade, sua rede social, seu planeta. Uma
pratica onde prevalece a postura de assumir o desafio de atuar em ‘educa¢do na Amazonia’ e,
nela, o compromisso de criar uma consciéncia ecoldgica-cidada no chdo em que se vive: em
casa, na escola, na cidade, na propriedade rural, entre outros.

Passei a assumir um ensino de ciéncias que buscava também o desenvolvimento da

cidadania do aluno, uma vez que proporcionava a percep¢ao de problemas reais, que geravam
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debates e discussoes, priorizando, como dizem Santos e Schnetzler (1998), o estudo de
conteudos socialmente significativos.

E, assim, foram desenvolvidos trabalhos contra o preconceito, violéncia, fome etc,
quando aproximava os alunos dos setores organizados da sociedade (agricultores, mulher,
negro, dentre outros), sempre a partir de temas previstos nos conteudos curriculares de
Ciéncias. Sentiamos necessidade de ouvir a voz direta da fonte, sensibilizando-nos e optando
com elas, somando esfor¢os ordenados por uma vida de significado fraterno, no sentido de
assumir as diferencas que nos identificam com esses grupos sociais. Parece ser este 0 mesmo
sentido dado por Coll et al (1998, p. 164), quando afirma que se ndo se estabelecem conexoes
entre o que acontece fora e as atividades cotidianas dentro da sala de aula, estara sendo
exigido dos alunos um esforco extra para encontrar e criar vinculos entre a escola e o resto
da sociedade.

Dai a importancia de trabalhar em ambientes que permitam ver, tocar ¢ aprender
fazendo, contribuindo principalmente no desenvolvimento dos contetidos procedimentais —
saber fazer — e atitudinais — saber ser —, tendo em vista que os trabalhos realizados nesses
ambientes possibilitam a aprendizagem de uma série de saberes, tanto em termos de
estratégias e procedimentos do fazer quanto de atitudes e valores, como cidadao.

Os debates dos quais os alunos participavam ativamente, configuravam-se como
meio excelente para desenvolver um processo que auxilia o aluno a discernir e a refletir sobre
os valores que lhes sdo significativos, que podem ser assumidos por eles. Acredito que se a
pratica docente se restringir somente a debates sem atitudes, as opinides ficardo condenadas a
morte por inatividade. Parto do pressuposto de ndo me dar o direito de falar de impactos
ambientais, biopirataria, da opressao politica, de execucdes ocorridas no campo e cidade, sem
possibilitar ao aluno que expresse sua opinido, seja através de cartas ou documentarios,
posicionando-se frente as adversidades, seja participando de debates na sala de aula, na escola
ou em outros espagos publicos. Para Santos e Schnetzler (1998, p. 260), essas oportunidades
desencadeiam um processo educativo, no qual a partir de suas proprias experiéncias, o aluno
passa a construir o seu quadro de valores. Esta pratica possibilita desenvolver nos jovens, a
consciéncia historica de compromisso com o destino de seu bairro, sua cidade, seu pais, com a
busca da constru¢ao de uma sociedade democratica.

Com a introdu¢do das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo na escola, deu-
se outro salto qualitativo: passamos a utilizar os recursos tecnologicos e explorar também os
espagos virtuais.

Atividades desenvolvidas pelos professores passaram a desencadear protagonismo

juvenil, ao investirmos, por exemplo, na formagdo e acompanhamento de grupos de alunos
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voluntarios que, em seu contra turno de aula, atuavam como agentes ambientalistas ou
monitores de informatica. Essas praticas educativas ndo se constituem em uma Unica diregao,
mas permitem que outros conhecimentos sejam construidos por meio do uso da tecnologia,
nao somente como via de informagdo, mas como um meio que propicia selecionar, interagir e
reconstruir o conhecimento para, posteriormente, promover sua disseminagdo em eventos e
por meio de publicacdes via rede.

Essas agdes educativas tém proporcionado uma consciéncia ecologica, pois 0s
alunos passaram a estabelecer vinculo afetivo e direto com a natureza; uma relacdo do jovem
com a vigilancia ambiental de praias e pragas, nas quais, frequentemente, realizavam
atividades com apoio de 6rgao ambiental municipal. Essa pratica impulsiona, em sala de aula,
reflexdes sobre o concreto e d& consisténcia e credibilidade ao debate que se manifesta na

aquisicao de um novo olhar e uma nova postura frente as questdes socioambientais.

OBJETO DE ESTUDO

Ao refletir e debater sobre a pratica relacionada ao ensino de ciéncias e a
formagdo de professores, tanto no ambito individual, como no coletivo do mestrado, percebi
que um dos grandes desafios dos tempos atuais estad em construir estratégias mediadoras que
ajudem o aluno/cidadao a utilizar, de forma consciente, produtiva e racional/emocional o seu
potencial de pensamento. Acredito que o debate construido pelo didlogo seja uma dessas
estratégias, pois compreendo que do didlogo surgem as decisdes para efetiva agdo educativa,
tendo em vista que as deliberacdes exigem uma articulagdo da aprendizagem do pensar a
aprendizagem da ag¢do, como aponta Santos (2005, p. 145). Para que ocorra a promog¢ao da
cidadania faz-se necessario situar, entre a aprendizagem do pensar e a aprendizagem da agao,
a aprendizagem da delibera¢do. Concordo, ainda, com a autora, que educar para o exercicio
da cidadania exige aprender a produzir conseqiiéncias, ou seja, agir.

Faco também reflexdes a partir de minha trajetoria pessoal e profissional na
educagdo basica e, mais recentemente, no ensino superior frente a disciplina Pratica de Ensino
com as turmas de Ciéncias Naturais em Altamira, nos anos de 2005 e 2006. Essa disciplina
possibilitou-me vivenciar o ensino de ciéncias nas escolas de ensino fundamental —
séries/anos finais''. De um lado, presenciamos atitudes de alunos que atribuem pouco valor

aos seres vivos em geral, como por exemplo, nos corredores da escola ao passar por um vaso

" Corresponde da 5°. a 8. séries do Ensino Fundamental.
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de planta rasgam-lhe a folha, comportam-se como seres/espécies estranhas a natureza.
Atitudes como a referida provocou em mim e nos alunos de graduagdo um sentimento de
indignagdo e nos motivou a debater algumas questdes recorrentes: ndo seriam essas
manifestagcdes indicadores de concepgdes que ainda apresentam professores de ciéncias sobre
as finalidades do ensino? Como pode a disciplina de ciéncias ser entediante para muitos
alunos quando o rio, os jardins, os pequenos animais geralmente despertam grande interesse e
curiosidade neles, o que pode ser percebido pela boa audiéncia desse tipo de programa na
televisao? O que essa contradigdo evidencia? Que tipo de relagdo se estabelece entre
professores e alunos a partir das definicdes que os professores adotam sobre o que ensinar,
bem como sobre o resultado desse ensino? Serd a escola apenas um espaco de aprendizagem
de contetidos? Nao terd a escola a obriga¢ao de formar o sujeito no ambito das competéncias
sociais, psicoldgicas e motoras? Sera que o saber estar, conviver, respeitar, interagir
adequadamente no trabalho em equipe, assumir valores da honestidade, da cordialidade, da
solidariedade, sdo itens de menor importancia na formagao do individuo e ndo fazem parte do

ensino de Ciéncias?

Certamente as preocupagdes acima explicitadas dizem respeito também ao ensino
de Ciéncias. Tenho presenciado praticas pedagogicas, nas quais era evidente o empenho do(a)
professor(a) em formar para o saber estar, conviver, respeitar, trabalhar em equipe, valorizar a
honestidade, a cordialidade, a generosidade. Nessas situacdes, a auto-estima, a perseveranca,
o espirito de grupo, assim como o desenvolvimento harmonioso do corpo ndo sdo desprezados
na escola. Entendo, com Santos e Schnetzler (1998), que esses valores humanos e sociais
fazem da Educacdo em Ciéncias um compromisso com a formag¢do da cidadania, na medida
em que estdo presentes nas praticas de ensino e de aprendizagem propostas para o estudo de

contetdos cientificos socialmente significativos.

Contudo, pouco se conhece sobre praticas educativas adotadas por professores de
Ciéncias e praticas escolares de modo institucional que visem o desenvolvimento de cidadaos
plenos, superando a logica do repasse de informagdes cientificas acumuladas ao longo da
historia da humanidade. Essas constatagdes motivaram-me a investigar praticas pedagogicas
de Educacdao em Ciéncias com vistas a cidadania, tendo como atores professores de ciéncias
das séries finais do ensino fundamental da zona urbana de Altamira. Tenho a compreensao de
que os principais protagonistas da formacgdo cidada na escola sdo aqueles que sustentam as
praticas, ou seja, professores, alunos e alunas, pais e maes. Nessa perspectiva, propus-me a
realizar esta pesquisa tendo como objeto de estudo a pratica docente voltada para a formagao

cidada em aulas de ciéncias, resgatada por meio de narrativas de professores de Ciéncias,
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colhidas em entrevista semi-estruturada. Sendo assim, procuro responder a questdo central:
Como se configuram as praticas pedagogicas docentes no ensino de ciéncias de professores

que afirmam vincular o Ensino de Ciéncias a formagao da cidadania dos alunos?

Por considerar ser imprescindivel que a educacao cidada deva estar presente entre
os assuntos prioritarios na escola, busco nesta pesquisa: i) identificar elementos presentes no
fazer pedagogico de professores que afirmam vincular sua pratica docente a aprendizagem
para a formagdo da cidadania dos alunos; ii) compreender as razdes que levam os educadores
a desenvolver atividades com tal perspectiva.

Nao ¢ minha inten¢ao neste trabalho aprofundar as discussdes sobre o conceito de
cidadania, visto que se trata de um conceito dindmico e nele se encontra presente a visao de
sociedade que se tem. Para os propositos das consideracdes que apresento nesta pesquisa,
defendo que a cidadania ndo se constréi apenas com eficiente técnica de assegurar os direitos
civis, politicos e sociais, recomendado pela concepgao classica de cidadania, como relembra
Giroux (1996), quando faz relagao entre cidadania e educagdao. Compreendo a cidadania como
um processo emancipatorio, que se da na dialética da critica/acdo de carater dialégico na
sociedade em favor da recriacdo da sociedade mais humana e terrena, onde o senso de
responsabilidade social esta associado a natureza e ao pertencimento de uma sociedade global.
Essa compreensdo vai ao encontro do pensamento de Santos (2007, p. 6), ao se referir a uma
cidadania em busca da preservacdo ambiental e da diminuicdo das desigualdades
economicas, sociais, culturais e étnicas. Nessa perspectiva educativa, o ensino de Ciéncias
envolve de modo multirrelacional Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA)
comprometido com o desenvolvimento de atitudes e valores, além da construcao de
conhecimentos varios. Uma abordagem que tem no seu escopo o direito ao ambiente
subsidiario ao direito a vida, associada a uma identidade cultural. Em suma, ¢ com base neste
sentimento de cidadania, interiorizado e explicitado que me disponho a desenvolver esta
investigacao.

De posse da intencionalidade da pesquisa, passo agora a apresentar a composi¢ao
da dissertagdo, para que se possa tomar conhecimento do enredo, da teméatica abordada, da
constru¢do da pesquisa e de seus resultados, em cinco capitulos organizados da seguinte
forma:

No primeiro — Problematizando e projetando o ensino de ciéncias no contexto
investigado, trago uma breve contextualizagdo da situacdo educacional do ensino
fundamental, que se apresenta como desafio nesta modalidade de ensino, bem como, discuto o
ensino de ciéncias na perspectiva da formagdo para a cidadania, apresentando pressupostos

tedricos que dao sustentagdo a esta pesquisa.
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No segundo — Mapeando o percurso metodologico, apresento minhas opgoes
metodoldgicas pela pesquisa narrativa, discorrendo sobre os procedimentos e instrumentos

adotados nesta pesquisa.

No terceiro — Aprendendo a conhecer e a fazer o ensino de ciéncias, tego reflexdes
sobre as razdes que se associam ao modo como as professoras concebem ciéncias,
possibilitando praticas que visam a formagao de um cidadao socialmente ativo.

No quarto — Ensino de Ciéncias, Escola e Comunidade: espago para aprender a
conviver, destaco espagos e elementos que convergem para a pratica de vivéncias coletivas
nas escolas. Primeiro, trago os féruns escolares como organizadores de trabalhos que
conduzem a convivéncia coletiva. Em seguida, analiso praticas decorrentes das discussoes dos
colegiados que sdo desenvolvidas sob forma de projetos tematicos potencializadores de
educagao cientifica.

No quinto - Aulas de Ciéncias: caminhos para aprender a ser, apresento praticas
que despertam a consciéncia do humano e seu inacabamento, condi¢ao basica para formacao

do cidadao solidario.

1 PROBLEMATIZANDO E PROJETANDO O ENSINO DE CIENCIAS
NO CONTEXTO INVESTIGADO

A Escola aberta ndo cabe na grade curricular fechada,
exige mudancas nos tempos e espagos da escola e das

pessoas.
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Julio Gomes Almeida

Organizo este capitulo com dois propositos: 1) dar a conhecer o contexto escolar
vivido pelos sujeitos investigados; ii) fazer uma proposigao tedrica sobre a escola em processo
de construcdo por parte desses sujeitos.

Construo a primeira parte, a partir das falas dos sujeitos que problematizam e
contextualizam o ensino fundamental, com énfase no Ensino de Ciéncias. As problematicas
foram postas em evidéncia, ao relatarem suas vivéncias pedagodgicas sob sua dtica, revelando
a realidade e o tratamento percebido pelos sujeitos referentes a esta area de conhecimento nas
escolas em que trabalham.

As situagdes apresentadas me permitem reconhecer que esta pesquisa ndo se
realizou num ‘espaco ideal’, mas no ‘espago real’ de ensino e aprendizagem vivenciada no dia
a dia, constituindo-se desafios a serem enfrentados por docentes nas acdes de ensino que
realizam no presente. Ainda que, por vezes, impregnados pelas premissas do paradigma
tradicional, evidenciam esforcos na superacao dos desafios vividos.

Organizo os principais problemas, que geram desafios diarios para a atividade docente
responsdvel e comprometida, em seis categorias, a saber: i) escola vista como Orgao
governamental; ii) professor “de passagem”; iii) limitacdes impostas pelo ambiente escolar;
1v) alunos com comportamento agressivo; v) pouca participacao dos pais e, vi) gestao escolar
pouco dinamica.

Por fim, discuto o ensino de Ciéncias na perspectiva da formagao para a cidadania,
apresentando pressupostos teoricos a partir dos quais entendo a importancia da educacdo em
ciéncias neste século XXI. Neste espago, contudo, ndo pretendo esgotar a fundamentacao
tedrica, pois esta se constitui ao longo de toda a dissertagdo. Aqui, cumpro apenas a intengao

de anunciar, de modo sucinto, o lugar tedrico/epistemologico de onde falo.

1.1 ESCOLA VISTA COMO ORGAO GOVERNAMENTAL

Ao tomar conhecimento do Indice de Desenvolvimento da Educa¢io Basica

(IDEB) de 2007", referente ao ensino fundamental no Pard, imediatamente veio-me a mente a

2 O Estado do Para conta com a média 2,8 em 2007. Mais informagdes site: http://ideb.inep.gov.br/Site/
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frase se ndo soubermos para onde vamos, qualquer mapa serve, me impelindo a realizar uma
breve discussdo, sobre a situacdo do ensino fundamental, por vezes evidenciada nos
depoimentos das professoras que fazem parte desta pesquisa e que podem nos ajudar a
entender esse déficit educacional.

Freqlientemente, a Escola Publica ¢ vista como um o6rgdo governamental, um
aparelho de Estado, ndo como um 6rgao da sociedade que visa oferecer oportunidades iguais a
todos. Os professores sentem-se explorados, os pais percebem a escola como um elemento
estranho ao bairro, ao quarteirdo: 14 chegam apressados professores desmotivados que dao sua
aula e, tdo rapidamente quanto chegaram, partem para a escola seguinte. Talvez por isso,
poucas comunidades zelam por sua escola. Segundo Prinsky (2003, p. 113), isto acontece
porque ndo as consideram suas, mas do ‘governo’ entidade sem rosto, distante e autoritaria.
Escolas depredadas sdo apenas a face mais visivel desse ‘desacordo’, entre alunos,
professores, comunidade e governo. Nas periferias da cidade, onde as oportunidades de lazer
fora de casa sdo minimas, a escola fechada ¢ uma ofensa ao cidaddo e passa uma imagem de
representante das for¢as de ocupagdo, como se refere o autor, ou seja, uma imagem de
invasora. Ao mesmo tempo passo a imaginar uma escola como fator fundamental de
transformagoes sociais, entendo que ¢ de uma percepgao irreal considerar a educagdo formal

caixa de ressonancia acritica da sociedade.

1.2 PROFESSOR “DE PASSAGEM”

Alguns educadores se transformaram em professor “de passagem”. Assim
denomino aquele professor lotado em varias escolas — realidade para a maioria deles no
Estado do Para —, cuja rotatividade ndo lhe permite participar com dedicagao das atividades
nas escolas em que atua e, assim, pouco sabe sobre o bairro onde trabalha, dos alunos que
educa e da vida real das pessoas que vivem naquela localidade. Isto acontece nao por vontade
propria, mas pelo fato de o professor se encontrar em uma atividade enlouquecedora,
especialmente os de ensino de ciéncias, que possuem apenas duas a trés aulas semanais por
turma. Para completar sua carga horaria de duzentas horas mensais, ministra aulas em treze
turmas com trinta a trinta e cinco alunos cada uma. Nas cidades do interior do Para, em razdo
de a maioria das escolas serem de pequeno e médio porte, os professores necessitam atuar em

duas ou trés escolas, convivendo com a distincia, a falta de transporte coletivo e uma carga
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enorme de trabalho, demandando um esfor¢o redobrado para participar de forma mais efetiva
das atividades das escolas.

Situagdes como esta, afetam a relagdo professor - aluno - escola - comunidade,
tornando-se uma relagdo precaria ou inexistente, de modo que os varios elementos dessa
cadeia do conhecimento tornam-se desconhecidos entre si. Os alunos ndo tém rosto, mas o
professor também ndo tem, como bem ressalta Prinsky (2003, p. 84), ao afirmar que as
escolas ndo tém mais corpos estaveis. O professor, ao ‘passar pela escola’ ndo conhece o
bairro, ndo conhece a realidade dos alunos e, mesmo que tivesse boa formacao, ndo saberia,
segundo o autor (2003 p. 36) estabelecer a necessaria relagdo entre o patrimonio cultural da
humanidade [conhecimento] e o saber do grupo que deve educar. Assim, o aluno termina seu
ensino fundamental sem saber estabelecer relacdo com a vida.

O professor se ressente do abandono a que ¢ relegado. Para Oliveira et al (2005),
um dos piores males que o poder publico vem fazendo aos profissionais da educagdo hoje, se
situa no risco do descaso pela educagdo publica; professores, existencialmente cansados, se
acomodam e tendem a cair no indiferentismo.

Hé que reacender o amor proprio, a auto-imagem do professor, para que ele dé o
salto que se espera dele e de que € capaz. Pelas condigdes salariais do professor, o Estado no
minimo, deveria fornecer uma bibliografia basica que lhe permitisse dar maiores voos,
principalmente no que se refere a livros que conseguem estabelecer uma conexdo entre o
estagio atual do conhecimento ou da metodologia de determinada area e a pratica do professor

em sala. Algo entre o realizavel e o desejavel.

1.3 LIMITACOES IMPOSTAS PELO AMBIENTE ESCOLAR

A ldgica disciplinar presente nas escolas privilegia um trabalho individualizado por
parte do professor. As aulas tém um horario previsto para cada turma separadamente. Se a
professora busca diversificar sua forma de ministrar aulas, levando os alunos a campo, sente

dificuldades, como relata Helena.

Os alunos se empolgam ao realizar atividades fora da escola, porém sdo muitos alunos, tenho quatro turmas de
5% Série, entre trinta e cinco a quarenta alunos cada uma. Nem sempre os coordenadores pedagogicos estdo
disponiveis a acompanhar o trabalho. Sempre que possivel vamos a universidade. Sinto dificuldade de
deslocamento. A pé é complicado, devido ao transito, os pais ndo ddo autorizacdo. Acabamos néo atingindo todo
o0 objetivo da aula (Helena).
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Nesse, caso a professora tem dificuldades quando deseja realizar uma aula
diferenciada, fora da sala de aula. Deslocar quatro turmas a campo, cerca de 150 alunos,
torna-se uma tarefa impossivel para ela realizar sozinha. Se levar as turmas em separado,
naquele dia as demais ficam “descobertas”, sem o seu periodo de aula. Sendo assim, as
limitagdes impostas pelo ambiente escolar quanto a disponibilidade de recursos, de
deslocamento, de pessoal e de material, acabam desmotivando os professores de ciéncias a
realizar atividades diferenciadas, que modificam a rotina escolar. A administragdo escolar, de
modo geral, ndo esta preparada para mudangas na rotina, o que acarreta sobrecarga para o
professor que programa uma atividade externa a escola com seus alunos.

Por outro lado, se a atividade fosse planejada no conjunto escolar, a professora
poderia se apropriar do uso de novas estratégias didaticas, por meio de pontos de vista
igualmente necessarios, trabalhar na perspectiva interdisciplinar. No entanto, isso exige dos
professores e corpo técnico administrativo da escola a habilidade de articular e disponibilizar
novas estratégias, as quais dependem da realidade escolar em que o projeto se realiza.
Justamente pela atividade necessitar de um processo coletivo, o compromisso com o
abandono da zona de conforto', precisa ser compartilhado.

De fato, o docente ao abandonar sua pratica rotineira, muda seu papel, segundo
Acevedo Diaz (1996), neste caso, necessita dedicar seu tempo mais a organizagdo da aula,
distribuindo o tempo disponivel e os recursos, ou seja, o professor além de ministrar aulas
passa a ser o organizador da aprendizagem. Isso se torna perceptivel quando o professor
organiza com seus alunos o planejamento de atividades de campo. Neste caso, necessita de
uma a¢do conjunta com os demais membros da escola para dialogar com outros profissionais,
selecionar materiais, viabilizar parcerias. O docente acaba sofrendo as penas desse
compromisso, porque abandona a fungdo de “mero professor”, abdicando a seguranca do

trabalho disciplinar, padronizado e individualizado.

1.4 ALUNOS COM COMPORTAMENTO AGRESSIVO

Nas escolas, os professores se deparam constantemente com alunos de

comportamento agressivo. Para Feijo (2008) esses alunos tendem a crer que sdo como acham

que a sociedade quer que sejam e nao como realmente sdo. Quanto menor sua auto-percepcao,

B Aqui compreendida como uma situagdo profissional estagnada, onde se trabalha a alguns anos fazendo

exatamente a mesma coisa ha bastante tempo e nao faz nada para mudar.
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menor a percepgao sobre os papéis sociais. Alunos que nao tem de forma clara a percepgao de
si confrontam com certa frequéncia, a autoridade do professor em sala de aula. Neste sentido,

trago excertos do didlogo mantido com as professoras pesquisadas:

No conselho de classe a gente fala, mas fulano de tal € tdo agressivo, te trata mal, te responde mal, te olha com a
cara feia. A escola convoca o pai e quando vemos a situagdo do pai, se percebe. O filho é reflexo do pai (Helena).

E acrescenta,

Muitos pais dizem ndo saber mais o que fazer com seu filho. Se com um filho ele tem problemas, imagine nos,
que temos 35 em cada sala [...] Muitas vezes, n6s acabamos ajudando mais o pai a criar [educar] o filho, do que
ele proprio (Helena).

Tem pais que deixam a filha na escola e falam que ndo sabem como cuidar, jogando a responsabilidade para a
escola (Ana).

Esses depoimentos trazem situagdes vivenciadas pelas professoras, evidenciando
um problema que se encontra primordialmente no ambito das relacdes familiares, tendo em
vista que muitos pais ainda assumem a posi¢cdo de repassar a responsabilidade da educagao
familiar de seus filhos para os professores, e estes se sentem sobrecarregados.

Ao analisar esses depoimentos, busco apoio em Feijo (2008), que ressalta alguns
motivos que levam ao comportamento agressivo das criangas, dentre os quais destaco como
fundamentais, as relagoes familiares empobrecidas e o déficit de repertorio.

O empobrecimento das relagdes familiares se da pela inexisténcia do didlogo entre
pais e filhos. Para o autor, esta auséncia suprime oportunidades para desenvolver a afetividade
e habilidades sociais' em familia, fundamentais para o relacionamento interpessoal e
desenvolvimento intelectual da crianga.

Feijo (2008, p. 63) assevera que outro problema ligado a agressividade de muitos
alunos se encontra no déficit de repertorio, uma vez que possuem um vocabuldrio muito
restrito, principalmente devido ao meio social de origem e a falta do habito de leitura. A
crianga sente dificuldades em compreender o contetido, fica nervosa, muitas vezes agressiva.
O professor precisa estar atento as dificuldades dos alunos, para que possa avangar no
processo ensino e aprendizagem, buscando perceber se sua linguagem ¢ a dos textos para
estudos ndo se encontram muito acima do entendimento dos alunos.

Muitas vezes o professor precisa rever sua pratica e adequa-la as varias situagoes.

Por outro lado, os pais dessas criancas quase sempre ndo priorizam o estudo de seus filhos, e

“ E um conjunto de desempenhos apresentados pelo individuo diante das demandas de uma situacio

interpessoal que o caracterizam como individuo espontaneo e comunicativo.
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transferem para a escola toda a responsabilidade de motivagdo para o estudo. A professora

Dina se reporta a essa problematica nos seguintes termos:

Fico preocupada em como despertar essa turma para o aprendizado, porque ¢ dificil. Alguns alunos ndo tém a
razdo do viver. Eles me perguntam. Porque eu tenho que aprender? Em que isso vai me ajudar? As vezes, o pai
precisa mais do filho vendendo uma banana, um chop®, capinando quintal (Dina).

E acrescenta,

A necessidade [dos alunos] € o agora! O estudo ¢ algo de longo prazo e a barriga deles, ndo. Eu preciso despertar
o aluno para minha aula. Fago reflexdes no meu primeiro momento de aula com eles, busco em minhas aulas
contextualizar, levar para realidade deles, para a aula se tornar mais interessante (Dina).

A situacdo abordada pela professora demonstra claramente uma realidade
conhecida — a luta pela sobrevivéncia, de forma desordenada e cruel - que passa por cima de
valores familiares e sociais. Muitas vezes, os pais possuem um subemprego ¢ o filho necessita
complementar a renda vendendo chop ou outros produtos em sinaleiras, esquinas ou portao de
escolas. Dessa forma, ndo participam da constru¢do do futuro de seu filho, tendo de
concentrar na preocupagdo com o dia seguinte. Isso priva os pais da propria idéia de que
poderiam contribuir para a orientagdao de seus filhos e da sociedade, de tal forma que poucas
pessoas compreendem a situagdo. Nao orientando seus filhos para os estudos, estes se sentem
desmotivados para aprender.

Percebo que Dina revé sua postura como educadora, e procura diversificar sua
estratégia de ensino, apoiando-se em reflexoes € na contextualiza¢do do assunto estudado.
Compreendo essas estratégias como tentativas de despertar o aluno para o valor do estudo,
desenvolvendo situacdes que requerem transformacdo, por ela considerada necessaria, no
sentido de incentivar seus alunos para o estudo. No entanto, necessitamos identificar se as
nossas proprias habilidades comportamentais, afetivas e cognitivas sdo coerentes com o que
exigimos dos nossos alunos. Para Feijo (2008, p. 70), a qualidade do vinculo professor-aluno,
determina a relacdo, e essa qualidade ¢ obtida quando a comunicagdo entre professor e aluno
sai do patamar da comunicagio agressiva ou passiva € passa para a comunicagdo assertiva'®.
Neste processo se encontra a empatia, a reformulagdo e a expressao verbal da posi¢do, que
compreende a verbalizacdo de conclusdes, valores, opinides € sentimentos a respeito do

acontecido. Isto indica que o dialogo se torna imprescindivel.

!5 Assim denominado a um saquinho de suco congelado, vendido por criangas nas ruas, pragas e portdes das
escolas.

'6 Feij6 (2008) compreende como uma comunicac¢do na qual a expressdo de pensamento e sentimentos (positivos

ou negativos), para a defesa dos direitos e dos valores, levam em conta o que as pessoas sentem e seu bem-estar.
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1.5 POUCA PARTICIPACAO DOS PAIS

Apesar das tentativas de aproximagao da escola com a comunidade, estimulada
pelas leis educacionais e propiciada pela abertura a participa¢do, muitos professores reclamam
que a maioria dos pais ainda se encontra faltosa com a escola. Gisele demarca bem essa

situagdo, estabelecendo relacdo entre a participagdo dos pais da zona urbana e os da rural.

Hoje, na cidade, ndo existe a preocupagdo do pai, ¢ dificil um pai se preocupar com o filho na escola, ndo é como
a escola que eu trabalhava no interior [...]. Nada se fazia na escola que os pais nao estivessem sabendo (Gisele).

A queixa de Gisele também se reporta a qualidade dessa participagao nas reunides
escolares, tendo em vista que muitas discussdes convergem para a tradicional atitude de
reclamagdo com o professor e o diretor, pois compreendem a escola como um organismo
separado da comunidade, com responsabilidade Uinica de ensinar conteudos, entendendo a
escola como 6rgao governamental, ndo se incluindo no processo, diferentemente da zona
rural, onde os pais mantém uma participagdo ativa. Esse desinteresse incentiva o afastamento
dos pais da escola e a descrenca em relagdo a educagao.

Neste sentido, Abranches (2006, p. 78) ressalta que a falta de tempo dos pais e o
desinteresse também aparecem como situagoes que devem ser combatidas. A escola necessita
da presenga dos pais. O principio de que a educacdo ¢ dever do Estado ndo implica no
imobilismo da populacdo e de cada individuo - a educagdo ¢ também dever de todos - pais,
alunos e comunidade.

A situagdo relatada pela professora nos leva a supor que a efetiva participagao da
comunidade nas decisdes dos assuntos publicos nos parece, por vezes, utépica, se pensarmos
nos inumeros desafios que ainda devem ser superados. Principalmente, porque estamos
tratando da construgdo de sujeitos, o que requer mais atengdo e mais trabalho, além da
paciéncia para romper toda a resisténcia e a falta de conhecimento e de informagao dos
individuos. No entanto, em um novo processo, os foruns escolares'” seria o local legitimo
para as reivindicagdes e sugestoes.

Paro (1995), ao tratar dos condicionantes da participacdo, afirma que ¢ preciso

considerar, além dos mecanismos coletivos, também os determinantes de ordem economica,

7 Aqui compreendidos como reunides de pais, mestres, diregdo, representantes de alunos e da comunidade, quer
seja para planejamento de eventos, quer para discussdes pedagogicas; conselho de classe e conselho escolar.
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que se referem as condigdes de vida da populacdo; e os de natureza cultural, que
compreendem a concep¢do das pessoas sobre a participagdo na escola. As de ordem
econdmica se configuram nas condi¢des de vida das camadas populares que terminam por
secundarizar a importancia da participagdo diante da falta de tempo e do cansago, por
exemplo, depois de um dia pesado de trabalho. As de ordem cultural dizem respeito a tradigao
autoritaria, que ndo permitiu a criagdo do ‘habito’ de participar, principalmente aqueles sem
formagdo escolar, que ndo eram ouvidos ou considerados em suas impressdes ou opinides.
Nota-se também o ‘medo do desconhecido’, determinado pela ignorancia em relagdo as
questdes pedagogicas e as relagdes formais da escola, ou até mesmo o receio de represalias

que pudessem ser cometidas contra seus filhos.

1.6 GESTAO ESCOLAR POUCO DINAMICA

Faz-se necessario levar em consideracio esses condicionantes que influenciam na
participacao, tendo em vista que embora a participacao seja, na realidade, um movimento de
‘dentro para fora’, acredita-se que um impulso externo inicial possa ser efetivo, na tarefa de
despertar pais e alunos para a participagdo. E preciso que os pais conhegam os mecanismos de
articulacdo e funcionamento da escola, para que possam participar e usufruir desse espaco.
Neste sentido, Rosa, ao relatar a situagdo da biblioteca na escola, expressa-se nos seguintes

termos:

A escola trabalha pouco com a comunidade, em termos de projeto de escola. [...] Quando a biblioteca
funcionava, a comunidade fazia uso [do ambiente dos livros]. Hoje, a biblioteca se tornou um deposito de livros
(Rosa).

Encontro apoio em Perrenoud (2005, p. 85), para compreender a situagdo relatada,

quando afirma que:

Uma parte dos problemas da escola ndo surge de suas inten¢des, mas da maneira
como a escola organiza seu trabalho, do modo como perde tempo e energia
perseguindo objetivos sem grande importancia, da falta de continuidade no
tratamento dos problemas.
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Ou seja, a escola ndo articula mecanismos que podem se tornar motivadores de
aproximacdo da comunidade a escola, deixando-se ficar presa, muitas vezes, nos problemas
corriqueiros do cotidiano institucional, descuidando-se da articulacdo mais abrangente, no
sentido de estar a servico da comunidade para que ela possa se sentir parte da escola e, assim,
auxilia-la, por meio de um trabalho colaborativo.

Os problemas na educagdo em Ciéncias sdo tantos que algumas questdes sdo
relegadas a segundo plano, a exemplo do que ocorre com a formagdo para a cidadania. A
escola necessita entender que ndo € um espago somente para contetidos e habilidades, mas que
também tem responsabilidade com a formagdo politica de quem utiliza seus servigos.
Considerando que, hoje, ¢ uma institui¢do que estd recebendo todos os tipos de problemas
sociais (droga, alcoolismo, violéncia doméstica, fome), que sdo reflexos de nossa condigdo e
conducao politica.

Afinal, qual o objetivo da escola se nao formar cidadaos? Todos sabem que a
escola desestimula atitudes anti-sociais, ajuda o educando em suas relagdes interpessoais,
auxiliando-o a constituir-se ser social. A propria legislagdo brasileira para a educacio prevé
como objetivo da educagdo nacional, a formac¢do de cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres e atuantes na sociedade em que vivem. A escola, de forma consciente, organizada,
planejada ou ndo, acaba por expressar, de modo explicito ou implicito, valores aos alunos. Ao
passar valores especificos de uma determinada regido ou pais, a escola passa ou desenvolve
comportamentos e atitudes que permitem ao aluno acesso ao patrimonio cultural. E os direitos
e obrigacdes da cidadania sdo partes integrantes desse patrimdnio.

Concordo com Pinsky (2003, p. 96), quando afirma que a cidadania ndo é,
contudo, uma concepg¢do abstrata, mas uma pratica cotidiana. Costuma-se dizer que a
cidadania, assim como a liberdade, ndo pode ser outorgada, mas sim conquistada, construida.
Se isso ¢ verdadeiro, ndo ¢ menos verdadeiro que cabe a nds, educadores, um papel
fundamental no sentido de ampliar o debate sobre a questdo da cidadania e os limites
impostos a sua pratica.

Acredito que uma das formas de implementa-la seria debatermos um pouco sobre
a dificuldade que encontramos para exercer plenamente a nossa cidadania e sobre as barreiras
que impedem a sua pratica. O caminho inicia no restabelecimento do didlogo entre os
interlocutores, para que se possa comecar a pensar uma escola de, para ¢ com cidaddos. A
mudanca de atitude das pessoas com relagdo a escola, baseada num sentimento de
responsabilidade mutua, pode constituir o ponto de partida para uma importante virada.
Concordo com Santos e Schnetzler (1998) quando dizem que a palavra chave, em termos de

cidadania, ¢ participacio, pelo fato deste conceito envolver direitos e obrigacdes. Ao



37

contrario do que muitos pensam, ¢ possivel aprender essa conduta cidadd essencial —
participagdo — na escola.

Recordo o poeta'™ que diz ndo ha caminho, pois o caminho ¢ feito ao
andarmosCaminhemos, facamos caminhos possiveis... Nao ha prescricdes, na minha
compreensao, uma vez que os contextos sao varios e diversificados. Contudo, construimos os
caminhos. Imaginemos o prédio da escola sendo um centro cultural do bairro, em torno do
qual surjam grupos de teatro, de danga, de incentivo a investigagdo, de alfabetizagdo digital,
de socializa¢dao de habilidades e competéncias varias de estudantes da escola e de pessoas da
comunidade extra-escolar. E assim, fazendo conjecturas, convido voc€s para percorrermos
esse caminho no mapa. Um mapa que aponta indicios de cidadania presentes nas praticas
pedagbgicas de professores de ciéncias, indo ao encontro do que Serrdo e Baleeiro (1999)
afirmam: a cidadania comeg¢a na relagdo do homem consigo mesmo para, a partir dai,
expandir-se até o outro, ampliando-se para o contexto social no qual esse homem estd
inserido.

As professoras que se constituiram sujeitos desta pesquisa enfrentam as
adversidades aqui discutidas e nos apontam elementos que conduzem em dire¢ao a um ensino
de ciéncias com vista a cidadania. No entanto, julgo necessario, neste momento, trazer as
abordagens defendidas pelos autores que projetam um ensino de ciéncias voltado para a
cidadania, para explicitar desde ja os principais pressupostos tedricos que dao sustentagdo a
esta pesquisa. Faco-o, entretanto, de forma resumida, por compreender que se encontram

permeando as discussdes de analise dos resultados, nos capitulos subsequentes.

1.7 EDUCACAO PARA O SECULO XXI

A Unesco, por meio do relatério Delors (1999), fez op¢do por uma concepgao
pedagbgica que foge ao padrao hegemonico, por encarar o “aprender” como um processo
mais importante do que o “ensinar”, tanto que o “aprender” estd presente nos quatro pilares da
educagdo proposta pela Institui¢ao para o século XXI.

Buscando explicitar a compreensdo de cada um desses pilares, a partir do
documento citado, apresento a seguir:

i) aprender a conhecer: situa-se na participacao do sujeito aprendente, como

diz Assmann (1998), no processo de constru¢do do conhecimento,

desenvolvendo a curiosidade e o pensamento, possibilitando aos educandos

'8 Antonio Machado, poeta espanhol.
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construirem conhecimentos, compreendendo o papel da ciéncia e da
tecnologia e de suas consequéncias;

ii) aprender a fazer: consiste em construir os modos e os instrumentos da
“feitura” dos processos e produtos. Envolve uso dos conhecimentos e o seu
papel na tomada de decisdes do individuo como cidadao participativo de seu
contexto;

iii)  aprender a conviver: ndo se reduz aos tipos de convivéncia existente,
marcada pela competicdo e pelos conflitos; estende-se a busca de
conhecimento das diferencgas, com vistas a reconstru¢ao de estratégias de
convivéncia na diversidade, envolvendo a realizagdo e a profissionaliza¢ao
de projetos comuns;

iv)  aprender a ser: trata-se de aprendizado que interage com os anteriores e
cria condigdes para a atualizagdo das potencialidades plenas dos seres
humanos, pela capacidade de reconhecer seus proprios valores e agir de
forma coerente, usando as oportunidades que o processo educativo
proporciona.

Concordo com Romao (2002, p. 98), quando se refere ao relatério Delors, dizendo:

Penso que ndo ha como considerar ou propor qualquer projeto pedagdgico — no caso, ndo ha
como desenvolver o tema “Escola Cidadda” - sem o exame, ainda que sumario, desse
documento. Percebo, concordando com o autor, que esse relatorio situa-se na centralidade da
aprendizagem no processo educacional, e a cidadania, no meu entendimento, situa-se na

recriagdo de uma sociedade mais humana e terrena pelo processo educativo.

1.8 UMA EDUCACAO CIENTIFICA QUE FORME CIDADAOS

Precisamos nos familiarizar com a ciéncia e a tecnologia, tendo em vista que
aparelhos tais como celulares, eletrodomésticos, aparelhos de diagnose, computadores e
outros sao produtos delas decorrentes, como constru¢do humana, presentes no cotidiano. Essa
¢ uma meta defendida cada vez mais pelo ensino de ciéncias, que tem como base de discussao
a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica (ACT) posteriormente se consolidando como
movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que inicialmente tinha em sua génese
combater a imagem de neutralidade da ciéncia e da tecnologia, o modo puramente

tecnocratico de pensar e auxiliar o individuo na tomada de decisdes para o exercicio da
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cidadania e para a agdo social responsavel (SANTOS e SCHNETZLER, 2003 ¢ SANTOS,
2004).

O movimento CTS pretende facilitar a ACT possibilitando formar cidaddos criticos
e responsaveis, ao incorporar o desenvolvimento de valores promovendo uma educagdo
cientifica e tecnologica dos cidaddos, no entender de Santos e Schnetzler (2003), auxiliando o
aluno a construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar decisdes
responsaveis sobre questdes da ciéncia, da tecnologia ao perceber problemas no proprio
contexto em que vive e buscar solugdes. Segundo essas e outras orientagdes, avalio que os
estudos CTS/CTSA que, de um modo ou de outro, devem incluir a visao critica de Educagao
Ambiental se apdiam em quatro finalidades ligadas a formagdo do cidaddo. i) promover o
entendimento publico das ciéncias e suas tecnologias, ii) desenvolver a capacidade de tomada
de decisdes dos estudantes, iii) auxiliar os estudantes a atuarem como cidadaos responsaveis e
iv) ampliar a capacidade de compreensao e recriagdo do novo contexto socioambiental pelo
conhecimento das causas e conseqiiéncias de problemas vividos/percebidos no contexto em
que vive estabelecendo relagdes com a ecologia local e planetaria.

O ensino CTS trabalha questdes desse teor ao relativizar verdades cientificas como
parte de um processo socio-historico, mas que podem influenciar o modo de pensar e agir das
pessoas em varios momentos. Santos (2004) defende apoiado em Freire (1978), que a
abordagem CTS cria uma base mais humanista para as ciéncias, como elemento da cultura
dos individuos, para uma conscientiza¢do social, o que significa desenvolver nos aprendizes
competéncias que lhes permitam agir em contextos diversos e selecionar informagdes para a
tomada de decisdes, e discutir a ciéncia como elemento da cultura para que o cidaddao possa
dar sentido as problemadticas sdcio ambientais. Neste sentido, ao refundamentar o saber sobre
o mundo, ndo expulsa a razoabilidade nem a afetividade e faz ressaltar a importancia da
contextualizagdo. A abordagem CTS/CTSA, ao apontar para uma diversidade de perspectiva e
de conhecimentos interativos, insere-se no compromisso epistemlogico radicado num didlogo
de saberes, pois ao configurar mudangas na compreensao do mundo, potencializa formas de
exercer e de exercitar a cidadania.

Entendo a abordagem CTS/CTSA, como uma via privilegiada para a educagdo
cidada, por inserir a constru¢do da cidadania no ensino disciplinar, ela reforca um projeto de
reconfiguragdo disciplinar que resulte na identificacdo de especificidades e de pontos de
cruzamento dos contetidos entre as disciplinas. Para Santos (2005, p. 170) essa caracteristica
disciplinar traz no seu escopo explicagdes racionais sobre a ciéncia, ndo esquecendo os
contetidos conceituais das disciplinas aliados a consideracdes sociais/ambientais e éticas,

numa perspectiva transdisciplinar, com uma estruturagao disciplinar que vai além da escola.
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Esse referencial teorico principal se associa a outros ¢ passa a fundamentar a
andlise que compde o material empirico desta pesquisa, € se encontra nas discussoes

envolvendo os demais capitulos.

2 MAPEANDO O PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresento e justifico minha op¢ao metodologica pela narrativa, as
caracteristicas da investigacdo, os procedimentos adotados para a producdo do material
empirico e os instrumentos utilizados nessa tarefa. Trago, também, o perfil dos sujeitos
envolvidos nessa pesquisa com o proposito de auxiliar na compreensdo das narrativas das

professoras ao relatar sobre sua pratica docente.

2.1 OPCAO METODOLOGICA
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A metodologia que defino nesta pesquisa me levou a realizar varios mergulhos em
discussdes tedricas de natureza qualitativa, por se tratar de fendmenos educacionais que dao
mais énfase ao processo do que aos resultados, pois acredito ser esta a abordagem mais
adequada ao meu objeto de investigagdo. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 55), a pesquisa
qualitativa enfatiza o pensamento subjetivo e tende a ter uma orientagdo fenomenologica,
mas ndo nega a necessidade da existéncia de uma realidade “exterior”. A intencionalidade ¢ o
ato de atribuir um sentido. Dutra (2002) trazendo referéncia de Forghieri (1993), ressalta que
o mundo ndo é pura exterioridade e o sujeito ndo é pura interioridade, mas a saida de si para

um mundo d4 uma significagao a ele.

As estratégias qualitativas buscam o modo como as expectativas se traduzem nas
atividades, procedimentos e interagcdes didrias dos educadores de ensino de ciéncias das
escolas municipais da zona urbana do municipio de Altamira. Parto da premissa de que a
realidade s6 se da a conhecer aos humanos da forma como ¢ percebida, visto que, a realidade
humana ¢ mediada pela interpretagdo. Os objetos, as pessoas, as situagdes ou acontecimentos
ndo sdo dotados de significado proprio, mas o significado lhes ¢ atribuido, e, a interpretagao
ndo ¢ um ato autobnomo, uma vez que os individuos interpretam com o auxilio dos outros,

pelos varios discursos que os constituem.

Tenho consciéncia de que o fendmeno educativo estudado estd além da
causalidade linear, pois estamos a falar de pessoas e suas praticas, de relagdes entre pessoas e
ndo de células, de transgénicos... Por isso, tenho feito uma opg¢do focalizada sobre a
experiéncia humana, que tem qualidades holisticas. Nessa perspectiva, optei pela modalidade
narrativa visto que, conforme Connelly e Clandinin (1995, p. 18), ela se constitui uma forma

de caracterizar os fenomenos da experiéncia humana.

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, neste caso, sua pratica
docente, percebe-se que reconstrdi a trajetéria percorrida, dando-lhe novos significados.
Assim, a narrativa nao ¢ a verdade literal dos fatos, mas antes, ¢ a representagdao que deles faz
o sujeito e, dessa forma, pode ser transformadora da propria realidade, pois a0 mesmo tempo
em que busca alcancar a experiéncia vivida, possibilita apreender uma outra dimensdo: o
encontro da verdade do ser que se desvela pela linguagem. Neste sentido, a narrativa responde
e sustenta uma maneira de se fazer o saber cientifico. A validade e a confiabilidade cientifica
das novas compreensdes e das op¢des metodoldgicas e tedricas estdo sujeitas, como afirmam

Moraes e Galiazzi (2007, p. 67) ao conceito de ciéncias assumido. Feyerabend (1977) advoga
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que ndo ha uma definicdo univoca de ciéncias, havendo varios modos de atingir resultados
cientificamente validos. E, assim, a narrativa passa a ser a principal matéria prima para
desenvolver minha investigacdo, pois foi a propria natureza do objeto de estudo que a ela me

conduziu.

Partindo do pressuposto de que a pesquisa narrativa ¢ um processo de colaboragao,
podemos nos aproximar da experiéncia, tal como ela ¢ vivida pelo narrador, pois a medida
que o narrador conta a sua histdria, revela pela propria narrativa os significados que
constituem o seu “estar no mundo”. O narrador ndo informa sobre a sua experiéncia, mas
conta sobre ela, dando oportunidade para que o outro a escute e a transforme de acordo com a
sua interpretagdo, levando a experiéncia a uma maior amplitude, compreendendo, no entanto,
que as teorias que construimos serdo sempre apenas uma representagdo parcial e imperfeita

dos fenomenos investigados.

Concordo com Connelly e Clandinin (1995, p.11), quando afirmam que os seres
humanos sdo organismos contadores de historias. Percebo a pesquisa qualitativa na
modalidade narrativa como a que melhor atende o propdsito de explorar e organizar esse
potencial humano, buscando produzir conhecimento sistematizado por meio dele. Para tanto,
necessitel ouvir as historias dos sujeitos, na forma de entrevista semi-estruturada que
resultaram em relatos reconstruindo histérias provenientes da riqueza narrativa que compde o
fazer pedagdgico dos sujeitos desta pesquisa, pois a0 mobilizarem suas memorias trouxeram a
tona, como afirmam Connelly e Clandinin (1995, p.35) personagens, cenas e cendrios que
influiram de algum modo na sua pratica pedagogica e que influenciam na constituicao de si e

de seus alunos como pessoas suscetiveis a mudangas.

4

Ao fazer tais consideracdes € oportuno lembrar que os autores, consideram os
ambientes fisico e humano como elementos centrais da pesquisa narrativa ambos compdem o
cenario onde a acdo ocorre, onde os personagens vivem a historia e se permite construir o
contexto social e cultural, dai a necessidade de trazer a tona o contexto escolar, locus da
pratica de professores que afirmam vincular o Ensino de Ciéncias a formacao da cidadania
dos alunos, ja que sdo mobilizados varios personagem na ac¢do dessa pratica, como: alunos
pais, professores, institui¢des e comunidade que fazem parte do fazer pedagdgico em aulas de
campo e em sala, reunides/foruns escolares e atividades socioculturais. Todos esses elementos
compdem a trama onde o espago € tempo sao essenciais, uma vez que o sujeito ao relatar sua
histéria nos traz uma percep¢do de tempo com significado especial como descreve Carr
(1996), pois o sujeito pode relacionar o tempo em trés dimensdes criticas da experiéncia

humana: o passado que transmite significacdo, o presente da o valor da pratica e o futuro
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transmite a intengdo. Nessa perspectiva passei a entender as narrativas dos professores sobre
sua pratica, como experiéncia de formagdo e desenvolvimento profissional que auxilia no

avanco do ensino de ciéncias como pratica de formacao de cidadania.

2.2 CRITERIOS DE SELECAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A motivagdo pessoal para a realizagdo desta pesquisa estd vinculada
primeiramente a minha atuacdo como professora de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado do Curso de Ciéncias Naturais da Universidade do Estado do Para - Campus
de Altamira. Nesta funcdo académica, tenho percorrido com estudantes universitirios a
maioria das escolas do Ensino Fundamental da zona urbana de Altamira. Assim, pude
perceber e acompanhar de perto a pratica pedagdgica dos professores de ciéncias e sua
dindmica com os demais componentes da escola; isso possibilitou obter um breve diagndstico
do ensino de ciéncias efetivado nestas escolas, no ano de 2006.

Ao buscar estabelecer critérios para a selegdo de sujeitos dessa pesquisa, resolvi
retomar os relatos dos estudantes universitarios que haviam servido de base para o
diagnostico referido. Com o intuito de confrontar as impressdes dos académicos a partir de
seu acompanhamento de aulas nas escolas, busquei, em abril de 2008 informag¢des junto a
Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura de Altamira — SEMEC — sobre a atuagdo dos
professores de ensino de ciéncias que tivessem pratica pedagogica diferenciada dos demais
profissionais da area. Obtive 8 (oito) indicacdes. Posteriormente, em conversa informal junto
a diretores e educadores das escolas a que pertencem esses professores de ciéncias, colhi
informagdes verbais sobre as praticas desses profissionais, com o intuito de auxiliar no
estabelecimento de critérios para a escolha dos sujeitos.

De posse das informagdes/indicagdes das escolas, SEMEC e dos relatérios de
estagio de académicos, fiz o cruzamento dos dados. Dos oito professores indicados, seis
foram os escolhidos, por se aproximarem de uma pratica que envolve atividades que tinham a
intencionalidade de propiciar ao aluno compreender problemas locais levando em conta varios
fatores envolvidos, tais como econdmicos, sociais, ambientais, dentre outros, buscando o

desenvolvimento de valores éticos de compromisso com a sociedade.

2.3 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA
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Esta pesquisa constitui-se uma histéria que tem como enredo a pratica pedagdgica

de professores de Ciéncias da zona urbana de Altamira, por tanto, convido os leitores a

identificar o perfil de cada sujeito da pesquisa, todas do género feminino, que ajudou a

compor esta historia-pesquisa. Entendo que conhecer o perfil de cada professora ajudard a

compreender melhor suas praticas. No entanto, por motivos éticos, utilizarei nomes ficticios

no sentido de salvaguardar a identidade.

Ana: Paranaense, chegou com sua familia a Altamira com um aninho de idade. Seu pai ja
possuia o ensino médio, veio incentivado por um parente que lhe propds emprego numa
empresa particular no inicio da década de 80. Ha cinco anos concluiu a graduagdo em
Ciéncias Naturais com Habilitacdo em Biologia - UEPA e cursa Especializacdo no Ensino
de Ciéncias. Terminada a graduacdo deu inicio ao oficio de professora no ensino de
ciéncias. Atualmente possui uma carga horaria de 210 horas distribuidas em duas escolas.
Dina: Altamirense, filha de pai cearense que veio a regido ainda crianga trazido pelos
pais, que aqui chegaram a procura de terra para plantar. Concluiu a graduagdo em Ensino
de Ciéncias com Habilitacdo em Biologia (UEPA) e cursa Especializacdo no Ensino de
Ciéncias. Atua como educadora ha dez anos, estando ha oito anos no Ensino de Ciéncias.
Atualmente, trabalha em duas escolas, totalizando 200 horas distribuidas nos trés turnos.
Gisele: Altamirense, filha de mae altamirense e pai cearense, que migrou para regido com
os pais na década de 60, fugindo da seca do nordeste. Gisele concluiu a graduacdo em
Ciéncias Naturais com Habilitagdo em Biologia - UEPA no ano de 2006. Atualmente,
cursa Especializacdo no Ensino de Ciéncias. Como professora, atua hd quatro anos,
estando ha trés no ensino de ciéncias de 5* a 8* séries. Atua em duas escolas com carga
horaria de 140 horas, distribuida em dois turnos. Foi professora em comunidades do
interior por dois anos e declara: o professor no interior conhece a familia de seus alunos e
isso passa a valorizar mais o ensino e o professor.

Helena: Filha de Altamirense e neta de nordestinos que chegaram a regido para trabalhar
nos seringais. Ha cinco anos concluiu a graduacao em Ciéncias Naturais com Habilitagao
em Biologia (UEPA) e cursa Especializagdo no Ensino de Ciéncias. Tem seis anos de
profissdo e ha cinco anos atua no Ensino de Ciéncias. Atualmente possui carga horaria de
175 horas distribuidas em duas escolas.

Rosa: Filha de Altamirenses e neta de avds paternos Cearenses. Atua como professora de
ciéncias ha cinco anos, desde que concluiu o curso de Graduagao em Ciéncias Naturais

com Habilitacgdo em Biologia (UEPA). Atualmente, cursa Especializagdo em
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Psicopedagogia. Trabalha em uma unica escola e possui uma carga horaria de 130 horas
distribuida em dois turnos.

e Sonia: Em 1971, ainda pequena, chegou ao Para com sua familia vinda do Rio Grande do
Norte. Segundo Sonia, a migragdo foi estimulada pela propaganda do governo Federal
de encontrar terras e trabalho para todos. Estudou as séries iniciais do ensino
fundamental na vila onde moravam seus pais, situada no km 50 da Transamazonica.
Necessitou deslocar de sua comunidade para freqiientar as séries finais do ensino
fundamental, o ensino médio e o superior. Em 2004, concluiu a graduacdo em Biologia e
Quimica e possui também cursos de aperfeicoamento em enfermagem, educacao fiscal e
gestdo publica. Esta terminando o curso de Especializagio em Ensino de Ciéncias. E
atuante no Sindicato dos Trabalhadores de Educagdo Publica do Para (SINTEPP), subsede
Altamira. E professora ha dezesseis anos, e ha onze atua no ensino de ciéncias.
Atualmente, possui carga horaria de 200 horas em duas escolas. No segundo semestre de

2007 foi remanejada para a assessoria pedagogica da escola, devido problemas de satde.

2.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Com a intengdo de captar historias que podem expressar e delinear um devir
educacional ligado ao ensino de ciéncias com vistas a cidadania, optei por coletar as vozes
dos sujeitos desta pesquisa sob a forma de relatos orais, por meio de entrevista semi-
estruturada com cinco perguntas norteadoras que constam no apéndice A. Isto porque
concordo com Larrosa (2004, p. 38), quando afirma que ha uma fluidez textual, liquida ou
gasosa, da palavra oral que, no meu entendimento, dd um tom dindmico ao processo de

desconstrugao/reconstrugao de idéias e experiéncias profissionais.

Utilizei o aparelho mp3 para colher os relatos em entrevistas realizadas
individualmente, com seis professoras do Ensino de Ciéncias das séries finais do Ensino
Fundamental, atuantes em escolas publicas da zona urbana de Altamira. Primeiramente, foram
realizadas quatro entrevistas em um Unico local e dia (sabado). Assim preferiram, por ser um
local tranqiiilo e possuirem veiculo de locomogdo (moto), dirigindo-se ao local em horarios
previamente combinados, uma a uma. As demais foram realizadas, uma na escola em periodo

noturno, numa sala reservada, e a outra na residéncia da entrevistada, no periodo da manha.
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Vale ressaltar que as professoras foram muito solicitas ao atender meu pedido para fazer parte
desta pesquisa e responderam com entusiasmo a entrevista.

A construcdo da entrevista envolveu a delimitagdo de trés ntcleos de idéias.
Procurei conduzir as entrevistas sempre em busca de investigar, para conhecer e compreender,
os sentidos atribuidos por professores a praticas de Ensino de Ciéncias que possibilitam
interacdo dos alunos dentro e fora da escola ou, dizendo de outro modo, que buscam relagdes
entre a escola e a comunidade, nas ou a partir de aulas de Ciéncias, com vistas a formagao
cidada.

Em um desses nucleos ideacionais, busco deflagrar um processo de mobilizagao
das idéias dos sujeitos acerca de suas historias profissionais, as praticas que julgam mais
significativas, sejam elas realizadas com seus alunos dentro ou fora da sala de aula. Nesse
processo, o sujeito retoma sua histéria profissional, com os critérios que ele tem na
atualidade, revelando fatos de sua trajetéria que considera importantes no seu fazer
pedagbgico. Desse modo, tentei trazer a tona elementos da pratica pedagogica docente que
caracterizam um ensino de ciéncias com vistas a cidadania.

Em outro nucleo ideacional, situo minha inten¢dao de buscar no ambito das
entrevistas, como os professores de ciéncias articulam, juntamente com os demais
componentes da escola, formas de organizacgdo e colaboragdo provenientes de foruns internos
da escola, bem como articulacdo e atuacdo nos demais espagos alternativos de ensino. Desse
modo, procurei identificar ¢ compreender possiveis relagdes entre espagos socioambientais,
conhecimento, aluno e cidadania.

Além disso, investiguei um terceiro nucleo de idéias - mantendo uma estreita
comunicacdo com os demais — em que busquei averiguar o que os sujeitos pretendem com
seus alunos ao ensinar Ciéncias. Neste processo, os sujeitos revelam as razdes que
influiram/influem nas posigdes, concepgdes € compromissos que assumem ao ensinar

ciéncias.

2.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Na inteng¢do de explicitar questdes que emergem da pratica docente das professoras
de ciéncias pesquisadas, utilizo a andlise textual discursiva discutida por Moraes e Galiazzi
(2007), uma modalidade de analise que se situa entre a andlise de contetidos (BARDIN, 2002)
e a analise do discurso (ORLANDI, 1999).
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A andlise textual discursiva parte de uma analise rigorosa e criteriosa, buscando o
aprofundamento dos fendmenos que se investiga com a inten¢do de compreender e reconstruir
conhecimentos existentes sobre o tema investigado. Nessa perspectiva, ao examinar o corpus,
por meio da desconstru¢do”, unitarizagdo® e categorizagdo dos textos transcritos, trago
excertos narrativos das falas dos sujeitos da pesquisa, que possibilitaram uma compreensao
mais profunda acerca de pensamentos, concepgdes e sentimentos das professoras ao relatarem
sobre sua pratica docente. Nas falas busco as recorréncias — comunalidades —, mas também as

singularidades.

Neste cenario, Moraes e Galiazzi (2007, p. 17) me ajudam a esclarecer sobre
minha posicao quanto a autoria desta pesquisa, quando afirmam que nada é realmente dado,
mas tudo é construido. Tomando como base esses autores, entendo que o corpus textual da
analise representa informagdes recolhidas durante a pesquisa de campo, a partir de cada um
dos sujeitos — os informantes. Assumo a autoria da pesquisa a partir das interpretagdes que
construi nas analises por mim realizadas, em didlogo com a literatura. No entanto, essa
assung¢do ndo me fara esquecer de que os autores dos textos que compuseram o corpus desta
pesquisa ¢ fonte primaria dos conhecimentos que busco construir sobre o Ensino de Ciéncias

na perspectiva da educacao cientifica para a formagao cidada.

Busco apoio em Pinheiro (2007, p. 41) para selecionar, das transcri¢des das
entrevistas realizadas, excertos que transmitem singularidade, pois entendo, com o autor, que
0 que hd de singular nas manifestacoes orais, é o que expressa um ‘calor’ presente na voz,
sua ‘alma’ discursiva que guarda um potencial de revelar sentimentos, tensoes e relagoes
compreensivas pulsantes que se manifestam em atitudes profissionais, expostas nas falas de
cada sujeito.

Meu primeiro mergulho no material empirico ocorreu por meio de sucessivas
leituras quando decidi construir mapas conceituais* dos relatos das entrevistas, com intuito
de me possibilitar melhor visualizagao e compreensao do emaranhado de ideias expressas
durante a entrevista, impregnando-me das falas e ideias dos sujeitos. Esse instrumento serviu
para perceber também as comunalidades, ou seja, aspectos que os diferentes sujeitos traziam
em comum em suas falas e, de outro lado, as singularidades entre as ideias e posicionamentos
manifestos. Minha intencao foi a de atingir em maior grau a rede de ideias decorrentes da

entrevista e visualizar os nucleos ideacionais que me encaminhariam a construgdo das

¥ E um processo de desmontagem dos textos destacando seus elementos constituintes. Significa colocar o foco

nos detalhes.

Unidade de significado ou de sentido. Surgido a partir da desconstrugéo do texto.

2! Criado por Joseph Novak e pode ser utilizado em qualquer 4rea do conhecimento, seja como estratégia,
instrumento ou recurso de aprendizagem, (RIBEIRO; NUNEZ, 2004).

20
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categorias. Esse foi, portanto, um procedimento de imersdo da pesquisadora nas falas dos
sujeitos entrevistados, ndo constituindo parte integrante do texto final.

A partir dessas opgoes, precisei intensificar minha imersdo no material empirico e
teorico. Assumi esse procedimento de maneira tal que, por meio da analise das informagdes
obtidas nos relatos, os nucleos de sentidos se configurassem em depoimentos narrativos,
porém com significado distinto da 4rea juridica, apoiando-me em Dutra (2002), que assume
com Queiroz (1991, p.7) outro significado, designando depoimento como relato de algo que o
informante efetivamente presenciou, experimentou, ou de alguma forma conheceu, podendo
assim certificar. No meu modo de ver, depoimentos narrativos que comunicam sentidos da
realidade vivenciada, neste caso, o fazer pedagdgico de professores frente ao ensino de
ciéncias.

Desse modo, pude me deter na observacao das recorréncias, ou seja, da reiteragao
de ideias, reflexdes, declaragdes que tendem para um ponto de confluéncia. Nesse processo,
me detive na observagdo, de um lado, das comunalidades e, de outro, das singularidades. As
transcrigdes dos depoimentos sofreram ajustes de forma, que foram realizadas com a
finalidade de retirar marcas da oralidade, de modo a ndo depreciar o autor da informacao,
tomando o cuidado de nao alterar o sentido e o significado dos depoimentos.

De cada manifestagdo, selecionei depoimentos com ideias recorrentes e similares
entre os investigados e procurei destacar palavras e frases em italico, que representassem o
nucleo de sentido expostas pelos depoimentos destacados e, assim, procurei inferir sentidos e
significados ao fazer pedagdgico dos sujeitos investigados. Vale ressaltar que o tratamento em
termos de depoimentos narrativos que expressam categorias, representa um modo de
organizar as questdes de maior destaque para os sujeitos, num contexto de interrelagdes, de
maneira tal que esses depoimentos mantenham suas interconexdes para construir um processo
multidimensional de significagdo permanente.

Com base nesses critérios por mim definidos, pude identificar depoimentos
narrativos que assumi em termos ideacionais como principios da pratica docente do
professor de ciéncias com vistas a formacio da cidadania, uma vez que percebi a pratica
pedagogica centrada no aprender como propde o relatério Delors (1999). Busquei, entao,
estabelecer relacdo com os pilares da educacdo para o século XXI.

Esta op¢do organizativa permitiu-me o delineamento de trés capitulos de andlise

tendo por base os principios formulados a partir das vozes dos sujeitos, que aglutinam

2 A guisa de exemplificagdo, incluo um mapa conceitual , como apéndice do texto, esclarecendo que ndo se trata
do mapa conceitual geral, em virtude de seu tamanho e complexidade para apresentagdo.
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categorias provenientes dos depoimentos narrativos abrangentes ¢ mutuamente inclusivos. Os

capitulos construidos sdo respectivamente, os seguintes:

. Aprendendo a conhecer ¢ a fazer o ensino de ciéncias,
. Ensino de ciéncias, escola e comunidade: espago para aprender a conviver,
. Aulas de ciéncias: caminhos para aprender a ser.

Para melhor compreensao do processo analitico desenvolvido, apresento e discuto,
em intima articulagdo com a literatura pertinente, praticas docentes em aulas de Ciéncias que
concorrem para a formacdo da cidadania, buscando compreender também as razdes que

mobilizam as professoras para essas praticas.

3 APRENDENDO A CONHECER E A FAZER O ENSINO DE CIENCIAS

Nesta entrada do século XXI, a educagdo devera
fornecer ao homem a cartografia de um mundo
complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo,
a bussola que permita navegar através dele.

Antonio Carlos Gomes da Costa
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Meu principal proposito nesta pesquisa € responder a seguinte questdo: Como se
configuram as praticas pedagogicas docentes no ensino de ciéncias de professores que

afirmam vincular o Ensino de Ciéncias a formacao da cidadania dos alunos?

Essa indagacdo por sua vez, originou outra questdo que complementa o objetivo
desta pesquisa: Quais as razdes que levam os educadores de ensino de ciéncias a desenvolver
atividades que contribuam para a formagdo cidada de seus alunos? Para tanto, apresento as
razdes que levam as professoras a ensinar ciéncias para seus alunos, trazendo a tona suas
falas, a partir da mobilizacdo de suas memorias docentes. Estas razdes se associam ao modo
como as professoras concebem ciéncias (conhecer) e se revelam em sua pratica pedagdgica
(fazer). Um conhecer que da sentido ao como, para que ¢ porque ensinam ciéncias. Um
fazer que possibilite aprender a conhecer a sua propria pratica associada ao (re) aprender a
fazer continuo por meio do didlogo entre os saberes académicos e os saberes da comunidade,
reconhecendo as Ciéncias como um conhecimento dialégico, que auxilia na compreensao do

mundo.

3.1 REFLEXAO ACERCA DA PRATICA DOCENTE, PROCESSOS ASSOCIADOS AO
CONHECER E FAZER

Antes da sistematizacdo conceitual trazida pela ciéncia moderna, ja faziam parte
do sistema produtivo e da vida social inimeros conhecimentos de carater técnico, a exemplo
da fermentacdo de massas, fundicdo de ferro, dentre outras técnicas que antecedem a
modernidade técnica e cientifica. Essas técnicas eram transmitidas por artesdos a seus
aprendizes. Ao longo das ultimas décadas, houve uma explosdo dos conhecimentos técnicos,
tendo como catalisador o conhecimento cientifico e vice-versa: a pasteurizagao de alimentos,
o aperfeicoamento e desenvolvimento da industria farmacéutica — somente para lembrar dois
grandes passos da humanidade que geram melhorias das condi¢des de vida — foram
originados a partir da pesquisa aplicada, cujo apoio na pesquisa basica ¢ inquestionavel. Isso
gerou a necessidade de formacao tecnologica, sobretudo para os profissionais.

Mesmo nas décadas do século XX, segundo Menezes (2005, p. 109), eram as
técnicas e ndo as ciéncias que tinham mais presen¢a na educagdo basica. Os livros textos
tinham esse carater de “ensinar as coisas” por meio de ligdes com orientagdes para os afazeres
praticos. Pretendia-se que os letrados soubessem, sobretudo, conduzir as atividades de carater

pratico.
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A medida que se ampliou a educagio bésica, também as ciéncias comecaram a ter
lugar na cultura escolar, junto com as artes e a cultura humanista. Ja ndo se aprendia nem se
ensinava a produ¢do artesanal e a cultura técnico-cientifica passou a ser, em parte, cultura
geral. A educagdo basica ganhou um carater propedéutico e de formagdo cultural, em que as
técnicas eram menos importantes que a linguagem cientifica, considerada essencial para
preparar para a formagdo universitaria.

A ampliagdo da educagdo basica no Brasil coincide com a urbanizagdo da
populagdo. O sistema escolar se inspira na producdo industrial, para o qual a qualificagao
deveria ser proporcional a demanda profissional. Para dezenas de agronomos haveria centenas
de técnicos, de capatazes e milhares de lavradores, ou seja, em todas as modalidades de
trabalho haveria mais postos de trabalho para fungdes mais simples, proximas a atividade
bragal.

Era essa a “ordem natural das coisas” como diz Menezes (2005, p 110) e fomos
apresentados as ciéncias sob essa perspectiva, tendo como centro a estratificacdo dos niveis
do ensino cientifico, de acordo com as necessidades do sistema produtivo. Era uma ciéncia
materialista, determinista, cheia de certezas, que ignora o didlogo e as interagdes existentes
entre os individuos, entre ciéncias e sociedade, técnica e politica, neste sentido o erro € visto
como elemento de punicdo e de controle do sistema.

Esta ordem estd mudando, nem sempre correspondendo a um efetivo progresso
para todos, e o Ensino das Ciéncias que estamos a discutir aqui ndo pode ser concebido sem
levar em consideracdo as mudangas que aconteceram e estdo acontecendo na historia. O erro
passa a ser fornecedor de pistas sobre 0 modo como cada um se encontra organizando o seu
pensamento, configurando-se em um momento propicio para iniciar um processo de
construgdo de conhecimentos. Atualmente, vivemos uma reconceituacdo da ciéncia, que
aproxima o mundo interior do exterior, que ndo coloca o homem e a natureza em situagoes
opostas. De acordo com Prigogine (1996), a ciéncia determinista classica cede lugar a uma
nova ciéncia pluralista. No entanto, assistimos, hoje, a uma dréstica redugdo dos postos de
trabalho para funcionarios nao qualificados, o que corresponderia a superagdao da sentenca
biblica de que teriamos de “viver do suor do préprio rosto”. Para Ball (1998), a compra e
venda do trabalho, ndo acolhe quem estiver fora do mercado que se estreitou com a terceira
revolugdo industrial e com a globalizagao.

E importante lembrar que as formas de comunicacio e informagio da sociedade
contemporanea, como o uso de terminais eletronicos de redes bancarias e da internet, foram

substituindo postos de trabalho (manuais), e a crescente utilizagdo de nomenclaturas e
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conceitos cientificos na linguagem cotidiana nos permite considerar que a formacao cientifica
¢ uma condi¢ao nao so de trabalho, mas antes disso, de cidadania.

Acredito que essa breve contextualizacdo historica nos auxiliard a compreender
melhor a discussao referente as respostas da pergunta, “O que vocé pretende com seu aluno
quando vocé ensina Ciéncias?”

Percebi que ao responderem a questdo mencionada, as professoras mobilizaram
suas memorias para trazer a tona suas intengdes ao ensinar ciéncias, dando sentido ao como
ensinam, para que ensinam € porque ensinam, no sentido de transformar suas aulas de
ciéncias em espacos de formacao e aprendizagem, onde as ci€ncias ou o ensino das ciéncias
ndo sejam um fim em si mesmo, mas um meio para contribuir na constru¢do de um novo
sentido para o ensino.

Uma professora, no entanto, parece centrar seus esfor¢os no conteudo especifico
da area, dando maior énfase a eles em relagdao a outras formas de saber. Assim se expressa a

professora:

[O que pretendo ¢ que] Ele [o aluno] obtenha o conhecimento sobre o assunto. Eu fico muito triste quando nao
estou suprindo as expectativas. [...] Que observe os fendmenos, os acontecimentos. Eu gostaria que quando ele
chegasse ao ensino médio ndo sentisse tanta dificuldade. [...] Entdo, eu tento mostrar para eles o que eles devem
aprender, para que ndo tenham dificuldades para entrar no ensino médio (Gisele).

O depoimento de Gisele parece corroborar com a pratica de um ensino
propedéutico, que serve de introducdo a uma etapa subsequente e que prepara alguém para
receber, mais tarde, ensino de nivel mais complexo. Nessa perspectiva, os conteudos escolares
sao apresentados de forma fechada, e passam a ter valor absoluto e ndo relativo ao que trazem
de contribui¢do para ampliar outras formas de compreensdao do mundo. Quando Gisele diz: eu
tento mostrar para eles o que eles devem aprender, expressa ideia de supervalorizacdo dos
contetidos escolares, evidenciada pela concepcdo prescritiva: o que eles devem aprender,
como algo verdadeiro e certo, definido com a plena certeza do professor. E, assim, os
conteudos vao sendo repassados e assimilados de forma acritica. Esta ideia me leva a
perguntar: Que cidaddo estamos formando ao lidarmos com a Ciéncia como conhecimento
unico, neutro, verdadeiro, melhor?

Nesta supervalorizacao dos conteudos esta presente a supervalorizacao da Ciéncia
que, para Santos (2007, p. 6), gera o mito da salva¢do da humanidade, ao considerar que
todos os problemas humanos podem ser resolvidos cientificamente. Isso leva o ser humano a

uma dogmatizagdo influenciada pelo pensamento cartesiano/positivista. Essa dogmatizacao
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torna-se grave, considerando o seu significado para a formacdo das novas geragdes,
continuando a gerar padrdes de comportamento pré-estabelecidos, com base em um sistema
de referéncia que nos ensina a ndo questionar, a ndo expressar o pensamento divergente € nos
leva a ter certeza das coisas.

Esta visao de ciéncias traz sérias consequéncias a educacdo cidada. Uma das
consequéncias desse tipo de ensino encontramos no dia a dia nas compras de supermercados
ou farmacias, ou seja, compra-se aquilo que a comunidade cientifica, nas suas diversas formas
de organizagdo, aprova ou aconselha, sem que se saiba o que significa a linguagem codificada
com que se apresenta o produto. Acredita-se e confia-se cegamente em expressoes do tipo:
testado cientificamente.

Penso que devemos incluir em nosso repertério de reflexdes o alerta que nos faz
Jacob (1983, p. 8). Ndo é somente o lucro que faz com que as pessoas se matem. E também o
dogmatismo. Nada é mais perigoso do que a certeza de ter razdo. Nada causa tanta
destrui¢do quanto a obsessdo de uma verdade absoluta.

O conteudo das aulas de ciéncias, apresentado como unico e verdadeiro, leva o
educando a aprender de forma equivocada, pois sdo as certezas absolutas, seus
fundamentalismos que estdo provocando as violéncias mutuas, a exemplo das catastrofes
ambientais e das guerras, porque todo fundamentalista, como assegura Boff (2001), ¢ surdo
aos argumentos do interlocutor e, portanto, inimigo do didlogo. Essa incapacidade de
reaprender demonstra que devemos, cada vez mais, ndo estarmos demasiadamente certos de
nossas certezas (FREIRE, 2006), tendo em vista que sdo as certezas, € ndo as incertezas, que
dificultam a convivéncia, porque criam obstaculos ao didlogo. Freire (1978, p. 71) nos
assegura que é preciso dialogar sobre a negagdo do proprio didlogo, como forma de se

libertar das certezas.

Neste caminho, ¢ importante questionar constantemente sobre os fundamentos
epistemologicos e pedagdgicos da Educagdao em Ciéncias, tendo em vista que o conhecimento
¢ construido em processos intercalados por crises, rupturas e reestruturacdes, numa

perspectiva permanente de mudangas (KUHN, 2005).

Gisele, ao perceber que suas aulas ndo estdo atingindo o objetivo desejado,
manifesta estar em crise no seu fazer pedagodgico, e busca outras formas de abordar o
conteudo, no sentido de despertar o prazer em aprender de seus alunos. Parece caminhar para
a reestruturacdo de sua pratica. Concentra-se no como ensinar ciéncias, ao expressar-se nos

seguintes termos:
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Eu me sinto muito frustrada. [...] Quando chego a minha casa eu fico pensando no que posso melhorar, no que
posso levar para complementar a aula e procuro fazer diferente. Fago dindmica, jogos, musiquinhas, excursido
pelo bairro (Gisele).

Ao se declarar frustrada, Gisele reflete sobre sua pratica docente, parece
aproximar-se, do que se entende como um profissional reflexivo, que aspira mudangas em sua
maneira de ensinar ciéncias a seus alunos e se preocupar cotidianamente com o que faz em
aula, qual a situacdo dos alunos em termos de aprendizagem e disposicdo para aprender.
Gisele mostra passar, segundo Josso (2004, p. 44), por um momento charneira®, que resulta
da reflexdo critica sobre sua propria pratica, e busca alternativas em metodologias
diferenciadas para conduzir o conhecimento de forma mais eficiente e prazerosa a seus
alunos. Percebe que necessita relativizar a importancia dos conteudos (COLL et al, 1998,
p.11); busca a partir dai, ndo centrar esfor¢cos somente nos conteidos conceituais, mas
possibilitar outras formas de conteudos, como os procedimentais e atitudinais, com atividades
extraclasse pelo bairro.

Se Gisele buscasse o dialogo com seus alunos ¢ demais membros da comunidade
escolar para redimensionar sua pratica, talvez ndo se sentisse tdo frustrada. Julgo que, ao
compartilhar suas incertezas, receberia sugestdes e apoio para entdo ressignificar sua pratica
em dire¢cdo a um ensino de melhor compreensdo, no esforco de proporcionar aos alunos
espacos de construgdo de significados, atribuindo mais sentido ao processo de ensino e de
aprendizagem. Provavelmente passasse a compreender que cada individuo ¢ uma pessoa
unica, com uma historia peculiar e que, portanto, cada um tem um significado idiossincratico
de mundo. Isso possibilitaria ver o educando com suas virtudes e deficiéncias para que possa
a partir dai, planejar suas atividades.

Dina também manifesta preocupacdo com o como ensinar ciéncias, quando diz:

O que eu pretendo com eles [alunos] estd muito relacionado a motivagao, porque, eles t€ém muitos problemas em
casa e acredito que isso afeta a concentragdo deles. Fico preocupada em como vou despertar essa turma para o
aprendizado, porque isso ¢ dificil (Dina).

Para Dina, a condi¢do social, economica e cultural dos alunos leva-os a se
tornarem dispersivos durante as aulas de Ciéncias. Como forma de amenizar o problema de

desconcentracdo, ela procura seduzir seus alunos para o ato de aprender a conhecer, indo ao

# Charneira corresponde a articulagdo entre as valvas da concha de um molusco. Esse termo ¢é assim empregado
por Josso para designar momentos de articulagdo que desencadeiam a compreensao das coisas.
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encontro do que Freire (1978) revela sobre a motivagao, quando ensina que antes de conhecer,
o sujeito se “interessa”, ¢ “curioso”, ¢ “esperancoso”. Dai a importancia do trabalho de
“seducdo” do aluno pelo professor. O aluno precisa se apropriar da inteligéncia do contetido
para que a verdadeira relacdo de comunicacdo entre o professor e o aluno se estabelega, pois
ensinar nao ¢ transferir contetdo. Segundo o autor, ensinar e aprender estdo muito ligados ao
esforco metodicamente critico do professor de desvelar a compreensao de algo e ao empenho
igualmente critico do aluno de embarcar, como sujeito em aprendizagem, no processo de
desvelamento que o professor necessita deflagrar.

Novamente busco apoio em Freire quando afirma, em sua carta para os professores
de Sao Paulo (1989), que ¢ preciso mostrar que aprender é gostoso, mas exige esforgo. Por
compreender que conhecer ¢ importante, porque a educagdo se funda no conhecimento e este
na atividade humana. Portanto conhecer faz parte da condigdo de sobrevivéncia do ser
humano. A atividade humana ¢ intencional, ndo esta separada de um projeto. Conhecer nao ¢
s0 adaptar-se ao mundo, € preciso ser curioso para dar novo significado ao conhecido e
possibilitar a inovagao desse conhecer. Tendo em vista que a nossa a¢ao docente esta ligada a
diferentes concepcdes, envolvendo cientificidade e educagdo, bem como a posicionamentos
politicos e sociais.

As demais professoras compartilham a idéia de que o ensino de ciéncias tem
como pressuposto educar para a vida. Centram suas inten¢des em, para que ¢ porqué

ensinam quando dizem ensinar, no sentido de:

Que os alunos apliquem o conhecimento no dia-a-dia deles. Ensino ele para a vida, para aplicar aquilo que ele
esta aprendendo na vida dele (Rosa).

Nao s6 um aprendizado prévio, momentaneo, mas que o aluno possa levar o conhecimento para sua vida.
(Helena)

A disciplina ciéncia aborda temas relevantes e atuais, [...] o que estd acontecendo no mundo. Assim, entdo, eu
tenho de preparar eles para a vida, porque eles cuidardo deste planeta. Vejo que tudo envolve ciéncia. O
professor ndo tem que se prender s6 no livro, pois o professor tem de preparar o seu aluno para o mundo (Ana).

Percebo elementos presentes nos depoimentos dos sujeitos investigados, que
evidenciam preocupagdes com a pratica de um Ensino de Ciéncias que possibilite ao aluno
desenvolver novas/outras visdes de mundo, ao interligar conhecimento associado ao contexto
vivido, indo ao encontro do posicionamento de Menezes (2005, p. 115), quando expde a razao
do Ensino de Ciéncias descrevendo: ensinar para dar condi¢oes aos alunos para
compreender processos naturais e tecnologicos, dominar linguagens, enfrentar problemas,

desenvolver curiosidade e apreco pela cultura cientifica. Um ensino que busca sair da
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abstracdo excessiva, puramente conceitual, para incorporar na pratica pedagogica a
contextualizagdo, para melhor compreensao e aplicabilidade do que se busca ensinar.

Entendo a abordagem contextual no Ensino de Ciéncias ndo como sindnimo de
explicagdo de situacdes cotidianas, no sentido de reconhecer/caraterizar/denominar os
fenomenos e descrevé-los fazendo uso da linguagem cientifica, mas aproximando-me da
compreensdo de Santos (2007, p. 4) expressa como uma contextualizacdo que explora as
dimensoes sociais nas quais os fenomenos estdo inseridos. Nas dimensdes sociais incluo as
relagdes culturais, econdmicas e politicas que coexistem com os fendmenos cientificos
presentes no contexto social a partir dos quais o professor de Ciéncias organiza o seu ensino ¢
o alarga para o contexto geral e global.

O que se espera no ensino fundamental, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (1998) ¢ uma formacdo geral, uma capacitacdo para argumentar, equacionar €
propor. E o aprendizado em ciéncias, como parte dessa cultura geral, ¢ essencial, pois além
de nomenclaturas e conceitos, estd associado a competéncias e habilidades valiosas, em
inumeras areas da convivéncia humana e social, inclusive o trabalho. No entanto, a Ciéncia,
mais do que capacitar para o trabalho, igualmente prepara para a vida, ou serve a vida, em
sentido bem mais amplo. Enfim, a Ciéncia como direito, serve também a producao
econdmica, mas ndo deve estar condicionada a esta.

E na acgio pedagégica que se expressa a intencionalidade do professor. E nela,
segundo Prinsk (2003), que o professor precisa estabelecer a necessaria relagdo entre o
conhecimento académico e o saber do grupo que deve educar, no sentido de levar em
considera¢do o que o aluno ja sabe e a partir dai apresentar e construir novos conhecimentos,
buscando desenvolver a compreensdo do aluno sobre a ciéncia, a sociedade, o mundo e saber
se portar diante de situagdes que lhes sdo apresentadas para que possa avaliar e tomar
decisdes.

Na pratica pedagogica, assim referida, configuram-se saberes do educador.
Continuamente, quer queira ou ndo, o professor aplica teorias da Ciéncia e do Ensino de
Ciéncias no decorrer de sua pratica docente, principalmente porque trabalha com o
conhecimento. Neste sentido, Morin (2001, p. 25) afirma que o paradigma efetua a selegdo e
a determinagdo da conceptualizagdo e das operagoes logicas. Assim, os professores pensam
e agem segundo paradigmas inscritos culturalmente em seus construtos mentais explicitos ou
implicitos.

Pude perceber saberes de Sonia, quando expressa sua compreensao de Ciéncia, que
ndo se configura como pronta e acabada e acentua que a ciéncia tem como marca, hoje, a

incerteza. Ela se manifesta nos seguintes termos:
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Porque a ciéncia a cada dia vai se transformando, se renovando ¢ além do mais, ela nos mostra que ndo somos
realmente donos da verdade (Sonia).

Sénia concebe Ciéncia como algo que faz parte da atividade humana, ndo ¢ um
lugar de certezas absolutas, mas provisdrias, € nossos conhecimentos cientificos sao
necessariamente parciais e relativos, ou seja, a Ciéncia a cada dia vai se transformando. Esta
compreensdo de Ciéncia leva a percebé-la como uma linguagem que auxilia o homem a

compreender o mundo.

Infiro que a professora, como educadora em Ciéncias, ndo percebe a ciéncia como
detentora da verdade, pois assim como a Ciéncia, ela pode inovar sua pratica educativa e
incorporar novos elementos. Compreendo, junto com Morin (2001) e apoiada em Valente
(2000), que 0 modo como articulamos a Ciéncia, em nossa pratica pedagogica, com as nossas
duvidas, 0s nossos receios, as nossas convicgdes ou as nossas crengas, sdo determinantes para
a nossa intervengao como profissionais do Ensino de Ciéncias.

Percebo essa relacdo entre concepcao de Ciéncia e pratica pedagogica (conhecer e
fazer) ao analisar a compreensdo que SOnia expressa sobre Ciéncia, anteriormente e, agora, ao
revelar sua intencionalidade, situando-se no porqué e no para que ensinar ciéncias,

manifestando nos seguintes termos:

Preparar o cidaddo, um cidaddo com uma visdo ampla. [...] Estou preparando um aluno para futuramente ele
estar a frente dos problemas da sociedade e saber conviver com eles, mas também procurar solugdes para esses
problemas (Sonia).

H4, nesse depoimento, a explicitagdo de uma dimensdo educativa holistica, ou
seja, uma pratica educativa que contempla aspectos historicos, dimensdes ambientais,
posturas éticas e politicas. Desse modo, podemos pensar que a Ciéncia que se propde a
ensinar pode dotar seus alunos de conhecimentos cientificos, humanisticos e tecnolégicos
necessarios para se desenvolver na vida didria, ajudar a resolver os problemas e as
necessidades de sobrevivéncia bdsica e tomar consciéncia das complexas relagdes entre
Ciéncia e Sociedade. Certamente, SOnia contribui para que seus alunos possam se desenvolver
como pessoa, preparando-o ndo so6 para a sociedade do presente, mas para criar um referencial
de valores e de meios para compreender e atuar em sociedades que dificilmente imaginamos

CcOomo serao.



58

Isto me leva a entender que, nessa perspectiva, o conhecer esta estritamente
ligado a formacao cidada do individuo. Assim, a Ciéncia passa a ser considerada como
parte da cultura de nosso tempo, uma Cié€ncia que ndo apenas facilita a leitura de mundo, mas
na perspectiva de Chassot (2001), Santos e Schnetzler (1998), que compreende a necessidade

de transforma-lo.

A reflexdo presente neste ultimo depoimento, focalizado sobre a preparacdo do
cidaddo, vai ao encontro do que afirma Santos (1989), sobre a necessidade de se construir
uma ciéncia prudente para uma vida decente. Esta ¢ uma ciéncia fomentada pela participacao
social nos processos decisorios, que envolvem a existéncia humana e a qualidade dela, como
espécie, cultura, individuo, no sentido de cada um assumir com consciéncia sua parcela de

responsabilidade pelo presente e pelo futuro das novas geragoes.

Percebo que essas professoras estdo procurando realizar uma educacdo em
Ciéncias que promova uma nova/outra visao de mundo, algo similar ao que propde o relatério
Delors (1998, p. 100), quando expressa como proposito da educagdo para o século XXI:
Fornecer-lhes constantemente forcas e referéncias intelectuais que lhes permitam
compreender o mundo que as rodeia e comportar-se nele como atores responsaveis e justos.

Esta seria uma educagdo em Ciéncias em que os alunos também possam refletir
sobre a sua condi¢do no mundo frente aos desafios postos pela ciéncia e tecnologia conforme
ressalta (SANTOS, 2004, p. 51), convergindo para uma visdo humanistica de relevancia
social, contribuindo para diminuir a exclusdo e concentracdo do conhecimento, que significa
concentracdo do poder, para que cada um desenvolva ao maximo suas potencialidades, sua
propria identidade e partir dai, possam se sentir plenamente integrados, uteis e felizes no meio
em que vivem e atuam, com possibilidades de transforma-lo. Aqui, o conhecimento toma uma
dimensdo sociocultural, como aponta Moraes (2004) onde o ‘ser’ se faz na relagdo e o
conhecimento ¢ produzido na interacdo com o mundo fisico e social, com base no contato do
individuo com sua realidade e com os outros, incluindo aqui sua dimensao social, dialdgica,
inerente a propria constru¢do do pensamento.

A seguir, apresento acdes pedagogicas emersas dos relatos das professoras
investigadas que incluo no principio do aprender a fazer, como categoria de andlise. Este
principio esta pautado no didlogo entre os saberes da academia e os saberes da comunidade,
intermediados pela deliberacdo pedagdgica, envolvendo docentes e discentes. Uma agdo
docente que possibilita alunos e professores desempenhar papel protagonista na vida escolar e

social.
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3.2 DIALOGO ENTRE OS SABERES ACADEMICOS E COMUNITARIOS: um aprender

a fazer, intermediado pela deliberagdo e agcdo educativa

Ao refletir, a luz do referencial tedrico, o material empirico relativo as praticas
pedagbgicas das professoras investigadas, percebi que a maioria de suas praticas estdo
voltadas para um Ensino de Ciéncias mais direcionado a uma qualificacdo social do que a
uma qualificacdo profissional. Trata-se de um saber fazer que revela a existéncia de uma
capacidade investigativa e empreendedora, buscando desenvolver atitudes e valores
comprometidos com a cidadania, em busca da preservagdo ambiental, encaminhando os

alunos a possiveis respostas aos problemas sociais relativos a ciéncia e a tecnologia,

consoantes as condicdes locais, como podemos perceber nos depoimentos:

Eu fiz um trabalho na propria rua, de conscientizagdo do espaco. Cada aluno ou dupla de aluno fez na rua do seu
bairro. [...] Eles anotavam trés coisas importantes positivas da rua e trés negativas. Levaram as informagdes para
a sala de aula para serem trabalhadas. Sentiram-se incentivados a ter uma arvore em frente de sua casa,
influenciado pela observacao realizada (Sonia).

Trabalhei proximo a escola, na margem do rio, na orla do cais, sobre meio ambiente, detectando a sujeira [que as
pessoas deixavam]. Foi um trabalho de ver para crer (Ana).

Eu e a professora de geografia idealizamos um projeto sobre o espaco € o meio ambiente. Durante o verdo,
fizemos uma acdo global na praia do Pedral, para trabalhar o meio ambiente, englobando todas as disciplinas
(Rosa).

O curriculo trabalhado nessas aulas configura-se um curriculo em constru¢do na
Educacdo em Ciéncias, ultrapassando sua dimensdo técnica que reune procedimentos e
conteudos de ensino a serem trabalhados. A organizagdo curricular estabelecida nessas aulas,
em forma de projetos tematicos, traz em si concepgdes de sociedade, de homem e de ciéncia,
que nos constitui como sujeitos sécio-histdricos, construtores de conhecimentos a partir e
acerca de problemas concretos socialmente situados.

Quando se faz uso de espagos socioambientais para o ensino € a aprendizagem de
Ciéncias - ruas, margem dos rios, praias, entre outros, como destacam as professoras
investigadas em suas falas, anteriormente apresentadas, - problematizando a vida cotidiana,
percebe-se que tanto as professoras quanto os alunos deparam-se constantemente com
situagdes novas que conduzem a um (re) aprender a fazer, tendo em vista que os contetidos

emergem a partir dos temas que se apresentam como problemas reais na comunidade e,
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portanto, como necessidades de estudos, pesquisas e debates, por se constituirem assuntos
socialmente significativos (SANTOS e SCHNETZLER, 1998).

Assim sendo, a contextualiza¢do no curriculo, como diz Santos (2007, p. 5), é
construida por meio da abordagem de temas sociais e situagoes reais de forma dinamica e
articulada. Quando Sonia diz: levavam as informagoes para a sala de aula para serem
trabalhadas, essas informagdes se apresentam como conteidos a  serem
estudados/pesquisados, tornando-se desafiante o ato de ensinar e aprender, podendo confluir
para a tomada de atitude, neste caso especifico, a de ter uma drvore em frente de sua casa.

Essa ¢ uma pratica educativa que estimula e desafia professores, estudantes e
comunidade no Ensino de Ciéncias na Educagdo Bésica, pois reflete sobre a fungdo social dos
conteudos, como apontam Santos e Schnetzler (1998), quando propdem uma educagdo em
ciéncias para a cidadania.

Nessa perspectiva, a Educacdo em Ciéncias implica a conquista da participagao
nos ambientes sociais, os estudos tematicos para compreensao e explicacdo dos problemas sob
investigacdo e o desenvolvimento da capacidade da tomada de decisdes o que, para Silveira
(2007, p. 73), requer compromisso de cooperag¢do e co-responsabilidades, valores que
fundam a condi¢do humana, pois, se somos seres de historia e de cultura precisamos estar a
par das conquistas e dilemas da espécie humana, para nos realizarmos de forma mais plena.

Diante de uma questdo de satide ou de uma alteragdo ambiental, por exemplo, uma
pessoa familiarizada com as idéias e com as atitudes da ciéncia, serd capaz de agir com maior
desenvoltura e liberdade, com menos limitagdes e preconceitos, e podera ser mais solidaria. O
conhecimento socialmente significativo transcende, devido a tentativa de compreensao global,
exigindo, muitas vezes, ir mais além, ultrapassar-se, superar-se, levando os alunos a ser,

realmente, os construtores de seu aprendizado.

3.2.1 Autonomia organizativa na pratica pedagogica

Conhecer e aprender sdo processos autopoiéticos —auto-organizativos
(MATURANA e VARELA, 2005). Criar espacos necessarios a eclosdo das praticas e
vivéncias capazes de permitir aos jovens exercitarem-se como fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso para se auto-organizarem exigem recursos pedagogicos que vao além da sala de
aula. Nessa secdo, serdo analisadas as iniciativas de auto-organizacdo de grupos de estudantes,

a partir dos projetos de investigacao propostos pelas professoras de ciéncias investigadas.
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O projeto reciclagem de aluminio, desenvolvido na escola sob a coordenagdo da

professora Rosa, teve como um de seus objetivos desenvolver a iniciativa em seus alunos.

Trabalho reciclagem de aluminio com a 5a. Série. Eles trazem as latas de aluminio, vendemos e administram o
dinheiro desde o recolhimento ao seu destino final. Sdo os alunos que decidem onde aplicar. Eu acompanho de
perto. Estdo muito animados. Eles querem comprar um data show*, mas ja estdo revendo devido o prego (Rosa).

A professora manifesta ter autonomia organizativa em sua pratica pedagogica ao
criar situacdes de ensino que vao além do curriculo estabelecido para a disciplina, quando
incentiva a tomada de iniciativa por parte dos alunos, levando-os a se auto-organizarem em
torno do objetivo estabelecido e assim se situar na raiz dos acontecimentos, por meio de
discussdes que conduzem a deliberagdo, resultando em agdes objetivas, possibilitando um
processo de autonomia organizativa, também por parte dos alunos.

Essa pratica de incentivo a coleta de latas de aluminio, que possibilita aos alunos
discutir sobre o destino coletivo do recurso financeiro adquirido, se associa ao protagonismo
juvenil. A professora, ao criar situagdes para os adolescentes se envolver em atividades
direcionadas a solucdo de problemas reais, cria condi¢des para o aluno atuar com iniciativa,
liberdade e compromisso, possibilitando aos adolescentes agdes que os levam a participagdo
ativa e construtiva do jovem na vida da escola, posteriormente podendo ser estendida a
comunidade ou a sociedade mais ampla. Para Hart (1992), essa caracteristica se constitui o

cerne do protagonismo, complementado por Costa (2000), quando afirma que:

A participacdo auténtica do adolescente/jovem se traduz para ele num ganho de
autonomia, autoconfianga e autodeterminacdo numa fase da vida em que ele se
procura e se experimenta, empenhado que estd na constru¢do da sua identidade
pessoal e social e no seu projeto de vida.

(http://escola2000.net/aprendizagem/ac-protagonismo.htm)

E assim, o educando, a partir dos espagos criados na escola, passa a empreender
ele proprio a construgdo do seu ser, ou seja, a realizagdo de suas potencialidades em termos
pessoais e sociais.

Por outro lado, percebo que essa pratica de incentivo a coleta de latas de aluminio
ndo tem contribuido para a construcdo da consciéncia ecologica critica dos alunos,
constituindo-se em uma oportunidade para modernizacdo da escola, carente de recursos

financeiros, tendo os alunos, priorizado a aquisicdo de equipamentos, um data show. Visto

# Corresponde ao projetor multimidia.


http://escola2000.net/aprendizagem/ac-protagonismo.htm
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por esse prisma, o trabalho de educacao ambiental ¢ abordado de forma superficial, apenas em
beneficio do “homem”.

Ao pensarmos na relacdo entre cidadania e meio ambiente, faz-se necessario
remetermo-nos ao conceito de ecocidadania, que se refere a uma ética ecoldgica, na medida
em que insere a busca de defesa por direitos humanos e pelas demais formas de vida.
Incluindo esse pensar na pratica pedagdgica, os educadores necessitam estar atentos ao
discurso ecoldgico oficial ao incentivar a pratica de coleta de latas de aluminio para
reciclagem, para nao reproduzi-lo simplesmente. Esse discurso altera a ordem de prioridade
da pedagogia dos 3Rs”, conferindo maxima importincia a reciclagem, em detrimento da
reducdo do consumo e do reaproveitamento, tornando-se meramente uma pratica
comportamentalista que se distancia da pratica emancipatdria de carater dialdgico relembrada

por Giroux (1996). Neste sentido, Layrargues (2005, p. 188) diz que:

O discurso oficial tem a capacidade de produzir um efeito ilusorio, tranqiiilizante,
na consciéncia dos individuos, que podem passar a consumir mais produtos,
sobretudo descartaveis, sem constrangimento algum, pois sdo reciclaveis e,
portanto, ecologicos.

Dessa forma, através do discurso corrente, em vez da reducdo, cria-se a
oportunidade de manter o padrdo convencional de consumo. Contudo, passa-se uma falsa
seguranga que significa a alienac¢do da realidade, que cumpre a fungdo de gerar a sensagdo de

um comportamento ambientalista correto.

No entanto, julgo necessario aliar a educagdo ambiental ao protagonismo juvenil,
pois isto possibilitara uma educagcdo para a cidadania na perspectiva de promocdo de
experiéncias de formacdo, conforme propde Josso (2004). Entendo que essas experiéncias
formativas, necessitam ter como base uma pratica dialdgico/coletiva, pois ndo se trata de
aprender tudo sozinho, por tentativa e erro, nem tampouco de se exercitar simplesmente para
seguir um procedimento. Isso possibilitaria niveis de autonomia intelectual que permitiria
compreender as relacdes de interdependéncia entre as diferentes instancias sociais e
econdmicas, as politicas publicas prevalecentes e as conseqiiéncias dessas interrelacdes na

qualidade de vida.

Neste caminho, as deliberacdes e acdes conjuntas levariam a integrar saberes,

habilidades, informagdes, métodos para enfrentar, para decidir em tempo real, para assumir

» Que trabalha pedagogicamente as implica¢des na geragio de lixo, apontando as possibilidades de trajetoria do
lixo para o Reduzir, Reutilizar e Reciclar.
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riscos. E, assim, a sala de aula passa a ser um local de processamento e produ¢do de
conhecimento e ndo apenas um local de transmissdo e avaliagdo do conhecimento,
(ALARCAO, 2007, p. 29). E por meio do aprendizado, da interagdo sujeito-objeto, sujeito-
sujeito e sujeito-mundo que o individuo assume o comando de sua propria vida, possibilitando
uma autonomia que para os gregos significa a capacidade de elaborar preceitos, de decidirem

o que fazer. E também uma qualidade inerente a cidadania.

3.2.2 Alunos e professores em atitude de aprendizagem

O docente, ao diversificar espacgos, processos € metodologias educacionais,
expandindo a escola em direcao a comunidade, valendo-se de recursos tecnologicos que estao
disponiveis, sai da condi¢do de mero transmissor para a de sujeito do processo de
aprendizagem, um orientador-aprendiz, e passa a aprender na interagdo com seus alunos e
especialistas, participando de novas dimensdes da presenca cientifico-tecnoldgica que requer
processos pedagdgicos abertos, dinamicos e criativos, nos quais 0s protagonistas atuam como

sujeitos do processo.

Realizei uma aula passeio, no Balnedrio [...] Sobre a criagdo de peixes. Até eu aprendi muito com as perguntas
dos alunos e explicagdo deles [Especialistas] (Ana).

O processo de aprendizagem aqui estabelecido entre professora, alunos e
especialistas estd acompanhado de um potencial sinérgico estabelecido pelo didlogo que, no
entender de Freire (2006, p. 86), implica uma postura dialdgica aberta, curiosa, indagadora e
ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. De fato, Ana possibilita momentos de
didlogo em que os alunos possam sair da curiosidade ingénua em diregdo a curiosidade
epistemologica, algando os estudantes para patamares de critica e rigor.

Os estudantes e a professora, ao participar, se expressar, se relacionar tal qual se
concebe essa mediagdo pedagdgica, por meio de uma atitude aberta, receptiva, interessada,
curiosa, de questionar a realidade, o cotidiano, passam a se encontrar, como diz Gutiérrez ¢
Prado (2002, p, 64), em atitude de aprendizagem, ou seja, uma aprendizagem que segundo os
autores se constitui um estado de animo que leva aquele que aprende a constituir-se um
sujeito do processo. Em outras palavras, configura-se em momento de imaginagdo, intuicao

aflorada pela emocdo e a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da compreensao
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do objeto em estudo, no sentido apontado por Martins (2001), quando diz que aprender
requer responsabilidade e desenvolve o senso de responsabilidade com a propria
aprendizagem. Os sujeitos passam a selecionar e associar informagdes, com suas experiéncias
vivenciais e valores que permitem uma sintonia com o que se deseja aprender. Assim sendo, a
aprendizagem demanda compromisso, responsabilidade e envolvimento com o tema, sdo
diretrizes que orientam todo processo, na perspectiva de que os conhecimentos sdo
apreendidos conforme os participantes se envolvem com as atividades.

De fato, segundo a meta da formagdo para a cidadania, o estabelecimento desses
vinculos precisa ser desenvolvido pelos envolvidos, o que ¢ possivel quando professor e
estudantes se encontram em atitude de aprendizagem.

Idealmente, seria interessante neste mundo cada vez mais interativo e
interdependente, incentivar a atitude de aprendizagem fazendo uso das tecnologias da
informacdo e comunicacdo por meio da internet entre as diferentes escolas, estimulando a
divulgagdo de experiéncias de aprendizagem. Moraes (2004), por sua vez, ressalta que esse
tipo de acdo educativa pode se revelar preciosa para estabelecer pontes conceituais entre as
diversas disciplinas, dando visibilidade as a¢des educativas da escola.

O proprio processo de divulgacao e popularizagdo de saberes ajuda a desmitificar a
Ciéncia, aproximando-a mais do cidaddo e facilitando sua maior compreensdo. E assim,
prepara-los para que sejam capazes de compreender as consequéncias globais de seus atos
individuais, de conceber prioridades e assumir as formas de solidariedade que constituem o
destino do ser humano e das outras espécies. Isto € possivel pelo fato das professoras se
empenharem na criagdo de situagdes que cultivem o pensamento critico e uma atengao
acrescida a criacao de condigdes para o relacionamento entre pessoas — as interagdes humanas
que resultam em aprendizagem constante. A pratica pedagogica se encontra, desse modo,
centrada na aprendizagem (DELORS, 1999). O sujeito aprende, quando se sente envolvido
profundamente naquilo que esta aprendendo, ou melhor, quando o que estd aprendendo tem
sentido para a vida deles. Isso demandou o desenvolvimento de atributos da identidade
pessoal, social, espacial e temporal do cidadao, indispensaveis a uma resposta efetiva as
constantes mudangas e solicitagdes sociais do século XXI.

Em suma, a intencao, da maioria das entrevistadas, ao ensinar ciéncias, se situa em
dar condic¢des intelectuais aos alunos para compreender processos naturais e tecnologicos

presentes no mundo que os rodeia e comportarem-se nele como atores responsaveis.
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4 ENSINO DE CIENCIAS, ESCOLA E COMUNIDADE: espaco para

aprender a conviver

Educacdo é a unica politica social verdadeiramente
autopromotora. As outras todas sdo politicas que
satisfazem necessidades. A educacdo cria necessidades.

Antonio Carlos Gomes da Costa

Dando continuidade a analise dos resultados, fago, neste capitulo, inferéncias que
buscam auxiliar no processo de constru¢do de respostas a questao central de pesquisa que, por

sua vez, originou outras duas questdes que sustentam o objetivo desta pesquisa: 1) Que
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elementos se encontram presentes no fazer pedagogico de professores que afirmam vincular
sua pratica docente a aprendizagem para a formagdo da cidadania dos alunos? ii) O que
caracteriza a pratica docente de Ensino de Ciéncias com vistas a formag¢ao cidada?

Acredito que os nucleos de sentidos encontrados nos relatos dos docentes,
advindos da mobilizacdo de suas memdrias, trouxeram respostas as questdes anteriormente
explicitadas, situando neste espago especialmente as discussdes referentes a organizacdo e
realizacdo de trabalhos escolares que estimulam a aprendizagem da convivéncia coletiva no
sentido de aprender a conviver.

As praticas pedagogicas que buscam um ensino para a cidadania se apresentaram,
no decorrer da pesquisa, como um trabalho que tem como caracteristica central e recorrente,
em termos amplos, a organizagdo coletiva no ambito da aula, da escola e da comunidade.
Organizo as narrativas das praticas pedagogicas em categorias de analise que concorre ao
principio do aprender a conviver, conforme sua natureza, a saber: 1) participacdo nos foruns
escolares; ii) estratégias de acolhimento a comunidade; iii) projetos tematicos como
potencializadores de alfabetizacdo cientifica; iv) insercdo em espacos socioambientais de
ensino e de aprendizagem e, v) busca de parceria. Todas encontram-se permeadas de indicios

que podem auxiliar a constru¢dao de um ensino com vista a cidadania.

4.1 PARTICIPACAO NOS FORUNS ESCOLARES

As deliberagdes nas escolas, via de regra, surgem dos foruns escolares. Nestes
foruns, de acordo com as entrevistadas, comumente participam os professores, diretor,
coordenador pedagdgico, alunos representantes de turmas e pais, constituindo um espaco de
convivéncia e de participagdo com finalidade de organizar e dinamizar o processo educacional
da escola, saindo da organizagdo burocratica do ensino, com estruturas hierarquizadas, em que
a maioria das decisdes ¢ tomada no topo da institui¢do, num nivel ndo muito préximo dos
alunos.

A escola, em discussdo conjunta, auxilia na construcdo de uma participagao
qualitativa, bem como constroi praticas administrativas que privilegiam a relagao escola-
comunidade, primando pelo processo de aprendizagem de atitudes politico-sociais. Na

verdade, as discussdes tratam de toda a dindmica escolar, desde o planejamento a avaliacdo,
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além de demandas sociais trazidas pelos participantes ou por outros membros da comunidade.
Considero importante discutir esses espagos nas escolas, pois o processo de educagdo para a
cidadania, mesmo na area de Educacao em Ciéncias, parece estar ligada com os propdsitos e
decisdes coletivas ai tomadas.

A seguir, destaco excertos dos relatos das professoras de Ciéncias investigadas,

que dao a conhecer como esses foruns funcionam:

No inicio do ano ¢ feito o planejamento anual e durante o ano sdo abordados assuntos da escola, como por
exemplo, datas comemorativas, alunos faltosos, alunos com dificuldades de aprendizado [ou com problemas] de
indisciplina. Alunos que faltam implica, por exemplo, na bolsa familia. Eles t€ém de estar frequentes, sendo
perdem a bolsa. A escola tem uma preocupagdo muito grande porque as criangas sdo carentes ¢ se perder!
(Helena).

Nas reunides pedagogicas, sdo discutidos assuntos sobre o rendimento dos alunos, sobre as atividades que a
escola propde, sdo avaliados os métodos aplicados (Rosa).

No planejamento anual, participam todas as pessoas que fazem parte da escola. Desde a secretaria, os serventes,
os alunos, através dos representantes e vice de turma, e¢ depois eles levam para turma. Acho isso muito
interessante porque nem toda escola faz isso. A associag@o de pais participa (Ana).

Helena, como as demais professoras, relata que os foruns tratam de aspectos da
dinamica do processo de ensino e de aprendizagem. Porém, traz um elemento novo, uma
demanda comunitaria da qual a escola participa por meio do acompanhamento das familias
que estdo inseridas no programa bolsa familia®. A discussdo em torno desse fato possibilita a
escuta da familia e viabiliza processos efetivos de aprendizado, envolvendo questdes
administrativas e pedagogicas, bem como politicas e sociais.

Percebo que, nesse processo, passa-se a exercitar a escuta do outro, caso contrario,
como bem reporta Freire, (2006, p. 117) sem escutar o que quem escuta tem igualmente a
dizer, termina por esgotar a sua capacidade de dizer por muito ter dito sem nada ou quase
nada ter escutado. Neste sentido, escutar o outro significa perceber/conhecer o outro, bem
como dividir as angustias e responsabilidades da escola com a comunidade e desta com a
escola. Essa aproximagdo permite que os representantes dos pais entrem em contato com as
dificuldades pelas quais as familias, a escola, os alunos e os professores passam e se
sensibilizem para ajudar no que for necessario. Esse processo de escuta como sujeito € nao
como objeto, auxilia no amadurecimento para a constituicdo de uma participacdo

efetivamente qualitativa nos colegiados.

% Programa do governo federal de transferéncia direta de renda com condi¢des a serem cumpridas pelos
estudantes e pelas familias, que beneficia familias em situagdo de pobreza e¢ extrema pobreza. A escola,
bimestralmente, fornece a freqiiéncia dos alunos ao programa. Mais informa¢des no site http://www.mds.gov.br/
bolsafamilia/
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Neste mesmo sentido, Gisele traz uma contribui¢do muito importante, quando
situa o forum escolar como um espago de participagdo ativa, ou seja, um espaco onde a

comunidade tem a garantia de abertura para suas sugestdes, reivindicagdes e contribuicdes.

Na escola que eu trabalhei, na zona rural, a comunidade era muito amiga da escola. Precisava-se de alguma
coisa, os alunos faziam rifa, os pais doavam boi para ajudar, entdo, eles eram muito ativos. [...] data
comemorativa, qualquer coisa que tivesse dentro do calendario escolar ou fora, a comunidade estava presente.
[...] Nada se fazia na escola, que os pais ndo estivessem sabendo. Até na compra do material pedagdgico eles
participavam (Gisele).

Gisele relembra a vantagem de ter pais e alunos como participantes ativos nas
questdes da Escola. Esta participagdo se configura na valorizagdo do trabalho dos
profissionais da educacdo e das iniciativas da institui¢ao. Se os pais se encontram presentes no
dia a dia da escola, percebem as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar e o empenho
dos educadores com resultados efetivos. Entdo, hd um maior reconhecimento do trabalho por
parte dos pais, pois o aumento da responsabilidade pela vida escolar do filho traz como
consequéncia uma compreensao dos projetos realizados.

A partir do momento em que a comunidade ndo escolar ¢ trazida para a discussdo
do processo educativo, ela tem contato com a burocracia estatal, com fontes de exercicio de
poder e com informacdes sobre recursos e possibilidades da educacdo publica, constituindo
uma percepgao consciente sobre os problemas pelos quais passa a escola, tornando-se amiga
da escola, parceira na busca de solug¢ao dos problemas.

Isso nos possibilita inferir que a participagdo nos colegiados oportuniza as pessoas
entrar em contato com problemas e conflitos entre o poder publico e a sociedade civil e com
as demandas comunitarias, acima de reivindicagdes individuais e particulares. Esse processo
de participacdo resulta para Abranches (2006, p. 23), no envolvimento dos atores com novos
significados no ambito politico e social, estabelecendo uma nog¢do de identidade coletiva
necessaria a participagdo social e a concretizagdo do processo democratico.

Esta participagdo, segundo a autora, possibilita a construgdo de
corresponsabilidades na formulagdo de um projeto politico rumo a constituicdo de um sujeito
coletivo, contribuindo para produzir um aprendizado politico para os individuos e garantir o
processo de conquista da cidadania, possibilitado por um didlogo politico, que nao consiste
simplesmente em tomar resolugdes: o verdadeiro didlogo requer uma parceria ao longo de
todo o processo de tomada de decisdo que visa encontrar um consenso.

Com os foruns escolares ativos, a escola passa a ser um sistema aberto, pois o

processo educativo passa a ndo ser fechado, isolado, solitario, de acordo com a visdo
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mecanicista, mas reativo, relacional e automodificado, uma vez que se faz em presenca de
outros atores. Para Prigogine (1996), hoje vivemos um processo de reconceituacdo que
aproxima o mundo exterior do mundo interior, enfatizando a interdependéncia existente entre
eles. E assim, a escola passa a ser vista como um organismo dindmico, onde o conhecimento
académico ¢ tdo importante quanto o contexto em que os educandos estdo inseridos. Neste
sentido, o foco da escola muda, pois sua missdo passa a ser a de atender ao aprendiz coletivo,
ao estudante, que representa e utiliza o conhecimento de forma diferente e que necessita ser

efetivamente atendido, como relata Ana nos seguintes termos:

No planejamento anual, os alunos participam mesmo. Por exemplo, a escola ndo queria realizar a feira de
ciéncias, argumentando que ja tinha varios projetos para a escola, mas os alunos argumentaram e ela foi incluida
no planejamento (Ana).

Esse relato vem ao encontro do que Abranches (2006, p. 26) expressa, ao
explicitar que garantir a participagdo em espagos publicos, neste caso os foruns escolares,

significa:

Garantir a presenca de todas as opinides possiveis para que homens ¢ mulheres
possam se orientar em um mundo que é caracterizado pela “pluralidade” de
agentes, pela contingéncia dos acontecimentos e pela imprevisibilidade dos efeitos
da acdo que cada qual realiza.

O ato de aceitar a presenga de diferentes opinides leva a inser¢do do individuo no
mundo publico, permitida pela a¢do e pelo discurso, garante a capacidade dele ser distinto, em
vez de permanecer apenas diferente nas suas representagdes — pais, professores, diretores,
alunos. Nesta teia participativa, se reconhece o valor intrinseco de cada participante. Parte-se
da compreensao de que todos estdo inseridos num processo ciclico e que somos todos
interdependentes. Neste sentido, a informacao ¢ peca fundamental na argumentagdo e passa a
assegurar um direcionamento consciente das questdes, além de aumentar a responsabilidade e
o envolvimento das pessoas quando se reconhecem como parte do problema. Elas participam
com mais entusiasmo quando percebem que os resultados estdo diretamente relacionados a
sua realidade.

Assim, os foruns escolares representam espacos formativos importantes, do ponto
de vista individual e coletivo. Considero importante destacar pelo menos dois aspectos

recorrentes nos relatos dos sujeitos investigados:
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4.1.1 Forum escolar como espaco de diferentes argumentos

Os foéruns escolares tém se revelado também, como um espago capaz de
articulagdo de argumentos diferenciados, expressdo e circulacdo de valores, o que contribui
para a formagdo de opinides. O respeito a situacdo real de cada membro, o nivel de
conhecimento, de experiéncia e de consciéncia, requer o reconhecimento do ritmo individual

e grupal nos trabalhos e discussdes assentadas.

Nessas reunides pedagogicas se discutem os projetos que a escola realizara e também ¢ feita a avaliagdo desses
projetos, se realmente atingiram os nossos anseios. Verifica-se o que precisa melhorar ou repetir. E nesse
momento que as vezes acontecem alguns bloqueios, porque alguns ndo encaminham o trabalho a contento, e
deixam a desejar. Ai, geralmente da alguns probleminhas, ao mexer na ferida, e alguns ndo gostam (Sonia).

Soénia, por ser participante ativa dos colegiados escolares, percebe que esse
exercicio de gestdo participativa na escola pode se configurar também em Jlocus de conflito,
quando diz que as vezes acontecem alguns bloqueios, pois no grupo participante, além das
diversas representacdes, ha pessoas com limitagdes e com potencialidades, e ha aquelas que
confrontam entre si por suas idéias, mentalidades, cultura, enfim, por uma variada gama de

motivos, alguns ndo encaminham o trabalho a contento, (S6nia).

Neste sentido, Perrenoud (2005, p. 84), nos alerta que é preciso aprender a ndo
demonizar as diferencas, a conviver com elas, a ndo transforma-las em relagoes de
dominagdo. Defende o desenvolvimento de uma relagdo que saia da condi¢do de um ‘falar a’
ou ‘falar para’, convertendo-se num ‘falar com’, e assim possibilitar uma convivéncia com as
diferencas, onde se aprende trabalhando sobre problemas concretos. Para o autor, essa
aprendizagem ndo tem apenas um valor imediato; ela faz parte da cultura e das
competéncias basicas, uma aprendizagem que, em parte, passa por confrontos entre
confissdes religiosas, de relagdes diferentes com o saber ou com o poder, muito presentes no

ambiente escolar, que tem como valor a democracia.

No entanto, a democracia necessita do consenso, do respeito as regras
democraticas. Para Morin (2001, p. 108), tanto o consenso, como a democracia, necessitam de
diversidade e antagonismos, mas para que o debate se torne produtivo, os conflitos s6 podem
se expandir em obediéncia as regras democraticas que regulam os antagonismos, substituindo

as lutas fisicas pelas lutas de ideias.
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Para Abranches (2006, p. 71), a questdo ¢ ndo ignorar o conflito, pois este
provoca mudangas ndo s6 na dindmica da estrutura, mas também nas proprias pessoas
envolvidas. Nesse processo, necessita-se que haja respeito ao estagio de consciéncia do grupo,
para que o colegiado passe a ser um componente educativo, por compreender com a autora
que este confronto e a busca pelo consenso podem implicar mudangas de concepgoes dos
individuos, em novas experiéncias e construgdo de um espirito coletivo ao longo do processo.

Eis ai a importancia de se garantir os foruns escolares, pois é no colegiado que os
participantes podem ser vistos € ouvidos por outros, e isso ¢ fundamental, pelo fato de que
todos véem e ouvem de angulos diferentes. E a existéncia de perspectivas diferentes permite a
construcdo de coisas novas e inesperadas, favorecendo o desenvolvimento da intui¢do e do
processo criativo na constru¢do de diferentes didlogos. Novas propostas de Ensino de
Ciéncias podem ser apresentadas e discutidas, especialmente aquelas que requerem atividades
fora da escola e o envolvimento de pessoas da comunidade, tanto em termos de parcerias

efetivas, quanto na forma de participacdes esporadicas.

4.1.2 Forum escolar como espaco de trocas de experiéncias

Perceber o outro ¢ também observar o que as pessoas tém de melhor e possibilitar
meios para que possam se expressar e, assim, compartilhar com os demais suas experiéncias

valorativas. Neste sentido, Dina se expressa, nos seguintes termos:

Nessas reunides se da a troca de experiéncia entre professores. Eu fui convidada para relatar o meu trabalho
sobre a oficina do cacareco, onde se utiliza muito material que iria parar no lixo e damos nova utilidade para ele.
Utilizando materiais alternativos para realizar aulas experimentais, ja que na escola ndo temos laboratdrio de
ciéncias. Isso chamou aten¢do do meu coordenador e ele pediu para que participasse da reunido relatando minha
experiéncia. Os colegas das demais disciplinas ficaram encantados. Foi muito bom poder passar para meus
colegas um pouco do meu trabalho. Um professor de outra disciplina foi convidado para ministrar uma palestra
que foi muito boa, também (Dina).

Para Dina, o fato de poder compartilhar sua experiéncia foi muito gratificante.
Sentiu-se valorizada no seu trabalho e mais entusiasmada para desenvolver ainda melhor sua

pratica pedagdgica. Reconhego apoiada em Almeida (2005), que os mais importantes fatores
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de sucesso estao relacionados com a criagao de redes eficazes de dialogo e com a partilha de
experiéncias entre os professores, professores e seus alunos, entre a escola e a comunidade.

Nas reunides, os fatos podem ser vistos por varias pessoas, numa variedade de
aspectos, quando todos compartilham um mesmo espago e podem trocar experiéncias,
confrontar conceitos e discutir temas comuns, o que proporciona visibilidade as ideias e
acoes, possibilitando uma vivéncia de aprendizagem compartilhada. A escola necessita dessa
forma especifica de sociabilidade, para se manter ativa e dinamica.

Os foruns escolares se constituem canais de participacdo que convergem para a
elaboracdo de condi¢des favoraveis ao exercicio da cidadania, pois se constituem espago que
permite aos participantes vivenciar as consequéncias do movimento de democratizagdo e
participagdo que conduzem ao aprender a conviver, atitude intrinseca a formagdo para a

cidadania.

4.2 ESTRATEGIA DE ACOLHIMENTO A COMUNIDADE

Parece contraditorio falar em “acolhimento a comunidade”?’

seja uma das
caracteristicas presentes no Ensino de Ciéncias com vistas a cidadania, tendo em vista que a
comunidade deve ser considerada parte da escola. No entanto, como ja discutimos no capitulo
dois, quando os pais ndo se sentem inseridos no processo educativo de seus filhos, eles
passam a ver a escola meramente como um o6rgdo do Estado, que se encontra na
localidade/bairro simplesmente com a funcdo de repasse de contetido, ndo percebendo a
funcdo social que a escola pode exercer com a colaboracdo de seus integrantes naquela
localidade.

Percebo, nesta investigacdo, que o acolhimento se processa por duas vias: uma se da

pela democratizacdo do espaco fisico escolar convergindo para diferentes formas de acesso,

com o intuito de manter didlogo construtivo com a comunidade; a outra, pela socializacao de

2O emprego dessa expressdo sugere, para alguns, uma apropriagdo indébita do espago escolar, por parte de
quem nela trabalha. Por considerar um espago da comunidade.
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atividades festivas e de ensino de ciéncias que buscam uma interacdo mais proxima entre

escola, alunos, pais e comunidade.

4.2.1 Democratiza¢ao do espaco fisico escolar

As professoras relatam agdes educativas que visam envolver os varios segmentos
da comunidade, cujo polo de convergéncia e desempenho das agdes objetiva manter contato
com a comunidade.

A disponibilizacdo do espaco fisico da escola a comunidade para desenvolver
programacdes culturais, servicos sociais, praticas religiosas, entre outros eventos
comunitarios, pode oferecer oportunidades para praticar a empatia e a solidariedade, como

evidenciada nos depoimentos a seguir.

A escola abre suas portas a projetos como ‘Ac¢do Global’. E também aos grupos de dangas regionais, aos jovens
e pais que queiram jogar. Eles usam o espaco da escola no final de semana (Dina).

A escola participa da campanha de vacinacdo da Secretaria de Satude, cedendo o espago (Gisele).

Neste ano, a escola esta abrindo espaco a eventos da comunidade, por exemplo, as igrejas solicitam o espaco nos
finais de semana para realizar seu congresso e ¢ liberado. A comunidade solicita e é cedida, para jogos,
programagdes e para grupo de danga de quadrilha (Sonia).

As professoras poem em evidéncia a capacidade e a intencionalidade da escola de
promover a coesdo social, indo ao encontro do que Abranches (2006) aborda com respeito a
gestdo colegiada. A autora declara que a escola, ao disponibilizar seu espaco fisico a
comunidade, pode proporcionar uma transformacdo da percepcdo de organismo
governamental, para percep¢do de organismo publico, gerando mudangas na visdo da escola,
tanto para aqueles que estdo dentro dela, quanto para moradores da comunidade. Exercitam-
se, assim, esforcos da escola no sentido de aprender a conviver, que se concretizam por meio
da cooperacao da escola com outros agentes sociais: os estabelecimentos de saude, as
associacgdes sociais e outros parceiros do tecido social circundante.

Outro meio de articular o processo de participacdo, e especificamente da

participacdo da comunidade, esta vinculado a socializacao das atividades pedagogicas, como

forma de manter o contato mais direto com a comunidade.
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4.2.2 Socializacao de atividades festivas e de ensino de ciéncias

A escola busca desenvolver outras estratégias, para chamar a comunidade, como a
elabora¢do de um calendério escolar recheado de eventos festivos e periodos comemorativos.
Essas acdes se revelam como mecanismos de aproximagao entre a escola e a comunidade e se
concretiza por meio de socializacdo das atividades educativas, momento em que os pais

participam das atividades, sendo bem aceitos na escola.

A comunidade participa quando tem algum evento, noite cultural ou feira de ciéncias. Assim, de estar
trabalhando constantemente com a comunidade, nao (Rosa).

Os pais vém quando sdo convidados, como por exemplo: nas festividades, dia das maes, reunido de pais, festa
cultural da escola, quando desenvolve alguma atividade com seus filhos (Dina).

Com seus depoimentos as professoras mostram que a divulgacdo e socializagdo
das acdes pedagodgicas desenvolvidas pelos alunos e professores ocorrem nesses eventos
festivos como noite cultural, feira de ciéncias, entre outros. Os pais geralmente participam
como colaboradores e se envolvem nas atividades que sdo apresentadas pelos filhos nestes
eventos, o que parece ser algo pontual e programado, para o qual os pais sdo convidados.

Por outro lado, Mattos (1996) lembra que a escola sempre se valeu de acdes de
complementacdo ao seu trabalho educativo, haja vista o proprio “dever de casa”, que ¢ uma
extensdo da escola ao lar da crianga, mantendo os pais inteirados quanto aos contetidos
escolares que, de certa forma, sustenta o didlogo entre a escola e os pais. Neste mesmo
sentido, as professoras Helena e Rosa usam de estratégias por meio de atividades de ensino de

ciéncias como uma forma de chamar a comunidade a participagdo da vida escolar.

Trabalho dentro da 4rea da escola. Horta na escola, arborizagdo de area ociosa atrads da escola e jardinagem
(Helena).

Uma aula que eu achei muito significativa foi com uma turma de 6a. série. Trabalhei solo, sua aplicagdo ¢ a
interacdo do solo com vegetais. Nos montamos canteiro, preparamos o solo, depois recolhemos uma certa
quantidade do solo em copinhos. Plantamos e ficamos acompanhando o desenvolvimento do vegetal (coentro).
Cada um levou o copinho para sua casa, onde observaram a interagdo entre o vegetal e o solo. Depois fizemos
uma mini-horta na escola, para analisar a interacdo entre a planta e os animais, que ¢ muito importante. Foi
muito produtivo. (...) Quando crescidas utilizamos para a merenda escolar (Rosa).
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A jardinagem, horta escolar, além de sua natureza pedagdgica, contribui para o
embelezamento e harmonia ambiental, sendo a segunda, um gerador de complemento a
merenda escolar. Nesta pratica estd presente o espirito colaborativo, tendo em vista a busca de
apoio junto aos pais e outros 6rgaos publicos com a ajuda material e de servigos.

Ao realizar feiras de ciéncias, horta e jardinagem na escola, as professoras
articulam a construcdo de conhecimentos, que possibilita a compreensdo de forma
compartilhada, levando pais, alunos e professores a refletirem e se sensibilizarem,
contribuindo para a formacdo de valores e de atitudes. Assim, as escolas passam a ser
‘comunidades de aprendizagens’ nas quais, de acordo com Capra (2003, p.31) experiéncias e
desafios intelectuais sdo vivenciados e ndo apenas verbalizados, configurando-se aprendizado

ativamente participativo.

43 PROJETOS TEMATICOS, POTENCIALIZADORES DE ALFABETIZACAO
CIENTIFICA

As praticas, que as professoras relataram como significativas, convergem para
projetos tematicos, constituindo-se praticas interdisciplinares, quase todas advindas de
discussdes no colegiado escolar, o qual viabiliza estratégias como espaco e tempo para
planejamento conjunto no sentido de planificar os campos de acdo, caracterizando-se como
trabalho de um coletivo interdisciplinar, ou seja, uma interdisciplinaridade como uma postura
politico-pedagdgica e ndo como uma justaposi¢do ou apenas afinidade entre os conteudos a
serem trabalhados, tendo em vista que os projetos discutidos no coletivo se inserem na

comunidade recebendo apoio dela.

Estes aspectos possibilitam um curriculo desenvolvido com base no
reconhecimento do principio da auto-organiza¢do e da interacdo sujeito-sujeito e sujeito-
objeto, sendo diferente de um curriculo planejado sob o enfoque instrucional. A professora

Ana relata como ¢ realizado o processo de planejamento das agdes no coletivo escolar.

Nas reunides, as equipes sdo formadas por area de conhecimento: humanas, de ciéncias e matematica... Dividido
em grupo para planejar e depois se socializa como cada grupo planejou (Ana).
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Sob esse enfoque auto-organizacional, o curriculo nao ¢ um pacote fechado, mas
algo construido, que emerge da agdo do sujeito em interacdo com 0s outros, com 0 meio,
constituindo-se um curriculo flexivel. Freire (2006) corrobora com esta agdo dialogada,
defendendo que o curriculo ndo ¢ algo estabelecido antecipadamente, mas emerge da acdo do
sujeito no mundo e deste sobre aquele, € ambos se transformam e se reinventam. Situo essa
organizacdo no conceito de auto-organizacdo de Prigogine (1996), pois procura estabelecer
uma nova ordem nos sistemas caoticos. Refere-se a capacidade de renovacao e a criatividade
permanente existente no universo. Esta visdo estd associada a um didlogo novo e leva a
conhecer o processo de ensino e de aprendizagem como algo interativo.

O curriculo passa a ser um curriculo flexivel, com base em uma estrutura aberta,
onde se respeita a capacidade dos envolvidos de planejar, criar e recriar conhecimento em sua

operacionalizacdo. Esse curriculo, para Moraes (2004, p 148), ¢ algo que,

Mesmo levando em consideracdo objetivos e planos existentes, sabe a priori das
possibilidades de altera-los com base na acdo individual e coletiva. Esta sempre em
processo, em um dialogo transformador, baseado nas peculiaridades das situagdes
locais.

O curriculo de Ciéncias nessas escolas passa a ser um curriculo que leva em
consideracdo a interdisciplinaridade, ao se reconhecer a relagdo existente entre os contetdos
disciplinares e as relagdes culturais em que os fatos se interpenetram na matriz curricular
gerada no proprio processo educacional. O depoimento de Ana mostra esse aspecto sendo
levado em consideracdo em sua escola, pelo fato da diretora estar atenta as demandas, o que

gera uma interagdo com o corpo docente:

A diretora detecta alguma necessidade e chama os professores para discutir e desenvolver projetos, mesmo nao
estando no plano anual (Ana).

A atitude da diretora, observada por Ana, visa um curriculo flexivel, uma vez que
sao levadas em consideragcdo questdes do contexto do aluno, da escola, do bairro, da cidade.
Todos esses aspectos requerem que o curriculo seja rico em didlogos, em significados, em
possibilidades de interpretagdo. E um curriculo multirrelacional, gerado nos processos de
reflexdo e transformagdo que ocorrem no ato de aprender e leva em conta o concreto da

relagdo que se estabelece entre os participantes do processo e o meio onde esté inserido.
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O planejar juntos ¢ uma atitude pedagogica muito mais formativa que a classica
transmissdo de conhecimentos. Trata-se, como reporta Chassot (2001), de ambientalizar a
educag¢do para a cidadania, ndo simplesmente tematizar, ou seja, de gerir informagao mais
do que transmiti-la, de diminuir riscos de doutrinamento e tratamentos conceitualistas por
meio de uma educagao global, de impregnar o curriculo inteiro e ndo de organizar apenas uma
area especifica.

Nos projetos, a participagdo dos envolvidos ¢ efetivada na medida em que ha uma
identidade cultural dos individuos com as questdes que a eles sdo postas em discussdo, ou
seja, correlacionar o contexto cultural no qual o aluno estd inserido, trabalhando conteudos
socialmente significativos. A professora Dina, ao relatar sua pratica, mostra perseguir essa
prerrogativa em suas aulas ao estabelecer uma relacdo entre os contetidos, as necessidades

sociais € 0s avancgos tecnologicos existentes na comunidade.

Nesse ano, temos livros didaticos, mas ndo abordam nossa realidade. Sempre busco contextualizar. Por exemplo,
quando trabalhei o solo, busquei trabalhar os solos da regido, entdo procuramos averiguar sua importancia. Um
pai de aluno fazia jarro de argila. Levei os alunos para 14 e para a feira do produtor com a intengéo de ver o que
era produzido em nossa regido. Levei também para averiguar os tipos de solo, onde pegavam e caracterizavam.
Depois foram estabelecer a diferenca entre os tipos de solo, que tipo de solo ¢ adequado para cada produgao.
Assim, caracterizaram o solo do quintal de sua casa, tornando [o estudo] o mais real possivel para eles (Dina).

Percebo neste depoimento que os conceitos cientificos apresentados na sala de aula
tém relacdo com as necessidades sociais, pertencem a realidade imediata do aluno e se
relacionam com os avangos tecnoldgicos do qual o cidadao ¢ usuario. No desenvolver deste
projeto, a interdisciplinaridade se pauta na expressdo de Freire (1980), que caracteriza dois
momentos dialéticos: a problematiza¢do da situagdo na qual se situa a realidade e a
sistematiza¢do dos conhecimentos de forma integrada. Para ele, todo conhecimento que esta
em processo de construcdo e reconstru¢do ¢ um conhecimento interdisciplinar em sua
natureza. A problematizacdo busca observar diferentes angulos tematicos, possibilitando o
circulo de investigacdo tematica, onde a professora estabelece uma contextualizagdo
vinculada com a vida e as potencialidades dos alunos.

Os alunos conversam com suas familias, vizinhos, amigos, sobre o assunto em
estudo e o problematizam em sala de aula. Quando a professora diz: foram estabelecer a
diferenca entre os tipos de solo, que tipo de solo é adequado para cada produgdo, percebe-se
que a professora discute com os alunos a razdo de ser dos conteidos com os saberes da

comunidade e aproveita o conhecimento dos feirantes/produtores que vivem saberes

socialmente construidos na pratica cotidiana do trabalho. Isso leva a compreensdo de um
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ensino de ciéncias como uma linguagem que facilita o entendimento do mundo pelos alunos e
alunas, permitindo o desenvolvimento das habilidades essenciais do cidaddo pela inser¢do dos
alunos nos espacgos de que a comunidade dispde.

Nessa perspectiva, vamos ao encontro de Chassot (2001), Krasilchik e Marandino
(2007) e, Santos e Schnetzler (2003), os quais visualizam um ensino de ciéncias
transformando-se em instrumento para a alfabetizacdo cientifica dos cidadaos, que os ajuda a
compreender os problemas da sociedade atual e os capacita a tomarem decisdes
fundamentadas e responsaveis, promovendo um Ensino de Ciéncias na perspectiva CTSA,
ampliando a capacidade de compreensdo e recriagcdo do novo contexto socioambiental, ao
estabelecer multiplas relacdes entre as questdes da ciéncia, os avangos tecnoldgicos, as
realidades humanas e ambientais e as questdes econdmicas.

Em suma, os projetos coletivos interdisciplinares estimulam as ac¢des individuais
dos participantes, articulando-as na construgao do significado de algo maior, que transcendem
os limites pessoais e impregnam as agdes, de um significado politico e social mais amplo. A
cidadania ligada a idéia de projetos de investigacdo na propria realidade do aluno estabelece
uma relacdo que alimenta a dimensdo cientifica, politica e social, simbioticamente, e
possibilita considerar, como uma matriz propicia ao desenvolvimento de competéncias
cognitivas, sociais, afetivas, éticas e estéticas relativas a ciéncia e a tecnologia, dando sentido
ao fazer pedagdgico, a compartilhar sentidos, impregnar de sentido as praticas da vida
cotidiana e compreender o sem sentido (non-sense) de muitas outras praticas que de maneira

aberta ou sorrateiramente tentam se impor.

44 INSERCAO EM ESPACOS SOCIOAMBIENTAIS DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM

Na educagdo da Grécia Antiga, como nos relatam Gomes, Dimenstein e Semler
(2004, p. 95), o professor era o escravo que conduzia a criang¢a pela mdo — ele a levava para
as diversas atividades que a polis oferecia. Conduzia a crian¢a ao templo, ao liceu, ao
gindsio, ao teatro e, assim, o ser humano ia se formando. Educava-se, explorando os
ambientes que a cidade oferecia, ou seja, a cidade se tornava educativa.

Percebo que essa pratica, de trabalhar pedagogicamente o0s espacgos

socioambientais de ensino e de aprendizagem que se encontram entre o lar e a escola, requer
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que nao sejam considerados apenas como um espago de ir e vir, mas espagos publicos de
cultura, lazer e trabalho capazes de exercer papel construtivo na vida dos educandos.

Em perspectiva similar, identifica-se também a ampliagdo de diferentes iniciativas
nas escolas ao utilizarem os espagos socioambientais de ensino e de aprendizagem,
configurando-se como espagos complementares a escola. Tais iniciativas conduzem os
participantes a aprender fora da sala de aula, para assim ampliar e fortalecer sua visdo de
mundo. Desvendando as rigidas fronteiras que separam os classicos componentes
curriculares, os participantes vivenciam situagdes que demonstram como a vida atual ¢
profunda e amplamente dependente da ciéncia e da tecnologia e exigem, de cada um,
sensibilizacao, avaliacdo e acgao.

Conforme relato das professoras, percebe-se que elas estdo viabilizando diferentes
possibilidades de aprendizagem aos alunos, ao atuarem pedagogicamente nestes espacgos
educativos e mostram ser possivel capitalizar pedagogicamente tudo o que a cidade/municipio
oferece — pragas, rios, rocados, jardins, entre outros, para desenvolver a alfabetizacdo
cientifica, tornando-se espacos importantes para a formacao cientifica de base. Esses espagos
sdo complementares ao da escola, reforcando o proprio sentido do aprendizado. Assim se
referem as professoras a suas experiéncias de ensino e de aprendizagem nesses espacgos

socioambientais:

Desenvolvi aulas praticas sobre o reino plantae em uma chacara perto da escola. Fizemos uma caminhada e 14
eles identificaram os grupos de plantas: bridfitas, pteridofitas e talofitas, onde puderam fazer a caracterizagéo,
desenhar... Também trabalhei o lixo, fizemos uma visita ao lixdo, no qual os alunos observaram os tipos de lixo.
Averiguaram o lixo que ndo deveria estar ali, e deveria ter outro destino (Dina).

Desenvolvi o projeto praia limpa, em parceria com secretaria de Meio Ambiente, pois tanto a escola como a
Secretaria pretendiam realizar projetos desse tipo. Foi realizado um trabalho de conscientizagdo e limpeza nas
praias. Varias escolas se colocaram a disposi¢do pra realizar o projeto conosco. Nos coletamos o lixo das praias,
e esse lixo foi trazido para a cidade, para dar um novo destino a ele. As escolas participaram de forma que cada
escola ficou em praias diferentes. A nossa escola mobilizou alunos de 5a. a 8a. Séries (Sonia).

Trabalhei também a comunidade ao redor da escola. Locais proximos a escola. A margem do rio, na orla do cais,
sobre meio ambiente, detectando a sujeira (Ana).

E acrescenta,

Trabalhar nesses locais ¢ interessante, porque os alunos sempre querem ver coisas novas. Quando falamos que
vamos sair da sala de aula eles ficam empolgados (Ana).

Esses relatos me possibilitam inferir que as aulas desenvolvidas em espagos

socioambientais sdo propulsoras de contribui¢des positivas na aprendizagem de conceitos e de
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atitudes, tanto por parte dos alunos como dos professores, tendo em vista que esses ambientes
estimulam a curiosidade, a formulagdo de hipdteses, reforcando a ideia de que todos podem
investigar. Os professores véem isso como possibilidades de inovacdo para seu trabalho e
assim se empenham mais na orientacdo dos alunos, pois se sentem motivados pelo interesse

deles.

Quando se desenvolvem atividades de projetos em ambientes fora do habitual, as
aulas se tornam motivadoras, no dizer de Ana, os alunos ficam empolgados, por sair do
cotidiano escolar. Os conflitos interpessoais tendem a reduzir-se, uma vez que esses
ambientes ultrapassam as rotinas individuais e valorizam aquilo que ¢ comum e ndo as
diferencas.

Percebo que a utilizagdo desses espacos constitui-se um circulo virtuoso, para
romper o circulo vicioso de um ensino meramente discursivo ou livresco, dando lugar a
praticas participativas que trabalham o contexto. As iniciativas de ensino que possibilitam esta
vivéncia possuem duas vertentes que para Menezes (2005, p. 119), sdo: i) o uso de
equipamentos culturais mais ricos e dindmicos, e ii) a investiga¢do da realidade vivencial,

urbana ou rural, social e produtiva, na qual as ciéncias tém multiplas presencas.

Os espagos socioambientais de ensino e de aprendizagem sao diferentes na cidade
e no campo, variando mesmo nas cidades, como por exemplo, em bairros comerciais ou
industriais, com diferentes realidades socioeconomicas, podem possibilitar a investigacdo das
condi¢des de vida, dos métodos de trabalho, das tecnologias e dos servigos publicos. Em areas
residenciais pode ser problematizada a questdo ambiental, as redes de saneamento, os
transportes € a qualidade de vida, constituindo-se uma excelente oportunidade para dar
contexto e significado a boa parte do curriculo. Para Freire (2001), o professor, ao trabalhar
com seus alunos nesses espagos, possui uma intencionalidade na agdo, no ato de participar, de
aprender e de transmitir ou trocar saberes, com objetivo centrado em capacitar os individuos a
se tornarem cidaddaos do mundo, no mundo.

Gisele, ao desenvolver um projeto em sua escola, ainda quando atuava na zona
rural, retrata com brilho nos olhos a vivéncia dessa pratica. Ela, ao tomar conhecimento que
um senhor da comunidade possuia uma pratica ecologica diferenciada dos demais da
localidade, ao trabalhar a tematica terra, buscou realizar um projeto com os alunos da escola,
envolvendo pais, professores, coordenador pedagdgico e técnico agricola. De acordo com seu
relato, eles tinham interesse de conhecer o manejo da horta orgénica e a criagdo de abelhas.

Ela relata a visita, as emogdes e aprendizagens, nos seguintes termos:
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[Vimos] o jeito que ele trabalhava, o que possuia no sitio dele [...]. O senhor do sitio ndo mata um sapo - a gente
ndo pode ver um sapo que logo quer matar. Se tiver uma cobra ndo venenosa em sua casa, ele tira e leva para
mata. Ele disse que onde tem uma cobra ndo venenosa, a venenosa ndo se aproxima. Ele ¢ cheio de saberes,
cheio de conceitos bem interessantes. A casa dele ¢ construida de uma forma totalmente diferente das demais. A
casa parece um chalezinho, o terreiro possui menos de cinco metros, o restante sdo arvores. Ele possui criagdo de
abelhas sem ferrdo, sua horta ¢ totalmente organica, ndo aplica produto quimico. Tudo dele ¢ natural,
alimentacdo [...] Os pais, vizinhos desse sitio, ndo sabiam que o agricultor trabalhava desse jeito. Entdo, quando
eles ficaram sabendo, através de seus filhos, eles vieram até nos e pediram para ir também. Para de repente poder
aplicar no proprio sitio deles (Gisele).

A atividade relatada pela professora promove a democratizagdo e socializagdo do
saber, a comunidade torna-se participe na producdo do conhecimento, ou seja, sabe-se que o
conhecimento sobre natureza ¢ extenso por parte de determinados segmentos da populagao, a
exemplo dos agricultores. Neste caso, o agricultor j4 possuia um saber mais sistematizado
sobre o cultivo e aproveitamento dos recursos naturais de forma mais eficiente e passou a
compartilhar com alunos e pais participantes, a partir da iniciativa da escola. Essa pratica
possibilitou a divulgagdo de seus saberes, promovendo divulgacdo de conhecimentos
privados, ou seja, restritos ao sujeito que os construiu ou experimentou.

Interpreto essa pratica com a ajuda de Krasilchik e Marandino (2007, p. 48) as
quais ressaltam que um dos pontos fortes desse tipo de atividade é a relagcdo entre escola e
comunidade/sociedade, na perspectiva de buscar alternativas viaveis para melhoria da
qualidade de vida dos cidaddos. O objetivo maior do Ensino de Ciéncias voltado para a
formacdo da cidadania ocorre de maneira a ndo simplesmente acumular informagdes, mas
efetivamente poder usa-las para tomar decisdes frente as atuais questdes socioambientais e
isso demanda aquisi¢do permanente de novos conhecimentos.

Tomar conhecimento da realidade produtiva urbana e rural, tanto quanto a
problematica ambiental, ndo ¢ simplesmente estar preparando para o mercado de trabalho,
mas sim aprender a compreender a realidade social. As professoras ao diversificarem os
espagos, processos € metodologias educacionais, expandindo a escola em direcdo a
comunidade, utilizando os recursos tecnologicos que estdo disponiveis, possibilitam aos
alunos e comunidade participante a compreensdo publica da Ciéncia.

Segundo Santos e Schnetzler (2003), as praticas pedagodgicas pautadas em
CTS/CTSA adotam uma perspectiva de direcionar os estudos para a superacao da sala de aula
como espaco Unico de aprendizagem. O fato é¢ que com todas as resisténcias do contexto, os
professores mobilizam além de recursos humanos (especialistas externos), também os
recursos materiais vinculados aos ambientes s6cio ambientais de ensino e aprendizagem. A

realiza¢ao de atividades nestes espacos nao deixou dividas quanto a funcdo e a importancia
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dessas estratégias para os rumos das pesquisas € do desenvolvimento da autonomia dos

professores e estudantes, as parcerias, que passo a discutir agora.

4.5 BUSCA DE PARCERIA

O Ensino de Ciéncias com vistas a cidadania ndo pode prescindir, no mundo de
hoje, de agdes de parceria tendo em vista que a escola possui papel fundamental para
instrumentalizar os alunos sobre os conhecimentos cientificos basicos e da cidadania. Os
foruns escolares, os projetos tematicos e espacos socioambientais se constituem em Joci que
possibilitam a troca de ideias no sentido de buscar alternativas para o desenvolvimento de
atividades diferenciadas. Ali se visualizam ac¢des conjuntas com diferentes atores sociais e
instituicdes, para facilitar o processo educativo no sentido de promover a alfabetizacdo
cientifica.

Percebo no didlogo mantido com as professoras, que sdo viabilizadas acdes
conjuntas, mantendo um didlogo entre escola, 6érgaos e especialista. Assim se referem as

professoras:

Fomos para a pratica em parceria com a Secretaria de Meio Ambiente e de Educagdo para ndo realizar acdes
semelhantes separadamente (Sonia).

Pegamos material na Secretaria Municipal de Saiude, podemos demonstrar como se deve usar corretamente o
preservativo (Helena).

Solicitamos palestrante da Secretaria de Meio Ambiente e Turismo (Ana).

Tivemos o apoio da prefeitura com transporte. Os pais levaram a alimentacdo dos alunos, nos ajudaram a cuidar
deles, a coordenadora pedagodgica ajudou também. Foram trés professores e dois técnicos agricolas amigos meus
(Gisele).

Os depoimentos deixam explicito que as parcerias se processam em dois sentidos,
uma visa o apoio de infra-estrutura e material didatico de 6rgdos e instituicdes para a
execug¢do de atividades pedagogicas e a outra busca apoio com profissionais de areas
especificas com intuito de aprofundar o tema em estudo.

A articulagdo se d& no sentido de chegar a meta a ser alcangada. Os alunos,
professores e seus conhecimentos, suas concepcdes, suas necessidades norteiam as escolhas

sobre 0 qué ¢ o como explorar determinados assuntos tematicos. Para desenvolver os
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projetos, as professoras buscam apoio junto aos profissionais que atuam em areas especificas
e que podem contribuir com o debate, auxiliando em seu trabalho pedagogico.

Essas parcerias t€ém o proposito de buscar auxilio para desenvolver atividades
pedagogicas diferenciadas que visam integracdo de elementos do Ensino de Ciéncias com
outros elementos do curriculo, além de proporcionar interacdes sociais amplas.

Os diferentes didlogos mantidos com os parceiros se processam no sentido de
oferecer oportunidades educativas, para atuar e exercer plenamente com responsabilidade as
atividades discutidas e planejadas. Neste sentido visualizam um amplo espectro de parcerias,
tanto na escola e outros 6rgdos, como na comunidade e nas familias, conforme depoimento de
Gisele, que relata: tivemos o apoio da prefeitura com transporte, os pais levaram a
alimentag¢do dos alunos e nos ajudaram a cuidar deles. 1sso demonstra a articulagdo realizada
por meio do esforgo conjunto, no sentido de desenvolver uma excursdao, mobilizando recursos
de infraestrutura fisica e pessoal qualificado.

A escola, identificada com o contexto no qual se situa, ndo se mantém alheia as
questdes proprias desse contexto. Ela exerce uma funcao social que ultrapassa seus muros e os
sujeitos matriculados. Explorando outros ambientes educativos, a escola busca auxilio com
outros interlocutores, possibilitando firmar-se na comunidade com feigdes proprias, conectada
aos seus interesses e necessidades. E, assim, torna-se um centro de desenvolvimento humano
e social.

Para Krasilchik e Marandino (2007), desenvolver a consciéncia dos atuais
problemas dos cidadaos, em ambito sist€émico, e buscar diferentes colaboradores que ampliem
os beneficios da compreensdo do papel da ciéncia no mundo contemporaneo com uma visao
interdisciplinar, sdo tarefas que exigem envolvimento e agdo. Neste aspecto, as escolas por
meio de seus colegiados internos mobilizam recursos de infra-estrutura, tecnoldgicos e
bibliograficos existentes, bem como pessoal qualificado por meio de parcerias. As diferentes
acOes implementadas pelas professoras nos permitem perceber a mobilizagdo realizada para
que a atividade tenha um maior significado aos participantes e assim o0s conceitos
apresentados e os valores discutidos sejam convertidos para um trabalho educativo rigoroso e
produtivo.

A parceria como partilha da responsabilidade de formar e educar, para Krasilchik e
Marandino (2007 p. 30), passa a ser um processo de didlogo entre diferentes elementos da
cultura — a cientifica, o senso comum, os conhecimentos dos variados grupos. De fato, as
parcerias mantidas t€ém proporcionado novas formas de contato com os conteudos da ciéncia,
estimulando a aprendizagem, por meio de diferentes culturas em didlogo, em que ha respeito e

reconhecimento mutuo e no qual se cria o potencial de ampliacdo de visdes de mundo de seus
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integrantes. Neste sentido, os Orgdos/institui¢des e atores sociais/especialistas, se tornam
interlocutores estratégicos e tém servido de agentes de inovagdo do ensino, suscetiveis a
adaptarem a teoria e a pratica da educagdo as reais necessidades e potencialidades das
comunidades, constituindo uma voz critica e proativa, estimulando o debate sobre assuntos de
interesse da comunidade escolar.

Por fim, as caracteristicas e elementos destacados neste capitulo nos possibilitam
reconhecer que os procedimentos e posturas vivenciadas no fazer pedagdgico se tornaram
conteudos de fato, convergindo para aprender a viver juntos. Essas praticas pedagdgicas
demandam um sentido de cidadania, que contaminam toda a esfera educativa, que nao se
confinam ao determinismo do Ensino de Ciéncias e exigem uma fusdo entre as varias areas do

conhecimento disciplinar.

5 AULAS DE CIENCIAS: caminhos para aprender a ser

Tu me dizes, eu esquego.
Tu me ensinas, eu lembro.
Tu me envolves, eu compreendo.

Benjamim Franklin
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Neste ultimo capitulo situo minhas andlises nas narrativas dos docentes que
trouxeram a tona personagens, cenas € cenarios, expressando de algum modo a sua pratica
pedagbgica e que influenciam na constituicao de si e de seus alunos como pessoas suscetiveis
a mudancas, constituindo-se num vir a ser continuo. Praticas pautadas no aprender a ser, por
meio da mobilizacdo e reestruturagdo de uma série de atitudes antecedentes estimuladas por
sentimentos e razdes que conduzem a tomada de consciéncia com base na liberdade de
pensamento, discernimento e sentimentos que passam a ser reelaborados e/ou substituidos
quando o sujeito entra em contato com novas experiéncias de aprendizagem, resultando: 1)
pratica pela qual a atitude passa a ser conteudo; ii) solidariedade: pensar no outro; iii)
responsabilidade e compromisso politico educacional e, iv) cuidado: uma acdo organizadora

da aprendizagem.

A histéria e a atualidade mostram que pessoas que passaram pela educacdo
escolar, também sdo capazes de utilizar seu saber para promover a intolerancia politica ou
religiosa, a guerra ou outras formas de domina¢do. Enfim, a educagdo, de variadas formas,
pode convencer de que eu sou humano, mas o outro nao. Que eu sou titular de direitos, mas o
outro ¢ indigno deles. Se a educacdo pode fazer tudo isso tdo eficazmente em favor do ddio,
pode também fazé-lo em favor da paz.

Para Sequeiros (2000, p. 108), a educacdo também tem como objetivo a
aprendizagem em atitudes e valores, e estes nao sao “aprendidos” pela memorizagao, mas pela
“reestruturagdo” de uma série de acdes prévias, que sdo remobilizadas, reelaboradas e/ou
substituidas quando o sujeito entra em contato com novas experiéncias de aprendizagem.
Nesta perspectiva, a educagdo tem um importante papel a desempenhar: uma andlise critica
das informacodes, dos valores e das atitudes contrarias a vida em comum, assim como na
formulacdo de proposicdes alternativas positivas.

Uma educagdo para a cidadania requer uma forte ampliagdo da educacdo civica, a
qual tenha como meta formar o cidaddo capaz de compreender o mundo, de desenvolver um
papel ativo e responsavel na comunidade. O professor que tem presente esta prerrogativa
busca em sua pratica desafiar os alunos a aprender sua substantividade, enquanto seres
gnosioldgicos, ao invés de depositar nos alunos apassivados a descricdo do perfil dos
conteudos, (FREIRE, 2006). Assim, parece necessario refletir sobre a capacidade da educacao
em transmitir mensagens diferentes daquelas que prevalecem na sociedade circundante e/ou
na midia.

Nos, seres humanos, somos seres de relagdo, portanto somos incompletos, porque

sem o outro ndo existimos. E necessario que cada um se pense como um pedaco do mundo,
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ou seja, um pensar de carater relacional do ser humano. Essa ¢ a grande percepc¢ao do
humanismo de Paulo Freire, a incompletude.

A professora Helena parece perceber que o saber escolar ¢ um saber mediador, e
que seus alunos fazem parte desse processo de incompletude, necessitando de compreensao e

assim acredita neles. Ela se expressa nos seguintes termos:

Tento trabalhar educacédo, ¢ educagdo ambiental com meus alunos. Eu sei que eles vao acabar conscientizando o
pai, de uma maneira ou de outra. A crianca pode ouvir pouco, mas quando ela absorve um pouco ela tenta
repassar, entdo essa ¢ a intencao (Helena).

A professora em sua fala aposta no aluno, por compreender que o aprendizado que
ele adquire na escola, podera se tornar multiplicador na sua familia, apesar de todos os
percalcos de relacionamento familiar, em termos econdmicos € sociais, nos quais as criancas
encontram-se inseridas. Em seu depoimento, percebo que a professora acredita no aluno e no
seu potencial, por considerar que sdo seres inacabados por nunca alcancar a completude de
todas as suas potencialidades, dado que o inacabamento esté inscrito no inesgotavel universo
dessas mesmas potencialidades.

Para Freire (2006, p. 50) o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, hd inacabamento. Mas so entre mulheres e homens o
inacabamento se tornou consciente. Visto dessa forma o ato pedagdgico passa a ser um ato de
utopia e de esperanca. Somos incompletos porque nao existimos sem aquele com quem nos
relacionamos, sem o meio, sem a biosfera da qual somos uma manifestagao, mas também
somos incompletos porque somos um fluxo, nés individuos, nos espécie e nés vida. Morin
(2001, p. 101) complementa: se descobrirmos que somos todos seres faliveis, frageis,
insuficientes, carentes, entdo podemos descobrir que todos necessitamos de mutua
compreensao.

Essa percepgdo reforca a importancia da pratica pedagodgica. A professora
manifesta respeito as diferengas e demonstra saber cada vez mais o valor que tem para a
modificagdo da realidade, pois os alunos sdo portadores de um potencial e por isso acredita
neles quando afirma, a crianga pode ouvir pouco, mas quando ela absorve um pouco ela
tenta repassar. Compreende que seus alunos se encontram em processo de construcdo de
valores, tendo em vista que sua experiéncia na escola ¢ apenas um momento, mas um
momento importante que precisa ser autenticamente vivido. A constru¢do do individuo no

mundo nao se faz no isolamento, isento da influéncia das forgas sociais, que nao se
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compreende fora da tensdo entre o que herda biologicamente e o que herda social, cultural e

historicamente.

5.1 PRATICA PELA QUAL A ATITUDE PASSA A SER CONTEUDO

O papel fundamental do professor, segundo Freire, (2006, p. 70) é contribuir
positivamente para que o educando va sendo artifice de sua formag¢do com a ajuda
necessaria do educador, para o qual sua a¢do pedagogica pode ser auxiliadora como pode
tornar-se perturbadora da busca inquieta dos educandos. Nestes termos, o trabalho
desenvolvido em aulas de ciéncias pode significar um estimulo e ndo algo que fica a espera da
superagao, como podemos observar nos relatos das professoras, ao desenvolver agdes
coletivas interdisciplinares que despertam competéncias axioldgicas em atividades que visam
provocar nos estudantes, o sentimento de responsabilidade pelos problemas da humanidade.

Assim relatam as professoras:

Com a realizagdo do projeto houve uma melhora no ambiente escolar, quanto a papel no chdo. Nao haviam
lixeiras. E entdo, os proprios alunos confeccionaram lixeiras com latdes de tinta, pedagos de madeira, caixas de
papeldo. Cada turma fez a sua e estd la até hoje. Cada turma tem um monitor, que fica orientando, ajudando,
ficando perto deles (Ana).

Na visita ao lixdo, os alunos observaram os tipos de lixo. Os que ndo deveriam estar ali, necessitando de outro
destino. Conversaram com as familias que sobrevivem do lixo e tiram o que consideram de valor para eles. O
que mais chocou os alunos foi a disputa por restos de comida, garrafas pet e papeldo. Um aluno disse: Poxa,
professora! Eu nunca mais vou estragar comida na minha casa. Devido presenciar aquelas cenas no lixdo (Dina).

Entdo... os alunos que fizeram [trabalho de conscientizagdo do espaco] sentiram-se incentivados de ter uma
arvore em frente de sua casa, influenciado pela observagéo realizada (Sonia).

As professoras, em seus depoimentos, mostram que ao desenvolver aulas de
ciéncias em contextos interativos do cotidiano, propiciaram um envolvimento pessoal e
coletivo com os conteudos das disciplinas estudadas, acionando trés elementos importantes: o
afetivo/sentir, o cognitivo/pensar e a tendéncia a agdo/atuar, mobilizados por situacdes
vivenciadas que oportunizaram rever os conteidos e refletir sobre sua funcdo social. Isso os
conduziu a uma tomada de consciéncia que, para Coll et al (1998), pode acarretar mudanca de

postura.

Esses trés elementos — sentir, pensar e atuar — deram significado e importancia ao
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conteudo estudado, ja que a visita ao lixdo oportunizou refletir sobre suas atitudes
estabelecendo relacdo com a situacgdo ali vivenciada, uma vez que, ao participar de atividades
coletivas e se depararem com situagdes problemas, aprendem valores, sentem que necessitam
mudar de postura e comecam a criar uma relagdo de responsabilidade com eles proprios e com
os outros, visualizando uma nova perspectiva, o valor da agdo coletiva, que se torna o seu
novo ponto de fuga. Neste mesmo sentido Santos e Schnetzler (1998, p. 160) asseveram que a
educacdo para cidadania que busca trabalhar valores, auxilia o aluno a discernir e a refletir

sobre os valores que lhes sdo significativos, que sdo assumidos por ele.

De fato, as professoras, ao desenvolverem aulas de ciéncias em espacos onde os
alunos se depararam com situagdes/problemas, vendo/ouvindo direto na fonte, estimulam a
sensibilidade dos alunos que passam a questionar-se, a questionar os outros, a buscar
respostas possiveis para solucionar o desafio que estd posto. Esse movimento estabelece
relagdes de conhecimentos anteriores com os atuais, € dessa percep¢ao nasce a agdo, pois
percebem que transformando o ambiente, eles proprios sdo os mais beneficiados dessa
transformagdo. Entdo, eles passam a ter cuidado com o ambiente escolar. No caso deles, essa
perspectiva nasceu com o compartilhar de agdes e responsabilidades. Houve o
desenvolvimento de uma postura que conduziu ao sentimento de pertenca com o ambiente,
como relata Ana, houve uma melhora no ambiente escolar; e de solidariedade com os outros,
no relato de Dina, O aluno disse: Poxa, professora! Eu nunca mais vou estragar comida na
minha casa. Julgo aqui, que a atitude passa a ser de fato conteiiddo, como aponta Kelman
1978, citado por Coll et al (1998, p. 132). Para esses autores, a mudanga de postura é
estimulada quando o individuo enfrenta uma discrepdancia entre uma atitude sua e algum

novo elemento de informagao.

A pesquisa nos aponta que os alunos sentem-se estimulados a mudangas de
postura, quando entram em contato com a dindmica dos acontecimentos, ao trabalhar de
forma coletiva. As professoras criaram condi¢des de desenvolvimento das potencialidades de
seus alunos, pois a riqueza e complexidade dessas situagdes/problemas estimularam os alunos
a desenvolver sua inteligéncia, seu espirito e corpo, sensibilidade, sentido estético,
responsabilidade pessoal e social, somando esforcos ordenados para uma vida de pleno
significado fraterno, no sentido de assumir as diferengas que os identificam com determinados

grupos sociais.

Sendo assim julgo que as professoras fazem com que os contetidos se tornem
socialmente significativos, como dizem Santos e Schnetzler (1998, p. 163), pois elas criam

situagdes propicias que informam adequadamente o cidaddo para tomar decisoes relevantes
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para a melhoria de nossa sociedade. Uma vez que os alunos quando estimulados passam a
estabelecer relagdes que os conduzem a compreensdo de problemas locais levando em conta
varios fatores como: econdmicos, ambientais, culturais e politicos. E assim, os contetidos de

ciéncias adquirem fungao social.

Como resultado dessas praticas educativas, realizadas no coletivo, tem-se a
valorizacdo do conhecimento, decorrente das condi¢des internas do sujeito, mas que, ao
mesmo tempo, para Moraes (2004, p. 162), é influenciado pelas trocas entre os individuos e o
seu ambiente sociocultural, o que gera uma reestruturacdo das condi¢oes anteriores, ou seja,
o aluno se vé estimulado a mudar sua postura frente a realidade vivenciada, refletir sobre os
valores que lhe sdo significativos, que podem ser assumidos por eles. Algo que implicam
decisdes corajosas que revelam valores, a dignidade de cada ser humano, a sua capacidade de
transcendéncia, como ser em constante processo de mudanca, um ajustamento pelo processo
de percepcdo, expressdo e comunicacdo, ao que podemos chamar de processo de auto-
conhecimento.

O auto-conhecimento nos possibilita inferir, juntamente com a autora, que o aluno
passa a se sentir parte de um grupo, de uma sociedade, e dessa forma passa a ter: i)
responsabilidades sociais no sentido de perceber que o ser humano ¢é parte de um todo; ii)
responsabilidade no sentido de compreender o exercicio da cidadania, para compreender a si
mesmo, ao mundo e a humanidade; iii) responsabilidade na relagdo com a natureza, para que
o homem se perceba como parte integrante dela. Em vez de conquistar a natureza, de servir-se
dela (BACON, 1984), cle servira a natureza ¢ a reconhecera como um organismo vivo/Gaia

que necessita de seu cuidado, da qual ¢ parte integrante.

5.2 SOLIDARIEDADE: pensar no outro

O educador, no espago da escola que demanda a formacdo de valores, pode
procurar ser um profissional que desperta no outro o respeito mutuo, a solidariedade, a
procura incessante pela justica. Sequeiros (2000, p. 61) ressalta a necessidade de se
desenvolver uma cultura solidadria nas escolas, no sentido de se opor a atitude evasiva de ‘nao
se pode fazer nada’ para ser contrabalancada com a atitude utopica daqueles que acreditam
que vale a pena, embora seja um gesto simbodlico de solidariedade, assumir a causa daqueles

que pouco tem, e que nem podem sair dessa situagdo por si mesmos. Neste sentido, Ana
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declara que:

O colégio... se preocupa muito com o semelhante. [...] s@o feitas inimeras a¢cdes com relagdo a comunidade,
porque muitos alunos sdo carentes. E entdo, se faz campanha na propria escola. Tem a questdo também dos
alagados. Na época de enchente, os alunos fazem arrecadacdo de alimentos e roupas para a comunidade. Isso ¢é
muito frequente no colégio (Ana).

AgOes dessa natureza levam a um aumento da sensibilidade estimulada pela
reflexdo pessoal sobre as realidades apresentadas/vivenciadas. Uma sensibilidade ndo movida
pela consciéncia pesada, pois acdes sem sentimento tornam-se simples ativismo, mas
canalizadas em projetos concretos vao além do mero assistencialismo ou da acdo
individualista. Uma atitude de solidariedade pode ser internalizada e exteriorizada para
ambientes proximos — familia, amigos, bairro — estimulando o ‘agir local’, mas também pode
tomar maior dimensdo. Para Sequeiros (2000), essas atitudes, auxiliam na constru¢do de
novas tramas sociais que podem ir criando, gradualmente, uma mentalidade solidaria,
sensivel, aberta, para o ‘agir globalmente’.

Do ponto de vista didatico, cabe aos educadores estimular e acompanhar criancas e
jovens para que, progressivamente, ¢ de acordo com suas capacidades, comecem a fazer parte
de projetos de solidariedade que vao além das fronteiras restritas de sua escola, casa, bairro,
tornando uma solidariedade entre cidaddos que desperta sensibilidades para os problemas
mais abrangentes, que vao além dos limites da propria familia ou de uma etapa de tempo
curta. Projetos dessa natureza, centrados em uma tematica de natureza cientifica, podem ser
organizados a partir das aulas de Ciéncias e permitem tomar consciéncia da desigualdade, da
desproporcionalidade na utilizacdo da tecnologia e do aproveitamento dos recursos do planeta
e possibilitam estabelecer relagdes de solidariedade impulsionada por imperativos éticos que,
segundo Sacristan (2002, p. 132), se derivam do ato de reconhecer o outro como semelhante.

Todos esses aspectos reafirmam a pratica de uma educagdo centrada no “‘sujeito
coletivo”, no seu funcionamento cognitivo e emocional, pois ¢ um ser de relagdes, inserido
numa totalidade influenciado pelos fatores integrantes dessa totalidade, incluindo aqui o
pensamento de Sartre (1960) pelo qual o individuo ndo é apenas individual, mas também
coletivo, pela mediagdo de seu contexto social. O sujeito passa a pensar € a inserir-se no
coletivo, na intersubjetividade das interacdes que ocorrem entre os diferentes sujeitos. Um
didlogo implicado na praxis, que, por sua agdo e reflexdo, transforma as relagdes entre o eu e
os outros e estas com o mundo. Uma visdo do coletivo que reconhece que ninguém se

conscientiza separado dos outros, ninguém evolui sozinho, desligado do mundo, apartados
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dos outros (FREIRE, 1978). Tudo esta relacionado, num constante dialogo do sujeito com o
mundo, do sujeito que toma a iniciativa, que ¢ ativo, que, ao interagir com as coisas € as
pessoas, coloca o mundo em movimento.

A seguir apresento uma situacdo que emergiu do depoimento de uma professora e
revela o compromisso diante do ato de educar, um compromisso representado pela postura

politica por parte do professor, referindo-se a dindmica de seu trabalho na escola.

5.3 RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO POLITICO EDUCACIONAL

A democratizagdao do tempo de trabalho do professor na escola ¢ fundamental, pois o
modelo atual, apesar de pretender um professor dindmico e informado, na pratica didria,
levando em considera¢do as condigdes de trabalho oferecidas, parece que dele ¢ esperado
apenas que seja um mero transmissor do conhecimento. Muitas vezes, por for¢a da institui¢ao
¢ ndo por vontade propria, muitos pedagogos/técnicos terminam exercendo uma pratica
burocratica, massificadora, esvaziando o papel educativo do professor. Essa pratica acaba
tirando a alma do professor, o seu entusiasmo, a alegria de construir o saber elaborado junto a
seus pares. A relacdo que o professor precisa ter com os varios espagos de sua formagdo fica
prejudicada, em fun¢do da sobrecarga de aulas e reunides. Neste sentido, a professora Sonia

declara:

As reunides, quase sempre, sdo em dia de sabado. Esse dia ndo ¢é considerado como letivo®®, tornando-se dificil
para os professores. [...] Nos deveriamos vir para escola, sem nos preocuparmos em repor esse dia de reunido
pedagogica. Para ndo repor esse dia, pegam o nosso sabado que seria o descanso do professor que precisa estar
com a familia, realizar seus afazeres domésticos, planejar aulas da semana, ler, se divertir. [...] Essas reunides se
tornam em momento de partilha entre os proprios professores, de apontar sugestoes para que haja realmente a
interligagdo entre professor, aluno, escola. Ultimamente tem se aberto espago para as serventes, vigias, e 0s pais
através do conselho escolar (Sonia).

Soénia ndo deixa de participar das reunides, pois considera importante para o
processo educativo. No entanto, ndo deixa de expressar que se sente espoliada nos seus dias

de descanso. Assumindo uma pratica docente critica, implicante do “pensar certo” (FREIRE,

% Referindo-se ao calendario escolar da SEMEC/ATM, enviado as escolas e que possui o seguinte texto em
destaque: Considerando o que dispde o art. 34 da Lei 9394/96 — “A Jornada Escolar no Ensino Fundamental
incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola”. — A SEMEC considerara como dia letivo toda a programagio incluida na
Proposta Pedagogica da Escola, com planejamento prévio, 75% de freqiiéncia exigivel de alunos com efetiva
presenca e orientagdo do professor.

¥ O pensar certo, a que Freire se reporta, ndo é uma pratica docente espontinea (desarmada), mas de curiosidade
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2006), que envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer,
no qual o educador tem a consciéncia de que sua tarefa ndo ¢ apenas repassar contetidos, mas
também a de ter um importante papel, de trabalhar valores que auxiliardo o educando a se

constituir cidaddo participativo nesse processo.

A reflex@o critica que a professora faz sobre o fato dos dias de reunioes ndo serem
considerados dias letivos, de reivindicar tempo para planejar aulas, ler, se divertir e
considerar as reunides como momento de partilha entre os proprios professores, Nos
possibilita perceber que a professora se encontra em processo de autoformacdo, uma vez que,
¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica, como nos diz Freire (2006). Por outro lado, o autor defende a necessidade de
manifestar indignac¢do, quando diz: Falo da resisténcia, da indignagdo, “da justa ira” dos
traidos e dos enganados. Do seu direito e do seu dever de rebelar-se contra as transgressoes

eticas de que sdo vitimas cada vez mais sofridas. (FREIRE, 2006, p. 75, grifos do autor)

A professora, mesmo sentindo-se espoliada, busca seriamente a seguranga na
argumentacao de quem, apesar de discordar da forma como ¢ considerado o trabalho do
professor — em dias letivos — ndo tem por tal situacdo, nutrir uma raiva desmedida, e por esse
motivo, ndo participar das reunides ou fazer um trabalho mal feito. Neste sentido, faz-se
necessario, segundo Freire, “fundir”, na praxis, a (cons) iéncia da realidade com a ag¢do, ja que
ambas iluminam-se e orientam-se mutuamente, pois a pratica educativa ¢, simultanea e
dialeticamente, reprodutora e desmascaradora da realidade. A professora, reconhecendo a
responsabilidade que a pratica educativa exige dos professores, tanto mais se convence do
dever de participar e lutar no sentido de que seja realmente respeitada.

Nessa perspectiva, a discussdo conjunta com os demais trabalhadores em
educacdo, via sindicato, poderia encaminhar uma nova dindmica na tentativa de reconhecer
que o trabalho educativo do professor com o aluno ndo se limita a 75% de freqiiéncia exigivel
de alunos com efetiva presenca e orientacdo do professor, conforme estabelece o calendario
escolar para fazer cumprir os 200 dias letivos previstos na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao (LDB), Lei 9394/96.

A professora em seu depoimento parece compreender a educacdo como um ato
de conhecimento, pois, ao refletir sobre a pratica educativa, destaca sua importancia politica,
¢tica, estética e também epistemologica. Epistemoldgica por tomar a criticidade como seu
elemento e por meio dela, buscar a reflexdo sobre a propria pratica, cujo desenvolvimento da

criticidade faz pensar mais, conhecer mais, perguntar mais, atuar mais.

epistemologica, que se refere a superag@o do ingénuo, ou seja, um pensar sobre uma pratica ética.
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A formacao ¢ entendida pela professora como um processo continuo que passa
pela vivéncia e para isso necessita de tempo disponivel para ler, pesquisar, dialogar com os
espacos de producdo do conhecimento cientifico sobre a escola, de estar com a familia, de ter
algum lazer, fatores que auxiliam a estabelecer uma ponte entre o pessoal e o profissional; ndo
se conformando com a estrutura reprodutora € com uma visdo limitada de formacao. Neste
sentido, parece estar em consonancia com os pensamentos de Zeichner (1993), Schon (1992),
Gongalves, (2002), dentre outros, que compreendem que os saberes profissionais resultam,
entre outros fatores, da pratica pedagogica experimentada pelo docente em sua trajetoria
profissional. Um processo de formacao que leva a apropriagao de novos conhecimentos no
exercicio de sua docéncia e que se propde superar a visdo do processo de ensino e
aprendizagem como mera transferéncia de conhecimentos acumulados historicamente.

Por outro lado, compreendo que nesse processo os professores também necessitam
de cuidados por parte do poder publico, uma ética do cuidado que requer aprender no sentido
de ser convocado a mudar a situa¢do e tentar, na medida do possivel, a escolher a melhor
direcdo, uma caracteristica presente na pratica pedagogica desses professores e que passo a

discutir agora.

5.4 CUIDADO: uma acdo organizadora da aprendizagem

Piaget, Freire e Gardner (2006), dentre outros, reconhecem que o conhecimento
decorre das interagcdes produzidas entre sujeito e objeto e sujeito-sujeito de uma interacao
solidaria entre ambos, que se constrdi por forca da acdo do sujeito sobre o seu meio fisico e
social e pela perturbacdo dessa acao sobre o sujeito.

No contexto socioambiental em que vivemos s6 sera possivel pensar o sujeito
dentro de um coletivo, na intersubjetividade das interagdes. Neste sentido, Freire (1978)
incorpora a visao do coletivo mais claramente, reconhecendo que ninguém se conscientiza
separado uns dos outros, ninguém evolui sozinho, desligado do mundo. Tudo est4 conectado,

em interpenetragcdo e renovagdo continuas, num constante dialogo do sujeito com o mundo.
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Didlogos que se estabelecem entre professores e alunos sob forma de
cuidado/afeto no fazer pedagdgico, nas diferentes formas de interacdo por meio de um
conjunto de agdes através das variadas formas de mediagdo, que se constitui como uma
condi¢ao fundamental para o processo de constru¢do do conhecimento.

Dada a importancia da educagdo para diferentes formas de interagdo e
compreensdo, a professora, ao ser interrogada sobre sua intencionalidade no ato de ensinar

ciéncias para seus alunos, diz:

Busco em minhas aulas com meus alunos ressaltar a importancia do cuidado com o outro e com o ambiente.
(Dina).

Nesta fala, a professora expressa a intencdo de desenvolver a compreensao
planetaria das mentalidades a que se refere Morin (2001). Concebendo seu aluno como um
individuo cidadao e responsavel; por um lado, exprime seus desejos e interesses, por outro, €
responsavel e solidario com sua cidade, com o ambiente, buscando manter um didlogo
construtivo entre homem/natureza. Neste sentido, busca desenvolver a responsabilidade com
relagdo a natureza para que o homem se perceba como parte integrante dela, como filho da
natureza, pois dela se nutre e nela se aconselha, contribuindo para sua propria melhoria e para
seu bem estar, por reconhecer o planeta como um organismo vivo que necessita de seu
cuidado e de seu carinho, uma totalidade indivisa da qual ¢ parte integrante. Um cuidado que
se afirma como principio de sustentagao do novo modo de civilizagdo como revelou Leornado
Boff no Férum Mundial de Educa¢do em Belém™.

Neste mesmo caminho, porém na dire¢do do cuidado com as pessoas, a professora
Dina parece compreender que o ato de cuidar ¢ o sentimento que vai tornar o outro
importante. Nele estd intrinseca uma missdo: construir um ser humano que busca uma
compreensdo humana que vai além da explicacdo e comporta um conhecimento de sujeito,
envolve também o contexto socio cultural vivenciado pela comunidade escolar, sensibilizando
os educadores a trabalharem contetdos de significado para a vida do aluno. A esse respeito,

diz Dina:

30 palestra proferida na mesa de abertura do Forum Mundial de Educagdo Conferéncia “Educagio, Transgressao
e Construcdo da Cidadania Planetaria” em 26 janeiro de 2009.
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O fato de ter muitas adolescentes gravidas me intrigou. Sentei com a coordenagdo e falei sobre o projeto de
educagdo sexual que estava pensando em desenvolver. As meninas, ao invés de estar estudando pensando num
ensino médio e vestibular elas teriam que, no ano seguinte, cuidar do filho (Dina).

Ao analisar estes trechos, me permito afirmar, concordando com Morin (2005),
que o outro ndo ¢ apenas percebido objetivamente, mas é percebido como um sujeito, com o
qual nos identificamos por meio da compreensao de seus problemas que também s3ao nossos.
Isso ajuda a promover a descoberta do outro, compreendendo as suas dificuldades e reagdes.
A professora tem a compreensdo de que trabalhando em conjunto com projeto pode
contribuir para ajudar a reverter o quadro, cuja tonica ¢ a cooperagdo, (DELORS, 1999).

Dina também tem a compreensao de que a escola nao pode viver sem a familia e a
familia ndo pode viver sem a escola - sdo instituicdes interdependentes e complementares.
Necessita-se ter em mente que, o que o jovem faz em casa, faz na escola; ele transfere para a
escola coisas da casa, e isso constitui o maior fundamento para justificar a unido constante
dessas duas institui¢cdes de educacdo. Sendo assim, a escola passa a ser uma instituicao afetiva
que complementa a familia. A professora, ao visitar a familia de alguns alunos, demonstra

essa afetividade e assim descobre que,

Algumas mées de nossos alunos trabalham o dia todo. Eu fui visitar. Ela disse que ndo consegue acompanhar os
filhos. [...] Nossos alunos sdo bem carentes, necessitam de carinho e atengdo. E como aquela historia... A
professora passa a ser o médico, o psicologo, a mde... Nao existe o didlogo entre a crianga, o pai e a mée (Dina).

(13

Nesta declaragdo, pude perceber que a professora mostra o prazer em “ser
cuidadora”, a presenca do respeito ao outro, do sentimento de importincia que o outro tem
num contexto social, numa comunidade. Ela, ao visitar as familias de seus alunos, assume
esse papel e proporciona ao aluno a compreensao de que ele ¢ importante e de que alguém
deseja que ele participe da escola. Busca, assim, estabelecer uma relagdo simbiotica
(SACRISTAN, 2002, p. 128) entre a familia e a escola; o fato de perceber-se desejado torna-
se um grande estimulo para também desejar pertencer. Essa atitude de visita as familias de
alunos mostra que a professora assume a educacdo como uma pratica estritamente humana, a
qual nao pode ser compreendida como uma experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos
e as emogdes, os desejos e os sonhos devessem ser reprimidos por uma racionalidade.

Neste sentido, a professora, por lidar com alunos “carentes”, sente-se estimulada a
ter atencdo dedicada e amorosa a problematica mais pessoal deste ou daquele aluno,

manifesta-se acessivel as angustias pelas quais passam no seu dia a dia. No entanto, o cuidado

dispensado ndo deve prejudicar o tempo normal da docéncia, nem tampouco compreender a
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pratica educativa como uma experiéncia a que faltasse o rigor em que se gera a necessdria
disciplina intelectual (FREIRE, 2006, p. 146). Cabe a professora, no seu processo educativo,
estar atenta no sentido de que necessita trabalhar contetidos procedimentais, atitudinais e
conceituais e, por isso, nao pode deixar-se absorver pelo sofrimento ou inquietacdo do aluno.
O que a professora nao deve, por uma questdo de ética profissional, ¢ pretender passar por
outros profissionais, tais como médicos ou psicologos, mas pela sua condicdo humana,
apresentar-se com certa abertura psicologica para proporcionar o didlogo, a afetividade e a
aproximacao entre escola e familia, postura deveras importantes na educagdo cidada.

O autor ainda assevera que nenhuma formacao pode fazer-se indiferente ao
reconhecimento do valor das emocdes, da sensibilidade, da afetividade. O desejo de cuidar de
si, do outro e de nos desperta em sujeitos saudaveis a nogao de solidariedade e de cidadania,
onde a sociedade se assenta. Nisso consiste a ética das relacdes entre as pessoas: quanto
melhor o outro estiver - alimentado, trabalhando, estudando ou sendo ensinado - melhor todos
estardo.

Percebo que a inten¢do do cuidado revelada pela professora Dina também se faz

presente na pratica docente de outras professoras.

Montei uma caixinha, para colocar perguntas sobre sexualidade sem serem identificados (Helena).

Comuniquei os palestrantes sobre a faixa etaria de meus alunos, o objetivo da palestra [de educagdo sexual] e
porque eu havia convidado eles (Dina).

As criangas, ao frequentar as praias cortam seus pés em vidros jogados na areia, motivo que nos levou a
desenvolver o projeto de limpeza nas praias. Chamamos os pais para discutirmos sobre o objetivo do trabalho,
solicitar a autoriza¢@o dos alunos menores e fazer uma pré-selegdo. [...] Tivemos certos cuidados ao trabalhar
[com a coleta de lixo na praia], tinhamos luvas, sacolas (Sonia).

Esses depoimentos me possibilitaram inferir que as professoras, ao organizar o
processo de ensino e de aprendizagem, incluem o afeto, que se expressa por meio do cuidado
no fazer pedagogico, pois ao desenvolver suas atividades, levam em consideragdo o contexto
em que se efetivard — idade, material a ser usado, acesso, local, entre outros — adaptando-as de
acordo com as possibilidades reais, constituindo uma categoria essencial na tarefa de educar.
Ressalto, ainda, minha concordancia com Boff (1999, p. 100), ao afirmar que ndo se trata do
cuidado no sentido assistencial, mas do cuidado no sentido da aten¢do e da responsabilidade
ético-politica do educador. E durante as atividades pedagdgicas, que a professora vai
qualificando a relacdo que se estabelece entre o aluno e os diversos objetos de conhecimento.

Na realidade, ¢ possivel afirmar que a afetividade esta presente em todos os momentos ou
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etapas do trabalho pedagogico desenvolvido pelo professor, o que extrapola a sua relagdo

"téte-a-téte" com o aluno.

Nesta perspectiva, as professoras, em suas praticas educativas, tornam-se
aprendizes permanentes, construtoras de sentidos, cooperadoras, e, sobretudo, organizadoras
da aprendizagem. E a que cuida da aprendizagem. Esses momentos de afetividade vividos na
escola sao fundamentais para a formacao de personalidades sadias e capazes de aprender. Em
suas praticas pedagogicas acredito que as professoras intencionam trabalhar com os alunos a
necessidade de aprender a “estar aqui” no planeta, como afirma (SEQUEIROS, 2000), que
significa: aprender a viver, a dividir, a comunicar, a comungar, a interagir de forma

responsavel, um aprender a ser.

O cuidado que a professora Sonia demonstra, ao desenvolver atividade pedagogica
fora do ambiente escolar, desperta em seus alunos, por meio de sua agdo, a valorizagdo da
propria vida, o cuidado pessoal e social, o que pode ser percebido em seu relato: As criangas
de modo geral, ao freqiientar as praias, cortam seus pés em vidros jogados na areia. Essa
atitude deixa transparecer aos alunos a nog¢ao do valor da vida do préoximo. Nao se ensina o
cuidado, mas cria-se o desejo de cuidar. E o ato sublime da cidadania, pois despertar em
alguém o desejo de cuidar ¢ inaugurar no espirito desse sujeito a importancia e o prazer do ato
voluntario, estabelecendo relacdo do cuidado de modalidade social que passa a ser estendido
junto a outros, se estendendo aos semelhantes e ao ambiente, onde se mantém diferentes
relacdes e afetividades, a exemplo da cooperagdo.

Ao fazer tais consideragdes, ¢ oportuno lembrar Coll et al (1998, p. 147), quando
descrevem que: A atragcdo exercida pela figura do professor em seus alunos e o
estabelecimento de lagos afetivos positivos facilitara a imita¢do de suas atitudes pelos
alunos. A maneira da professora se relacionar com os alunos nas situagdes de aula e sua
postura como pessoa € como profissional serve como reforgos que marcam as pautas de
conduta e transmitem os critérios que justificam os comportamentos diante de situagdes
problemas. Neste sentido, a professora promove o espirito de cooperacdo em classe, a unido a
vontade de aprender, ndo apenas na maneira como se relaciona com seus estudantes, mas
também em sua postura como ser humano, fazendo parte do planeta.

Santos e Schnetzler (1998, p. 161) asseveram que a educagdo para a cidadania
implica sobre tudo na educagdo moral. Uma educagdo fundamentada em valores éticos que
norteiem o comportamento dos alunos e desenvolva a aptidao para discutir decisoes

necessarias, sempre voltadas para o interesse coletivo.
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De fato, ao mostrar quais eram os valores que guiavam seu trabalho, suas
intengdes, suas impressdes sobre a situacdo, sua indignagdo pelo fato do descuidado dos
banhistas ao freqilientar as praias, ocasionando riscos aos demais cidaddos, ela mostra que nao
¢ um elemento “neutro”, insensivel as pressdes e acontecimentos do mundo extra-escolar,
para se por na situacao dos pais dessas criancas que cortam seus pés € busca sensibilizar os
alunos para também fazer parte do processo de indignacdo, convidando a ser sujeitos do
processo e, assim, fortalece os lagos de amizade e de solidariedade com os outros e com o
ambiente.

Muitas vezes, gestos aparentemente insignificantes do professor valem como forga
formadora ou como contribui¢cdo a formacao do educando. A percepciao que o aluno tem dos
professores ndo resulta exclusivamente de sua docéncia, mas também de como o aluno
entende a forma de atuacdo de suas professoras. Esta percepcao dos alunos ¢ sentida pelas
professoras e elas se mostram satisfeitas, ao perceber o carinho e a confianca que os alunos
dispensam a elas no desenvolvimento de projetos que abordavam temas sobre a sexualidade

humana, quando relatam:

Os alunos preferem que eu trabalhe com eles, do que o proprio pessoal da saude, por se sentirem mais a vontade
comigo (Helena).

Apds o projeto de orientagdo sexual, percebi que houve algumas mudangas na linguagem dos alunos. Passaram a
ndo usar mais determinados termos que eram usados corriqueiramente. Percebi mudancas de comportamento. Os
alunos se tornaram mais proximos de mim (Dina).

Esses depoimentos me permitem inferir que tais atitudes advém do cuidado
dispensado no trato pedagogico por parte dessas professoras a seus alunos. Um cuidado que
possibilitou o aprendizado da convivéncia que se desdobrou na descoberta progressiva do
outro ¢ na participagdo ativa nos projetos desenvolvidos. O aluno passa a perceber a
importancia do educador que busca caminhos possiveis para educar além de seu territorio
(FERREIRA, 2007), ditado pelos limites disciplinares. Esses cuidados ndo devem, nem
podem estar circunscritos a esses limites convencionais, que ndo permitem que o professor
“veja para além das fronteiras enrijecidas” de uma disciplina cientifica.

Entdo, a pratica pedagdgica se estrutura sob a visdo de ser humano que se indaga a
respeito de seu lugar no mundo e de sua a¢do em relacdo aos semelhantes e ao ambiente. Uma
visdo de conhecimento que vai mediar o eu em relacdo ao outro, possibilitando alunos e

professores a aprender a ser.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nunca duvide que um pequeno grupo de cidaddos
preocupados e comprometidos possa mudar o mundo; de
fato, € so isso que o tem mudado.

Margaret Mead

Diante do desafio de elaborar um texto supostamente conclusivo, encontro-me em
um dilema: de certa forma, parece-me ndo ser possivel abrir mdo da objetividade que me leva
a compreensdo e explicacdo de mundo. Devo, todavia, resguardar-me dos riscos que tal

procedimento implica. De um lado, ¢ preciso evitd-lo, para ndo incorrer em consideragdes de
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cunho positivista, que buscam um saber central e verdadeiro. Por outro lado, hd o perigo de
incorrer no solipsismo, que admite tantas consideragdes quantas forem analistas do real,
resultando em anarquia no processo de sintese deste estudo.

Todo e qualquer procedimento apresenta limitacdes. Em sintese, as minhas
consideragdes nao passam de representacdes do real. E, ao que tudo indica, inclusive, certos
animais constroem representacdes sobre o mundo que os rodeia (BUENO, 1989).

Entdo, dou a conhecer as sinteses obtidas a partir da pesquisa que, apresentadas,
poderdo auxiliar professores a refletir sobre as implicagdes pedagdgicas decorrentes de
estratégias de ensino utilizadas com o proposito de educar para a cidadania. Acredito que as
contribuicdes desta pesquisa possibilitardo uma reflexdo critica sobre a pratica curricular do
ensino de ciéncias, auxiliando a pensar possibilidades de realizar um ensino de ciéncias
diferenciado, a partir de contextos sociais € ambientais em que professores e alunos estdo
inseridos.

As constatagdes a que o estudo me conduziu permitem-me formular principios
ligados a pratica docente do professor de ciéncias com vistas a formacdo da cidadania. As
praticas docentes encontram-se centradas na aprendizagem (DELORS, 1999) e podem ser
expressas do seguinte modo:

. Principio 1. Aprender a conhecer e a fazer — Pratica docente pela qual o

professor manifesta que reconhece e cultiva o espirito cientifico, ao repensar
a ciéncia e sua aplicabilidade, revisando propoésitos do Ensino de Ciéncias.
Trata-se de um fazer que desenvolve a capacidade de transitar entre os
varios saberes, estabelecendo pontes entre os saberes da academia e os da
comunidade, processo implementado pela abordagem interdisciplinar que
viabiliza a realiza¢do de potencialidades criativas por meio da capacidade de
agir no seu ambiente/entorno. Visa a promo¢dao de aprendizagem de
conteudos socialmente significativos para o sujeito aprendente,
estabelecendo uma relagdo menos artificial dos contetidos com as realidades
dos contextos proximos e longinquos, ao considerar o espaco local e o
mundo globalizado. Serve de via para a formag¢do de cidadaos conscientes,
responsaveis e criticos, reconhecendo o papel da ciéncia em suas vidas e o
papel de suas vidas no contexto em que se encontram, com o uso da ciéncia
para ler, compreender e transformar o mundo, em suas multiplas dimensdes.

. Principio 2. Aprender a conviver — Pratica docente pela qual o professor

cria e participa de espagos de locugdo/troca efetiva e afetiva que permitem

exercer a capacidade de negociagdo, descentralizagdo, enraizamento, auto-
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formacao e compreensao da interdependéncia entre os integrantes da escola
e da comunidade, por meio da participagdo nos foéruns escolares, da
realizagdo de projetos tematicos, da inser¢do em espacos socioambientais de
ensino e aprendizagem, na formulacdo de parcerias, estratégias de
acolhimento a comunidade com o propdsito de formar para a cidadania, ao
possibilitar a vivéncia de atividades compartilhadas que promovem a
compreensao publica da ciéncia e da cidadania responsavel.

. Principio 3. Aprender a ser — Pratica docente que se projeta ao convivio

solidario e de novos tipos de relacionamentos, buscando a construcao e
organizacao de saberes coletivos propiciados por um ensino de ciéncias que
contribui para a tomada de consciéncia, despertando nos alunos o sentido de
“pertencimento”, participacdo e responsabilidade na busca de respostas
locais e globais. Visa a construcdo do sujeito-subjetivagdo implicado na
reflexdo de valores em situacdo e ndao um “carddpio de valores”
supostamente universais a serem escolhidos e articulados. Essa pratica
docente pressupde uma pratica centrada no planejamento de agdes
caracterizadas por uma abordagem multirrelacional dos contetidos, dando
énfase a conhecimentos interligados a diferentes saberes que impelem os
alunos a obter orientagdes propicias a alternativas favordveis a dignidade
individual e social do homem e a salvaguarda da biosfera.

Esses sdo principios que, na minha percepcao, apoiada em Santos (2005, p. 60),
conduzem a um empenhamento no sentido de 'cientifizar' a cidadania e de 'civilizar' a
ciéncia, possibilitando um entrelagamento de saberes e de praticas cientificas com saberes e
praticas ndo cientificas, uma “ruptura epistemologica” que rompe com a distancia entre
conhecimento € senso comum, € que proporcione condigdes epistemoldgicas e sociais de
emergéncia de novas concepcdes multiculturais e de pluralidade de conhecimentos, e ainda,
incentiva alunos e professores a se manter em atitude de aprendizagem no sentido de
ultrapassar o fosso entre ciéncia e cidaddo, para competentizar o cidaddo a aprender a lidar
efetiva e funcionalmente com questdes cientificas, tecnoldgicas e ambientais que afetam suas
vidas e demais seres do planeta.

Ao destacar esses principios como alicerces para as praticas promotoras de Ensino
de Ciéncias voltado para a formacdo da cidadania, levo em conta algumas consideragdes
sobre o contexto escolar, que explicito a seguir:

1) Curriculo dinamico e flexivel: necessitou-se repensar o curriculo, por meio

de um ensino que problematiza, constroi, organiza e aplica o conhecimento,
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reconhecendo o aparato tecnoldgico e cientifico como constru¢do humana
que materializa interesses, envolvendo categorias como: visdo de ciéncia,
tecnologia e ambiente, tomada de decisdes, comunicacdo e discurso; neste
sentido, os estudos partem de problemas reais e concretos, para a
compreensao dos quais alunos e professores estudam, investigam, debatem,
tomam decisdes, analisam, comunicam resultados, interagem com a
comunidade, constroem conhecimentos, enfim.

Organizacgao institucional: promoveram-se condigdes institucionais e de
ensino que possibilitaram a participagao, o debate, a troca de experiéncias, o
trabalho interdisciplinar, favorecendo a realizagdo de agdes planejadas no
coletivo. A abertura ¢ o envolvimento da Dire¢do ¢ do Servigo Técnico
Pedagogico das escolas, comprometidas com a aprendizagem dos alunos e
com o trabalho docente, revelaram-se importantes para a consecu¢do dos
objetivos das propostas docentes.

Foéruns Escolares: sio fundamentais para a constru¢do de uma nova/outra
Escola Bésica. Todas as esferas institucionais devem estar envolvidas com a
nova perspectiva da institui¢ao, compreendendo a interacdo necessaria com
os varios segmentos sociais, quer para conhecer, investigar, discutir as
questdes/problemas identificados/levantados, quer para comunicar/socializar
os resultados obtidos a partir dos estudos investigativos realizados e
participar direta ou indiretamente da solu¢do encontrada em termos
coletivos.

Projetos coletivos: planejar e realizar projetos de modo coletivo no ambito
da escola ¢ um procedimento saudavel para a criagdo de uma cultura de
aprendizagem coletiva e colaborativa, pois as pessoas participam da
discussdo e da projecdo de metas, objetivos, estratégias visando alcangar
determinadas finalidades discutidas e acordadas no grupo. Em termos
globais, o planejamento pode ocorrer em niveis de especificacdo. Por
exemplo: a dire¢do, o corpo docente € o corpo técnico da escola definem
metas e objetivos para a escola como um todo para o ano letivo. A partir dai,
os professores, reunidos por séries ou niveis de ensino, definem os objetivos
e metas para aquele nivel. Tendo essas defini¢des estabelecidas, os
professores reunidos por areas de conhecimento, estabelecem objetivos,
metas e procedimentos para as suas turmas, seguindo os parametros

coletivamente construidos. Com cada turma de alunos, os projetos serdao
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detalhados, buscando a sua operacionalizagdo, tanto em termos de
procedimentos de estudos e debates tematicos, de pesquisa no laboratorio ou
na comunidade, de socializagdo de resultados, quanto de avaliacio
individual e de grupos de trabalho.

Socializacdo de experiéncias pedagogicas: a escola que assume a pratica
do planejamento coletivo cria também oportunidades de desafios ao trabalho
docente e discente, o que resulta na constru¢do de experiéncias docentes
diferenciadas que poderdo ser socializadas no dmbito da escola, em eventos
organizados pelo corpo técnico, como no ambito externo, em semindrios e
encontros de professores organizados por universidades e outras instituigdes
promotoras de formagao continuada docente. Assim, o espaco escolar passa
a ser espaco de (auto) formagado e os saberes construidos durante a docéncia
sdo postos em discussao, saindo do ambito privado para o publico, conforme

diz Gauthier (1998), podendo transformar-se em conhecimento.

Nesta pesquisa ficaram evidenciadas atitudes que passo a delinear como postura

“ .

do professor frente ao ensino de ciéncias com vistas a cidadania. Embora nem sempre

recorrentes em todos os sujeitos investigados, estdo presentes no contexto da pesquisa como

singularidades emersas das falas das professoras sobre suas praticas, podendo ser

compreendidas como possibilidades de praticas docentes em contextos escolares similares.

Essas posturas do professor podem ser sintetizadas nos seguintes termos:

i)

iii)

Valorizacio dos saberes académicos e dos saberes da comunidade,

promovida pelas atividades praticas que estabelecem relacdes entre o
conhecimento académico e a realidade vivida em espagos socioambientais
de ensino e de aprendizagem.

Postura critica e de (auto) formacdo, ao tomar para si a docéncia
desafiadora como um processo de aprendizado ou experiéncia de formacao,
uma formacgao continua a ser processada, basicamente, na pratica cotidiana
do ensino, por meio da busca constante de reflexdo sobre a sua propria
pratica, que a faz pensar, conhecer, questionar e atuar com responsabilidade,
por compreender a Educacdo em Ciéncias como um ato de conhecimento e
um ato politico. Os interesses, aspiracdes, projetos, condicdes de vida e os
saberes trazidos pelos educandos tornam-se extensdes de suas proprias
aspiracoes.

Organizador do processo de ensino e aprendizagem, por meio de

articulagdo com os demais colegas de trabalho, parceiros externos, buscando



104

novos materiais ¢ métodos, ressignificando a a¢ao docente frente ao ato de
educar em ciéncias.

iv) Valorizacio dos conteidos de Ciéncias socialmente significativos,
interligando-os a outros saberes que possibilitam confronto com a realidade
e a tomada de consciéncia, onde a atitude passa a ser de fato conteudo.

v)  Autonomia organizativa, ao criar situagdes de ensino que vao além do
curriculo estabelecido para a disciplina, por meio da auto-organizagdo dos
procedimentos, estratégias, recursos e situagcdes de aprendizagem,
instituindo condigdes pedagogicas de desenvolvimento de potencialidades
dos alunos.

vi) Socializacdo dos saberes académicos, proporcionada por atividades
desenvolvidas no ensino de ciéncias que buscam a interagdo entre a escola e
a comunidade.

vii) Participacio ativa nos foruns escolares, estabelecendo uma relagdo de
compromisso com as discussdes e proposi¢oes ali deliberadas.

viil) Por fim, a postura de manifestacdo de cuidados no fazer pedagoégico,
revelando a importancia e a beleza do ato de cuidar dos alunos, dos outros,
das coisas e do planeta.

Entendo que, no decurso da pratica docente, quando o professor se define como

um cidadao participativo, comprometido, critico, cuidadoso, deixa claro para os alunos, para a
escola e a sociedade que tipo de cidadao deseja formar. Torna-se perceptivel o compromisso
docente de formar cidadaos, ao manifestar posturas profissionais que lhe possibilitam criar
situacdes de aprendizagem caracteristicas, que valem como for¢a motriz das novas propostas
de ensino, que tem por intuito a formac¢ao de um individuo cidaddo capaz de atuar com
responsabilidade e autonomia no contexto em que vive.

Contudo, ¢ preciso registrar que, mesmo evidenciando a vontade/intencdo pessoal

das professoras para a constru¢do de um ensino mais humanista e comprometido com a
aquisicao de valores para o exercicio da cidadania, ndo se pode ignorar que, nesse processo de
mudanga, as condigdes institucionais ¢ a falta de cultura institucional escolar que adote essas
ideias limitam as potencialidades de propostas inovadoras.

Outras situagdes poderiam servir de motivo para um estudo pormenorizado. Uma

delas esta ligada a busca desses mesmos referenciais, partindo-se da perspectiva dos alunos, o
que demandaria outra trajetdria de pesquisa. Creio, no entanto, que as contribui¢cdes advindas

da pesquisa realizada trazem respostas as perguntas deflagradoras do estudo, direcionadas ao
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conhecimento das praticas docentes no Ensino de Ciéncias com vistas a formagdo do
estudante como sujeito cidadao.

No entanto cabe reiterar, ainda, que:

A pratica pedagogica desenvolvida pelas professoras investigadas, ao interagir em
outros ambientes de ensino - por mim denominados de ambientes socioambientais de ensino e
de aprendizagem - demonstrou-se transgressora do modus operandi usual no ensino de
Ciéncias na Educacao Basica, em alguns pontos, por:

1)  Sair de contextos disciplinares, ¢ das amarras dos contetidos e horarios pré-
estabelecidos e avangcar em dire¢ao a interacdo com a comunidade,
buscando construir conhecimentos a partir de problemas concretos
identificados no contexto local;

i1) Requerer compromissos, como flexibilidade do curriculo diante das atividades
desenvolvidas em contextos interativos a partir de escolhas coletivas, e
responsabilidade no trato educativo de preparagdo das atividades e com a
propria constru¢do de conhecimentos socialmente significativos.

Creio que, realmente, a pratica docente para a concretizagao do Ensino de Ciéncias

centrado na formacao para a cidadania nao pode deixar de ser transgressora para ndo perder o
seu foco. Sdo praticas que exigem do professor de Ciéncias o abandono da zona de conforto e
requerem articulagdes com colegas das demais areas de conhecimento, deixando de trabalhar
individualmente, tendo que ressignificar os processos educativos nas aulas de Ciéncias, em
favor de novos principios.

As inferéncias deste trabalho revelam que ¢ preciso ter um professor de ciéncias
diferenciado, que seja articulado com os demais componentes da escola, com instituig¢des,
com espagos socioambientais e instituicoes de divulga¢do cientifica disponiveis na
comunidade, com o propdsito de se fazer um Ensino de Ciéncias centrado na aprendizagem
socialmente significativa, ou seja, que promova a aprendizagem do sentido das coisas a partir
da vida cotidiana, vivenciando processos para abrir novos caminhos, € ndo apenas para
observar o caminho. A propria significacao, o sentido que pessoal ou coletivamente se da ao
caminhar, ¢ a pedra fundamental sobre a qual deve se assentar a significacdo de uma pratica
que busca no dia a dia que os alunos se reconhegam como ecocidaddos, responsaveis pelo
futuro das condigdes existenciais de nosso planeta, visando uma cidadania planetaria.

Acredito que essas caracteristicas, presentes na pratica pedagogica das professoras,
sao componentes de Ensino de Ciéncias que vao além do discurso usualmente utilizado nas
aulas de Ciéncias. Julgo, dessa maneira, que as praticas pedagogicas, como as discutidas nesta

pesquisa, especialmente por permitirem manifestagdes das inteligéncias dos estudantes,
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professores e outros cidaddos envolvidos, criam espacos propicios para a vivéncia e a

discussdo de um ensino que tem por objetivo formar cidaddos conscientes, participativos,

criticos e proativos.

A partir da anélise das potencialidades de um ensino que tem o compromisso de

formar para a cidadania recomendo que:

i)

iii)

se a comunidade participa do processo, a ela podem ser entregues nao sé as
decisdes especificas, mas os proprios rumos que se devem imprimir a
escola. SO assim, ela podera sair da condicdo de “espago privado” para a
condigdo de “espago publico”, constituindo-se em lugar de todos, sobretudo
daqueles cujas adversidades deixam sem voz, os excluidos.

as agdes pedagdgicas ndo sejam casos isolados pois ha necessidade que
ocorram mudangas, principalmente no nivel estrutural de ensino, no sentido
de repensar as condigdes institucionais e pedagogicas de ensino, que tem
padronizado os papéis dos estudantes e professores sob condi¢des negativas
extremas, mantendo esses sujeitos aprisionados a ideias contrarias a
implementag¢do de acdes inovadoras.

para desenvolver a consciéncia dos atuais problemas dos cidaddos, em
ambito sistémico, faz-se necessario intensificar a busca de diferentes
colaboradores/parceiros no sentido de ampliar os beneficios da compreensao
do papel da ciéncia no mundo contemporaneo.

seria interessante nesta sociedade globalizada e interdependente em que
vivemos, que os professores fizessem uso das tecnologias da informagao e
comunicagdo disponiveis na escola, para que possam trocar suas
experiéncias e informacdes, por meio da internet. Esse tipo de acdo
educativa pode se revelar preciosa, pois possibilita a difusdo de saberes
locais e da acesso a outras realidades e, assim, podem se estabelecer pontes
conceituais entre as varias disciplinas, dando visibilidade as ag¢des
educativas da escola e possibilitando desenvolver e compartilhar agdes de

cidadania.

As professoras que deram o testemunho por meio de seus relatos puderam

corroborar com inquietagdes sobre minha atua¢do na condicdo de educadora, uma vez que

este estudo me possibilitou enfrentar desafios e buscar superagdes, especialmente nos

seguintes aspectos: 1) organizacao do texto escrito, especialmente em termos da analise de

informagdes de pesquisas, que para mim foi um aprendizado que me conduziu a construgao da
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compreensdo dos fendmenos, ii) de refletir sobre minha pratica como formadora de
formadores.

Nesse enfrentamento, passei por um processo de auto-organizagdo, pois,
concebendo os fendmenos como complexos em sua natureza, precisei saber abandonar-me na
efervescéncia cadtica em que os fendmenos se apresentaram no corpus do trabalho, para
impregnar-me das falas dos sujeitos. Pressupondo um processo coletivo de mutua explicagdo
em que a minha vivéncia se imbrica na dos investigados, concordo com Josso (2004, p. 76)
quando afirma que as interpretag¢oes falam mais da pessoa que as enuncia, que da pessoa a
quem elas sdo dirigidas.

Afinal, a pesquisa também deve servir a quem a construiu. Penso que me
apresento diante de meus colegas educadores e alunos, por conta dela, muito mais humana,
mais consciente dos erros que posso cometer e despojada o suficiente para assumi-los e revé-
los. Acredito que essa convic¢do tem me ajudado a dar clareza a minha pratica docente e ao
caminho de autoconhecimento dos cidaddos que educo, por meio do exemplo salutar que
tento passar, ao desenvolver também em minha atividade docente, praticas de cidadania. As
incertezas que me acompanharam/am foram fundamentais para a concretizagdo desta
pesquisa, pois possibilitaram deixar de lado o medo do desconhecido, € o conhecido passou a
se tornar minha libertagdo e ndo minha escraviddao, como sugere Humberto Maturana, na
oragao do estudante.

Este estudo me ajudou a rever conceitos, identificar valores e reconhecer que:

1)Educar para cidadania inclui o cultivo de valores socialmente acordados, nao
numa tentativa de homogeneizar os sujeitos aprendentes, mas de resgatar
caracteristicas que sdo genuinamente humanas.

i1) A escola pode favorecer a constru¢gdo e o desenvolvimento de
individualidades, a construcao de conhecimentos, o respeito a si mesmo € ao
outro, o reconhecimento do outro como ser diferente, a fraternidade, a
convivéncia equilibrada com as diferencas, contrariedades e
complementaridades.

iii) A intencao das professoras ao ensinar ciéncias situa-se em dar condigdes
intelectuais aos alunos para compreender processos naturais e tecnoldgicos
presentes no mundo que os rodeia e comportarem-se nele como cidadaos
responsaveis.

iv)  Os alunos sdo cidaddos mesmo como criangas e adolescentes e manifestam
sua cidadania ao serem estimulados ¢ desafiados a estabelecer relagdes entre

os conteudos programaticos e o contexto onde vivem, refletindo sobre a
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funcdo social dos conteudos, como ressaltam Santos e Schnetzler, (1998) e
na conquista da participacdo no ambiente social.

v)  Os foruns escolares se constituem em instrumentos criativos € pro ativos na
constru¢do de diferentes didlogos, que possibilitam troca de experiéncias,
confronto de ideias e conceitos, ao discutir temas de interesse comum,
permitindo vivéncia de aprendizagem compartilhada.

vi) O trabalho coletivo interdisciplinar rompe com as rigidas fronteiras que
separam os componentes curriculares, no qual a interdisciplinaridade pode
ser exercida em dois momentos dialéticos, como propde Freire (1980): a
problematizacdo da situacdo em que se localiza a realidade, e a
sistematizacdo dos conhecimentos de forma integrada e socialmente
significativa para os sujeitos aprendentes.

vil)  As parcerias proporcionam novas formas de contato com o conteudo da
ciéncia, uma vez que segundo Krasilchik e Marandino (2007) as parcerias
estabelecem um didlogo entre os diferentes elementos da cultura,
estimulando um potencial de ampliacdo de visdo de mundo das pessoas
envolvidas;

viii) Por fim, pude constatar que o cuidado expresso na aciao organizadora da
aprendizagem vai qualificando a relacdo que se estabelece entre o aluno e
os diversos objetos do conhecimento, criando o desejo de cuidar, ajudando a
construir um ser que busca a compreensao humana para além da explicacao
de fatos, eventos e fenomenos, indo ao encontro do sentido de importancia
que o outro tem como cidad@o no contexto social.

Retomando o que enfatizei no inicio desta dissertacdo, ao relatar que um dos
desafios que se constituia para mim no ambito do educar para a cidadania se situava na
aprendizagem da deliberacdo, a qual necessita construir estratégias mediadoras que auxiliam o
aluno/cidaddo a utilizar de forma produtiva e racional/emocional o seu potencial de
pensamento, posso afirmar hoje, que a pesquisa me possibilitou ampliar esta visdo, passando a
perceber também que o desafio ligado ao Ensino de Ciéncias e cidadania se situa em auxiliar
o aluno no ato de criar novas maneiras de ser e de estar neste mundo, no sentido de ver-se em
constante interagdo com o ambiente natural e social, como sujeito criador e co-responsavel

pela construgdo e manutencao de ambientes ecologicamente sustentaveis.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Informantes: Professores de ciéncias do Ensino Fundamental de Altamira
Parte I — Questdes de identificacio pessoal e profissional
1) Quanto tempo trabalha como professora?
2) Quanto tempo atua no ensino de ciéncias?
3) Atualmente qual ¢ sua carga horaria?
4) Em quantas escolas e em que turno(s) trabalha?
5) Sua faixa etaria fica entre:
( )de20a?25anos () de 26 a30 anos

( )de31a35anos () de 36 a40 anos
( )de 4l a45 anos () mais de 45 anos.
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6)

7)

Fale sobre sua formagao académica?

Vocé ¢ Altamirense? Caso ndo, quando chegou e o que levou sua familia a vir para
Altamira?

Parte 11 — Pratica docente

1)

Conte-me uma aula sua que vocé considera significativa para seus alunos e para vocé
como professor(a).

Que se diga:

Onde foi e porque escolheu esse lugar,

Como organizou,

O que ele e os alunos fizeram,

Porque fizeram assim.

Teve apoio Qual(is).

Que dificuldades ele enfrentou e como solucionou.

2) Além da sala de aula, que locais vocé trabalha(ou) ciéncias? Por que utiliza(ou) esses

3)

locais?

Que se diga:

Locais e assuntos trabalhados
Caso nao trabalhou. Porque

Conte-me de que forma a sua escola trabalha com a comunidade.
Que se diga

Que atividades sao realizadas com a comunidade.

Como a escola envolve essa comunidade

De que forma ele participa

5) Conte-me sobre as reunides pedagdgicas que vocé participa na(s) escola(s) em que vocé

trabalha:

Que se diga:

Como acontece

O que ¢ abordado

Quem participa

Como se da a participacao e decisdo nessas reunides
O que se discute € posto em pratica

6) O que vocé pretende com seu aluno quando vocé ensina Ciéncias?
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APENDICE B - MAPA CONCEITUAL DA QUESTAO 6

Mapa conceitual referente a resposta da questao 6) O que vocé pretende com seu aluno
quando vocé ensina Ciéncias?
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05 alunos tem

muitos problemas

despertar para

|

contextualizar |——2 saber —»

para a vida, levar o
conhecimento, ndo um

0 que pretende com seu
aluno ao ensinar ciéncias

aprendizado momentaneo "“—'—-—-—-_.___L
P preparar

—

um cidadd@o com visdo
ampla para conviver com

para o mundo porque eles
cuidardo do planeta

ao abordar o tema S0LO busco
averiguar sua impaortancia,
tipos de solo adequado a
determinada plantacdo,
caracterizar o solo do
quintal deles realizar
vizitas a feiras, olarias...

cuidado com o outro
e com o ambiente

onde vivem,
____observar —| os fenémenos

——— | para o vestibular, que obtenham
conhecimento e chegar no
ensino médio sem dificuldades

ao ndo atingir
a espectativa

A

'

problemas e procurar solugdo

para aplicarem o conhecimento no
dia a dia, procuro contextualizar
o

penso em que
posso melhorar

ivro didatico

e o 7 devido
a ciéncia nao & dona *
da verdade, sempre
sugem novas descobertas )

avanco da tecnologia
e da ciéncia, a ciéncia se
_— renova e se transforma )

N

dizendo

procuro realizar

v

dindmcas como:

jogos, musicas,
passeio

LEGENDA

. ANA
. DINA

. GISELE

. ROSA
. HELENA . SONIA



	Trevisan, Inês. 
	      Práticas de cidadania em narrativas de professores de ciências: trabalho coletivo de ensino e de aprendizagem / Inês Trevisan, orientador Profa. Dra. Terezinha Valim Oliver Gonçalves. – 2009.
	      
	      Dissertação (Mestrado) – Universidade Federal do Pará, Instituto de Educação Matemática e Científica, Programa de Pós-Graduação em Educação em Ciências e Matemática, Belém, 2009.
	      1. Ciências (Ensino Fundamental) – estudo e ensino. 2. Ciências – Prática de ensino. 3. Professores de ciências – Formação. 4. Cidadania. I. Gonçalves, Terezinha Valim Oliver, orient. II. Título.

