DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1516-73132014000200007

Entre taticas e consumos de propostas curriculares
no cotidiano escolar: um laboratério de quimica
e uma sala de projetos

Between tactics and consumptions of curricular proposals
in daily school: a laboratory of chemistry
and a room of projects

Tacita Ansanello Ramos' . Maria Inés Petrucci-Rosa®

Resumo: Pretende-se, neste artigo, focalizar como os praticantes do cotidiano consomem nog¢oes presen-
tes nos documentos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e OrientacGes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM), e como tal pratica se relaciona com a reconfigura-
¢ao dos lugares da quimica dentro de uma institui¢io de ensino. Com base na pesquisa realizada, vem-se
percebendo a substituicdo de lugares, em algumas institui¢des escolares, simbolicamente relacionados com
a Quimica, assim como acervos de objetos relacionados com essas praticas disciplinares que vém sendo
ressignificados nos curriculos praticados. Para compor o material empirico da pesquisa, foram desenvolvi-
dos procedimentos de construcio de dados com abordagem etnografica e escuta de narrativas, incluindo
registros fotograficos. Os discursos presentes nos PCNEM e OCNEM a favor da integracdo por areas e do
trabalho interdisciplinar, de certa forma, provocam efeitos nas praticas curriculares que vao reconfigurando
o lugar para essa disciplina dentro de algumas institui¢oes de ensino.
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Abstract: It is intended in this article focus on how the practitioners deal with notions in National
Curricular Parameters for the High School (PCNEM) and the National Curricular Orientations for the
High School (OCNEM) documents and how this is related to the reconfiguration of the place of chem-
istry within an educational institution. Based on a survey, we realized that the replacement of places in
educational establishments symbolically related to the chemical as well as collections of objects related to
these subject practices that is being resignified from curricular practices. To compose the empirical material,
procedures have been developed to build data with an ethnographic approach and listening to narratives,
including photographic records. Discourses presentin PCNEM and OCNEM for the integration of areas
and interdisciplinary work, in a way, cause effects on curriculum practices that reconfigures the place for that
subject within some institutions of education.
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Cotidiano e curriculo: entre taticas na cultura escolar

A diversidade e complexidade do cotidiano e da vida cotidiana, trespassada por
rela¢Ges socials e praticas culturais que se cruzam e entrelagam, precisam ser estudadas sempre
levando em consideracao sua multiplicidade. O estudo do cotidiano, como Certeau (1994)
relata, consiste em abdicar da posicido do olbo que tudo vé, isto é, deixar de lado homogeneiza-
¢bes, por meio de um olhar atento para as particularidades, sem deixar de relaciona-las com
as macroestruturas.

Na vida cotidiana, os usos que os individuos sociais fazem de certas situagdes, tor-
nam-se relevantes quando assumimos esses usos como taticas exercidas pelos mesmos como
formas de ressignificagoes e reinterpretacoes que, diariamente, sio engendradas perante as
estratégias as quais estdo supostamente submetidos.

Sendo assim, o cotidiano passa a ser pensando como constante produgao e criagdo
que diariamente acontece, mesmo que sob uma determinada rotina.

No que concerne as institui¢des de ensino, pensar o cotidiano escolar é pensa-lo
como espaco prenhe de jogos realizados pelos praticantes que nele estiao inseridos, para os
quais sdo dados lances proporcionais as situages. Cabe aos praticantes ordindrios da vida cotidiana
(CERTEAU, 1994) escolher a que lance recorrer em cada ocasido, praticantes esses que se
servindo de taticas ndo enxergam o jogo em sua totalidade, mas transformam o cotidiano
por meio do consumo ativo, utilizando suas maneiras de fazer (CERTEAU, 1994).

Pensar no cotidiano escolar é rapidamente relaciona-lo a algo que, diariamente, é
motivo de disputas e embates nesse contexto: o curticulo.

O estudo do campo do curriculo é algo extremamente complexo ja que a propria
definicdo do termo se coloca como um desafio para aqueles que buscam compreendé-lo,
uma vez que exige do pesquisador o papel de problematizador dos diferentes aspectos rela-
tivos a outros campos, como o pedagogico, o cultural, o social, entre outros.

Para Goodson (1997), o curriculo foi criado como um dispositivo para dirigir e
controlar o credenciamento dos professores e sua potencial liberdade nas salas de aula. A
unido entre prescrigao e poder, ao longo dos anos, possibilitou que o curriculo se tornasse um
mecanismo de reprodugdo das relagdes de poder na sociedade.

Por ser construido levando em consideragio as novas demandas para as quais as
escolas estdo sendo solicitadas, no curriculo é possivel encontrar a expressio de como a
sociedade vem sendo estabelecida, e, com isso, que tipo de aluno procura-se formar para
atender as suas necessidades.

Dessa maneira, como forma discursiva, o curriculo possibilita a fabricagao dos obje-
tos de que fala (saberes, competéncias, sucesso) e dos sujeitos, o que torna relevante pensar no
curriculo juntamente com as relagdes e disputas de poder.

Desde sua génese como macrotexto de politica curricular até sua
transformagdo em microtexto de sala de aula, passando por seus di-
versos avatares intermedidrios (guias, diretrizes, livros didaticos), vdo
ficando registrados no curriculo os tragos das disputas por predomi-
nio cultural, das negociagdes em torno das representa¢des dos dife-
rentes grupos e das diferentes tradi¢des culturais, das lutas entre, de
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um lado, saberes oficiais, dominantes e, de outro, saberes subordina-

dos, relegados, desprezados. (SILVA, 20006, p. 22)

No contexto da cultura, o curriculo é entendido como o conjunto de documentos,
normas, regulamentos, principios, conteudos e praticas que orientam as a¢des educativas.
Desta forma, é necessario que o curriculo seja entendido por meio dos contextos histéricos
em que ele se encontra inserido, constituido, também, pelas praticas dos professores e da
propria instituicao.

O curriculo nio ¢ um processo pronto e acabado, tampouco um resultado de evolu-
¢Oes continuas. Sua histéria é marcada por grandes descontinuidades e rupturas, além de
conflitos e lutas entre diferentes tradi¢des e concepgdes sociais pelo o que deveria ser ensina-
do, como deveria ser ensinado e o porqué, em determinado momento histérico, daquilo ser
ensinado.

Nessa perspectiva, o curriculo deve ser visto ndo apenas como a
expressdo ou a representacdo ou o reflexo de interesses sociais deter-
minados, mas também como produzindo identidades e subjetivida-
des sociais determinadas. O curriculo nio apenas representa, ele faz.
E preciso reconhecer que a inclusio ou exclusio no curriculo tem
conexdes com a inclusdo ou exclusdo na sociedade. (GOODSON,
2001, p. 10)

Nas reformas educacionais, a aten¢do ao curriculo é um dos elementos centrais, pois
por meio dele é possivel se depreenderem lutas em torno de diferentes significados sobre
processos de formagao que se ddo em contextos sociais, econémicos e politicos mais amplos.
Nas institui¢oes educativas, em especial nas escolares, a constitui¢ao do curriculo, muitas vezes,
foi marcada por mudangas no sentido de atender as necessidades sociais de uma determinada
época. Nesse contexto, na historia moderna do curriculo escolar, a nogao de disciplina surge
como uma forma de controlar, ordenar os conhecimentos ensinados as pessoas e passados
de geragao para geracdo, ndo sendo mero reflexo da ciéncia pura a que ela corresponde, mas,
também, estando ligada a forgas e interesses sociais sobre aquele conhecimento em determi-
nado periodo.

Segundo Goodson, as disciplinas escolares sio resultados de construgdes histéricas e,
portanto, sociais e politicas; sao amalgamas imutaveis de subgrupos e tradi¢oes. Nessa pers-
pectiva, a formacao curricular nio deve ser vista como independente do tempo social e histo-
rico, mas como uma constru¢ao que leva em conta, além de outras dimensdes, os conflitos
entre as diferentes disciplinas na busca por status, recursos e territorios, conseguidos, na maio-
ria das vezes, por meio da construgao de um perfil académico para cada campo disciplinar.

Nos ultimos trinta anos, as discussoes em torno da crise educacional e das reformas
educativas tém colocado, ao campo da pesquisa, a busca de novos referencias tedricos que
buscam interpretar de maneira menos homogeneizante o universo da escola. Nesse sentido,
outros olhares vém sendo estabelecidos perante as praticas escolares, por intermédio da valo-
rizagdo das ag¢Oes cotidianas, dos profissionais que dela fazem parte, de suas trajetorias de
vida, além das questoes de raga, género e diferengas culturais.
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A emergéncia desse debate na década de 1970 impulsionou a crescente pesquisa
acerca da cultura escolar, categoria de andlise que passa a ganhar destaque nos anos de 1980,
mas que se fortalece mesmo nos anos de 1990, apresentando, atualmente, diferentes tendénci-
as investigativas.

No que tange a historiografia da educagio, ha mais ou menos dez anos, a cultura
escolar, enquanto categoria de analise, vem ganhando forca e visibilidade nas pesquisas. Den-
tre as concepgdes mais utilizadas, destacamos autores como: Dominique Julia (2001), André
Chervel (1990), Jean-Claude Forquin (1993), Agustin Escolano Benito (1999) e Anténio Vindo
Frago (1995).

Para Julia (2001), o estudo da cultura escolar permite uma investigacdo das praticas
escolares como possibilidade de entender o funcionamento interno da escola, ou seja, de abrir
e desvendar a “caixa-preta”’, metafora muitas vezes utilizada por ele como valor de argumen-
tacdo. Segundo o autor, além das normas e finalidades, a cultura escolar constitui-se, também,
das praticas cotidianas quase imperceptiveis, nas quais podemos encontrar inventividades cri-
adas pelos seus praticantes. Sendo assim, podemos pensar que a cultura escolar incorpora,
também, os espagos, tempos e a materialidade da escola, podendo ser entendida como cons-
tituida por diversos tipos de manifestagdo cotidiana.

Para Vindo Frago, cada institui¢ao escolar possui uma singularidade e, portanto, uma
cultura. Por acreditar que ha tantas culturas escolares quanto instituicdes de ensino, o autor
prefere a acepgido “culturas escolares”.

Nio existem duas escolas, colégios, institutos de ensino secundario,
universidades ou faculdades exatamente iguais, ainda que se possa
estabelecer semelhangas entre elas. As diferengas crescem quando
comparamos as culturas de instituigdes que pertencem a distintos

niveis educativos. (VINAO FRAGO, 2001, p. 33)

Utilizar a cultura escolar como objeto de estudo pressupde um olhar atento para as
praticas escolares e as a¢oes dos individuos enquanto consumidores ativos de propostas cur-
riculares, de projetos oficiais, de espacos fisicos, que astutamente estabelecem algumas rela-
¢Oes e ressignificam outras. A sensibilidade para perceber as permanéncias e mudangas permi-
te reconhecer o interior da escola como local permeado por conflitos e reconstrugdes cons-
tantes. Para Certeau, a nogao de consumidores ativos passa pela assuncdo de que o cotidiano
¢ lugar de invencao, e que as estratégias impostas pela ordem instituida (como a Igreja, a escola
ou o poder juridico) sdo sempre consumidas ou praticadas pelo homem ordinario, de forma
astuta, portanto ativa. Dal vem a expressdo consumidores ativos (CERTEAU, 1994).

Voltando as praticas escolares, é importante considerar que elas nao podem ser vistas
como desligadas das condi¢bes materiais para suas efetivagdes, uma vez que objetos e espa-
¢os, individuais ou coletivos, trazem as marcas da sua modelagio. E preciso reconhecer que o
uso e permanéncia de determinados materiais e lugares, o apagamento de alguns e o apareci-
mento de outros, nos permitem compreender as inventividades, muitas vezes imperceptiveis,
dos praticantes desse cotidiano.
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O trabalho com a materialidade da escola tem permitido rastrear
praticas, processos e relacdes constituintes dessa modalidade social, a
escola, tal como a vimos seguindo: como pratica cultural, que se cons-
titui na intersecgdo de outras praticas culturais de nossa sociedade.

(MENEZES, 2005, p. 13)

A cultura escolar e a organiza¢do do seu espago fisico sio importantes objetos de
anilise quando pensamos em relagdes de poder, tanto de dominagio como de resisténcia. B
possivel perceber, com o apagamento e movimentagio de determinados espagos fisicos e
materiais, a importancia que vem sendo dada a determinada disciplina escolar por seus prati-
cantes, num movimento circular com as reformas curriculares.

As politicas curriculares e a disciplina escolar Quimica

No que se refere ao ensino de Quimica no Brasil, Chassot traz grandes contribui¢oes
para a compreensao da constituigao scio-historica dessa disciplina, apontando registros oriundos
do século XIX. Segundo Chassot, o primeiro decreto oficial que se refere ao ensino de Qui-
mica no Brasil é de 6 de julho de 1810, com a criagdo de uma cadeira de Quimica na Real
Academia Militar. Citando uma Carta de Lei de 4 de Dezembro do mesmo ano, ele nos
mostra:

No quinto ano havera dois lentes. O primeiro ensinari tatica e estra-
tégia; o segundo, ensinara Quimica, dard todos os métodos para o
conhecimento das minas, servindo-se das obras de Lavoisier, Vander-
quelin, Jouveroi, Lagrange e Chaptal para formar seu compéndio,
onde fara toda sua aplicacdo as artes e a utilidade que dela derivam.
(PM-02, p. 51 apud CHASSOT, 1996, p. 137)

Indo para o cenario do inicio do século XX, em 1918, com a cria¢do do Instituto de
Quimica no Rio de Janeiro, inicia-se a formagao de profissionais para o trabalho nas industrias
Quimicas recém-instaladas no pafs. No mesmo ano, é criado o curso de Quimica na Escola
Politécnica de Sao Paulo e a pesquisa cientifica introduzida nesses centros de formagdao. A
primeira institui¢do criada com a finalidade de formar quimicos preparados para a pesquisa
cientifica foi o Departamento de Quimica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sdo Paulo, em 1934 (MATHIAS, 1979).

Mesmo aparecendo nas grades curriculares das legislacGes educacionais brasileiras
antes de 1925, é somente em 1931, com a Reforma Francisco Campos, que a disciplina
escolar Quimica passa a ser ministrada de forma regular no curriculo do Ensino Secundario
no Brasil. Documentos da época apontam como objetivos para o ensino da Quimica: a
formagido do raciocinio légico, a tarefa de despertar o interesse cientifico nos estudantes,
como, também, enfatizar suas relacdes com a vida cotidiana (PETRUCCI-ROSA; TOSTA,
2005).
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A ambivaléncia entre o cientifico e o cotidiano, tao presente no curriculo da disciplina
escolar Quimica, foi se desfazendo nos anos 1970, periodo em que se percebe que a mesma
passa a ser vista, mais acentuadamente, com um carater cientifico, sobretudo pela criagao do
ensino técnico profissionalizante.

Nas ultimas décadas, a implementag¢do de propostas curriculares surge impulsionada
por demandas especificas colocadas a articulagao da educagdo com o contexto socioecono-
mico mundial. A disciplina Quimica, como todas as outras, passa a sofrer mudangas, as quais
procuraremos enfatizar por meio de uma breve analise das ultimas propostas curriculares
para o Ensino Médio.

No Brasil, mais especificamente a partir da metade da década de 1990, documentos
foram produzidos para promover mudancas curriculares tanto na Educagio Basica como na
Superior. No ambito do Ensino Médio, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNEM -
1999) e as Orientagdes Curriculares Nacionais (OCNEM - 2006) representam as referéncias
mais importantes produzidas nesse contexto.

Essas propostas curriculares trazem, dentre outras ideias, os conceitos de competén-
cias, habilidades, interdisciplinaridade e contextualizacdo como nogdes didatico-metodologi-
cas capazes de organizar o ensino e de formar cidaddaos aptos para as demandas exigidas na
contemporaneidade, como: criticidade, flexibilidade, versatilidade, entre outras.

Tais nog¢des estao muito relacionadas e articuladas as necessidades do mundo da
producio atual. No que diz respeito ao conceito de competéncia, Oliveira (1999) salienta sua
relagdo com um tipo de conhecimento pratico, ligado a légica capitalista. Segundo ele:

[...] o capital, ao utilizar o conceito de competéncia abstrai o desem-
penho de uma dada profissio das relagdes de conflito e incorpora,
apenas, as dimensdes subjetivas diretamente relacionadas ao compor-
tamento que o trabalhador deve mostrar ao desenvolver uma ativida-
de [...] o saber, em todas dimensdes, fazer, ser, aprender, etc come-
¢am e terminam onde o capital determina. (OLIVEIRA, 1999, p. 58)

No que se refere, ainda, as no¢Ges de contextualizacio e interdisciplinaridade, elas
parecem ainda ser consideradas como eixos didatico-metodologicos possiveis para a organi-
zagdo do ensino, como nos aponta o documento:

Nesse contexto, ¢ fundamental que as escolas, a0 manterem a organi-
zagdo disciplinar, pensem em organizagdes curriculares que possibili-
tem o didlogo entre os professores das disciplinas da area de Ciéncias
da Natureza e Matemdtica, na constru¢ido de propostas pedagogicas
que busquem a contextualizagio interdisciplinar dos conhecimentos
dessa area. O que se precisa ¢ instituirem os necessarios espagos
interativos de planejamento e acompanhamento coletivo da agdo pe-
dagégica, de acordo com um ensino com caracteristica contextual e
interdisciplinar, ou seja, instituirem os coletivos organizados, como

foi proposto nos PCNEM e PCN+. (BRASIL, 2000, p. 105)
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A principal diferenca entre esses documentos encontra-se nos seus enfoques. En-
quanto os PCNEM colocam como pilares da construcao do curriculo os principios gerais de
competéncias, interdisciplinaridade, contextualizagao, aos quais as disciplinas se subordinam e
em torno dos quais elas se organizam, o foco das OCNEM volta-se para o trabalho com as
disciplinas, consideradas como conhecimentos cientificos que colaboram para a construgio
do conhecimento escolar.

No que se refere a contextualiza¢do do conhecimento, na visdo dos autores das pro-
postas curriculares, essa nogdo busca proporcionar um ensino com base no dialogo entre os
conhecimentos pessoal, social e cultural, deslocando os alunos da posicdo de espectadores
passivos. Segundo o préprio documento, “contextualizar o contetdo que ser quer aprendido
significa, em primeiro lugar, assumir que todo conhecimento envolve uma relacdo entre sujei-
to e objeto [...]” (BRASIL, 1999, p. 91).

Além da contextualizacdo, defende-se, nos documentos, a interdisciplinaridade, en-
tendida como a articulagio entre as disciplinas em atividades e/ou projetos, partindo do
principio de que todo conhecimento mantém didlogo com outros campos, o que pode pos-
sibilitar a cria¢do de condi¢bes mais efetivas de aprendizagem.

A proposta interdisciplinar de um curriculo mais integrado para o Ensino Médio
buscou novas formas de relacionamento e integragdo entre as diferentes disciplinas, sem a
pretensdo de se criar novas ou de se desfazer das existentes. Isso pode ser verificado pela
forma como os documentos foram elaborados, uma vez que cada uma delas constituiu um
documento exclusivo, bem definido e demarcado, com demandas préprias de competéncias
e habilidades.

No que se refere aos documentos relacionados a disciplina Quimica, é possivel visu-
alizar, nos mesmos, a busca por um ensino que rompa com a simples memorizagao de
férmulas e fragmentos desligados da realidade dos alunos, ou seja, um conhecimento acadé-
mico fragmentado.

Seu ensino passa a ser desejado e estimulado por meio da relagdo com outras discipli-
nas e, também, por intermédio da contextualizacdo do ensino, buscando, no cotidiano dos
alunos, exemplos que tornem o aprendizado mais significativo, aumentando a compreensiao
que eles tém do mundo em que vivem, tornando-os mais criticos, capazes de compreender,
argumentar e agir frente a diversas informagoes.

Dentro dessas perspectivas, defende-se a necessidade de se trabalhar o conhecimento
cientifico e, com isso, a disciplina escolar Quimica, como dindmica e mutavel:

A Quimica pode ser um instrumento da formag¢do humana que am-
plia os horizontes culturais e a autonomia no exercicio da cidadania,
se o conhecimento quimico for promovido como um dos meios de
interpretar o mundo e intervir na realidade, se for apresentado como
ciéncia, com seus conceitos, métodos e linguagens préprios, e como
construcdo histérica, relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico e
aos muitos aspectos da vida em sociedade. (BRASIL, 2002, p. 87)

Aliado ao ensino interdisciplinar e contextualizado, a presenca das aulas laboratoriais,
segundo os PCNEM, torna-se potencialmente importante por meio de demonstragdes e

365
Ciéne. Edune., Bauru, v. 20, n. 2, p. 359-376, 2014



Ramos, T. A.; Petrucci-Rosa, M. 1.

experimentos que permitam discussoes coletivas, construgdo de conceitos e desenvolvimento
de competéncias e habilidades (BRASIL, 1999, p. 124).

No entanto, o proprio documento salienta que a experimentacao feita na escola, com
funcio pedagogica, difere da conduzida pelos cientistas; e, além disso, que a experimentagao
por si s6, sem um aparato tedrico feito pelo professor, nio pode solucionar problemas de
ensino-aprendizagem em Quimica.

Segundo as OCNEM, cabe ao professor o papel de desfazer a visdo do laboratério
enquanto espago magico ou de descoberta da verdade, e de construir, no aluno, a compreen-
sdo de que uma teoria é sempre criagdo e constru¢ao humana, e, por isso, dindmica e proviso-
ria. Na circularidade produzida entre politicas publicas e praticas curriculares, escolas plane-
jam, concebem e vivenciam suas culturas influenciadas pelos textos oficiais, fazendo recontex-
tualizacoes e oferecendo formas de resisténcia e produgio.

Tais recontextualizacdes ¢ movimentos circulares nao sao “defeitos do sistema”. Ha
uma série de ressignificagbes que ocorrem no processo. Assim, os Parametros Curriculares
Nacionais para Ensino Médio (1999/2000) ou as Orienta¢oes Cutriculares Nacionais para o
Ensino Médio (2004/2006), ou qualquer outra proposta, podem ser entendidos de acordo
com as caracteristicas de determinada institui¢do e da importincia das disciplinas escolares
para a comunidade educativa envolvida.

Nessa perspectiva, pode-se relacionar a leitura dos documentos das propostas edu-
cacionais por parte dos professores e gestores com a metafora do apartamento alngado de
Certeau (1994), onda cada leitor “torna o texto habitivel, 2 maneira de um apartamento
alugado. Ela transforma a propriedade do outro em lugar tomado de empréstimo, por al-
guns instantes, por um passante” (CERTEAU, 1994, p. 49).

Muito embora considere importante uma certa delimitagdao no espectro de significa-
¢do dos textos, acreditamos que ha possibilidade de multiplas leituras para as propostas cur-
riculares. Nesse sentido, é necessario considerar a heterogeneidade das institui¢Ses educativas,
sobretudo as grandes diferencas existentes em um pafs territorialmente tdo grande e cultural-
mente heterogéneo como o Brasil. Ao se considerar a heterogeneidade da grande massa
consumidora® de curriculo, constituida por praticantes produtores de saberes e fazeres, nos
parece importante, aqui, lembrar as palavras de Certeau (1994), ao sugerir uma possibilidade
analitica, abordando a cultura como lugar produtor de significados.

Para que haja verdadeiramente cultura, ndo basta ser autor de prati-
cas sociais; ¢ preciso que essas praticas sociais tenham significado
para aquele que as realiza, pois a cultura ndo consiste em receber,
mas em realizar o ato pelo qual cada um marca aquilo que os outros

lhe ddo para viver e pensar (CERTEAU, 1995, p. 9-10).

Para Certeau (1995), a cultura deve ser analisada como as praticas das pessoas co-
muns, as maneiras de fazer que, muitas vezes, aparecem como resisténcias ou inércias em
relacdo ao desenvolvimento da produgio sociocultural. Ao se considerar discursos de prati-
cantes do cotidiano escolar cruzados com aqueles presentes nos documentos relacionados
com propostas educacionais pés anos 1990, acredita-se que uma rede de significados faca
emergir a compreensao de um /gar para a Quimica dentro das institui¢des escolares estudadas.
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E importante considerar que esse consumo nio é passivo, ou seja, nao se pode pet-
der de vista a relevancia de se investigar como novas denominagdes dos espagos escolares
significam processos de engendramento de taticas de sobrevivéncia perante as estratégias pro-
duzidas pelas politicas curriculares. Segundo Certeau (1994):

Essas taticas manifestam igualmente a que ponto a inteligéncia ¢ in-
dissociavel dos combates e dos prazeres cotidianos que articula, ao
passo que as estratégias escondem sob cédlculos objetivos a sua rela-
¢do com o poder que os sustenta, guardado pelo lugar préprio ou
pela instituicdo. (p. 47)

Nio necessariamente as taticas precisam da existéncia de estratégias para serem desen-
volvidas, porém, na maioria das vezes, essas taticas astutamente ocorrem frente a estratégias as
quais, microfisicamente, passamos a ser submetidos. A estratégia encontra-se relacionada com
a presenca de um lugar préprio, um lugar de poder. Diferentemente, a tatica é a ag¢ao calculada
por meio da auséncia de um proéprio. Dessa forma, “a tatica nao tem por lugar sendo o do
outro. E por isso deve jogar com o terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma
forca estranha... Em suma, a tatica ¢ a arte do fraco” (CERTEAU, 1994, p. 100-101).

As nogoes de tatica e estratégia propostas por Certeau nao devem ser entendidas e
utilizadas como conceitos binarios que exprimam ideia de oposi¢ao, mas como nogdes que
ganham sentido quando constituidas na relagao.

O caso da Escola Distante

Pretendemos, neste artigo, mostrar parte de um trabalho desenvolvido em nivel de
mestrado, realizado em duas escolas da rede publica da cidade de Campinas — SP, e que teve
por objetivo investigar a reconfiguragdao do lugar da disciplina escolar Quimica no cotidiano
dessas duas instituicOes.

Tentaremos explorar, neste artigo, como as ideias implementadas pelas propostas
curriculares pés anos 1990 influenciaram em mudangas no espaco fisico escolar, mais especi-
ficamente no que diz respeito aos possiveis lugares para a disciplina escolar Quimica dentro de
uma dessas institui¢cGes de ensino, ficticiamente denominada de Escola Distante.

A busca pelo lugar da Quimica ocorreu no seu plano simbdlico, por meio de objetos,
que, dispostos fisicamente em determinados lugares no interior das escolas, trazem mengoes
e significados de como tal disciplina vem sendo reinventada pelos praticantes do cotidiano.

E importante relembrar que, mesmo estando essa pesquisa inscrita no ambito do
ensino de Ciéncias, a literatura nesse campo nao apresenta um conjunto numeroso de traba-
lhos que se apropriem do referencial teérico e das inspiragdes produzidas pelos escritos de
Michel de Certeau. Nesse sentido, uma excegao a ser mencionada € a investigagdao desenvolvi-
da por Santos e Mortimer (1999), que relaciona as nog¢oes de estratégia e tatica certeaunianas
com situagoes de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Sendo assim, a0 nos inserirmos no universo conceitual certeauniano, nos deparamos,
também, com outros constructos tedricos que sao extremamente inspiradores para a proble-
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matica da presente investigacdo, como, por exemplo, a nogao de “lugar”. Para Certeau (1994),
0 Ingar é aquilo que da a forma da existéncia social do sujeito. O sujeito aqui compreendido
como a disciplina escolar Quimica, ocupa um /xgar que molda sua existéncia dentro da institui-
¢do. Ainda para Certeau (1994), o /ugar é também:

A ordem segundo a qual se distribuem elementos nas relagdes de
coexisténcia. Af se acha portanto excluida, para duas coisas, de ocu-
parem o mesmo lugar. Af impera a lei do “préprio”: os elementos
considerados se acham uns ao lado dos outros, cada um situado num
lugar “préprio” e distinto que define. Um lugar é portanto uma con-
figuracio instantanea de posi¢des. Implica uma indicagdo de estabili-
dade. (CERTEAU, 1994, p. 201)

Esse /ugar sempre se articula com a produgio socioeconomica, politica e cultural, ou
seja, encontra-se submetido a imposi¢oes, ligado a privilégios e particularidades, e é em fun-
¢ao desse lugar que, segundo Certeau (1994), os métodos sio instaurados e que os documen-
tos e as questoes se organizam.

Instituicdo de ensino da rede publica da cidade de Campinas, a Escola Distante foi
inaugurada, com seu nome atual, no ano de 1974, no mesmo local onde ha muito tempo
antes funcionava o antigo grupo escolar do bairro.

Atualmente, a escola possui cerca de 30 professores e atende cerca de 600 alunos,
distribuidos em trés turnos; sendo que, apenas nos periodos matutino e noturno, ha salas de
Ensino Médio, e, consequentemente, aulas de Quimica, e, para todas as turmas, a carga hora-
ria semanal dessa disciplina é de 2 horas.

Essa escola refere-se a um estabelecimento publico de ensino préximo a periferia,
em uma drea de risco quanto a violéncia social, o que, muitas vezes, leva a suspensao de aulas
por brigas entre gangues e toques de recolher feitos pelas mesmas, que sdo sempre atendidos,
e nunca refutados, por professores e dire¢ao.

Muitas sdo as caracteristicas e peculiaridades da Escola Distante, no entanto, nenhuma
se destaca de forma tdo exacerbada quanto os sucessivos acontecimentos relacionados ao seu
laboratério de Quimica. Esse laboratério sempre foi tido como um dos melhores da regido,
possuindo muitos equipamentos, vidrarias, reagentes, como, também, espaco para a realiza-
¢do de experimentos.

No entanto, a partir de 2003, o laboratério, que ja ndo vinha sendo muito utilizado,
foi desfeito, e muitos dos seus equipamentos e materiais foram jogados ou realocados na
montagem de uma outra sala no colégio, denominada sala de projetos.

A sala de projetos (também conhecida como oficina de artes) foi construida a partir
da iniciativa da equipe gestora da prépria escola, sem 6nus para o Estado ou de outra institui-
¢do. Todos os materiais que ali existem, de certa forma, foram reciclados de outros locais,
como salas de aulas, e, sobretudo, do préprio laboratério que la funcionava.

Dentre o material coletado durante a pesquisa realizada nessa escola, parte dele foi
constituido por entrevistas concedidas pelos professores de Quimica dessa institui¢ao. Uma
forma de construir essas entrevistas, buscando as particularidades e experiéncias dos profes-
sores atuantes nesse contexto, pode ser feita por meio do trabalho com as memérias dos
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mesmos. Inspiradas em Walter Benjamin, acreditamos que isso se torna possivel ao se traba-
lhar com narrativas, compreendidas como uma alternativa de resisténcia e de ressignificacao.

Para Benjamin, o trabalho com as narrativas tem por caracteristica a possibilidade de
trabalhar com aberturas e brechas, com a possibilidade de interlocugdes com outros, sem
procurar responder a todas as perguntas, muitas vezes até criando outras. Produzir narrativas
nao ¢ sé relatar, mas trazer as experiéncias no plural. “A experiéncia que passa de pessoa a
pessoa ¢ a fonte a que recorrem todos os narradores. E, entre as narrativas escritas, as melho-
res sdo as que menos se distinguem das historias orais, contadas pelos inumeros narradores
anonimos” (BENJAMIN, 1994, p. 198).

A abordagem metodoldgica da narrativa propicia o levantamento dos saberes da
experiéncia pedagogica, a medida que os narradores ficam a vontade para contar suas histo-
rias de vida profissional, tendo como referéncia, nesse caso, suas percepgoes a respeito da
Quimica enquanto disciplina escolar.

A visao de cada sujeito entrevistado é uma entre muitas possiveis, dessa forma, nao
consideramos as entrevistas como materiais absolutos capazes de esgotar a tematica. . neces-
sario, também, considerar que, do ponto de vista metodolégico, ao buscar recuperar a historia
desse lugar — laboratério que se transforma em sala de projetos — contamos com snapshots
(PAIS, 1999) expressos em narrativas e registros realizados em diferentes tempos. Os snap-
shots podem ser entendidos, segundo Pais (1999), como retratos tnicos e, por vezes, transito-
rios, como “uma sociologia feita de episédios, de fragmentos, de instantaneos” (p. 12).

Para compor o material empirico da pesquisa, foram desenvolvidos procedimentos
de construcio de dados com abordagem etnografica (ANDRE, 1978; ROCKWELL, 1986) e
escuta de narrativas. Para isso, foi elaborado um extenso diario de campo, fruto de observagiao
de, aproximadamente, dois anos imersa no cotidiano escolar, incluindo registros fotograficos.

Apresentamos, a seguir, excertos de narrativas de Olga e Gabriel, professores de
Quimica efetivos da Escola Distante. Olga é bacharel e licenciada em Quimica, atualmente
professora aposentada e lecionou durante 16 anos na Escola Distante (1994-2009). Gabriel
também ¢é bacharel e licenciado em Quimica. Ele trabalha na induastria hd 26 anos ¢ leciona ha
21 anos, sendo 13 deles na Escola Distante (1997-2009). Além disso, para compor o material
empirico, trazemos um fragmento do diario de campo.

OLGA

A gente utilizava muito o laboratdrio para ensinar. A gente tinha nm grande laboratdrio de ciéncias
¢ Quimica nessa escola, invejado por muitas outras escolas. Lembro das feiras de ciéncias que a gente
Jfazia. O laboratirio de Quinica era a sala mais visitada no colégio por alunos e pais. Posso dizer que
nunca vi um laboratdrio tio bom e grande como o que tinha aqui em outra escola. Nao faltavam
vidrarias, reagentes e os professores naquela época, inclusive en, a gente adorava levar os alunos para as
anlas no laboratdrio.

Sei que perto de 2000, lembro que comegon a se falar muito sobre trabalho interdisciplinar, também
sobre cotidiano; trager o cotidiano para a sala de anla. A cada ano nds éramos avisados sobre
mudangas ou sobre trabalhos tematicos... Com os outros professores eu nao sei, mas eu particularmen-
te comecei a nao ter tempo para levar os alunos para o laboratorio. O tempo que tinha, en usava para

fazer os trabalhos com as outras disciplinas, que eram propostos pela coordenagao, como o projeto
“Agua”.
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Teve uma época que a gente comegou a discutir a importincia do laboratdrio na escola, porque muitos
professores e a direcao reclamavam da quantidade de lixo que ele produzgia e a necessidade de termos
uma sala para colocar os projetos da escola.

Nao me lembro bem ao certo guando. Talvez em 2003, foi feita uma sala de projetos, ao lado do
laboratirio, utilizando muitos materiais dele, como bancada, vidraria para guardar tintas e o labo-
ratdrio foi completamente abandonade. Hoje ele se tornou a tio sonbada sala de projetos deixcando
como lembranga da Quimica 56 a capela ¢ as pias.

Figura 1. Capela do laboratério (sala de projetos) da Escola
Distante

Fonte: Fotografia tirada pelas pesquisadoras.

Figura 2. Sala de projetos

Fonte: Fotografia tirada pelas pesquisadoras.
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GABRIEL

Em 2000, lembro que me foram atribuidas anlas de manha e a diretora quis que o laboratorio fosse
utilizado, mas nao tinha mais nenbum material de Quimica nele. Os dinicos reagentes que existian
estavam vencidos e a vidraria toda quebrada. Tudo isso estava jogado dentro da capela, misturado
com teia de aranha e barata morta.

Lembro-me que numa certa manha, eu ¢ mais alguns professores fizemos uma limpeza junto com o
pessoal da faxina e deixamos tudo guardado numa caixa para ser destinado para residno. Acredito
que esse material nunca foi jogado fora, nem destinado para residno. Creio que esteja ld até hoje.
Sinceramente, nao conhego essa sala de projetos. Ld é lugar para poucos...

Sei que a sala foi criada, acho que, em 2003, na intencdo de guardar materiais feitos pelos alunos e
ser um espago ffisico destinado para a realizagio de trabalbos o que comegou a acontecer quando nos
chegaram as propostas de trabalhos tematicos ¢ interdisciplinares.

E como en ji havia dito, nio a conheco e nio vejo motivos para utilizar essa sala. Primeiro, porgue
$0 alguns professores tém tempo para levar seus alunos ld, como a professora de Artes, de Geografia
¢ de Historia e também porgue ndo tem nada para en fazer la. O que en vou fazer numa sala de
projetos que 56 tem cola, tinta e cartolina?

DIARIO DE CAMPO
Finalmente para muitos e infelizmente para poucos, talvez apenas para mim, o laboratdrio se trans-
formou na tao sonhada sala de artes (mais conbecida entre alunos e professores como sala de projetos).
Depois de tantos problemas e busca de solugoes para os descartes, figuei sabendo com a coordenadora,
que eles, assim como as vidrarias, foram jogados numa cagamba de lixo, com os restos das obras que
estao sendo feitas na escola. Nas palavras da coordenadora: “Aproveitamos a cagamba e joganmos os
descartes ld. Ninguém queria ou conseguia dar um fim naquile. Foi a iinica solugio.”
No momento que ouvi isso, sem exagerar, meu mundo cain. Tudo o gue havia aprendido, lido e
estudado parecia nio fazer sentido. Figuei pensando como ¢ que nma coordenadora podia ter coragenm
de falar isso. Jogar tudo no lixo, principalmente os descartes... Por muito tempo suas palavras ficaram
ecoando em minha cabeca.
Fora a capela, pias e tomadas restantes, qualguer vestigio do antigo laboratdrio foi apagade. Agora
temos uma sala de projetos bem diferente da anterior, que era em outra sala e ntilizava os materiais
do antigo laboratdrio.
A sala de projetos atual que fica no espago ocupado pelo antigo laboratirio ¢ uma sala de anla
normal. O que a diferencia das ontras é que suas paredes foram pintadas, sendo que em uma delas
encontra-se uma placa onde ba escrito “oficina de artes”, além dos armarios, também pintados, onde
sdo guardados os materiais dessa oficina.
Todo e qualquer vestigio de quimica foi apagado. Até mesmo os tubos de ensaio, minha iiltima
esperanga, nem que continuassem ali para gnardar lantejoulas, foram jogados.

Alguns indicios...
As praticas cotidianas nos oferecem indicios que tornam possivel a compreensio de

uma gama de significados e relagdes de poder existentes nas institui¢oes escolares. Na pesquisa
aqui apresentada, essas praticas ajudaram a entender possiveis indicios de relagdes entre a
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reconfiguragao dos lugares para a disciplina Quimica, no contexto da Escola Distante, com os
discursos presentes nas propostas curriculares nacionais iniciadas apés os anos 1990.

Professores, alunos e gestores, em todos os momentos, foram vistos e ouvidos como
praticantes ordindrios da vida cotidiana (CERTEAU, 1994), por transformarem e consumirem ati-
vamente o curriculo escolar, por reinventarem, ressignificarem e criarem, utilizando waneiras de
Jazer (CERTEAU, 1994), as estratégias estabelecidas por meio do uso de taticas.

Foi nas brechas criadas pelas proprias estratégias, que pude perceber acoes e praticas
dos professores como formas de questionamentos e modificagdes, como aberturas que pos-
sibilitaram invenc¢oes e exercicio de poder durante a busca de espago para sua disciplina.
Como aponta Certeau (1994, p. 19), “sempre é bom recordar que nio se deve tomar os
outros por idiotas”.

Segundo as narrativas de Olga e Gabriel, bem como os registros advindos do diario
de campo, é possivel constatar que a Quimica, que ocupava, simbolicamente, um lugar de
mais destaque na cultura da Escola Distante, foi perdendo espaco por intermédio de mudan-
cas constatadas no que diz respeito, sobretudo, ao laboratério. A exclusao do laboratorio
significou, para esses professores, uma mudanga de importincia desse espaco ao chegarem os
trabalhos tematicos e interdisciplinares.

O laboratério, nessa institui¢ao de ensino, deixa de ter importancia e, materialmente,
torna-se uma sala de projetos. Isso pode ter acontecido por meio de taticas, artes de fazer dos
sujeitos dessa institui¢do diante das propostas curriculares que preconizam praticas de curricu-
los integrados.

O escopo dessa pesquisa nao estd focalizado na compreensio e analise das aborda-
gens experimentais no ensino de Quimica e suas potencialidades para aprendizagem. Assu-
mem-se, por outro lado, as lutas simbodlicas no contexto da cultura da escola e nas agdes
cotidianas, a pattir das quais é possivel depreender que a substituicio de um lugar/sala chama-
do laboratério, por um espaco denominado sala de projetos, parece estar relacionada a assun-
¢ao de tentativas de praticas curriculares integradas do ponto de vista das disciplinas escolares.
Da mesma forma, objetos tradicionalmente relacionados com a disciplina escolar Quimica,
tais como estoques de vidrarias e reagentes, ao cafrem em desuso, sio descartados sem os
cuidados necessarios.

Por outro lado, podemos pensar que as mudangas geradas por esses usos dos docu-
mentos curriculares foram também possibilitadas pelas questdes ja presentes no cotidiano
dessa escola, em relacdo ao laboratério: dificuldade de lidar com descarte de residuos toxicos
provenientes das atividades experimentais do ensino.

Como uma forma de tatica, a equipe gestora da escola pode ter se apropriado de
um principio presente no PCNEM - a integracao ou interdisciplinaridade — para se “livrar”
do laboratério e criar um espago que poderia ser utilizado por todas as areas curriculares.

Nesse mesmo contexto, a forma indiferente com que Olga se refere a sala de proje-
tos pode remeter também a ideia de que o lugar ocupado por uma disciplina depende da
relagdo entre o professor e a direcio.

Os documentos produzidos nos movimentos de reformulagdes educacionais pds
anos 1990, mais especificamente os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) de 1999 e as OrientacSes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM)
de 20006, defendem o estabelecimento de um ensino de Quimica mais relacionado a uma
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formacéo interdisciplinar e contextualizada, que possibilite, aos alunos, a visio da Quimica
como disciplina presente nas a¢oes e acontecimentos do dia a dia, e ndo mais por meio do
conhecimento abstrato, fragmentado e académico/cientifico visto como verdade absoluta.

Isso nos leva a perceber que o discurso de integracao e interdisciplinaridade assume
diferentes ressignifica¢Ges, podendo se desdobrar em diferentes a¢des, desde o ensinado em
sala de aula até a reorganizacio do espago escolar.

E possivel observar, nas falas dos professores, que a extingdo de um possivel Jgar
para a Quimica é também resultado de modificagdes e praticas impulsionadas pelos discursos
presentes nos ultimos documentos curriculares nacionais, que transformou esses antigos /Jiga-
res em espagos, definido, segundo Certeau (1994) como Jugar praticado.

Inicialmente, entre espago e lugar, coloco uma distin¢do que delimita-
rd um campo. Um lugar é a ordem (seja qual for) segundo a qual se
distribuem elementos nas rela¢des de coexisténcia. Af se acha portan-
to excluida a possibilidade, para duas coisas, de ocuparem o mesmo
lugar. Af impera a lei do “préprio”: os elementos considerados se
acham uns ao lado dos outros, cada um situado num lugar “préprio”
e distinto que define. Um lugar é portanto uma configuracio instan-
tanea de posi¢es. Implica uma indicagdo de estabilidade. Existe espa-
¢o sempre que se tomam em conta vetores de direcdo, quantidades
de velocidade e a variavel tempo. O espago é um cruzamento de
méveis. B de certo modo animado pelo conjunto dos movimentos
que af se desdobram. Espaco é o efeito produzido pelas operac¢oes
que o otientam, o circunstanciam, o temporalizam e o levam a funci-
onar em unidade polivalente de programas conflituais ou de proximi-
dades contratuais... Diversamente do lugar, ndo tem portanto nem a
univocidade nem a estabilidade de um “préprio”. Em suma, o espago

¢ um lugar praticado. (CERTEAU, 1994, p. 201-202)

Inseparaveis do contexto, as taticas exercidas pelos praticantes do cotidiano, opera-
¢Oes de usos que se tornam possiveis nas lacunas, brechas das estratégias, s6 podem ocorrer a
partir de um /ugar proprio, onde os elementos que o constitui estdo organizados de forma
estavel. O /Jugar representa uma vitria sobre o tempo, uma a¢ao que organiza seus elementos
sem considerar seus movimentos.

Assim, o laboratério, um /Jugar geograficamente composto por reagentes, bancadas,
vidrarias, estufa, tabela periddica, é transformado em espago por alunos e professores em suas
praticas escolares, denominado sala de projetos. O exercicio desse espago, assim como as
praticas que nele ocorrem, encontra-se entrelacado a relagdes de poder, seja para a destruicao
ou manutencao desse espaco fisico.

Dessa forma, espagos e lugares parecem ser concebidos num processo circular de
organiza¢ao espacial, ocasionado pela criacdo e exercicios de estratégias e taticas, onde espa-
cos sdo transformados em lugares e vice-versa (JOSGRILBERG, 2004).

Na pesquisa feita dentro dessas instituicoes de ensino, ao procurar um /ugar para a
Quimica, encontramos um espago (lugar praticado) que colocou a Quimica no seu Jugar morto
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(CERTEAU, 1994), seu “estar af” mesmo que no esquecimento. Dessa forma, além da Qui-
mica ter perdido seu /Jugar, ela ficou também sem espago, uma vez que esse ultimo foi constitu-
ido e transformado para ser utilizado em contextos muito diversos e distantes dessa disciplina
e de sua utilizagdo original.

Num exame das praticas do dia-a-dia que articulam essa experiéncia,
a oposicao entre “lugar” e “espaco” ha de remeter sobretudo, nos
relatos, a duas espécies de determinagdes: uma por objetos que seti-
am no fim das contas reduziveis a0 estar-ai de um morto, lei de um
“lugar” (da pedra ao cadaver, um corpo inerte parece sempre, no
Ocidente, fundar um lugar e dele fazer a figura de um tumulo); a
outra, por operagdes que, atribuidas a uma pedra, a uma arvore ou a
um ser humano, especificam “espagos” pelas a¢oes de sujeitos histo-
ricos (parece que um movimento sempre condiciona a producio de
um espago e o associa a uma histéria). (CERTEAU, 1994, p. 203)

O cotidiano escolar, assim como a cultura de uma determinada escola, permite visualizar
como as estratégias e agoes taticas constituem lugares para uma dada disciplina que vao apa-
recendo ou desaparecendo de acordo com as necessidades e discursos que passam a circular
nesse cotidiano.

Com a pesquisa apresentada neste artigo, é possivel concluir que os inimeros movi-
mentos que ocorrem nas culturas das escolas tornam-se essenciais para a investigacao de agoes
que ali s3o desenvolvidas, como, por exemplo, as a¢Oes taticas de praticantes desse contexto
perante os discursos implementados pelas propostas curriculares num cotidiano que, embora
pareca ser sempre repeticdo, encontra-se permeado por criagdes, usos ativos e recriagoes.

Ha mais de uma década da publicacdo dos primeiros documentos curriculares pro-
venientes de politicas nacionais (BRASIL, 1999; BRASIL, 2006), pode-se concluir que as ins-
tituigoes escolares estdo num movimento pleno de contradi¢des, apagamentos e reposiciona-
mentos, sobretudo, no que se refere ao dilema cientifico/cotidiano, tio presente nas acoes
curriculares provenientes da presenga de disciplinas de origem cientifica.

Como analisado anteriormente, segundo Lopes e Macedo (2005), as disciplinas esco-
lares precisam ser entendidas como: tecnologias de organizacio curricular, produtos de re-
contextualizacSes de discursos, hibridos de discursos curriculares e, sobretudo, construcoes
s6cio-historicas.

Nessa perspectiva, podemos pensar que as atuais demandas para um mundo do
trabalho, baseadas em no¢Ges como competéncias, habilidades, versatilidade e flexibilizagao,
relacionadas ao momento histérico educacional brasileiro contemporineo, podem ser um
dos fatores que esteja produzindo efeitos na constitui¢ao da disciplina escolar Quimica no
cotidiano da escola, o que permite explicar a reconfiguracdo de seu /ugar dentro das institui-
¢oes de ensino.
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