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APRESENTACAO

O Programa Nacional de Educagao na Reforma Agrdria (Pronera) é uma politica pablica
de Educagiao do Campo desenvolvida em dreas de Reforma Agraria pelo governo brasileiro.
Seu objetivo é fortalecer o mundo rural como territério de vida em todas as suas dimensoes:
econdmicas, sociais, ambientais, politicas, culturais e éticas. O programa nasceu em 1998
da luta dos movimentos sociais e sindicais de trabalhadores rurais pelo direito a educagio
com qualidade social. Desde entao, milhares de jovens e adultos, trabalhadores das dreas
de Reforma Agrdria, tém garantido o direito de alfabetizar-se e de continuar os estudos em
diferentes niveis de ensino.

Esta série de estudos tem como objetivo identificar, sistematizar e analisar as
repercussoes das acoes do programa em diferentes dimensées da vida dos assentados: na
escola, na dinimica produtiva e sociocultural do assentamento, no movimento social, na
universidade e nos 6rgaos publicos. Compreende-se que os dados quantitativos expressam a
dimensao territorial do Pronera, enquanto a pesquisa qualitativa pode mostrar a efetividade
dos desdobramentos das agoes educativas na vida dos sujeitos. Se a educagio é um ato
de transformacio individual e social, ¢ importante compreender com profundidade que
transformagoes foram provocadas pelo Pronera e o que estas transformagoes significaram
para os sujeitos do processo de escolarizagao e para os coletivos sociais e as institui¢oes em
que os sujeitos estao inseridos.






1 INTRODUCAO

Este relatério apresenta os resultados qualitativos da II Pesquisa Nacional sobre a Educagio
na Reforma Agriria (Pnera). Trata-se de avaliar os impactos das a¢oes do Programa
Nacional de Educacio na Reforma Agriria (Pronera) no estado do Maranhio no periodo
de 1999 a 2013.

O Pronera no estado do Maranhio desenvolve acoes de Educagao do Campo desde
1998. Inicialmente, o programa tinha maior énfase na alfabetizacio de jovens e adultos,
tendo registrado um total de 19.359 alunos alfabetizados entre 1998 a 2013. A partir
de 2003, passou a oferecer educagio também em nivel médio (curso de magistério na
modalidade normal) em assentamentos e dreas de Reforma Agrdria no estado. Entre
as atividades desenvolvidas, destaca-se a organizacdo de dez turmas de magistério na
modalidade normal, com 462 alunos ingressantes, os quais concluiram sua formagio em
novembro de 2005 e novembro de 2009. O curso de magistério promovido pelo Pronera foi
a primeira experiéncia no estado do Maranhio com formacio de educadores e educadoras
do campo.

A avaliagio positiva desses projetos apontou para a necessidade de elaboragao e
realizagao de novos projetos voltados a formagao do educador do campo, agora, em nivel
de graduagio, visando formar um quadro de educadores(as) do campo e no campo, para
atender a imensa demanda maranhense. Visando contribuir com o atendimento a esta
demanda, em 2009, iniciou-se o curso de pedagogia da terra com duas turmas, as quais
concluiram a graduacio em 2014. No relatério estao contempladas também as repercussoes
do Pronera a partir da visao de liderangas de movimentos sociais ligados 4 questao da
Educa¢io do Campo; representantes das institui¢oes de ensino superior (IES); membros
do Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agrdria (Incra), rgao executor da politica
de Educagao do Campo; e egressos dos diferentes cursos (da alfabetizacio a graduacio)
ofertados pelo Pronera no estado do Maranhio. Para tanto, foram aplicadas diferentes
técnicas de pesquisa, descritas na segao a seguir.

2 COLETA DE DADOS

O embasamento tedrico-metodoldgico que orienta a pesquisa assenta-se no pressuposto
de que a educacio é um direito e, portanto, tem que ser democrdtica no que tange a
acesso, permanéncia, qualidade, formagao dos profissionais e gestdao. Deve ser também
socialmente referenciada, de modo que a comunidade tenha poder de decisao politica desde
a formula¢io da macropolitica educacional até a elaboracio do projeto politico-pedagégico
da escola desejada, quer seja no campo, quer seja na cidade.

Escolheu-se, portanto, um referencial capaz de se transformar em instrumento de luta
e de construgao de uma nova realidade. Concebendo-se, ainda, que nao hd duas teorias que
expliquem igualmente o mesmo fato e que “a ciéncia se faz mediante rupturas” (Frigotto,
1991, p. 86), o referencial dialético é, assim, uma opgao politica do grupo.

Primeiramente, concebeu-se o objeto de estudo como uma totalidade, sintese
de multiplas determinagoes, na qual a realidade social é entendida, dentro da dialética
e da totalidade, a partir de pontos importantes, a saber: a tomada do homem como
sujeito histdrico-social; a concep¢io da realidade social como wunidade dialética de base e
superestrutura; e a ideia de realidade social como fabrica¢io histérico-cultural que determina
a concepgio de fato. Assim, a totalidade concreta é tomada como pano de fundo e ponto
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de partida para a percepgio da riqueza do real e suas mdltiplas determinagdes representadas
na contradigdo e na multiplicidade de significados. Sobre isto, Kosik (2002, p. 60) afirma
que “a totalidade sem contradigdes é vazia e inerte, e as contradigdes fora da totalidade sao
formais e arbitrdrias”.

Nesta perspectiva, estrategicamente, partiu-se de uma problemdtica (realidade,
interesse, questdo instigadora, desafio): as repercussoes dos cursos de formagio apoiados
pelo Pronera nas institui¢des universitdrias responsdveis por sua execucio, no ambito
do ensino.

Resgatou-se o legado tedrico produzido ou o conhecimento sobre o objeto de
investigacdo: as repercussoes produzidas pelos cursos de formacio apoiados pelo Pronera
em orgaos publicos federais, municipais e estaduais; a luta dos movimentos sociais pela
escola; ou a prdtica social destes movimentos na conquista do direito a educagio.

Nessa perspectiva, cabe a pesquisa responder aos desafios postos pela realidade social,
econdmica e politica do Maranhao, refletindo sobre as implicagdes em torno do papel do
Estado na promogao de politicas sociais. Cumpre também criticar o processo da Reforma
Agriria, em especial nas regides Norte e Nordeste, destacadamente no estado do Maranhao,
um dos mais pobres do pais.

Outro desafio da pesquisa é contribuir organicamente com a produgio de
conhecimentos que deem fundamentos as agdes das organizagdes e dos movimentos sociais
urbanos e do campo, que, na atualidade, estdo a formalizar processos de lutas em defesa dos
direitos sociais e politicos, entre os quais a Reforma Agraria e a educagao.

Nessa busca e nesse exercicio, as fontes de pesquisa sao fundamentais, uma vez que
trazem ao estudo uma sustentagao tedrica que permite consolidar os atos de investigar, num
incessante movimento teoria-prética. Trata-se, portanto, de relatar o concreto organizado
pelo pensamento.

A revisio de literatura e os relatos das liderangas contribuiram para ampliar essa
percepcao do real, especialmente acerca da trajetdria histérica das politicas de educacio, das
concepgdes de educagio hoje em evidéncia no campo, e das conquistas dos movimentos
sociais do campo no Maranho, resultantes da luta em defesa da educagio publica.

A investigagdo dessa realidade explicitou, além dessas histdrias de luta, as experiéncias
que vém sendo desenvolvidas em trés assentamentos' organizados pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e pela Associacio em Areas de Assentamento do
Maranhio (Assema), sob a jurisdi¢ao do Incra.? A matriz de andlise foi o materialismo
histérico dialético. Ele possibilitou uma reflexao sobre os dados, propiciando estabelecer
conexoes, mediagoes, e identificar as contradigoes das relagdes constitutivas do objeto
investigado, buscando superar a visao imediata e superficial, de forma a apreender a
realidade concreta enquanto unidade da multiplicidade.

A totalidade concreta — Educacio do Campo — é complexa e constituida por multiplas
relagbes e sujeitos. Nesse sentido, o processo de apreensio das mediagoes pertinentes a
constru¢io do objeto nos permitiu revelar dados, processos e conjunturas que pudessem

1. Esse universo é o mesmo onde residem os alunos do curso de pedagogia da terra, os ex-alunos dos projetos de alfabetizagdo e do
magistério, os representantes de movimentos sociais e as liderangas que farao parte da pesquisa.

2. Nos municipios de Nina Rodrigues, Acailandia e Esperantindpolis.
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fomentar as criticas e organizar o relato de pesquisa, necessdrio para demonstrar a trajetéria
histérica desta realidade concreta (sintese) por meio do pensamento. Isto porque:

o concreto ¢ concreto porque ¢ a sintese de muitas determinagées, isto ¢, unidade de diversos. Por
isso o concreto aparece no pensamento como o processo da sintese, como resultado, nio como
ponto de partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto de partida também
da intuicao e da representacao (...) As determinagbes abstratas conduzem a reproducao do concreto
por meio do pensamento. O método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto nio é senio
a maneira de proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para reproduzi-lo como

concreto pensado (Marx, 1983, p. 16).

Isso significa dizer que o fazer pedagdgico dos movimentos sociais do campo tem como
premissa importante que a prética revoluciondria precisa de uma teoria revoluciondria e
vice-versa. Assim, a concepg¢ao de Educacio do Campo construida no periodo estudado se
faz forga de mobilizacio e de expressdo pela préxis de seus sujeitos (militantes, educadores,
educandos). Estes tém no pensamento critico radical comprometido com a transformagio
a forca de seu movimento, e adotam como pressuposto a indissociabilidade entre a teoria
e a pratica.

No percurso desse estudo, a literatura produzida pelos intelectuais dessa causa —
Educa¢io do Campo — afirma que a educagio publica sob a hegemonia dos interesses e da
cultura campesina nao prescinde do estado publico de direito, e ndo isenta o Estado e seus
sucessivos governos de promoverem esta e outras politicas publicas.

Pode-se dizer que a garantia dos direitos sociais tem na educagio uma das ferramentas
mais importantes para que se afirmem os demais direitos humanos universais, entre eles a
participacio politica. Assim, a Educagao do Campo nao significa delegar a responsabilidade
de sua garantia aos movimentos sociais camponeses — eles sao partes dessa realidade —
e, consequentemente, isold-los como presengas importantes na elaboragio e na execugio
dessas politicas pelo Estado. Significa vé-los como importantes interlocutores e liderancas
para o debate em torno da politica educacional e para a implementagao de suas diretrizes
no pais.

Para liderancas dos movimentos sociais, alunos e educadores, a conquista de escola e
Educagao do Campo s6 se realizard por meio da luta coletiva, no processo de organizacio,
e do compartilhamento de ideias e saberes, na interacdo com os diversos sujeitos da agio
educativa e com a realidade social.

Para os pesquisadores deste grupo, essas e outras constatagdes possibilitaram um
aprofundamento da importincia da formacao politica para a ampliagio da visao de mundo
e do universo de experiéncias.

2.1 Procedimentos de pesquisa

Desde o processo de elaboragio do projeto em referéncia, a equipe vem fazendo um
levantamento bibliogréfico acerca do referencial de anélise e do objeto de estudo por meio
de uma revisao de literatura. Para tanto, a sele¢ao incluird documentos, periédicos, textos
avulsos elaborados pelos alunos assentados, trabalhos monograficos, além da selegao de obras
de autores que tém como referéncia de estudo o Estado e as politicas sociais, principalmente
a politica educacional, as questoes relativas a0 campo e outras produgoes dos movimentos
sociais capazes de contribuir para este processo de desvelamento da realidade.

11
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A revisio de literatura possibilita, ainda, elaborar com mais precisao teérica a reflexao
acerca do objeto, assim como a pesquisa documental, bibliogrifica e de campo.

Ao valorizar-se a prética como fonte importante de conhecimento, a pesquisa de campo
propiciard o confronto entre o que afirma a atividade teérica acerca da luta dos movimentos
sociais pela escola publica e a prépria realidade desses movimentos e assentamentos nesta
conquista. Assim como a teoria pretende explicar a realidade, a realidade ¢ capaz de revelar
instabilidades teéricas.

2.2 Universo da pesquisa: assentamentos, municipios e sujeitos

A investigagdo propunha atingir um universo formado por trés municipios maranhenses
(Nina Rodrigues, Acailindia e Esperantinépolis) onde estdo localizados assentamentos sob
a jurisdi¢ao do Incra.

Os sujeitos em evidéncia sio os alunos e os egressos do Pronera, bem como as
liderangas do MST, da Assema e da Federagao dos Trabalhadores na Agricultura do Estado
do Maranhio (Fetaema). Considera-se, principalmente, o papel histérico do MST na
luta em defesa da Reforma Agraria, da educagio publica, e do homem e da mulher do
campo, assim como a intensa luta da Fetaema e da Assema junto com os agricultores e os
extrativistas contra grupos de fazendeiros em graves conflitos agrdrios pela defesa da terra
e do babagu?® livre.

Justifica-se ainda que a escolha pelo universo pesquisado deu-se em virtude de que é
nesses assentamentos e dreas de Reforma Agrdria que residem o maior niimero de egressos
e alunos do Pronera.

O universo de andlise da pesquisa foram trés assentamentos distribuidos em trés
municipios de trés regides distintas:

*  Esperantindpolis — projeto de assentamento Centro do Coroatd;
*  Nina Rodrigues — assentamento Palmares; e
*  Acailaindia — assentamento Califérnia.

Com relacio as instituigoes, a coleta de dados ocorreu na Universidade Federal do
Maranhio (UFMA), na Universidade Estadual do Maranhiao (Uema) e na sede da 122
Superintendéncia Regional (SR) do Incra. Restou ainda o Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA), antigo Centro Federal de Educacio Tecnoldgica
(Cefet) do Maranhao, também participante do Pronera que nao integrou a pesquisa pela

dificuldade de agendamento com as professoras.

2.3 Sujeitos envolvidos na pesquisa

Participaram da pesquisa egressos dos cursos, professores das instituigoes de ensino,
asseguradores do Incra e representantes dos movimentos sociais (MST, Assema e Fetaema).

3. 0 babacu é uma palmeira (Orbignya phalerata Martius) que costuma ter até 15 m de altura, capaz de produzir mais de quinhentos frutos
a cada florada. Ela nasce no Brasil (Maranhdo, Piaui, Para, Goias, Tocantins e Minas Gerais) e em alguns paises da América Latina (Bolivia,
Colombia e México). Aproximadamente 300 mil pessoas vivem do extrativismo desse coco, que se estende por 10,3 milhdes de hectares.
A luta pelo livre acesso aos babacuais vem garantindo o desenvolvimento de diversas iniciativas econdmicas a partir do extrativismo do
coco-babacu associado a agricultura ecoldgica e a organica. Como resultado, a Assema criou a linha de produtos Babacu Livre (Amaral
Filho, 1990, p. 53).
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Ao todo, foram 42 pessoas participantes da pesquisa, ouvidas nas rodas de conversa,
nas entrevistas semiestruturadas e nas entrevistas narrativas, material a partir do qual se
realizaram transcrigoes diretas. Participaram das entrevistas oito mulheres e onze homens.

A pesquisa de campo foi realizada de setembro a novembro de 2014, porém, houve a
necessidade de se retornar em fevereiro de 2015 ao assentamento Califérnia, em Acailandia,
para realizar a gravacio, em funcio de problemas ocorridos durante o periodo agendado
para novembro. A coleta de dados foi feita também se utilizando de equipamentos de
dudio, video e fotografia.*

2.4 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Na pesquisa de campo, trabalhamos com os instrumentos discutidos e elaborados
coletivamente com a coordenagio nacional da pesquisa do Pronera, considerando os
indicadores e as situagdes de materialidade dos cursos, dos egressos, das instituicoes e dos
movimentos sociais.

2.4.1 Rodas de conversa

O grupo de pesquisadores agendou reunides com os possiveis sujeitos participantes da
pesquisa, isto é, membros das institui¢oes envolvidas, egressos dos cursos e integrantes
dos movimentos sociais. A visita teve como finalidade oficializar e apresentar a pesquisa,
assim como selecionar os sujeitos. Ocorreram trés rodas de conversa, das quais foram
identificadas as contribui¢ées tedrico-praticas do Pronera no processo de consolidagio
da luta por politicas de educagao publica no Maranhio, desencadeada pelos movimentos
sociais ligados as questoes do campo.

2.4.2 Estudo da documentacao (2008-2013)

Para dar sustentagdo aos estudos, houve a necessidade de se investigar documentos oficiais
e pesquisas cientificas publicadas no estado, experiéncias de luta em defesa da escola do
campo por movimentos sociais maranhenses e modelo de desenvolvimento econémico
para as microrregides do estado. Foi necessdrio ainda apreender o papel da educagao e das
organizagées em luta, as respostas por parte do Estado a esta reivindicagdo, cujo objetivo
mais amplo ¢ a consolida¢io da Educagio do Campo, um paradigma educacional ainda em
processo de construgao no Brasil.

Destaca-se, ainda, a andlise de documentos, como leis, diretrizes, decretos, processos
juridicos e programas, que expressam as agoes do Estado voltadas para a politica educacional
nos Ambitos nacional e estadual. Revelam-se, assim, as possibilidades, os limites e as
mudangas que foram processados para a Educac¢io do Campo com a aprovagio destes
instrumentais legais.

2.4.3 Entrevista narrativa

As entrevistas narrativas foram realizadas com homens e mulheres egressos dos movimentos
sociais e sindicais, assim como liderangas que atuam na 4rea de formacio, dentro ou fora do
assentamento, ligadas a experiéncias do Pronera nas institui¢oes, entre outros.

4. As fotografias ndo foram inseridas no relatorio para obedecer ao limite de paginas exigido pelo Ipea.

13
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2.4.4 Entrevista semiestruturada

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com homens e mulheres, professores,
coordenadores de instituigdes de ensino e asseguradores do Incra com atuagao na drea da
formagio e com experiéncia no Pronera.

As entrevistas propiciaram captar relatos e trajetdrias historicas da Assema, do MST e
da Fetaema na luta por educacio por meio de suas liderancas. Buscou-se registrar o maior
numero possivel de informagoes. Porém, o critério de escolha nao obedeceu ao que se havia
proposto: “entrevistar as mais antigas e principais liderangas dos movimentos sociais”.
Entrevistaram-se as liderancas disponiveis e engajadas no trabalho com a Educacio do
Campo, inclusive ex-coordenadores do Pronera, por meio dos movimentos sociais Assema,
MST e Fetaema. Também nao foram ouvidos os professores e os diretores das mais antigas
escolas dos assentamentos, conforme previsto.

Com base nesse quadro de informagoes sobre o processo da pesquisa, de posse dos
dados possiveis, acessados durante a coleta, o grupo de pesquisa partiu para a sistematizagao
eaandlise, tendo por objetivo apresentar, por meio do método expositivo, os dados de modo
sistematizado, como uma trajetéria histérica. Eaborada a partir de uma andlise radical da
realidade pesquisada, a pesquisa foi ancorada no materialismo histérico dialético.

Esse processo de sistematiza¢io, andlise e exposi¢ao organizada dos dados nos permitiu
ainda fazer consideracoes e algumas proposi¢des que contribuem com os movimentos e os
assentados na continuidade da luta pela escola publica.

3 CONTEXTUALIZACAO DA QUESTAO AGRARIA NO MARANHAO

O estado do Maranhio destaca-se no cendrio nacional pelas questoes fundidrias e disputas
pela terra pelo elevado indice de violéncia no campo, apesar de ter um grande nimero de
assentamentos de Reforma Agrdria e dreas tradicionais em processo de regularizagao. Dados
do Incra revelam que o estado tinha 1.025 dreas de assentamentos, envolvendo 131.605
familias assentadas. Sabe-se que o reconhecimento da terra se constitui em um primeiro
passo para a permanéncia do trabalhador no campo, representando para o assentado a
seguranca em ambito legal. Porém, ¢é essencial que sejam garantidas também as condigoes
bésicas para se assegurar a producio de sua subsisténcia no campo. Destaca-se que a atuagio
do Pronera tem se dado com maior énfase nos assentamentos federais.

Do total de assentamentos existentes no Maranhio, 261 sio assentamentos estaduais,
com 33.965 familias, o que corresponde a 32% do total de familias assentadas. Registram-se
ainda, 35 assentamentos-casulo,’ trés dreas consideradas reservas extrativistas, cinco
projetos de desenvolvimento sustentdvel e um assentamento municipal. Os demais sao
considerados territdrios federais.

Destaca-se que, do universo de assentamentos existentes no estado, o Incra aponta
que as agoes do Pronera contemplam 769 assentamentos, com 23.266 beneficidrios.

Historicamente, a desapropriagio das terras no campo no Maranhao é uma das mais
violentas entre os estados brasileiros. De acordo com Barbosa (2006), nas décadas de 1980
e 1990, a implementagio do Projeto Carajds, pela Companhia Vale do Rio Doce, ¢ a

5. 0 assentamento-casulo é uma modalidade de projeto de Reforma Agréria criada e implantada a partir da obtencao de imdveis que
podem abrigar acima de quinze familias (Incra, 2013, p. 5).
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talagio da inddstria de aluminio, pela Alcoa, vao alterar o perfil industrial do estado e
forjar a redefini¢ao das lutas populares no estado, causando grande impacto no campo
maranhense. Nesse cendrio:

o préprio Estado passou a promover a venda de terras putblicas para grandes grupos empresariais
por preco abaixo de mercado. Esta frente de expansio foi acompanhada pela intensificagio da
“grilagem” no campo maranhense, pelo uso privado de terras devolutas (...). Em todo o estado,
comegaram a se erguer as cercas em dreas de babaguais (Barbosa, 2006, p. 83).

Percebe-se que esse cendrio apontado pela autora vai colaborar para a intensificagao
dos conflitos no campo, colocando o Maranhio como o mais violento entre os estados
da Federagio, pois nesse periodo acirram-se os conflitos entre as familias assentadas e os
grandes fazendeiros. Estes, por meio de violéncia fisica e psicolégica, buscam expulsar
os trabalhadores de suas terras. A necessidade de os trabalhadores rurais lutarem para
defender suas terras faz com que desenvolvam diferentes estratégias para o enfrentamento
com os fazendeiros.

Essa realidade no campo maranhense apontada pela autora (Barbosa, 2000), referente
as décadas de 1980 ¢ 1990, chega as primeiras décadas do século XXI sem sofrer significativas
alteracoes. Conforme relatério da Comissao Pastoral da Terra (CPT) de 2012, 0 Maranhio,
até 2011, liderava as estatisticas de conflitos pela terra, perdendo este posto em 2012 para
o estado do Pard. O referido relatério destaca que, em 2012, no Maranhao, houve 157
conflitos pela terra, envolvendo 9.037 familias (CPT, 2013).

Esse niimero, se comparado ao de 2011, com o registro de 224 conflitos pela terra,
afetando 12.663 familias, revela que houve diminui¢io dos conflitos. No entanto, quando
se comparam as agressoes sofridas pelos trabalhadores rurais — como queimas de rogas e
expulsdo de familias —, constata-se que houve um recrudescimento da violéncia sofrida por
estes. Ainda de acordo com relatério da CPT, 23,5% dos conflitos por terra no Brasil sao
protagonizados pelo poder publico (CPT, 2013, p. 21). Ressalte-se que, no Maranhao,
os conflitos por terra envolvem, sobretudo, as grandes empresas de mineracao, celulose e
petréleo (CPT, 2012).

A desapropriagao do pequeno produtor do campo hoje dd-se em fungio da expansao
do agronegdcio e, historicamente, do avanco do latiftindio, provocado, sobretudo, pela
agropecudria bovina, que interfere drasticamente na produgao da agricultura familiar.
Esta situagio expulsa os trabalhadores rurais do campo em direcdo as periferias das
grandes cidades.

No Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
de 2010, o Maranhio aparece com um total de 6.569.683 habitantes. Desse universo,
2.425.999 habitantes (37% da populagao) vivem na zona rural (IBGE, 2010). Dessa
forma, o Maranhao configura-se como o estado que apresenta a menor taxa de urbanizagao

entre as Unidades da Federagao (UFs).

Os dados sobre a situacio da educagio bédsica no Maranhao apresentados em 2011 pelo
Programa das Nag¢oes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) evidenciam a precariedade
em que vive a maior parte da populagio no que tange a oferta da educagao bésica. O estado
tem 19,31% de analfabetos entre sua populagio de 15 anos ou mais, taxa bem mais elevada
que a média nacional, de 9,7%, e mais alta que a do Nordeste, de 18,7%. A média de anos
de estudos da populagao maranhense de 15 anos ou mais é de 5,6 anos de estudos. Neste
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aspecto, o estado também fica atrds da média nacional, de 7,2 anos, e do Nordeste, de 5,8
anos de estudos (Pnud, 2011, p. 18).

No que se refere a oferta do ensino médio, tltima etapa da educagao bdsica, os
dados sdo ainda mais alarmantes. De acordo com o relatério, o estado apresenta apenas
33% de cobertura para este nivel de ensino, enquanto a média nacional ¢ de 51,1%,

e a nordestina, de 39,3% (idem, ibidem). Portanto, a oferta e a cobertura para o nivel
médio de ensino estao bem abaixo da demanda. Vale lembrar que o governo estadual é o
responsdvel por este nivel de ensino.

Com relagio aos indicadores educacionais da populacio rural, o referido relatério
afirma que no Maranhio vive-se uma real crise de oferta para o ensino médio e os anos
finais do ensino fundamental. No que se refere a participacio da populagao do meio rural
na oferta de servigos do ensino médio, o estado alcanga apenas 15% da populagio, e 20%
para os anos finais do ensino fundamental. Os dados evidenciam que a educagio como
um dos direitos bdsicos estd sendo negada aos jovens do campo no estado do Maranhao
(Pnud, 2011, p. 19).

3.1 Historico do Pronera no estado do Maranhao

Historicamente, no Brasil, a educagio escolar para quem vive e trabalha no campo nao foi uma
prioridade do Estado. Por muito tempo, apesar de o cardter da economia ser eminentemente
agrério, a educagao rural foi relegada dos atos de governo, fato expresso nas legislagoes
brasileiras quanto a este direito. Em que pese a evidéncia de que campo e cidade fazem parte
de uma mesma realidade, durante décadas priorizou-se uma visao de escola rural sob uma
diretriz politica urbana, visando atender aos interesses dos setores agrdrio e industrial.

No que diz respeito ao Maranhio, o estado se destaca pelas questdes fundidrias e
disputas de terra, com elevado indice de violéncia no campo, apesar de ter um grande nimero
de assentamentos de Reforma Agrdria e dreas tradicionais em processo de regularizacio.

Como se percebeu anteriormente, o estado nao se revelou capaz de garantir a populagio,
especificamente aos povos do campo, o acesso a educa¢io publica de qualidade e a uma formagao
com a finalidade de constituir um intelectual critico visando a sua autonomia e emancipagao.
Com a aprovagio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei n° 9.394/1996), foram

instituidas novas diretrizes para a educa¢io camponesa.® Assim diz o art. 28:

na oferta da educacio bdsica para a populacio rural, os sistemas de ensino promoverao adaptacoes
necessdrias 4 sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural; II - organizagio escolar prépria, incluindo adequagio do calenddrio escolar
as fases do ciclo agricola e as condicoes climdticas; III - adequagio & natureza do trabalho na

zona rural (Brasil, 1996).

Diversas leituras dessa realidade chamaram atencao para a necessidade de se construir
uma identidade prépria para a educagio dos homens e das mulheres do campo. Destaca-se
Caldart (2004), para quem essa educagdo devia partir dos sujeitos do campo, do trabalho,
das lutas sociais e dos modos de vida dos camponeses. Ela entende que nao bastava apenas

6. No campo estdo 0s sujeitos sociais cujo vinculo maior se faz com a terra. Séo indigenas, extrativistas, agricultores, pecuaristas, artesaos,
pequenos comerciantes, sem-terra, ribeirinhos, pescadores, caicaras, quilombolas, trabalhadores assalariados e também desempregados.
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considerar o espago da escola, mas este conjunto de condigbes que se alimentam desta
instituigao para poder tecer o processo de humanizagio das pessoas.

Por sua vez, Fernandes ¢ Molina (2004) ampliam a concep¢io acerca do que é o
campo, considerando as multiplas faces do desenvolvimento capitalista, o que os faz
apontar diferentes paradigmas existentes. Para eles, “os paradigmas sao territdrios tedricos
e politicos que contribuem para transformar a realidade”. Nesse sentido, os camponeses s6
poderiam se contrapor ao paradigma dominante tomando para si a autoria politica de sua
propria historia.

No Brasil, consolidou-se um paradigma em que se apoia a visao tradicional do espaco
rural como sin6nimo de atraso e imobilismo, desconsiderando-se a forca de trabalho e a
riqueza produzida por uma maioria para usufruto de uma minoria. Conforme Fernandes

e Molina (2004, p. 57):

na relagio homem-terra esse paradigma se fortalece pelo principio da exclusio de tudo que nio o
comporta. No paradigma rural tradicional hé, pois, selecio e rejeicao de ideias integradas nas teorias
que fundamentam esse modelo. No contexto discutido, as ideias sio perceptiveis por produ¢io em
larga escala, uso desmesurado de agrotoxicos, rejeicio de conhecimentos e saberes da tradicao de
trabalhadores, dentre outros. Deste modo o paradigma rural tradicional elege, seleciona o que lhe
interessa como modelo econdmico e cultural. Ao privilegiar operagoes logicas para produzir uma
realidade, valida suas préprias escolhas e as tornam universais.

Portanto, o paradigma necessirio para construir a educagio do campo e no campo
deveria ser identificado pelos seus sujeitos, no territério em que se encontram as diferentes
identidades camponesas.

Os anos 19907 trouxeram a cena politica a oferta de educagio “para todos” e a
questao da pobreza. Foi neste contexto que o MST liderou um movimento nacional de
luta intitulado Por uma Educa¢io do Campo, cujo marco foi o I Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agréria (Enera), realizado em 1997 na Universidade
de Brasilia (UnB), e a primeira e a segunda conferéncias Por uma Educacio Bésica do

Campo, de 1998 e 2004.

No Maranhio, os movimentos em prol da garantia do direito a educagao para as
pessoas que vivem no e do campo estdo presentes desde a década de 1960, no contexto do
Movimento de Educacio de Base, passando pelo movimento da pedagogia da alternancia,
que se expandiu a partir da década de 1980 em diversos municipios maranhenses. No
entanto, é no final dos anos de 1990 que este movimento se estrutura em torno da bandeira
da Educa¢io do Campo, mais precisamente em 1999, quando entidades e movimentos de
camponeses, como o MST, a Fetaema e a Assema, se organizam em torno da implantagio
do Pronera® no Maranhio, em agio articulada com a UFMA e o Incra.

7. Ressalta-se que os movimentos e as articulacdes em defesa de uma educacdo mais adequada as caracteristicas do meio rural vém
se desenvolvendo desde a década de 1930, no contexto dos debates sobre a universalizacdo da escola publica e, posteriormente, nos
movimentos de educagdo popular.

8. 0 Pronera foi criado oficialmente em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria ne 10/1998, pelo antigo Ministério Extraordinario de
Politica Fundidria. O programa estava vinculado diretamente ao gabinete do ministro, e teve a aprovacao imediata de seu primeiro Manua/
de Operagdes.
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O Pronera aos poucos vai se expandindo, aglutinando outros movimentos do campo e
outras instituicoes de ensino,” como a Uema e o IFMA, constituindo-se nao somente como
projetos educativos para o campo, mas também como importantes espagos de debate,
pesquisa e luta em defesa de um projeto educativo para o campo sustentado no respeito as
especificidades do campo e na integracio da educacio com as demais lutas por condicoes
dignas de vida no campo, tendo os sujeitos do campo como seus protagonistas.

3.2 Educacao do Campo nos espacos da luta politica dos
movimentos sociais e das IES no Maranhao

Em 4mbito nacional, desde o final da década de 1990, desencadeia-se o processo de
intensificagio do debate sobre Educag¢io do Campo, liderado inicialmente por parte
das organizacoes de ensino superior e dos movimentos sociais que lutam por politicas
educacionais para o campo. Este fend6meno, podemos afirmar, constitui um momento
impar de organizagdo e mobiliza¢do intensa de movimentos sociais com identidades
diversas, representativos de ribeirinhos, quilombolas, sem-terra, extrativistas, trabalhadores
rurais assalariados, indigenas, que lutam por uma educagio do e 7o campo.

Essa mobiliza¢io desencadeou a campanha Por uma Educagio do Campo e contribuiu
para a concretizagio de uma concep¢io de Educagio do Campo em contraposigio ao
conceito de educagio rural vigente na histéria da educagao brasileira. Nessa perspectiva,
as disputas em torno destes diferentes projetos vao repercutir no Estado brasileiro quanto
ao seu papel constitucional de assegurar o direito a educagio. Também foi nesta mesma
década que os movimentos sociais promoveram eventos que se constituiram em espagos
de discussao coletiva para propor alternativas politicas, tendo em vista garantir o direito
a educagio e avaliar as conquistas alcangadas e materializadas em leis, decretos, diretrizes
especificas para a Educagiao do Campo e as demais politicas educacionais em curso.

Em decorréncia dos debates em 4mbito nacional e visando 4 organizacio da luta por
uma educag¢io no campo, foi criado, em 2004, o Comité Executivo Estadual da Educagao
do Campo do Maranhio, como estratégia de mobilizacio das entidades que atuavam na
defesa da educagao no campo. O comité foi instituido durante a realizacio do I Semindrio
Estadual da Educacio do Campo, no qual se afirmou que:

o Comité Executivo Estadual da Educagio do Campo constitui uma estratégia de mobilizacio
das organizacdes para defender, propor, avaliar ¢ implementar politicas publicas de educacio que
atendam, de forma adequada e com qualidade, os povos do campo (Maranhao, 2004, p. 1).

Com a criagdo do comité e a realizagio do primeiro semindrio, houve uma sinalizagao
de que o estado estava disposto a seguir o movimento nacional. Esta sinaliza¢ao fica
evidenciada quando analisamos as atas de reunides ordindrias e extraordindrias, e as
propostas feitas por membros do comité. Constatamos que, no periodo de 2004 a
2006, o comité desenvolveu uma efetiva participagiao na discussio sobre as politicas
de Educacio do Campo, mobilizando diversos segmentos da sociedade, inclusive os
movimentos sociais do campo.

Nessa perspectiva, foi realizado o II Semindrio Estadual da Educac¢io do Campo, em
2007, com o objetivo de ampliar o debate e a mobilizagao para a definicio de politicas

9. Para a execucdo financeira dos recursos, foi necessaria a parceria com as fundagdes de cada instituicdo de ensino superior, quais sejam:
Fundacdo Sousandrade de Apoio ao Desenvolvimento da UFMA (FSADU); Fundacao de Apoio a Ciéncia e Tecnologia (Fact); e Fundacdo de
Apoio a Educagdo e ao Desenvolvimento Tecnoldgico do Maranhao (Funcema).
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publicas de educagio bésica para o campo. Em razio da necessidade de promover um
momento de reflexdo sobre a Educa¢io do Campo, em 2009 foi realizado o I Encontro
Estadual de Educagao do Campo, com o tema A Educagio do Campo no Maranhio.
As temdticas discutidas neste encontro versaram sobre gestdo da Educa¢io do Campo;
curriculo; formagio de profissionais da Educa¢io do Campo; condigbes de oferta
e infraestrutura das escolas do campo; e organizacio do trabalho pedagdgico. Apéds a
realizacio do encontro, a comissio retomou o trabalho e, em 25 de agosto de 2011, foram
aprovadas as Diretrizes Operacionais para a Educacio Bdsica nas Escolas do Campo do
Sistema Estadual de Ensino no Maranhao.

No documento, a comissao responsdvel por sua elaboracio explicita inicialmente o
que entende por escola do campo:

aquela situada em drea rural, definida pela Fundagio Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), ou aquela situada em drea urbana, desde que atenda predominantemente as populacoes
do campo. Da mesma forma sdo consideradas do campo as extensoes vinculadas as escolas pablicas
com sede em drea urbana, desde que atendam predominantemente estudantes campesinos
(Maranhio, 2011, p. 2).

A compreensdo de escola do campo demonstrada pela comissao que elaborou as
diretrizes estd em consonincia com o Decreto n°® 7.352/2010 da Presidéncia da Republica,
sobre a politica nacional de Educa¢io do Campo (Brasil, 2010). Ao mesmo tempo, revela
o conhecimento por parte de seus componentes de uma realidade existente em quase todos
os estados da Federacio brasileira, isto é, a existéncia dos anexos (extensdes) — turmas
no campo vinculadas a escolas com sede em 4rea urbana. No Maranhio, esta situagio
agrava-se no ensino médio, uma vez que no campo maranhense sio poucas as escolas
de ensino médio existentes. Destas, quase 100% funcionam como anexos sem nenhuma
autonomia. A permanéncia desta situa¢do no campo tem sido justificada oficialmente pela
pouca demanda existente, o que tem sido questionado pelos movimentos sociais ligados as
questoes do campo.

4 ARTICULACAO COM OS MOVIMENTOS SOCIAIS, AS IES E O INCRA

Considerando-se que nao se faz Educa¢io do Campo sem a participagio dos movimentos
sociais relacionados, o Pronera sempre contou com a participagao de movimentos sociais,
como 0 MST, a Fetaema e a Assema, cujas atuagoes analisamos nas subsegoes 4.1, 4.2 ¢ 4.3,
respectivamente. Na subsecio 4.4, examinamos a articulagio do Pronera com as IES, ¢ na
subsecio 4.5, o papel do Incra.

4.1 Atuacao do MST

A luta por politicas puablicas especificas para o campo se dd em fungio do descaso e do
abandono da educagio no meio rural. Para organizar e fortalecer a luta em prol da educagao
publica de qualidade para a populagio camponesa, o MST criou o setor de educagio, com
atuacao em virios estados da Federacio.

O setor de educagio do MST no Maranhio foi implantado ao final da década de
1980 em Imperatriz, com as primeiras ocupagoes de terra. Composto inicialmente por
25 membros de formacoes profissionais diversificadas, tinha como critério bédsico para
participagao ser militante do MST ou estar envolvido com escolas em 4reas de assentamentos
da Reforma Agréria.
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Dalmagro (2011), apoiada em andlise de documentos produzidos pelo MST em 2006
e 2007, destaca as ideias fundamentais do movimento sobre a escola, entre elas: lutar e
pressionar o Estado para a criagdo e a melhoria das condigées existentes nos assentamentos;
ampliar a oferta do ensino fundamental completo; e oferecer o ensino médio nas préprias
dreas de assentamentos. Isto estd alicercado na compreensio de que o acesso a escola
encontra-se no campo dos direitos ¢ de que o MST precisa estabelecer relagoes com o
Estado, pressionando-o na dire¢io da universaliza¢io do direito a educacio.

Considerando-se os aspectos supracitados, buscamos analisar, por meio de entrevista
com um dirigente estadual do MST, como se d4 a atuacio desse movimento no Maranhzo.
Para tanto, procuramos compreender como se articula a luta por educacio publica no
campo. Para o dirigente, ela acontece em trés momentos, a saber:

o primeiro momento acontece quando o MST organiza um assentamento, cria uma nova situago,
logo, a primeira articulagio é com o poder publico local; no segundo momento, a articulagao é
com o governo estadual ou municipal para a oferta de escolas; no terceiro momento, a articulagio
¢ via Incra, para estabelecer as parcerias para viabilizar os programas, a exemplo do Pronera, que se
constitui numa das principais conquistas para o Maranhio."

Para o dirigente, as dificuldades enfrentadas pelo movimento com o Incra no
Maranhao acontecem em fungio das divergéncias ideoldgicas e das disputas de projetos.
Os programas tém enfrentado muitas dificuldades, entre elas, a demora e a burocratizagao
na libera¢io dos recursos financeiros, o que em parte ele atribui a falta de vontade politica
e a falta de pessoal para absor¢ao das demandas.

Com relagio a participagao dos movimentos sociais ligados & Educacio do Campo,
considerando-se que nio se faz Educagao do Campo sem a participagao coletiva, perguntamos
como o MST tem participado das discussoes realizadas pela esfera estadual de governo. Para
o dirigente, “as formas de governo no Maranhao nio tém se alterado; no governo de Jackson
Lago, houve uma sinalizagao de abertura para a participagao dos movimentos sociais”.

Considerando-se que a maioria dos assentamentos estaduais nio tem escolas, e
que as existentes funcionam em condicoes precdrias, indagamos de que forma o MST
tem pressionado o poder publico estadual para que cumpra sua responsabilidade,
principalmente, no que diz respeito a oferta do ensino médio, que apresenta a menor
cobertura, conseguintemente, o menor nimero de matriculas. O dirigente respondeu:

o MST apresenta a demanda, onde a demanda se justifica, 3 Seduc [Secretaria Estadual de
Educacio], que, por sua vez, tem recebido [o MST], porém, nio tem dado respostas. [O MST
apresenta suas demandas] por meio da mobilizacdo, a exemplo da manifestacio dos sem-terrinha
[criangas do MST], realizada em outubro de 2012, e da mobilizagao junto as [superintendéncias]
regionais [do Incra]."

Como a educagio ¢ de fundamental importincia para o processo da Reforma Agraria,
procuramos saber o sentido da escola para o MST. Segundo o dirigente entrevistado, “a escola
¢ garantia de se apostar na Reforma Agrdria, ¢ impossivel fazer Reforma Agrdria com o povo
analfabeto”. Destacou ainda que é preciso contribuir com a elevacio do nivel do conhecimento,
para que o jovem do campo nio tenha que sair do campo para ter acesso a escola.

10. Aratijo, Elias de. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antdnio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo S& Pereira e Diana Costa
Diniz. Sao Luis, out. 2014.
11. Aratjo, Elias de. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antonio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo Sa Pereira e Diana Costa
Diniz. Sao Luis, out. 2014.



Il Pesquisa Nacional sobre Educacdo na Reforma
Agréria: avaliacdo de acdes no Maranhao

Portanto, se a educagao ¢ imprescindivel para o processo de Reforma Agrdria no
Maranhao, pois o estado possui parcela significativa de sua populacio analfabeta, a luta
por escolas de qualidade no campo torna-se mais desafiadora, requerendo a organizagio e
a unido de todos os movimentos sociais ligados 4 questao do campo.

No que diz respeito as condicoes de oferta da escola para as dreas de assentamento,
visando ao acesso da popula¢io do campo ao conhecimento sistematizado e historicamente
construido, o dirigente reconhece que isso tem constituido atualmente o grande desafio,
sobretudo, para a criagao de escolas de nivel médio no estado. Ele reconhece a importincia
da atuagao do Pronera. Dessa forma, para avaliarmos as repercussoes das agoes do Pronera
para as dreas de assentamento da Reforma Agraria na visao do MST, buscamos entrevistar
a coordenadora do Setor de Educagio do MST no estado. Para ela:

qualquer projeto conquistado pelo Pronera, para o MST, é uma grande conquista, porque a
escolarizagio historicamente foi negada a classe trabalhadora. Através do Pronera, conseguimos
formar muitos jovens com visao critica, desde a alfabetizagao até a p6s-graduagao. Ao longo desses
dezesseis anos de parceria com o Pronera, formamos muitos jovens que hoje estdo atuando em
escolas do campo. Para o movimento e para os assentamentos, isso ¢ uma grande conquista.'?

4.2 Atuacao da Fetaema

Fundada em 1972, no periodo da Ditadura Miliar, a Fetaema era inicialmente composta
por oito sindicatos. Atualmente, possui 216 sindicatos em todo o Maranhao, constituindo-
se numa das maiores organizagdes sociais no estado, se considerarmos somente sua
capilaridade. A agio politica da federacio organiza-se a partir de eixos de atuagdo para a
melhoria das condi¢ées de vida da populagao camponesa, tais como: conquista da terra;
fortalecimento da agricultura familiar; e politicas sociais. Portanto, tem um amplo campo
de atuaglo. Para tanto, conta em cada municipio com um sindicato dos trabalhadores
rurais, além das delegacias sindicais, presentes em diversas dreas de assentamentos da
Reforma Agréria com suas liderancas locais.

A Fetaema iniciou sua participagao no Pronera em 2000, com os primeiros projetos
tocados pela UFMA. Estes atendiam a uma demanda do Grito da Terra Brasil ao governo
federal, em face da auséncia do Estado na oferta de politicas educacionais para a popula¢io
camponesa. Nesse periodo, o indice de analfabetismo no Maranhio era um dos maiores
entre todos os estados da Federagao, situagio que lamentavelmente se mantém ainda
hoje, conforme jd evidenciado no relatério do Pnud (2011), citado na segio 3. Nesse
cendrio, foram pautados os programas de educagao para o campo, juntamente com a luta
de outros movimentos sociais ligados a questao da educagio publica para quem vive e
trabalha no campo.

Diante dessa situagio, a maioria da demanda por educagio vinha dos sindicatos,
solicitando a oferta da modalidade de educagao de jovens e adultos (EJA). Ainda hoje, no
campo maranhense, ¢ forte a demanda por EJA, considerando -se que a maior parcela de
analfabetos estd no campo. Além disso, a forma como as secretarias municipais ofertam a
EJA muitas vezes nao contempla as necessidades da populacio camponesa. Ressalta-se que,
além da oferta da EJA pelo Pronera, em parceria com a UFMA, a Fetaema realizou parcerias
com a Uema, formando 520 alunos em curso técnico de nivel médio em agropecudria, bem

12. Araujo, Lenilde de Alencar. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antdnio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo Sé Pereira e
Diana Costa Diniz. Sao Luis, fev. 2015.
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como 36 alunos em curso de graduagio em pedagogia para atuar na alfabetizagao de jovens
e adultos, inicialmente uma das maiores demandas educacionais do meio rural maranhense.

4.2.1 Contribuicdo dos projetos de formacao do Pronera para a Fetaema

Para a Fetaema, os projetos de formagao do Pronera, realizados em parceria com IES,
constituem um espago de ampliacio e organizac¢io da luta dos trabalhadores que se d4 a
partir do contato com a realidade da populagao maranhense. De acordo com a Fetaema,
a grande contribuicio dos cursos do Pronera é a transformagio do aluno em sujeito
critico, imbuido do espirito de fazer mais pela comunidade, acreditando que possui mais
direitos, que pode estudar sem sair do campo e, assim, conseguir se formar e al¢ar voos
cada vez mais altos.

Os alunos formados pelo Pronera, em geral, estdo inseridos em espagos de participagio
social, como associagoes, sindicatos, federacoes e mesmo érgaos do poder ptiblico. Segundo
uma militante da Fetaema, assistente social desta entidade:

isso para a federagio é um ganho muito grande, um alcance politico muito grande. Entao, onde a
gente conseguiu formar o sujeito do Pronera, eles estao dentro do sindicato, dentro das associagoes,
em outros movimentos, nas secretarias de educagio, alguns sao professores. E isso ¢ uma conquista.'

O depoimento do militante revela as contribuigoes do Pronera para a Fetaema,
tanto em 4mbito politico quanto social, ao formar sujeitos criticos que, apds a conclusio
do curso, passaram a atuar como militantes em movimentos sociais, sindicatos e outros
espacos, fortalecendo e ampliando a luta em prol da melhoria da populagao camponesa.

4.2.2 Atuacao de egressos do Pronera

No que se refere a atuacdo dos alunos egressos no curso de formagio de educadores e
educadoras do campo, “alguns dos alunos tornaram-se referéncias para a comunidade que
atuam”, conforme depoimento de um militante da Fetaema. Dessa forma, a federagao
considera o Pronera como:

um aprendizado diferenciado, porque vocé tem o compromisso pedagdgico, mas também o
politico-ideoldgico, de formar aquela pessoa, ampliar o conhecimento, [fazé-la] saber ler, escrever
e contar, e juntar [esses aprendizados] com conhecer a realidade, com conhecer a histéria, abrir
conhecimento critico. Entdo, do ponto de vista formal, ele avanga no sentido de formar referéncia,
de formar um professor diferente, um jovem militante comprometido com sua comunidade. Do
ponto de vista produtivo, a comunidade passa a contar com pessoas comprometidas para ampliar
a luta pelo que ela precisa, seja pela escola, seja por um projeto que possa melhorar a produgio,
a aptidio da comunidade, seja para trazer alguém para dentro dos nossos sindicatos ou para a
associa¢do, que tenha condigio de romper alguns vicios que a gente tem dentro da estrutura do
movimento, dentro da estrutura das associagdes. Entdo, ¢ muito dificil a gente falar em poucas
palavras do que se tem visto de alguns sujeitos que sio fruto do Pronera.'

4.2.3 Estabelecimento de projetos futuros com o Pronera

A Fetaema destaca o interesse na realizagio de um curso superior em agronomia, uma vez
que possui muitos egressos do curso técnico em agropecudria que poderiam ingressar nele.

13. Silva, Hélica Aratjo. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antonio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo S& Pereira e Diana
Costa Diniz. Esperantindpolis, set. 2014.
14. Silva, Hélica Aratjo. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antdnio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo Sa Pereira e Diana
Costa Diniz. Esperantindpolis, set. 2014.
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Entretanto, em fun¢io de dispor de uma estrutura pequena para acompanhar todas as agoes
em sua base, um diretor e dois assessores, a federagao decidiu adiar os planos de oferecer
novos cursos para melhor qualificar a sua agio neste processo em sua base de atuagio.

A Fetaema pretende continuar com a EJA, ampliar a oferta no nivel médio e fazer um
curso superior, para o qual a demanda ¢ enorme. Isto custa muito politicamente, requer
0rganizagao, recursos e, principalmente, tempo.

4.3 Atuacao da Assema

A Assema foi fundada por quebradeiras de coco-babacu e agricultores em 1989. Sua
criagdo se deu em fungio da concentragio de terras e da expansio da pecudria extensiva,
que levaram ao cercamento de grandes dreas de babaguais, principal fonte de renda dos
trabalhadores pelos grandes fazendeiros. Sua sede localiza-se no municipio de Pedreiras, na
microrregido Médio Mearim, a 280 km da capital Sao Luis.

Atua diretamente em nove municipios maranhenses, desenvolve suas atividades
com associagbes de mulheres extrativistas, comunidades quilombolas, associagoes de
assentamentos, cooperativas de produ¢io e comercializagdo, associagoes de jovens e
grupos produtivos informais. A Assema elege como campo de atuagio trés direitos bésicos:
i) o direito a seguranga alimentar e a nutricional; 77) o direito a educagio; e #7i) o direito ao
exercicio amplo e democrdtico da cidadania.

A associagio iniciou sua atua¢do no Ambito do Proneraem 2011, tendo como parceiros
0 MST e a UFMA, trabalhando na alfabetizacio de jovens e adultos em 25 comunidades.
Em 2003, realizou o acompanhamento de oitenta alunos do magistério. Em 2005, passou
a realizar trabalhos articulados com as escolas familias agricolas (EFAs).

4.4 Repercussoes para as IES

Ressalta-se que a demanda para as IES dos cursos do Pronera foi trazida pelos movimentos
sociais, a0 tomarem conhecimentos das a¢oes do programa em ambito nacional.

4.4.1 UFMA

A UFMA originou-se da Faculdade de Filosofia, fundada em 1953, por iniciativa da
Academia Maranhense de Letras, da Fundagao Paulo Ramos e da Arquidiocese de Sao Luis.
Embora sua mantenedora fosse aquela fundagio, por for¢a da Lei Estadual n® 1.976/1959,
dela se desligou e passou a integrar a Sociedade Maranhense de Cultura Superior, criada

em 1956.

A instituigao foi reconhecida como universidade livre pela Unido em 1961.
Denominou-se Universidade do Maranhao, congregando a Faculdade de Filosofia, a
Escola de Enfermagem Sao Francisco de Assis (fundada em 1948), a Escola de Servigo
Social (inaugurada em 1953) e a Faculdade de Ciéncias Médicas (fundada em 1958).
Posteriormente, o arcebispo de Sao Luis e chanceler da universidade, acolhendo sugestao
do Ministério da Educacio e Cultura, propds ao governo federal a criagio de uma
fundagio para manter a universidade, agregando a Faculdade de Direito (instituida em
1945), a Escola de Farmdcia e Odontologia (criada em 1945) e a Faculdade de Ciéncias
Econémicas (fundada em 1965). Assim foi instituida, pelo governo federal — mediante a
Lei n® 5.152/19606, alterada pelo Decreto-Lei n® 921/1969 e pela Lei n® 5.928/1973 —, a
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Fundac¢io Universidade do Maranhao, com a finalidade de implantar a Universidade do
Maranhao. A administragao da fundagio ficou a cargo de um conselho diretor, composto
por seis membros titulares e dois suplentes, nomeados pelo presidente da Republica. Entre
si, estes elegeram o presidente e o vice-presidente. Em 1972, o reitor — conego Ribamar
Carvalho — inaugurou o primeiro cAmpus, no bairro do Bacanga, no municipio de Sao
Luis, onde a institui¢do passou a funcionar.

Ao longo de quase meio século de existéncia, a UFMA tem contribuido de forma
decisiva para o desenvolvimento do estado do Maranhio, formando profissionais nas
diferentes dreas de conhecimento, em niveis de graduagio e pds-graduacio. Empreende
pesquisas voltadas, principalmente, aos problemas enfrentados pelo estado e pelas
regides Norte e Nordeste. Desenvolve atividades de extensao com a¢des de organizagao
social; producio e inovagao tecnoldgica; capacitagio de recursos humanos; e valorizagio
da cultura. A institui¢do assume como missao: i) gerar, ampliar, difundir e preservar
ideias e conhecimentos nos diversos campos do saber; i) propor solucoes visando ao
desenvolvimento intelectual, humano e sociocultural, bem como 4 melhoria de qualidade
de vida do ser humano em geral; e 777) situar-se como centro dindmico de desenvolvimento
local, regional e nacional, atuando mediante processos integrados de ensino, pesquisa e
extensio, no aproveitamento das potencialidades humanas e da regido e na formagao cidada
e profissional, baseada em principios humanisticos, criticos, reflexivos, investigativos, éticos
e socialmente responsaveis.

Atualmente, a UFMA funciona de acordo com a estrutura descrita a seguir.

1) Orgios deliberativos:

a) colegiados superiores: Conselho Diretor (CD), Conselho de Ensino e Pesquisa
(Consepe) e Conselho de Administragio (Consad), que formam o Conselho
Universitdrio (Consun), assessorados por suas respectivas cimaras; e

b) colegiados da administracio académica: conselhos de centro, assembleias
departamentais e colegiados de cursos.

2)  Orgaos executivos:

a) centrais: Reitoria e Vice-Reitoria, que tém apoio no Nucleo de Assuntos Disciplinares, no
gabinete, na Procuradoria Juridica, na Assessoria de Planejamento e Agoes Estratégicas
(Asplan), na Assessoria de Comunicagio (Ascom), na Assessoria de Qualidade de Vida,

na Assessoria de Interiorizacio (Asei) e na Assessoria de Relacoes Internacionais(ARI);

b) auxiliares: pré-reitorias de ensino, de pesquisa e pds-graduacio, de extensio, de
recursos humanos e de gestao e finangas, com seus respectivos departamentos;
hospital universitdrio; prefeitura de campus; restaurante universitdrio; e
colégio universitdrio;

c) académicos: diretorias de unidades académicas, chefias de departamento e
coordenadorias de curso; e

d) nutcleos operacionais: eventos e concursos, assuntos estudantis, tecnologia da
informacio, rede e educacio a distancia, bibliotecas e comunicacio.

Especialmente nas duas altimas décadas, a UFMA vem buscando ampliar a oferta
de cursos de graduacdo, criar programas da pés-graduagio, fortalecer as atividades de
pesquisa e difundir a extensdo universitdria. Atualmente, a UFMA possui oito campi em
funcionamento, sendo um na ilha de Sao Luis (Cidade Universitdria), e sete no continente
(Imperatriz, Codd, Sao Bernardo, Chapadinha, Pinheiro, Bacabal e Grajad). Estd em
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construgao o nono campus, na cidade de Balsas, onde sao ofertados cursos presenciais,
abrangendo graduacio, especializa¢io, mestrado e doutorado.

Em rela¢io a Educa¢io do Campo, desde 1999, a UFMA vem desenvolvendo projetos
de educagao por meio do Pronera, em parceria com o MST e a Assema. Além disso, a
institui¢do conta com o Nucleo de Pesquisas em Histdria, Politica, Educa¢ao e Cultura
do Campo (NEPHECC), vinculado ao Programa de Pés-Graduagiao em Educacio, que
congrega pesquisadores e estudantes de iniciacao cientifica interessados nas temdticas de
Educagao do Campo e questdo agréria.

Com relagao ao primeiro contato com o Pronera, a professora da UFMA Adelaide
Coutinho, membro da Comissao Pedagdgica Nacional do Pronera, lembra que a demanda
inicial foi por EJA. No entanto, ao longo de suas atividades, o programa, por meio da
UFMA, desenvolve outros projetos, que contemplam, segundo a professora:

[desde a] alfabetizacio de jovens e adultos até o ensino superior, que ¢ o processo que estd em
continuidade nesse momento. Desenvolvemos alguns estudos, pesquisas, publicagdes, sempre
tendo como objeto de reflexdo a educacio e a questao da Reforma Agréria. Na realidade, nio foi
um contato universidade-Pronera, foi um contato movimentos sociais-professores da universidade.
Entao, em 1989, nds fomos procurados por militantes dos movimentos dos trabalhadores rurais
sem-terra e da Assema, e eles comegaram a falar com a gente sobre o Pronera, e que iria acontecer
um semindrio aqui em Sio Luis informativo sobre esse projeto. Al nds fomos participar, nos
apaixonamos pela proposta e a partir dai comegamos a trabalhar no Pronera até entdo."”

No que se refere ao comego dos trabalhos com a universidade, os professores
inicialmente foram capacitados para conhecer a proposta do Pronera, em seguida,
comegaram a organizar as equipes de trabalho, fazendo a selecao de bolsistas, professores
e coordenadores para atuarem no projeto. Nesse percurso, as primeiras dificuldades
vivenciadas dizem respeito a uma:

certa resisténcia, inclusive para encontrar professores que pudessem assumir esse trabalho, pois
seria um trabalho desenvolvido em 4reas de assentamento, algumas 4reas com bastante dificuldade
de acesso. Essa resisténcia se dava por dois motivos: o primeiro, a universidade. Durante um
certo tempo, nas décadas de 1970 e 1980, a questdo agrdria era uma questdo discutida dentro da
universidade, tinha grupos de estudos, publicacdes. Depois desse processo, isso silenciou, entio qual
a grande dificuldade? E vocé trabalhar com um objeto desconhecido, porque envolvia assentados,
assentamentos, dreas extrativistas e a questdo agrria como pano de fundo, e nés nao estdvamos
estudando isso. Entdo, organizar o grupo e a equipe foi um grande desafio, porque nds tivemos que
aprender sobre a questao agréria, sobre a questao do assentamento, sobre a questao da Educacio do
Campo, e nesse momento j4 se desenvolvia um novo paradigma, contrapondo-se 4 velha educagao
rural uma Educagio do Campo feita com, para e no campo. Isso foi se modificando bastante, era
dificil encontrar professores que pudessem se dedicar, porque precisava de uma educacio quase
que exclusiva para poder realizar esses projetos. Foi aos poucos que fomos montando a equipe.'®

Outro ponto destacado pela professora diz respeito & demanda, sobretudo, pela EJA,
em razio do grande nimero de analfabetos no Maranhio. Nesse processo ¢ dada énfase ao
papel dos movimentos sociais. De acordo com a professora:

os movimentos vinham com dados divulgados em uma pesquisa realizada junto 2 UnB, e nessa
pesquisa detectaram que nos assentamentos do estado do Maranhio nés tinhamos até 70%

15. Coutinho, Adelaide Ferreira. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antonio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo Sé Pereira
e Diana Costa Diniz. Sdo Luis, out. 2014.
16. Coutinho, Adelaide Ferreira. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antonio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo Sa Pereira
e Diana Costa Diniz. Sao Luis, out. 2014.
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de analfabetos. Entdo, a primeira demanda dos movimentos foi pela alfabetizagio de jovens e
adultos. A universidade se envolve com o projeto através do Departamento de Educagio Il e o
Departamento de Sociologia e Antropologia. Eu e o professor Marcelo comecamos a organizar
junto aos movimentos sociais. Ele junto a Fetaema e eu, junto ao MST e & Assema, e nds
formamos 160 turmas de alfabetizacio. Entio, da Fetaema oitenta turmas, o MST e a Assema
com oitenta turmas, totalizando 1.600 alunos naquela época. Os movimentos, eles tinham
grande conhecimento da realidade, grande liberdade. A universidade tinha pouco trabalho sobre
a questdo agrdria e movimentos sociais, conhecia muito pouco dessa realidade. Entio toda a gama
de informagcées, inclusive para elaboragao de projetos, veio dos movimentos sociais. A partir deste
contato, pegamos a parte mais pedagégica de maior dominio aqui na academia e, fazendo esse
didlogo com o conhecimento dos movimentos sociais, come¢amos a organizar os projetos."”

Segundo a professora Adelaide Coutinho, é a partir da realizagio desses projetos que
se comega a pensar a Educacio do Campo no Maranhio numa nova perspectiva, diferente
da perspectiva da educagao rural. Pela primeira vez, sao os movimentos sociais que colocam
para a universidade suas necessidades e:

qual o tipo de educagio para a universidade promover, entéo eles colocam os fundamentos. Quer
dizer, isso tudo vem de um movimento que estd organizado em Ambito nacional e particularmente
liderado pelo MST, que desde o seu primeiro assentamento colocou a questao da educagio como
ponto central, entdo Educagio do Campo e Reforma Agréria sao pontos insepardveis.'®

Os primeiros projetos desenvolvidos com a UFMA foram denominados projetos
casados, em razdo da pouca escolarizagio dos professores alfabetizadores. Outro ponto
destacado diz respeito as condicoes de funcionamento da sala de aula no assentamento.
Com relagdo ao nivel de escolarizagio dos alfabetizadores, a professora ressalta que:

nés descobrimos, ao buscarmos os professores para organizar as turmas de alfabetizagio do
campo, que a maior parte nio tinha nem a quarta série completa. Como alfabetizar no campo
turmas 4 noite, em locais sem energia, sem uma estrutura escolar e com professores sem formagio
adequada? Nesse sentido é que nds fizemos o projeto casado, a0 mesmo tempo nés encaminhamos
ao Incra os projetos de alfabetizacio de jovens e adultos, e junto com esse projeto o projeto de
formagio de educadores, s6 que o projeto era de formacio de educadores em nivel fundamental,
porque nés fizemos a opgio de trabalhar com professores que tinham até a quarta série. Nds
fazfamos um trabalho paralelo; tinha um tempo em que esses professores estavam em formagio,
no curriculo bésico do ensino fundamental acrescido, e af foi uma inovagio da gente a proposta
curricular, colocar contetidos como diddtica, filosofia, sociologia, metodologia, artes, para que esses
professores, que alguns jé atuavam como professores, pudessem melhorar sua prética pedagdgica.
O primeiro projeto se deu assim."

Para a professora Adelaide Coutinho, a relagao pedagdgica entre a realidade camponesa
e o processo de aprendizagem em sala de aula se deu de forma bastante interessante, a comegar
pela organizagao da equipe em parceria com o colégio universitdrio — historicamente, um
grande parceiro na trajetéria Pronera-UFMA. De um modo geral, todos contribuiram
e contribuem com o desenvolvimento das atividades. Todavia, a professora d4 énfase as
contribui¢des do programa vindas dos seguintes setores:

estudantes universitdrios das vdrias licenciaturas; as liderancas dos movimentos sociais que
trabalhavam em educagio; e esse coletivo que chamdvamos de educadores. Comegamos a discutir
desde os contetddos bdsicos que seriam contemplados na formacio — até porque partiamos de
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uma concepgdo que alfabetizar nao seria ensinar somente a ler e escrever, mas que nosso aluno
de alfabetizacio ia chegar ao nivel de segunda, terceira ou até quarta série. Também procuramos
elaborar uma proposta curricular prépria e adequada a realidade maranhense. Tinhamos os
fundamentos cientificos do curriculo, da metodologia, dos contetidos, mas procuramos usar uma
linguagem de acordo com a realidade maranhense. A partir dai, sentimos a necessidade de elaborar
nossos préprios materiais. Chegamos a elaborar sete médulos, que a gente chamava de médulos
interdisciplinares. Esses médulos tinham todos os conteddos das disciplinas das séries iniciais,

voltados ao objetivo da alfabetizacio de jovens e adultos.”

A partir da fala da professora, é possivel perceber as contribuicoes desse projeto para
a UFMA, bem como para os professores, os estudantes e os coordenadores dos projetos.

Segundo ela:

um educador que trabalha com o Pronera, um estudante universitdrio que trabalha com o Pronera,
qualquer outro profissional que desenvolva atividades dentro do Pronera, ele se considera um
educador militante, porque ele j4 entende a causa ¢ j4 assimilou todo esse processo. No inicio
se dava um conflito da seguinte forma: néds, da universidade, como se féssemos proprietdrios do
conhecimento formal, e os movimentos sociais como se fossem proprietdrios dos conhecimentos
informais, da formacio politica dos movimentos, ¢ que nés deviamos aprender tudo com eles e
eles vice-versa com a gente. Nesse processo de didlogo e de constantes reuniées e de constantes
encontros, oficinas, semindrios, nés fomos quebrando essa barreira e entendendo que esses
conhecimentos deviam se encontrar e produzir um novo conhecimento.”

No que se refere as contribui¢oes para a universidade enquanto lécus de produgio do
conhecimento cientifico, a professora aponta o que considera um grande avanco:

na UFMA, ao longo de ginze anos, conseguirmos ter avangos maravilhosos de publicarmos
juntos, coordenarmos as atividades juntas, de elaborarmos projetos juntos, todo o processo de
gestdo do projeto foi partilhado, tanto pelos coordenadores como pelos estudantes universitdrios
e pelos movimentos sociais. Estes estiveram sempre presentes, tanto que a gente criou a ﬁgura do
coordenador de polo para assegurar exatamente essa referéncia dos movimentos sociais perante os
alunos, para realizar esse trabalho com a gente.?

4.4.2 Uema

A Uema se originou da Federacio das Escolas Superiores do Maranhio (FESM), criada pela
Lei Estadual n°3.260, de 22 de agosto de 1972, para coordenar e integrar os estabelecimentos
isolados do sistema educacional superior do Maranhdo. A FESM, inicialmente, foi
constituida por quatro unidades de ensino superior: 7) Escola de Administracao; 7) Escola
de Engenharia; 7ii) Escola de Agronomia; e i) Faculdade de Caxias. Em 1975, a FESM
incorporou a Escola de Medicina Veterindria de Sao Luis e, em 1979, a Faculdade de
Educagao de Imperatriz.

A FESM tornou-se a Uema mediante a Lei Estadual n® 4.400, de 30 de dezembro
de 1981, e teve seu funcionamento autorizado pelo Decreto Federal n® 94.143, de 25 de
margo de 1987, como uma autarquia de regime especial, pessoa juridica de direito publico,
na modalidade multicAmpus.

20. Coutinho, Adelaide Ferreira. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antdnio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo Sa Pereira
e Diana Costa Diniz, Sdo Luis, out. 2014.
21. Coutinho, Adelaide Ferreira. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antdnio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo S& Pereira
e Diana Costa Diniz, Sao Luis, out. 2014.
22. Coutinho, Adelaide Ferreira. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antonio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo Sa Pereira
e Diana Costa Diniz, Sao Luis, out. 2014.

27



28

Relatério de Pesquisa

Posteriormente, a universidade foi reorganizada pelas leis n® 5.921, de 15 de margo de 1994,
€ 5.931, de 22 de abril de 1994, alterada pela Lei n® 6.663, de 4 de junho 1996. A principio, a
Uema era vinculada a Secretaria de Estado de Educagio (Seduc). Apés a reforma administrativa
implantada pelo governo do estado, em 1999, a Seduc foi transformada em Geréncia de Estado
de Desenvolvimento Humano (GEDH). A Uema foi desvinculada da GEDH pela Lei Estadual
n°7.734, de 19 de abril de 2002, que fez novas altera¢oes na estrutura administrativa do governo,
e passou a integrar a Geréncia de Estado de Planejamento e Gestao (Seplag).

Com a Lei n°® 7.844/1992, o estado sofreu nova reorganizagio estrutural. Foi criado
o Sistema Estadual de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolédgico, do qual a Uema passou
a fazer parte. A universidade passou a vincular-se 3 Geréncia de Estado da Ciéncia,
Tecnologia, Ensino Superior e Desenvolvimento Tecnolédgico (Gectec), atual Secretaria de
Estado de Ciéncia, Tecnologia, Ensino Superior e Desenvolvimento Tecnoldgico (Sectec).

Heloisa Vario Santos, professora do Departamento de Filosofia e Educagao da Uema,
conheceu o Pronera quando lecionava a disciplina fundamentos e métodos de EJA na Uema.
“Me interessei pelo convénio e participei desde a elaboragio do projeto e acompanhamento
até a fase de anilise junto & Coordenaciao Nacional do Pronera”.”

Com relacdo 2 demanda apresentada & Uema, a referida professora aponta que:

[a] Fetaema solicitou ao Incra que inserisse um projeto de alfabetizagio e escolarizagio em dreas
de assentamentos da Reforma Agriria em Barra do Corda, Sio Mateus, Mong¢io e Bacabal,
contemplando as agbes de escolarizacao dos lavradores, escolarizagio dos educadores em ensino
fundamental (do sexto a0 nono ano) e¢ do magistério de nivel médio (primeiro ao terceiro ano).
O projeto de escolarizacio de lavradores das dreas de assentamentos da Reforma Agréria atendeu
a um universo de 1.200 alunos, e o de escolarizagio no ensino fundamental atendeu a dezessete
educadores que conclufram as disciplinas pertinentes aos anos finais do ensino fundamental, sendo
a expedi¢io de certificados feita pela Unidade Integrada Jodo Pereira Martins Neto, localizada na
unidade 103, na Cidade Operdria, em Sao Luis, por ser uma escola estadual autorizada e reconhecida
pelo Conselho Estadual de Educacio. O projeto magistério das séries iniciais de nivel médio: outro
projeto foi implantado a fim de garantir a continuidade do atendimento aos jovens e adultos nas
4reas de assentamento da Reforma Agrdria nos municipios de Pio XII, Pindaré-Mirim, Turilandia
e Zé Doca no Maranhio, onde foram selecionados monitores, levando-se em consideracio os
pré-requisitos: residir no assentamento rural, ter maior nivel de escolarizagio na comunidade e ter
disponibilidade para participar dos cursos de capacitagio e escolarizagio.*

Vale destacar que a formagio de professores para atuar no ensino fundamental e no
ensino médio no campo do estado do Maranhio se constitui, ainda hoje, como um grande
desafio, pois o estado ainda tem professores que estdo exercendo o magistério sem formagio
adequada. Este quadro no final da década de 1990 era ainda mais cadtico, conforme aponta
a professora ao tratar do perfil dos educadores:

no universo de 23 monitores ¢ trés coordenadores, somente 4% cursaram o magistério de nivel
médio, 7% nao concluiram o magistério, 31% tém o curso fundamental ¢ 58% tm o curso
fundamental incompleto. Mesmo com este perfil de escolarizacio, os monitores demonstram
expectativas em relagio 4 escola como espaco de construcio de conhecimento, e veem a educacio
como instrumento de mudanca. Destes, 58% nao possufam experiéncia em EJA, por isso
manifestaram dificuldades em compreender a metodologia do programa, deixando de considerar
e respeitar a identidade desse jovem ou adulto trabalhador do campo, nio valorizando suas
experiéncias para tornar os contetdos significativos para os mesmos. Mesmo havendo necessidade
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de dar continuidade ao curso de magistério das séries iniciais, com a mudanga de gestores na IES
e no Incra nio foi possivel prosseguir.”

Com relagio ao processo de interagdo entre a universidade estadual, os movimentos
sociais, o Incra e os demais sujeitos sociais que participaram do projeto, foi destacado que
a interlocucio ocorreu de forma:

normal, havendo alguns pontos de divergéncia no tocante a observincia dos critérios de sele¢io de
educadores nas dreas de assentamentos, mas procuramos realizar reuniées com os representantes dos
sindicatos de trabalhadores rurais nos municipios, e quando da substitui¢io de algum educador os
critérios passaram a ser observados. Com o Incra, as reunies eram realizadas de modo sistemdtico,
agregando as IES parceiras (IFMA, Uema, UFMA) para tratar de questdes administrativas —
convénios, termos aditivos, prestagoes de contas, cumprimento de prazos etc. —, ficando sempre
uma lacuna no acompanhamento aos projetos de alfabetizagio pela equipe técnica, que nem
sempre permanecia com os mesmos representantes, quebrando de certo modo a continuidade
das informagoes, uma vez que a presenca de técnicos na drea pedagdgica sempre ficou indefinida.
Na verdade, a coordenagao-geral apenas permaneceu até a finalizagio do projeto. O representante
da Fetaema também nio era constante, mesmo assim a coordenacdo sempre se fazia representar
nas escolarizacoes.?

Outro ponto que a professora enfatiza diz respeito as dificuldades encontradas e aos
desafios durante a trajetéria de execucio do projeto. Ela destaca que uma das dificuldades
vivenciadas foi em relagio a:

inser¢do e envolvimento de professores nas IES que tenham afinidade com a educagio de campo,
pois a visao urbanocéntrica de alguns impede os avangos na organizagio dos curriculos das escolas
do campo, respeitando o que estd estabelecido na LDB [Lei de Diretrizes e Bases], no art. 28, ¢
também nas Diretrizes Operacionais para a Educagao [Bésica] do Campo [do Sistema Estadual de
Ensino do Maranhao] e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Bdsica. Precisamos
fomentar a pesquisa e a continuidade aos projetos que valorizam e oferecem condi¢bes para que
se trabalhe a pedagogia da alternincia e se oportunize o acesso a todos que residem no espago
rural, sem deixar de valorizar a cultura e as condicoes de vida que o campo oferece, ampliando a
compreensao de que o campo precisa ser esse espaco de vida com suas singularidades. Precisamos
estudar para definirmos propostas curriculares que respeitem o campo e os povos que ali vivem, e
os instrumentalizem para lutar por uma dignidade do campo.”

No que se refere as percepgoes e as mudancas que a universidade promove por meio
dos projetos executados, a professora aponta a elevacio do nivel de consciéncia critica dos
alunos e dos educadores, bem como a necessidade de organizacio por parte da comunidade
para construir alternativas que contribuam para a superagio dos problemas vivenciados na
comunidade. Destaca ainda que:

testemunhamos o cumprimento dos objetivos do Pronera em relacio ao fortalecimento do mundo
rural como territério de vida em todas as suas dimensdes — econdmicas, sociais, ambientais,
politicas, culturais e éticas —, ao acompanharmos as atividades desenvolvidas no campo pelos
educadores, e destacamos os projetos levados a efeito nas comunidades. Enquanto politica publica,
o Pronera, na Uema, deu visibilidade ao processo de gestdao participativa, de descentralizacio
das a¢des das instituicoes publicas e de exercicio de agoes com a coparticipagio dos movimentos
sociais das instituigoes de pesquisa, governos estaduais e municipais, em prol do desenvolvimento
sustentdvel no campo, da constru¢io da solidariedade e da justica social.”®
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Nessa diregao, para a professora, foi positiva a grande contribuicio dos projetos para a
produgio cientifica no 4mbito da universidade, tida como l6cus de produgio do conhecimento.
Oportunizou-se o desenvolvimento da pesquisa e da extensio envolvendo professores e alunos
bolsistas. Além disso, conforme lista a professora, houve outros desdobramentos:

o amplo processo de reflexio sobre a situagio da educacio no campo, situando o contexto da
realidade agrdria do pais, promovendo debates, encontros estaduais e semindrios nos municipios,
e proporcionando a socializacio de experiéncias desenvolvidas em 4reas rurais. A elaboragio de
proposta de intervengio e superagio das dificuldades identificadas durante o curso. A inser¢io da
temdtica Educagio do Campo nos planos municipais e estadual de educagio, visando fortalecer
a construgio de uma proposta especifica de educagio para o campo, a partir das necessidades e
da realidade concreta enfrentada pela populagio do campo. A oferta de curso de magistério de
nivel médio, ampliando o espago de luta pelo fortalecimento do mundo rural como territério
de vida em todas as suas dimensoes — econdmicas, sociais, ambientais, politicas, culturais e éticas.
O fomento ao desenvolvimento de projetos sociais no campo, em fungio do definido na proposta
pedagégica, que vem evidenciando conceitos pertinentes ao campo que venham possibilitar a vida
e a sobrevivéncia no campo. A divulgacio das diretrizes operacionais de Educagio do Campo,
estimulando propostas de agoes articuladas entre o poder publico e os movimentos sociais, para
garantir o acesso com qualidade, o respeito as diferencas regionais em cada curriculo, a igualdade
de oportunidade de estudos e a equidade. A promogio de eventos de formagao de educadoras e
educadores, com curriculos adequados as necessidades dos sujeitos sociais do campo, visando a
melhoria das condigoes de trabalho e das perspectivas dos educadores. A organizacio para a luta
por escolas de qualidade para o homem do campo. Fomento 4 continuidade de estudos, o que
mobilizou mais de 80% dos egressos do magistério a buscarem um curso superior presencial e na

modalidade a distAncia, oferecido pelas IES.29

Evidencia-se que o desenvolvimento do Pronera, em parceria com a Uema, promoveu
muitas contribui¢des e em diferentes aspectos para a comunidade académica.

4.5 Atuacao do Incra como 6rgao executor de politica de educacgao
para as areas de assentamento da Reforma Agraria

O Incra é uma autarquia federal da administragio publica brasileira. Foi criado pelo
Decreto n° 1.110, de 9 de julho de 1970, com a prioridade de realizar a Reforma Agrdria,
manter o cadastro nacional de iméveis rurais e administrar as terras publicas da Unido.
Além da sede em Brasilia, possui representagio em todo o territério nacional, por meio de
trinta superintendéncias regionais (SRs).

A referida autarquia objetiva implantar modelos compativeis com as potencialidades
e os biomas de cada regido do pais, e fomentar a integracio espacial dos projetos. Outra
tarefa importante no trabalho da autarquia — que tem a Reforma Agrdria como uma
das prioridades — é o equacionamento do passivo ambiental existente, a recuperagio da
infraestrutura e o desenvolvimento sustentdvel dos assentamentos existentes no pais.
A partir de 1970, foram criados vdrios programas especiais de desenvolvimento regional,
entre eles:

*  Programa de Integracdo Nacional (PIN), em 1970;

*  Programa de Redistribui¢ao de Terras e de Estimulo 4 Agroindustria do Norte e Nordeste
(Proterra), em 1971;

*  Programa Especial para o Vale do Sao Francisco (Provale), em 1972;
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*  Programa de Polos Agropecudrios e Agrominerais da Amazdnia (Polamazodnia),

em 1974; e

*  Programa de Desenvolvimento de Areas Integradas do Nordeste (Polonordeste),

em 1974.

O agravamento dos conflitos pela posse da terra na década de 1980, na regido Norte
do pais, ocasionou a criagio do Ministério Extraordindrio para Assuntos Fundidrios, do
Grupo Executivo de Terras do Araguaia-Tocantins (Getat), e do Grupo Executivo do Baixo
Amazonas (Gebam). A partir de 1985, o governo do presidente José Sarney elaborou o
Plano Nacional de Reforma Agrdria (PNRA), previsto no Estatuto da Terra. Criou-se para
isso o Ministério Extraordindrio para o Desenvolvimento e a Reforma Agrdria (Mirad),
mas, quatro anos depois, os resultados foram pouco expressivos. Em 2000, com o Decreto
n° 3.338, foi criado o Ministério do Desenvolvimento Agririo (MDA), cuja estrutura
regimental foi regulamentada pelo Decreto n® 5.033, de 5 de abril de 2004.

No que se refere 3 Educacio do Campo para as dreas de assentamentos da Reforma Agréria,
em 1998 ¢é criado o Pronera, com o objetivo de ampliar a escolarizagio formal dos trabalhadores
rurais. Em 2001 este programa foi incorporado ao Incra. No Maranhio, em razio do grande
numero de analfabetos, a demanda inicial se concentrou na alfabetizagdo de jovens e adultos.
Neste processo, foram envolvidas as trés instituigoes putblicas de ensino superior do estado, a
saber: a UFMA, a Uema ¢ o IFMA. Todas as trés desenvolveram projetos de alfabetizagao.

4.5.1 Interlocucdo com as IES

O Incra, como érgao executor da politica para a Educagao do Campo, vai as universidades,
e estas se inserem no programa como institui¢oes intervenientes. A demanda parte na
maioria das vezes dos movimentos sociais, considerados como sujeitos de direitos que dao
identidade ao Pronera, protagonistas desde o inicio desse processo. Segundo Ceci Gomes
Cabral, asseguradora da SR-12 do Incra, no Maranhao:

o Pronera chegou no Maranhao em 1999. Lembro que foi uma grande correria, quando chegou
na SR uma equipe de Brasilia, com o Pronera, que tinha que comegar. N6s que tinhamos que
procurar as universidades e contratar as fundagées. Foi ai que o Incra procurou as universidades,
e as universidades responderam positivamente. Inicialmente, os projetos foram elaborados
visando a alfabetizagao, e posteriormente passou-se a ofertar educacio de nivel médio, graduacio
e pés-graduagio, sempre primando pelos principios da Educagio do Campo.*

4.5.2 Interlocucdo com 0s movimentos sociais

Para o Incra, cada projeto tem uma dinimica diferente, desde a graduacio até a
especializacdo, sempre mantendo dialogo respeitoso com os movimentos sociais, pois
a proposta de educa¢io para o campo nasce dos movimentos sociais.

O Pronera tem os movimentos socais nio como beneficidrios do programa, mas como sujeitos de
direito, protagonistas da luta por educagio para o campo. O Incra procura manter um didlogo
respeitoso com os movimentos socais, mesmo nos momentos de dificuldades. Portanto, a gestao
do Pronera se d4 a partir do tripé Incra, institui¢oes de ensino e movimentos sociais.’'
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De acordo com a asseguradora Ceci Cabral, as principais dificuldades sio:

a falta de professores alfabetizadores nas 4reas de assentamento da Reforma Agréria; a auséncia de
uma rede de escolas no campo maranhense, sobretudo, escolas de ensino médio, sendo este um dos
grandes desafios [para a educacio brasileira na atualidade], inclusive para o Pronera; a contingéncia
de recursos financeiros, que tem se constituido em outra dificuldade; a posi¢io que a Reforma
Agréria ocupa hoje; e a organizagio politica dos movimentos socais.*

Essas dificuldades apontadas por Ceci Cabral no campo persistem ainda hoje, apesar
dos avancos conquistados. Para as asseguradoras ouvidas, o Pronera no estado tem como
desafios continuar atendendo as demandas de aumento da escolarizagio do homem do
campo, sobretudo, de ensino médio, em face da pouca oferta, conforme ji& mostrado
anteriormente, ¢ de formagio de educadores e educadoras do campo.

Nesse aspecto, as asseguradoras ressaltam que o Pronera proporciona um aprendizado
significativo, trazendo contribui¢ées tanto em ambito profissional como social. Conforme

Ceci Cabral:

o Pronera representa para mim a possibilidade de continuar mantendo contato com a docéncia,
uma vez que sou professora aposentada do estado. Desde que cheguei em 2003, para atuar no
Pronera, que tenho aprendido bastante, com as institui¢oes de ensino, com os movimentos sociais,
com os assentados e com o Incra.”

As repercussoes dentro do Incra das a¢oes do Pronera no estado do Maranhio, de
acordo com as asseguradoras, dao-se por meio da conquista de espago. O programa é
respeitado pelos seus gestores e pela equipe que estd a frente do trabalho. A asseguradora
do Incra Valéria Rocha assevera que:

no Maranhio, o Pronera tem muitas perspectivas de continuidade, pois os assentados precisam
muito do Pronera. Esperamos que ele oferte muitos cursos. No campo maranhense, ele se constitui
como principal proposta de educagio para a populagio camponesa, com resultados satisfatdrios.
Ele é respeitado pelas instituicoes de ensino, pelos movimentos socais, pelo Incra e pelos assentados
da Reforma Agrdria.**

Pelas falas dos sujeitos da pesquisa, fica evidenciado que o Pronera tem uma visao
de campo e de Educacio do Campo alargada, na medida em que pensa a l6gica da vida

no campo como totalidade em suas multiplas e diversas dimensoes.

5 PROJETOS DE FORMACAO DE EDUCADORES E EDUCADORAS
DO CAMPO: O PRONERA NOS ASSENTAMENTOS NO ESTADO
DO MARANHAO

Atualmente, no campo maranhense, um dos fatores que limitam a amplia¢io da oferta
de educagao bdsica, principalmente de nivel médio, ¢ a inexisténcia de uma quantidade
suficiente de professores com a formagio necessiria. E em razio desta situagio que o
Pronera no Maranhio luta pela formacio de educadores e educadoras do campo para as
dreas de assentamentos da Reforma Agrdria. O Pronera, ao longo de quinze anos, vem
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dando um cardter diferenciado as propostas de Educagiao do Campo. Suas agées ampliaram
0 acesso 2 escolarizagao formal de trabalhadores e trabalhadoras do campo, tornando-se
um importante instrumento de democratizagao do conhecimento no local. Dessa forma,
¢ mister avaliar os seus impactos em trés assentamentos e na vida pessoal e profissional de
egressos dos cursos ofertados pelo programa.

5.1 Histérico do assentamento Centro do Coroata, no municipio
de Esperantinopolis

A comunidade Centro do Coroatd, onde atualmente estio assentadas cem familias,
localiza-se na microrregiao do Médio Mearim, a 14 km do municipio de Esperantinépolis.
A organizagio deste assentamento comegou na década de 1950, com a chegada de
retirantes nordestinos expulsos pela seca, origindrios principalmente dos estados do Ceard
e do Piaui. Estes migrantes tinham como principal objetivo encontrar terras férteis para o
cultivo e, consequentemente, garantir sua seguranca alimentar. Tais familias desenvolviam
uma agricultura tradicional, com predominancia do cultivo de arroz, feijao, fava, milho e
mandioca, e da extra¢o do babacu, fruto de uma palmeira nativa da regido. Com o passar
dos anos, chegaram outras familias, que assim foram ocupando e formando a comunidade.

O conflito pela terra do assentamento inicia-se a partir da década de 1980, quando
os moradores comegam a enfrentar grandes fazendeiros da regiao que queriam apropriar-se
das terras. Esta situacio levou a organizacio das familias. Com o apoio da Igreja Catélica,
as familias conseguiram a demarcagao das terras junto ao Incra e ao Instituto de Terras do
Maranhio (Iterma). A drea recebeu o nome de gleba Palmeiral Vietna.

Como a conquista da terra nio se separa da luta pela conquista da escola, logo em
seguida, na década de 1980, os moradores comecam a buscar um local em que seus filhos
pudessem estudar. Organizaram a primeira experiéncia educativa, inicialmente na casa
de uma moradora da comunidade que se disponibilizou a alfabetizar as criangas, mesmo
sem ter formagio adequada. A partir da organiza¢do comunitdria, construiu-se o primeiro
prédio escolar, composto de apenas uma sala de aula e um banheiro. Os professores eram
pagos pelo municipio, porém nao tinham formacio adequada. Hoje a escola dispoe de
uma boa estrutura fisica, com professores concursados — inclusive, o seu quadro docente
efetivo tem egressos do curso de pedagogia da terra e do Territ6rio da Cidadania, programa
que integra o Pronera. Ressalta-se que nessa comunidade hd um ndmero significativo de
egressos do curso de alfabetizacio do Pronera cujos filhos estudam na referida escola.

5.1.1 Historia e trajetoria dos sujeitos da pesquisa no assentamento Centro
do Coroata

Para avaliar as contribuicoes do Pronera na comunidade, foi realizada uma roda de
conversa com cinco alunos e ex-alunos dos cursos do programa, trés deles liderancas locais.
O objetivo era apreender as contribuigées do programa em diferentes dimensées, como
pessoal, social, profissional e cultural.

5.1.2 Trajetdria de vida dos sujeitos

Marcelo Freitas de S4 e Andreia Rodrigues Silva, alunos do curso de pedagogia da terra,
ressaltam que moram no assentamento desde o nascimento; sao filhos de assentados. José
de Sousa Silva e José Farias da Silva, ex-alunos do Pronera e liderancas locais, sdo cearenses,
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chegaram ao Maranhao na década de 1980, momento em que inicia a luta pela conquista
da terra.

Francisco Régo da Silva, outra lideranga local egressa dos cursos do programa, destaca
que sua trajetdria educacional comegou como aluno do Pronera, conforme fica evidenciado
em sua fala.

eu iniciei fazendo o ensino fundamental e o magistério pelo Pronera. Fui professor da comunidade
durante quatro anos, como voluntdrio, em razio de 60% das pessoas da comunidade serem
analfabetas. Quando parei de ensinar, esse percentual tinha caido para 40%. Parei porque os
governos municipais nio deram apoio.”

Com relagdo a conquista da terra, José de Sousa Silva e José Farias da Silva chegaram
na comunidade no momento do acirramento do conflito, conforme fica evidenciado na
fala de José Farias da Silva.

eu cheguei em 1981, quando se intensifica o conflito pela conquista da terra. Para promover a
desapropriagio, o fazendeiro que queria lagar essa drea toda soltava o gado para comer os nossos
legumes, como forma de pressionar a expulsio dos trabalhadores.*

Ressalta-se que foi na década de 1980 que no Maranhao iniciam-se os grandes projetos
de mineragio, como o Projeto Carajis, da Companhia Vale do Rio Doce, e a instalacio
da inddstria de aluminio, com a chegada da Alcoa. A implementagao desses projetos
redimensiona o perfil industrial do estado e as lutas populares. No campo, a luta foi de
resisténcia contra os grandes fazendeiros, muitos deles vindos de outros estados em busca
de apropriar-se das terras para ampliar e intensificar a agropecudria. Para tanto, tentavam
expulsar os trabalhadores utilizando de violéncia fisica e psicolégica. Os trabalhadores, por
sua vez, mobilizaram-se e organizaram-se para enfrentar os fazendeiros e permanecer em
suas terras.

A escola comegou a ser construida a partir da mobilizagiao da comunidade. De acordo
com a lideranca local Francisco Régo da Silva:

os homens se juntavam, marcavam um dia, geralmente nos fins de semana, uma vez que todos
trabalhavam na roca durante a semana. Comegamos tirando a madeira, e as mulheres ficavam
fazendo almoco para nés. Apés a retirada da madeira, tivemos que tirar uma semana completa
para cobrir o espago onde funcionou a escola. A ilumina¢io éramos nés quem pagava. Arranjamos
um pedaco de chio, tiramos a madeira, nos juntamos com os alunos e fizemos um ranchozinho,
cobrimos de palha. Levamos um bom tempo nesse espaco. Depois, saimos, o chio nio era nosso,
entregamos para o dono da terra.?’

Vale destacar que essa situacdo em que a prépria comunidade se reine para construir
a escola tem sido bastante comum no Maranhio, sobretudo em dreas de assentamento da
Reforma Agréria, em funcio da auséncia do poder ptblico.

Marcelo Freitas de S4 e Andreia Rodrigues Silva enfatizam que estudam no Pronera.
Sobre suas trajetérias de escolarizagao, os dois fizeram o ensino médio e o curso de magistério
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de educadores e educadoras do campo pelo Pronera em 20006, e atualmente estdo no curso
de pedagogia da terra tradicional — licenciatura em Educagio do Campo.

Destaca-se que, no Maranhao, em fun¢io do grande niimero de pessoas analfabetas,
a demanda maior foi por alfabetizacio de jovens e adultos, contemplando um total de
19.359 alunos alfabetizados, conforme dados divulgados na primeira fase da II Pnera.

Para os egressos dos cursos de alfabetizacao, os ganhos no 4mbito social foram muitos.
Alguns enfatizam que antes de se alfabetizarem, para resolver problemas simples, como
transagoes bancdrias, tinham que passar uma procuragio para outra pessoa resolver. Apds
alfabetizadas, jd ndo precisam se utilizar deste expediente: podem resolver as coisas sozinhas.
Outro ganho refere-se & emissao de documentos pessoais, que, na segunda via, ji contavam
com a assinatura destes trabalhadores.

Marcelo Freitas de S4 e Andreia Rodrigues Silva ressaltam que os cursos promovidos
pelo Pronera oferecem para seus alunos uma formacio humana, além da preparagio para
exercer uma profissao. Marcelo destaca:

pelo curso do magistério e licenciatura em Educagio do Campo hoje estou trabalhando, e muitos
colegas meus que estdo fazendo esses cursos também estdo trabalhando, desenvolvendo atividades
em escolas no campo. Hoje, estou na escola da minha comunidade como gestor, e muitas pessoas
me respeitam apesar da idade, de ser um gestor jovem.*

Andreia complementa: “eu comecei a trabalhar na escola quando terminei o curso do
magistério, em 2005, e fui lecionar educacio infantil. Logo depois, em 2006, fiz um concurso
g G g
passei, e até hoje estou trabalhando como professora na escola de minha comunidade”.?

Todos os sujeitos da roda de conversa participaram de ao menos um dos cursos
oferecidos pelo Pronera a partir da parceria UFMA-Assema-MST: alfabetizacio de jovens
e adultos, magistério de nivel médio e graduacio em pedagogia da terra. Conforme
Andreia: “Conheci o Pronera pela EJA. A minha mae era aluna, e a professora da turma
era minha vizinha. Todo dia, 4 noite, eu ia participar da EJA com minha mae e fazia os
trabalhos junto com ela. Logo, depois eu fiz o magistério, ¢ hoje faco o curso superior de
pedagogia da terra”.

Uma lideranca local aponta que conheceu o Pronera por meio do “Sindicato [dos
Trabalhadores Rurais de Esperantinépolis], que implantou a Assema na comunidade.
Fui diretor da Assema por dois anos, e foi quando estava na diregio que conheci o
Pronera. Depois fui aluno, professor e, ainda hoje, mesmo sem estudar, me considero

parte do Pronera”.*!

Pela fala dessa lideranca local, fica evidenciado o quanto o Pronera contribuiu para
com sua trajetoria de vida pessoal e profissional, inicialmente como aluno do curso de

alfabetizagdo e do ensino médio, posteriormente como formador. Atualmente ¢ considerado
como lideranca no assentamento.
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5.1.3 Repercussdes do Pronera no assentamento

Uma das conquistas mais importantes constatadas na fala dos sujeitos da roda de conversa
foi também ressaltada pela lideranga comunitdria José de Sousa Silva.

quando conquistamos essa terra, muitos dos companheiros nio sabiam sequer assinar o nome.
Para fazer algum projeto para a comunidade, pagdvamos R$ 72 reais para fazer uma procuragio.
Ainda pagdvamos didria & pessoa que ia fazer a procuracio e as despesas da mesma na cidade para
poder assinar e conseguir algum recurso. E quando nés paramos com o projeto de alfabetizacio
pelo Pronera, cada um dos companheiros ja andava com seus préprios pés e suas maos. Para mim,
para o Pronera e a Assema, isso ¢ um orgulho e uma vantagem muito grande para a comunidade.”

O depoimento mostra as contribui¢ées sociais que o Pronera trouxe para os
assentados e para a comunidade, dando-lhes autonomia diante de problemas cuja
resolugio antes dependia de outras pessoas.

5.2 Histdrico do assentamento Califérnia, no municipio
de Acailandia

A drea total do assentamento Califérnia é de 5.800 ha, e a do local da vila é de 7 ha. No
inicio do assentamento, 53 familias tinham uma 4rea coletiva de 371 ha. Hoje, a extensao
da drea coletiva é menor, porque muitas familias jd venderam sua parte. Os lotes individuais
nao tém tamanho certo, variando aproximadamente entre 25 ha e 40 ha. Atualmente,
no assentamento existem 219 familias, somando um total de 1.500 habitantes, entre
assentados e agregados — muitos deles sao filhos de assentados ou sio pessoas que vém
trabalhar e acabam ficando, morando em casa alugada.

O assentamento Califérnia comega a escrever sua histéria em 26 de marco de 1996,
com a ocupagao da fazenda Califérnia por aproximadamente trezentas familias organizadas
pelo MST. No primeiro momento da ocupagao, as familias ficaram por algumas horas na
sede da fazenda. Logo em seguida, montaram acampamento a 12 km da sede, permanecendo
14 por um dia e meio. No dia 28 de margo de 1996, por for¢a de uma liminar de despejo,
entregue pela policia, que 14 chegou com sete caminhées, houve a retirada das familias, as
quais aceitaram deixar a drea pacificamente. Nao houve conflitos fisicos, mas as familias
sofreram agressoes verbais.

Retiradas da fazenda, as familias ocuparam as margens da BR-010 em frente ao
assentamento Itacira, a 25 km de Imperatriz, permanecendo acampadas por trés meses neste
local, em condicoes precdrias, enquanto negociavam a situagao da fazenda Califérnia com
o Incra. Neste periodo, recebiam ajuda de voluntdrios e entidades, como o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Agailandia, igrejas, partidos politicos e outras familias organizadas
pelo MST, inclusive que jd estavam assentadas.

Durante esse periodo, houve o cadastramento de familias, que chegaram a um total
de 820. Em 25 de junho de 1996, apés a negociacio, 210 familias retornaram para a drea.
As demais, cerca de 610, foram encaminhadas para outras dreas negociadas com o Incra.

A drea da fazenda Califérnia tinha cinco proprietdrios, o que tornou moroso o processo
de desapropriagao. Apenas em 25 de julho de 1996 houve o acordo de desapropriacio entre
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o Incra e os proprietarios, e as familias, em barracos improvisados, construiram a primeira
agrovila, chamada de Califérnia.

A partir desse periodo, as familias sofreram varias ameagas do antigo administrador
da fazenda, fato que as obrigou a montarem um sistema de seguranca durante a noite.
Nesse periodo, houve um grave acidente com um dos acampados que fazia a seguranca:
ap6s ter caido de cima de um amontoado de estacas, sua arma disparou contra si mesmo,
matando-o.

Nesse mesmo periodo, houve a negociacio com os fazendeiros proprietdrios da
drea para que as familias pudessem iniciar o trabalho de plantio. Apés as negociagoes,
as familias comegaram a trabalhar na derrubada, quando brocaram® 401 alqueires de
roca coletivamente.

As familias, na necessidade de garantir a seus filhos o estudo, improvisaram uma
escola, que recebeu o nome de escola municipal Antonio de Assis, em homenagem ao
camponés que morreu no acidente quando fazia a seguranca das familias.

No ano seguinte, as familias comecaram a se organizar e formaram a Associacio
dos Agricultores do Assentamento Califérnia, em 1997, cujo principal desafio era buscar
melhorias socioecondmicas para todos do assentamento. A partir da associagdo, as familias
conseguiram alguns projetos, como o Programa de Crédito Especial para a Reforma Agraria
(Procera), nas modalidades Fomento e Custeio,* para investirem no trabalho agricola e ter
uma vida melhor.

A primeira 4rea da fazenda Califérnia foi desapropriada em dezembro de 1996, a
segunda em margo de 1997, e a tiltima s6 veio a ser desapropriada em agosto de 1997. Como
as familias viviam em moradias de pau a pique e até mesmo em barracos improvisados com
lona preta, continuaram lutando por melhores condicoes de vida.

Depois de trés anos, por meio da associagio e do Incra, as familias conseguiram
um projeto de habitacio do governo federal, por meio do qual foram construidas casas
de alvenaria para todos os cadastrados. As casas sao de modelo padronizado, contendo
uma sala, uma cozinha, dois quartos e um banheiro; porém, o recurso nio foi suficiente
para fazer o acabamento das moradias. Somente em 2009 ¢ 2010 houve outro projeto para
reforma e ampliagao das casas construidas. Hoje, nem todas as casas tém o modelo original.
As familias prosseguiram organizadas na luta por direitos e, em 2008, conseguiram junto
ao Incra um projeto de ampliagao das casas, melhorando com isso suas habitagoes.

O assentamento Califérnia estd localizado geograficamente no estado do Maranhio,
as margens da BR-010, que liga Belém a Brasilia. Situa-se a uma distdncia de 600 km
da capital do estado, Sdo Luis; a 14 km da sede do municipio, Acailandia; e a 61 km
de Imperatriz, segundo maior polo econdmico e demogrifico do estado. O assentamento
Califérnia estd dividido em trés partes: drea coletiva; lotes individuais; e agrovila, onde
estio a escola, o posto de satde, as igrejas, os comércios e outras estruturas necessarias a
vida em comunidade.

43. Entende-se por brocar realizar a atividade de roco e derrubada da mata na preparacéo da terra para o plantio.
44. No Procera, a modalidade Fomento é um auxilio do governo aos trabalhadores para motiva-los a desenvolver a atividade de agricultura.
A modalidade Custeio é um beneficio do governo para custear as primeiras atividades agricolas dos camponeses.
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Bem préoximo ao assentamento Califérnia, existem dois assentamentos e uma
comunidade: 7) o assentamento Nova Conquista, formado pelo MST na mesma época do
Califérnia, situando-se a 32 km de distAncia deste; 77) o assentamento Jodo Palmeira, a 11
km do Califérnia; e ii7) a comunidade de Trecho Seco, a 5 km do assentamento Califérnia.

O assentamento Califérnia estd estruturado em associagoes. Atualmente existem seis
associagoes no assentamento: Associagao Califérnia; Associagao Boa Esperanga; Associagao
Sao José; Associacio de Apicultores; Associagio das Maes; e Associagdo Escolinha de
Futebol Esportiva Educacional Cultural e Ambiental (Afeeca). Além destas associagdes,
existem hoje outros grupos organizados, a exemplo do coletivo de educagio, coletivo de
comunicagio, coletivo de satde e grupo de mulheres. As igrejas tém tido no assentamento
um papel que vai além da questao religiosa, pois discutem com as familias os valores éticos
e morais do assentamento, também conscientizando as pessoas para terem uma vida mais
fraterna umas com as outras.

H4 também no assentamento um coletivo reduzido de educacio, inclusive o conselho
escolar, criado em maio de 2010. Este grupo discute os problemas da escola e contribui
com a qualificacio dos estudantes do assentamento.

O bem organizado coletivo de satide busca, junto com os profissionais da drea, as
melhores formas de prevenir as doengas mais frequentes no assentamento. Trabalha também
com a medicina alternativa.

O assentamento Califérnia nao tem toda sua populagio ligada a0 MST, mas existem
alguns coletivos e associacoes que mantém esta ligagao com o movimento, como o coletivo
de satde, o de educacio e algumas associagoes.

A participacio das mulheres do assentamento Califérnia se dd em reunioes,
coordenagoes, cooperagdes, coletivos, festas comemorativas. Elas atuam na educagio, na
satde, na cultura e no préprio trabalho agricola. Tudo isso sao formas de contribuir para a
organizagio do assentamento, buscando o melhor para si e para todos os assentados. Assim
como todos os outros sujeitos, as criangas tém sua participa¢io no assentamento por meio
da escola, que proporciona, além de ensino, esportes, cultura e lazer.

Alguns moradores do assentamento Califérnia vivem em barracos localizados em suas
préprias terras, pois dizem que viver no local de trabalho lhes proporciona mais tempo e
uma melhor produg¢io. No entanto, a maioria das familias do Assentamento Califérnia
mora na agrovila, porque isto lhe facilita o convivio, o auxilio muituo e a movimentagio nas
reivindicagdes por escola, moradia de mais qualidade, sadde, saneamento bdsico e energia
elétrica. Para irem ao trabalho em suas terras, as pessoas se deslocam com animais (hoje
pouco utilizados), motocicletas, carros, e até mesmo a pé.

Em relacio a origem dos assentados, numa pesquisa feita recentemente pelos alunos
do curso técnico em sadde comunitdria, constatou-se que 74% sio maranhenses; 10,13%
sao piauienses; 7,43% sao cearenses; ¢ 8,44% sao de outros estados, como Goids, Tocantins,
Bahia, Pernambuco e Rio Grande do Norte. A maioria dos assentados estava morando nas
cidades de Imperatriz e Acailandia antes de viver no Califérnia.

Alguns moradores tiveram acesso a escola, outros nio tiveram esta oportunidade,
e uns até tiveram acesso a escola, porém nio prosseguiram nos estudos em virtude de
trabalharem na roga para sustentar suas familias.
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A maioria dos assentados s6 produz usando a técnica da roga do toco, e poucos destes
trabalhadores utilizam o processo de aragem da terra. Eles nao dispoem de tecnologia
moderna (trator, colheitadeira e outros), e a mio de obra ¢ da prépria familia. As vezes,
como forma de cooperagao, trocam dias de servigo entre si.

No assentamento Califérnia, as principais atividades produtivas sio a cria¢io de
bovinos e aves, e a olericultura (produgao de hortalicas nos quintais ou em dreas préximas a
vila). A produgao, além de servir para a subsisténcia das familias, também é comercializada
no mercado local. Os produtos com maior excedente sio mais comercializados pelos
assentados (arroz, feijao, milho, abébora, urucum, pimenta-do-reino, fava e amendoim).

Nos ultimos dois anos, a comunidade ampliou a sua produgao de alimentos por meio
das hortas. Sao cultivados produtos como cenoura, macaxeira, inhame, quiabo, maxixe,
pimentio, jilé, pepino, alface etc. As vezes, os agricultores sio obrigados a venderem suas
produgdes por prego muito baixo, pois necessitam comprar outros alimentos que nio
produzem em suas propriedades, ou mesmo comprar roupas, calcados e medicamentos.

Algunsagricultores receberam financiamento do governo federal para realizar atividades
agricolas. Entretanto, alguns estao inadimplentes com o banco, pois nio conseguiram
investir em atividades que possibilitassem retorno financeiro suficiente para quitar suas
dividas com o governo. Na tentativa de pagi-las, alguns venderam seus lotes, e hoje s6
plantam no quintal de sua casa. H4 outros agricultores, entretanto, que estdo conseguindo
pagar anualmente seus débitos com o governo e querem realizar novos projetos.

Em 2010, iniciou-se a implementa¢io de um projeto de eletrificagio rural que ainda
estd em andamento. Este projeto beneficia as propriedades rurais onde estao as plantagoes
e as criagoes dos agricultores. Mediante muitas lutas, foram conseguindo alguns bens
coletivos, como um posto de saide em funcionamento com trés agentes de satide, uma
auxiliar de enfermagem, um vigia e uma zeladora. Contam ainda com algumas pessoas
voluntdrias que comp6em o coletivo de satde.

O assentamento tem uma escola construida com seis salas de aulas, dois banheiros, uma
secretaria, um dep6sito de livros e outro de merenda (cantina), e uma cozinha. Mais tarde,
por meio de uma parceria entre os governos federal, estadual e municipal, conseguiu-se um
laboratério de informdtica.

O assentamento Califérnia, como tantos outros assentamentos e comunidades
rurais, apresenta um quadro social bastante precdrio, principalmente pela falta de politicas
publicas, conforme serd abordado na subsegio a seguir.

Depois de longos anos sem dispor de nenhum atendimento médico, os assentados
pleitearam o funcionamento do posto de satde, construido nos primeiros anos de
assentamento. Com muita luta, organizados no nicleo de sadde do assentamento, eles
conseguiram um posto de satide com alguns instrumentos bdsicos.

Por meio de um projeto de uma das associagoes, foi implantado um sistema de
distribui¢io de dgua, organizado pela prépria comunidade. Porém, depois de construido o
pogo, a prefeitura passou a administr-lo e a cobrar dos moradores este servigo.

45.  a atividade agricola em que os trabalhadores, ndo tendo acesso & tecnologia incrementada, s3o obrigados a trabalhar manualmente
no cultivo da roca, apropriando-se de foices, facdes, machados e enxadas.
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Como ¢ de praxe, os acampamentos organizados pelo MST, em seus primeiros
momentos, providenciam escolas para atender os filhos dos acampados. Assim também foi
feito no assentamento Califérnia, ainda na fase de acampamento. No dia 11 de agosto de
1996, foi criada a escola que recebeu 0 nome de Antonio de Assis, a qual vem atendendo
especificamente os filhos e as filhas de camponeses. Os(as) educandos(as) em sua maioria
dividem seu tempo entre o trabalho nas rogas e o estudo. Em 2011, a escola estava com um
publico de 253 educandos que estudam desde a educacio infantil até o nono ano do ensino
fundamental, incluindo a EJA.

5.2.1 Trajetdria dos sujeitos da pesquisa no assentamento Califérnia

Para apreender as repercussoes do Pronera na trajetéria de vida dos sujeitos da pesquisa,
na escola, na produgio, na organiza¢io coletiva e na conquista de politicas pablicas para o
assentamento, foi organizada uma roda de conversa com egressos de cursos do Pronera que
residem ou trabalham no assentamento. Para tanto, o primeiro questionamento ¢ sobre a
participagao destes no processo de luta pela conquista da terra. Percebeu-se pelas falas que
a participagao dos sujeitos na conquista da terra deu-se em razio de sua inser¢ao no MST.

A maioria desses sujeitos, a0 tomar conhecimento da proposta do movimento para a
Reforma Agréria e para a educacio, passou também a defender a causa. Hoje o assentamento
¢ considerado referéncia na luta pela conquista da terra. Para tanto, o primeiro passo foi
o engajamento no movimento, conforme relata um militante do MST graduado em
jornalismo pelo Pronera: “minha participa¢do ocorreu por meio da inser¢io no MST,
quando, em 2004, fiz o curso de especializagio denominado de realidade brasileira”.%¢

Além do engajamento desses sujeitos no MST, também foi constatado que a maioria
deles reside no assentamento desde o inicio da luta pela terra. Este fator certamente contribui
para a organizagdo das familias e a conquista de politicas publicas para o assentamento, pois
este dispde de uma infraestrutura considerada boa, com quase 100% das casas de alvenaria.
Esta organizagao foi fator decisivo para a conquista da escola no assentamento Califérnia.

Conquista da escola

Para Francisco do Livramento Andrade, lideranca do assentamento e membro do MST,
graduado em pedagogia da terra e especialista em Educagio do Campo pelo Pronera, a
luta pela conquista da escola veio junto com a luta pela terra. Ao fazer o resgate sobre a
fundagao da escola, lembra que:

a primeira escola funcionou em um casarao da antiga sede da fazenda. Como o casario era muito
antigo, muitos dos cbmodos nio apresentavam estrutura adequada para funcionar como sala de
aula. Logo, algumas turmas funcionavam debaixo da mangueira. Até que, em 1999, junto com o
projeto de habitagio, o Incra construiu duas salas. Logo apds, administragao municipal construiu
mais duas, até chegarmos 2 escola que temos hoje.*’

Hoje a escola oferta da educagao infantil ao ensino médio. Além disso, dispoe de
uma boa infraestrutura, incluindo uma biblioteca, com aquisi¢ao de acervo por meio de
projetos. Os professores, em sua maioria, sio concursados, moram no assentamento e

46. Costa, José Luis. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antonio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo Sa Pereira e Diana Costa
Diniz. Assentamento California, Acailandia, fev. 2015.

47. Andrade, Francisco do Livramento. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antdnio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo Sa
Pereira e Diana Costa Diniz. Assentamento California, Acailandia, fev. 2015.
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geralmente sao ligados ao MST. Esta situagio contribui para que a escola desenvolva um
trabalho pedagégico de acordo com os principios da Educag¢io do Campo.

Com relagao a trajetdria escolar

Todos os sujeitos da roda de conversa sao formados pelo Pronera. No assentamento ha
pessoas formadas em letras, comunicacio social, pedagogia da terra e residéncia agrdria.
Todos foram indicados pelo MST para cursar o ensino superior, considerando-se a
demanda do assentamento. Para eles, quando o movimento indica candidatos, hd um
maior comprometimento com a busca de melhorias para o assentamento. Por sua vez,
consideram que a formagio académica via edital de selegiao pode constituir um processo
individual e meritocrdtico, em detrimento do comprometimento coletivo.

Dificuldades vivenciadas durante a trajetdria escolar

Quando os sujeitos relatam as dificuldades vivenciadas durante a vida escolar, percebem-
se convergéncias nas falas, especialmente no que se refere a instabilidade financeira, que
tem inviabilizado o desenvolvimento das etapas de formagio de modo continuo e na data
programada. A separacdo da familia em fungio do tempo na universidade® foi outra
dificuldade apontada; contudo, reconhecem que a realizagio do curso pelo método de
alternancia facilita a formagio académica de quem vive e trabalha no campo.

Trajetoria profissional

Constatou-se por meio das falas que 50% dos sujeitos da roda de conversa atuam como professores
na escola, sendo todos concursados. Edileusa Aratjo Silva — militante do MST, graduada em
agronomia e aluna do curso de residéncia agréria no IFMA pelo Pronera — ressalta que:

o Pronera abriu portas e deu, em termos de conhecimento, possibilidades concretas de buscar
melhorias para o assentamento, por meio da elaboragio de projetos de unidades produtivas no
assentamento e da formacio das assessorias técnica, social e ambiental [buscando] a Reforma
Agraria. Ou seja, o Pronera representa oportunidade para o campo.”

5.2.2 Repercussdes no assentamento

Todos os sujeitos da roda de conversa convergem ao considerar o Pronera como oportunidade
de mudanga e de organizacio do assentamento. Nesse aspecto, Ozias Carvalho da Silva —
militante do MST, graduado em biologia e aluno do curso de residéncia agrdria no IFMA
pelo Pronera — assevera que:

[o Pronera] proporciona mudangas na qualidade do trabalho realizado no assentamento, na
concepgio filoséfica e ideoldgica dos assentados. O Pronera mostra aos jovens camponeses que
para estudar nio ¢ necessdrio sair do campo. No campo ¢ possivel estudar e trabalhar, no campo ¢é
possivel fazer uma graduagio e até pds-graduacio.”

Fica evidenciado, por meio das falas dos sujeitos, que no assentamento os projetos
de formagio do Pronera realizados em parceria com as IES promovem contribui¢oes na

48. As atividades académicas do curso estéo divididas em tempo universidade e tempo escola-comunidade, em conformidade com o
Parecer da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo (CEB/CNE) ne 1/2006, que prevé o regime de alternancia, com
etapas presenciais e etapas vivenciadas no préprio ambiente social e cultural dos estudantes (Brasil, 2006).
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vida dos sujeitos, no 4mbito pessoal, profissional e social. Além disso, fortalecem a luta
por politicas publicas e a valorizagio do campo como espago de construcio de vida digna
para sua populagio. O Pronera mostra por meio de suas priticas que é possivel pensar a
educacio e a formagio dos educadores do campo de uma outra perspectiva.

5.3 Historico do assentamento Palmares, no municipio de
Nina Rodrigues

O povoado da Vila da Manga iniciou-se no local chamado Fortaleza, antigo ponto
obrigatério de passagem de boiadas com destino ao municipio de Icatu e Morros. Com
a criagao do municipio de Nina Rodrigues, mediante a Lei Estadual n°® 2.183, de 30 de
dezembro de 1961, o povoado foi elevado a categoria de sede municipal.

A localidade constitui uma referéncia para a politica do Maranhio por ter servido de
palco para o episédio que deu inicio a revolta popular conhecida como Balaiada (1838-1841),
motivada por rivalidades politicas e econdémicas entre, de um lado, brasileiros natos
contrdrios ao poder constituido, conhecidos como bem-te-vis, e de outro, os aristocratas
rurais portugueses, conhecidos como cabanos.” Apés a morte de Balaio, Cosme (ex-escravo
e um dos principais chefes dos balaios) assumiu a lideranga do movimento e partiu em fuga
para o sertdo. Dai em diante, a forca dos balaios comegou a diminuir, até que, em 1840,
um grande nimero de balaios rendeu-se diante da concessao de anistia. Pouco tempo
depois, todos os outros se renderam.

A luta pela terra no municipio de Nina Rodrigues nao tem sua origem com o MST,
mas com a atuagao da Igreja Catdlica mediante a criagdo das comunidades eclesiais de
base (CEBs). Uma iniciativa importante da igreja foi que, em 1980, a diocese de Coroatd
comegou a veicular o jornal Zempos Novos, com informagoes sobre os conflitos de terras.
A chegada do padre Anténio Mamede na paréquia de Vargem Grande acelerou as
discussoes sobre o0 assunto, pois ele incentivava as familias a lutarem e resistirem pela terra.
As conquistas do assentamento refletem sua luta por melhores condigoes de vida no campo.

5.3.1 Trajetoria dos sujeitos da pesquisa no assentamento Palmares

Para compreendermos as repercussdes do Pronera no assentamento e na formagio
académica dos sujeitos, foi realizada uma roda de conversa com seis participantes, todos
assentados. Foi constatado que o assentamento tem trinta pessoas com formagao superior.
As repercussoes do Pronera serao analisadas a seguir.

Sobre a conquista da terra, os sujeitos ressaltam que no inicio foi muito dificil, porém,
enfatizam que o fato da comunidade contar com o apoio do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais de Nina Rodrigues, da Igreja Catdlica e do MST ajudou a organizar as pessoas, além
disso, fortaleceu a luta pela Reforma Agréria e a valorizagiao do campo.

Em relacio a conquista da escola, o assentamento dispoe de uma escola de ensino
fundamental que atende a comunidade. A maioria dos professores é concursada, porém,
a escola ainda tem professores contratados e que moram na zona urbana. No que se refere
a construgao da escola, Jhonyson Marlon Farias Menezes — militante do MST, egresso do
curso de magistério pelo Pronera e graduado em histéria — lembra que:

51. Os cabanos representavam os interesses dos portugueses e eram simpaticos a Coroa portuguesa, enquanto os bem-te-vis eram
compostos por brasileiros e se diziam liberais (Reynaldo, 2009).



Il Pesquisa Nacional sobre Educacdo na Reforma
Agréria: avaliacdo de acdes no Maranhao

para conseguirmos a escola, primeiro foi preciso a compreensio e a uniio da comunidade sobre a
importincia da escola, pois precisamos formar nossas criancas dentro dos principios da Educagao do
Campo. Hoje podemos dizer que a escola exerce uma gestao democrdtica, pois o gestor ¢ escolhido
através de eleicoes e trabalha em consonincia com os principios da Educagio do Campo.>

No que diz respeito a trajetdria escolar, dos sujeitos participantes da roda de conversa,
todos tém formacao superior pelo Pronera.

Em relagio as dificuldades vivenciadas na trajetdria escolar, constatam-se muitos
pontos convergentes, relacionados essencialmente com a instabilidade financeira, a
distincia, o deslocamento e a separacio da familia em fun¢io do tempo na universidade.

Quanto a inser¢do profissional, percebeu-se que todos os sujeitos participantes da roda
estao exercendo uma profissio. Uma ¢ técnica em satde comunitdria, enquanto os demais
sao professores concursados em atuagdo na escola do assentamento e em outras escolas
publicas de outras comunidades ou assentamentos do municipio de Nina Rodrigues.

5.3.2 Repercussdes do Pronera no assentamento

Constata-se por meio das falas dos sujeitos que o Pronera proporciona avangos significativos
para os assentados. Conforme assevera Maria de Jesus Farias, liderancga local do MST e
egressa do curso de magistério pelo Pronera:

o Pronera mostra aos assentados e aos seus filhos que ¢ possivel fazer uma formacao académica sem
sair do campo, e contribui com a valorizagio da cultura camponesa. No assentamento Palmares,
ainda que o sujeito tenha que fazer sua formagio em outro estado, ele volta para contribuir com
0 assentamento.>

O Pronera projeta outra concepgio de educagio, campo, sociedade, relagio campo-cidade,
e escola, na perspectiva da transformacio social e da emancipa¢io humana. Sobretudo,
mostra que o campo ndo é um territério qualquer, é um espaco de producao de vida, histéria,
cultura e organizacio politica. Portanto, a Educa¢io do Campo neste espago geopolitico
precisa considerar também os processos produtivos que s3o a base da vida humana.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A Educagao do Campo é um direito conquistado pelos movimentos sociais camponeses.
Nesse processo, a Educa¢io do Campo passou a ser construida como um paradigma a
se diferenciar da concepgio de educacio rural, arraigada no velho ruralismo pedagdgico.
Concebida como um direito de todos, ela se diferencia da educagao tradicional porque
¢ construida pelos e para os diferentes sujeitos, territérios, praticas sociais e identidades
culturais que compdem a diversidade do campo brasileiro.

O Pronera, desde 1998, vem dando um cardter diferenciado nas propostas de Educagao
do Campo. Esta politica publica do governo federal, executada pelo Incra, no MDA e em
universidades brasileiras, vem ampliando o acesso a escolarizagao formal dos trabalhadores
e das trabalhadoras do campo, tornando-se um importante instrumento de democratizagio

52. Menezes, Jhonyson Marlon Farias. Entrevista concedida a Marinalva Sousa Macédo, Antonio Marcos Pereira de Sousa, Leonardo Sa
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o conhecimento, em todos os niveis e modalidades — educacao bdsica, , educacao
d h t tod dalidad d b EJA, ed
profissional, ensino superior.

Nessa 6tica, a luta dos movimentos sociais do campo — MST, Assema e Fetaema — em
defesa da Educagio do Campo vem contribuindo na formagao politica dos jovens, e faz
com que estes venham construindo uma visao de mundo acerca nao s6 da educacio, mas
também da Reforma Agréria. Foi esta visio que se captou e que contribuiu significativamente
para o desvelamento dessa realidade estudada.

Aluta pela conquista da terra tem sido o motor dessa histéria em permanente movimento.
Ela contribui para a constitui¢io de homens e mulheres capazes de moverem-se num processo
que busca a transformacio de suas vidas e do coletivo, ou seja, lutar pela Reforma Agrdria,
pela educagio e pelas demais politicas publicas como parte de uma tnica totalidade.

Compreende-se que a escola, os educadores e os educandos dos assentamentos e de
demais dreas de Reforma Agrdria devem ser concebidos como sujeitos importantes nas
estratégias de desenvolvimento sustentdvel do campo. Nesse sentido, defende-se um
projeto de formagao de educadores em nivel superior, contextualizado e orientado para a
transformacio social dessa realidade que historicamente vem enredando os trabalhadores
e as trabalhadoras do campo maranhense em uma tnica visao de educac¢io, a dominante.

Reconhece-se esse papel da UFMA visando contribuir para melhoria da qualidade da
escola do campo e a grande demanda retida por qualificacio de professores em magistério
na modalidade normal e em nivel superior nas regioes camponesas. A experiéncia abordada
neste trabalho possui grande relevincia social para o estado do Maranhao, em fungao das
estatisticas negativas quanto a formacao de professores em Educacio do Campo, ou, ainda,
mais especificamente, por favorecer a formagio para o exercicio do magistério e para a
gestdo de escolas e demais espagos sociais das dreas e assentamentos de Reforma Agraria.

Ressalta-se que os projetos realizados pelas parcerias apontaram para a necessidade
de continuidade das agbes e para a urgente elaboragio e realizagio de novos projetos
voltados 2 alfabetizagdo e 4 formagao do educador do campo, visando formar um quadro
de educadores(as) do campo e no campo para atender a imensa demanda das escolas em
dreas e assentamentos de Reforma Agrdria e nas demais regioes de cultura camponesa, entre
as quais as dos quilombolas.

No campo dos direitos sociais, a educagio deve ser garantida pelo Estado, devendo,
portanto, ser publica, gratuita e com qualidade social. Apesar do reconhecimento de que
a educacio ¢ direito dos trabalhadores rurais, as experiéncias pedagdgicas propostas pelos
movimentos sociais camponeses seguem sob a ameaca permanente do Estado, entre o dito,
o pretendido e o feito. A educacio deve constituir-se num processo permanente, sem,
contudo, subjugar-se 4 nogao neoliberal de educacio, a qual, na atualidade, continua a
proclamar a educagio para todos, porém, flexibilizando-a, focalizando-a, privatizando-a
sob a légica da relacio custo-beneficio.

Nesse sentido, reafirma-se que o Pronera, inegavelmente, constitui-se na alternativa
que os homens e as mulheres do campo, hoje, possuem como garantia do direito a educagao
publica de qualidade e que precisa, urgentemente, ser consolidado como uma politica
de Educagao do Campo, para que todos e todas possam ter acesso ao saber socialmente
elaborado. Para as liderancas dos movimentos sociais, alunos e educadores a conquista
de escola e Educa¢io do Campo s6 se realizard por meio da luta coletiva, no processo de
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organizacio, do compartilhar ideias e saberes, interagindo com os diversos sujeitos da agao
educativa e com a realidade social.

Para os pesquisadores desse grupo, estas e outras constatagoes possibilitaram um
importante aprofundamento acerca da importincia da formagao politica para a ampliagio
da visao de mundo e significaram o alargamento do universo de experiéncias.

Pode-se dizer que a garantia dos direitos sociais tem na educa¢ao uma das ferramentas
mais importantes para que se afirmem os demais direitos humanos universais, entre eles a
participacdo politica. Isto nio significa delegar a responsabilidade da garantia da educagao
aos movimentos sociais camponeses — eles sao parte dessa realidade, no debate em torno da
politica educacional e da implementac¢io de suas diretrizes no pais.

Finalmente, pode-se dizer que promover a Educacio do Campo significa fortalecer uma
escola que interaja com diferentes espagos da luta e da cultura camponesa. O educador, para
esta escola, deve ter sua formagio pautada em uma formacio qualificada dos profissionais
da educagao e comprometida com o futuro do nosso povo, criangas, jovens e adultos. Em
outras palavras, para que ocorra a construcio de um sistema educacional significativamente
diferente, é preciso considerar “a totalidade das préticas politico-educacional-culturais na mais
ampla concepgio do que seja uma transformagao emancipadora” (Meszdros, 2005, p. 57).
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