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RESUMO

O estudo traz uma reflexdo sobre a dimensdo subjetiva da leitura em contexto escolar.
Estabelece-se, nele, uma distingdo entre leitura analitica (de andlise e interpretacdo
de texto, frequentemente a tinica praticada na escola) e leitura cursiva (denominagdo
dada, atualmente, na Franca, para as leituras pessoais, autonomas e livres de coer¢do
avaliativa). Estas tltimas, desde 2001, inserem-se no curriculo oficial do ensino médio
como uma nova possibilidade de ensino de literatura. As pesquisas contempordaneas
sobre a questdo mostram que ela ndo se reduz a uma atividade cognitiva e que o
processo de elaboragdo semdntica se enraiza na experiéncia do sujeito. O investimento
subjetivo do leitor é uma necessidade funcional da leitura literdria; é o leitor quem
completa o texto e lhe imprime sua forma singular de pensar e sentir. Ndo se trata,
portanto, de renunciar ao estudo da obra em sua dimensdo formal e objetiva, mas de
acolher os sentimentos dos alunos, incentivando seu envolvimento pessoal com a leitura.
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READING
PRACTICES:

HOW TO FAVOR

- XPRESSION OF THE
READER-SUBJECT?

ANNIE ROUXEL
TRANSLATED BY Neide Luzia de Rezende and Gabriela Rodella de Oliveira

ABSTRACT

This study discusses the subjective dimension of reading within the school context,
distinguishing between analytical reading (with analysis and interpretation of text,
often the only modality practiced in schools) and cursive reading (denomination
currently used in France to denote autonomous personal reading, exempt from
coercive evaluation). This last modality of reading has been included in the official
secondary school curriculum since 2001, as a new possibility for the teaching of
reading. Contemporary studies in this area have shown that the cursive reading is
not limited to a cognitive activity, and that the process of semantic elaboration is
rooted in the subject’s experience. The reader’s subjective investment is a functional
necessity in literary reading, since he is the one who completes the text and imprints
upon it its singular form. Therefore, it is not an issue of abandoning the study of the
work in its formal and objective form, but rather of accepting students’ sentiments,
encouraging their personal involvement with their reading.
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OMO LEMBRAM ANTOINE COMPAGNON e Gérard Langlade, respectivamente, no
ensaio Le démon de la théorie™ (1998) e no artigo do nimero 145 da Francais
Aujourd’hui (2004a, p. 85-96), 2 histéria do ensino de literatura hd muito tempo
remete a uma exclusdo da leitura ou mesmo do leitor como sujeito. Do po-
sitivismo de Lanson, que concebia a explicacao do texto como “uma licao
de coisas”, ao formalismo proveniente da andlise estrutural claramente
prescrito pelas instrucoes oficiais e programas de fins dos anos de 1980,
as praticas escolares de leitura deixaram pouco espaco a subjetividade do
leitor. “Leitor em liberdade vigiada” (COMPAGNON, 1998, p. 172), obrigado a
proceder a uma significacdo consensual do texto, quando ndo estabelecida
e congelada, o aluno do ensino médio dispunha apenas de uma margem
estreita para exprimir sua interpretacdo ou seu julgamento pessoal. Na
verdade, o estudo do texto, longe de ser um espaco de reacdes individuais
e coletivas, era muito mais uma formacdo concebida como submissao ao
texto. A aceitacdo das teorias da recepcdo no meio escolar a partir dos
anos de 1990 contribuiu essencialmente para definir a norma de recep-
cao a partir do “leitor modelo ou implicito”: o aluno, instituido leitor,
era convidado a desconfiar da leitura ingénua, a se desfazer de condutas
espontaneas e subjetivas para respeitar os “direitos do texto”. Apenas a
partir de 2004 a nocdo de “sujeito leitor” passa a ser abertamente discutida
e levada em conta dentro da esfera diddtical. Onde nos encontramos hoje?
Se admitimos com Iser (1985) que, no que diz respeito ao autor, o leitor as-
sume na leitura “uma parte igual no jogo da imaginacao” que constitui o
texto, como fazer emergir o sujeito leitor no sujeito escolar? Seria possivel



isso? Em que medida? A observacao critica das prdticas de leitura escolar
e privada dos alunos de ensino médio deveria permitir que fizéssemos um

balanco e fornecer pistas para a reflexao sobre o ensino.

PRATICAS DE LEITURA
LEITURA ANALITICA: COM A REDEA NO PESCOCO

A obra de Todorov (2007), La littérature en péril , aborda um problema
hd muito discutido: a perda de sentido e o desvio tecnicista do ensino de
literatura. Ilumina cruamente as praticas correntes que tendem a fazer do
texto o pretexto para a aquisicao de saberes, confundindo, assim, instru-
mentos e finalidades.

Sem duvida, isso ndo € novo. A critica severa a leitura literdria es-
colar em sua forma de estudo analitico tornou-se um cliché do qual, por
vezes, se ignoram as intencoes ideolégicas — passadistas e reaciondrias.
Prudéncia, entdo, e lucidez! Nao podemos nos contentar em incriminar o
modelo de leitura literdria em vigor nas salas de aula sem abrir perspec-
tivas para que saiamos do impasse. Detenhamo-nos um instante sobre
o complexo estatuto e as finalidades da leitura analitica no ensino de
francés. A leitura analitica, lenta, que se interessa pelo detalhe do texto,
é, muito raramente — exceto para os especialistas — uma modalidade de
leitura para si. Ela é uma prdtica escolar, espaco de aprendizagem e de
avaliacao de saberes e competéncias, dentro do qual, com frequéncia,
“o gesto de ler desaparece sob o ato de aprender” (BARTHES, 1984, p. 40-41).
Sua ambiguidade reside no duplo paradoxo: por um lado, a tensao entre
estudo e leitura e no modo como esta é realizada, por outro, o fato de
que a aprendizagem em classe dessa forma de leitura visa a uma prdtica
de leitura puramente individual e singularmente diferente. Além disso,
a andlise do texto, que tende a levar o singular para o geral, remete mais
a um aprendizado da “poética” - em particular a de Genette — do que
a uma abordagem critica interessada na singularidade das obras. Dessa
maneira, a tonica recai sobre a observacao dos fatos objetivaveis, uma
observacao que conduz a um acordo de juizos e desemboca em um dis-
curso consensual. Finalmente, a leitura analitica pretende formar um
leitor capaz de responder as injuncoes do texto, e esse leitor ndo tem
nenhuma voz enquanto sujeito sobre o assunto. O exercicio escolar con-
voca um sujeito escolar a quem se ensina “modelos e competéncias de
leitura tidos como necessdrios e pertinentes”, pois, explica Viala (1987),
“ensinar a literatura € codificar a maneira de ler as obras”. A autoridade
da norma pesa fortemente sobre a “retérica do leitor”, a ponto de, muito
frequentemente, o aluno se desengajar e ndo se afirmar em relacao ao

texto. Resignacdo desiludida, derrisdo, indiferenca, rejeicdo, todas essas
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reacoes descritas por Baudelot, Cartiez e Detrez (1999) sao as dos leitores

que suportam mal ter rédeas ao pescoco.

NOVOS ESPACOS... UM TROTE MAIS SUAVE

A introducao da leitura cursiva e da escritura de invencao nos programas
dos liceus em 2001 pode ser analisada como uma resposta institucional a
faléncia do modelo de leitura analitica em vigor.

Doravante, ao lado do exercicio codificado de leitura analitica, sur-
ge outra prdtica de leitura, mais flexivel, a leitura cursiva. Descrita como
“a forma livre, direta e corrente”” da leitura, ela se define por seu “tempo”
rdpido e por sua funcao: “apreender o sentido a partir do todo”. Leitura
autdénoma e pessoal, ela autoriza o fenémeno da identificacdo e convida
a uma apropriacao singular das obras. Favorecendo outra relacao com o
texto, significa um desejo de levar em conta os leitores reais.

Na verdade, conforme as classes e os docentes, a leitura cursiva
revela prdticas muito heterogéneas que vao desde a quase autonomia do
aluno — até mesmo com o abandono do jovem leitor a ele mesmo -, a
orientacao mais ou menos precisa da leitura por meio de instrucoes. Acom-
panhamento muito variado, portanto, em sua forma e suas exigéncias. No
entanto, essa breve experiéncia de seis anos trouxe a luz o interesse de
abordagens mais livres da leitura. Nesse sentido, os didrios de leitura man-
tidos pelos alunos permitem observar a existéncia de uma relacao pessoal
com a obra lida e de tracos do processo de elaboracdo identitdria. O jovem
leitor exprime suas reacoes diante do texto e se interroga sobre aquilo
que sente. Dessa forma, aquele aluno, impressionado pela fascinacao que
experimenta com a leitura de La mort est mon métier, de Merle (1952), ou,
entao, aquela leitora das Lettres a un jeune poéte, de Rilke (1929), que reflete
sobre a origem do prazer que lhe causa uma frase sem contudo conseguir
defini-lo: fruicdo das palavras? emocdo ligada a significacdo do enuncia-
do? - provavelmente ambos, indissociavelmente misturados.

A leitura cursiva introduz, na leitura escolar, um espaco de liber-
dade para o sujeito leitor. A confrontacao de comentdrios de poemas, uns
seguindo o procedimento analitico, outros na sequéncia de leituras cur-
sivas, é esclarecedora (ROUXEL, 2005, p. 201-202): 20 passo que 0S primeiros se
interessam pelo jogo das formas e se organizam em torno de eixos de estudo
hierarquizados, os segundos introduzem as reacoes do leitor e abandonam
a estrutura canonica. O indicio mais significativo desse distanciamento do
investimento do sujeito reside nas escolhas das modalidades enunciativas:
impessoais, no primeiro caso, como se se tratasse de produzir um comen-

tario consensual - anénimo; no segundo, pessoal, com o emprego do “eu”.



Notemos, todavia, que a prdtica conjunta das duas formas de leitura tende a
conferir uma dimensao, se ndo mais analitica, pelo menos mais reflexiva a
leitura cursiva. Se a porosidade € efetiva, ela é no entanto assimétrica, pois
a leitura analitica pouco se beneficia do investimento do sujeito, observado
nas situacoes de leitura cursiva.

A escritura de invencao pode ser considerada como a reagao escri-
ta da leitura literdria e, dessa forma, ser apreendida naquilo que revela da
recepcao de um texto. Representa uma voz indireta e criativa para expri-
mir um olhar pessoal sobre uma personagem, uma situacao, um estilo.
Todavia, essa abertura é mais uma virtualidade, uma potencialidade, do
que uma realidade, uma vez que a escritura de invencao vem se imobili-

zando ao longo do tempo no estatuto de género escolar (DENISOT, 2005).

AOS SALTOS E CAMBALHOTAS

Por definicado, a leitura privada ndo se deixa observar. Nao é fdcil,
portanto, descrever o sujeito leitor nesse espaco intimo, uma vez que o0s
tracos escritos dessa leitura sao raros e inadequados para se apreender
aquilo que quase sempre se dissipa no instante mesmo em que nasce do
encontro com o texto. Da experiéncia de leitura somente alguns fragmen-
tos chegam a consciéncia do leitor e se pode duvidar da possibilidade de
se transmitir tal experiéncia. “Mas o que se pode contar de uma leitura?”
escrevia Gide (1965), em Si le grain ne meurt, “Apresenta-se o mais aparente;
0 mais importante, sem contornos, escapa a captura”; o ser resta opaco
a si mesmo. Nao é de se admirar, portanto, que os tracos de leitura pre-
sentes nos didrios intimos dos adolescentes soem tao laconicos, urdidos
de ndo ditos. O jovem leitor sente-se incapaz de dar conta da emocdo que
o invade, de explorar a intuicdo que aflora; ele sabe que ler equivale a
ler-se a si mesmo. Desse modo, os tracos observados nos didrios pessoais?
compoem-se mais usualmente de citacoes acompanhadas ou nao de um
julgamento lapidar, que fala da aquiescéncia ou da reprovacdo, mas, mais
frequentemente, da admiracdo e até mesmo da exaltacdo. Por vezes as pas-
sagens copiadas sao tao longas que compoem, no didrio, uma espécie de
antologia pessoal; as vezes esses extratos sao apresentados sem comenta-
rios, pois, explica o leitor, o texto basta por si s6. Enfim, ndo é raro que a
admiracdo por um escritor conduza o jovem leitor a um procedimento de
escrita empadtica, por vezes eco do texto amado e homenagem a ele.

Se o espaco privado parece ser por exceléncia o lugar da expres-
sdo do sujeito leitor, vemos que as modalidades de seu dizer sdo varidveis,
indiretas e pouco explicitas. A ele é permitido escolher o siléncio; pode
também, como tao poeticamente evocam De Certeau, em L'invention du quo-

tidien, ou Bayard (2007), em seu ensaio sobre a nao-leitura (1980), agarrar-se

3
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com deleite aos nticleos de sentido captados na vagabundagem pelo texto.
Mais que um lugar de expressao do sujeito leitor, a leitura é um lugar de
existéncia.

Ao final dessa apresentacao, pode-se medir a distincia entre leitu-
ra analitica e leitura privada no que concerne ao investimento do sujeito
leitor. Se uma porta é entreaberta a expressao do sujeito com a leitura
cursiva e a escritura de invencdo, ndo é assim no que tange a leitura
analitica. Ainda que esta ultima, em principio, vise a objetividade na
descricao de determinados fend6menos textuais, ela nao pode conduzir a
exclusdo de toda expressao singular da subjetividade do leitor. Ao con-
trdrio, nessa situacdo precisa, convém instituir a subjetividade do leitor,
tendo consciéncia de seus limites, e isso s6 é possivel se nao nos esqui-
vamos da dimensao ética e antropoldgica da literatura, pois é sob essa
condicao que a leitura se torna uma experiéncia humana de forte envol-
vimento simbélico.

A desconfianca com relacdo a subjetividade nos conduz muitas
vezes a considerd-la e defini-la como desvio ou transgressdo em relacao
a norma (aqui no sentido de consenso interpretativo). E pertinente essa
equacdo? A subjetividade de um sujeito ndo pode unir-se aquela do arqui-
leitor que constitui o grupo classe? E se ela diverge, devemos por acaso
bani-la? Definitivamente, o que importa, para sair do impasse, € restabele-
cer o sujeito no coracdo da leitura e acolher na sala de aula suas reacoes,

que irao orientar os processos interpretativos.

O TEXTO DO LEITOR NO CERNE DO

PROCEDIMENTO INTERPRETATIVO

Se desejamos formar leitores de literatura no ensino médio, convém sair
do formalismo e reabilitar a subjetividade do leitor. Toda verdadeira expe-
riéncia de leitura envolve a totalidade do ser. As pesquisas contemporaneas
sobre leitura - Bayard, Clément, Jouve, Langlade - mostram que ela nao se
reduz a uma atividade cognitiva e que o processo de elaboracdao semantica
enraiza-se na experiéncia do sujeito. O investimento subjetivo do leitor é
uma necessidade funcional da leitura literdria; é o leitor que completa o

texto e lhe imprime sua forma singular.

O TEXTO DO LEITOR
“O texto do leitor” detém hoje a atencao dos pesquisadores. Assim,

Bayard declara em seu célebre ensaio Qui a tué Roger Acroyd?:

N&o existe texto literario independente da subjetividade daquele
que o lé. E utdpico pensar que existiria um texto objetivavel, sobre

o qual os diferentes leitores viriam a se projetar. E se esse texto



existisse, infelizmente seria impossivel chegar a ele sem passar
pelo prisma de uma subjetividade. E o leitor que vem completar a
obra e fechar o mundo que ela abre; e ele o faz a cada vez de uma

maneira diferente. (1998, p. 128)

Bayard ndo s6 chamou a atencdo para a incompletude do texto,
como antes dele ja fizera Umberto Eco, mas abalou a nocao de texto como
um todo finito, estdvel, objetivdvel, para introduzir a ideia de texto singu-
lar e mutdvel, criado pelo leitor a partir dos signos sobre a pagina: “Cada
leitor constitui sua propria rede de indicios — ndo é o mesmo texto que € lido”
(BAYARD, 1992, p. 90).

Essa ideia corresponde a de Jean Bellemin-Noel, para quem o tex-
to s6 tem existéncia se modelado pelo leitor. A perspectiva psicanalitica
adotada pelo critico acentua ainda a importancia e a significacdo dessa

apropriacao do texto:

N&o existe em parte alguma algo como “O” texto - exceto para se
referir ao “Texto” (aquele do autor, tal qual). A isso que eu chamo
texto, se quisermos que essa palavra tenha algum interesse, é
sempre “meu texto”: uma versdo da obra para meu uso, com 0s
vazios do que ndo me diz nada e as saliéncias daguilo que me
faz sonhar demoradamente, muitas vezes conforme uma ordem
gue pouco tem a ver com a sequéncia da intriga explicita. [...]
Se ha uma arte, no comentario, de restituir o Texto a texto (a
textualidade), existe antes de tudo na leitura textanalitica uma
preocupacdo e um prazer de apropria-lo como meu para escuta-
lo a fim de melhor me fazer percebé-lo e de fazé-lo mais bem

percebido aos outros. (2001, p. 169)

Bellemin-Noel sublinha a propriedade do texto que faz dele um
espelho identitdrio no qual se refletem os interesses conscientes ou incons-
cientes do sujeito leitor. Se podemos falar de um “texto do leitor”, nao é
somente porque o texto é modalizado por quem o 1, mas também porque
o leitor estd presente no texto que produz.

Essa presenca é tal — fortemente tecida na matéria do texto — que
ela transparece com evidéncia em todas as atividades de comentdrio,
mesmo quando este, aparentemente distanciado, é o produto de um espe-
cialista. Desse modo, Bruno Clément (1999, p. 16) explica que “a qualidade
do comentador [...| ndo somente designa, mas também ‘inventa’ seu obje-
to”, e que isso que o comentador perscruta é seu proprio texto de leitor, ou
mais exatamente as eflorescéncias desse texto em construcao, pois o texto
do leitor ndo é anterior ao comentdrio, ele é produzido por esse mesmo

comentdrio, que se esforca por captura-lo e imobilizd-lo.
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Ver a esse propdsito

a distingéo feita por
Umberto Eco (1996,

p. 16-17) entre “utilizar”
e “interpretar”, em

Six promenades dans
/és bois du roman

et dailleurs: “Nao é
proibido utilizar um
texto para sonhar de
olhos abertos - nés

o fazemos todos de
tempos em tempos
Mas sonhar de olhos
abertos ndo € uma
atividade publica. Isso
nos leva a evoluir dentro
do bosque narrativo
como se ele fosse nosso
jardim particular”

Tentando circunscrever mais precisamente as transformacoes in-
troduzidas no texto pelo leitor, somos conduzidos a nos interrogar sobre
a metdfora do prazer de vampiro utilizada por Bellemin-Noél (2001) e sobre
o que Langlade (2005) designa por “a atividade ficcionalizante do leitor”.
Bellemin-Noel (2001, p. 6) apresenta a leitura como uma atividade vampires-
ca “pela qual um sujeito assimila seu objeto [...] sugando-lhe o sentido”. A
essa imagem da absorcdo, da incorporacao do texto pelo leitor, responde,
reciprocamente, a da projecao do mundo do leitor no texto. O leitor cria
uma nova “fdbula”, projetando no texto sua axiologia e seus fantasmas
e reforcando a coeréncia mimética da obra, trés operacoes constitutivas
de sua atividade ficcionalizante. Seja qual for o ponto de vista adotado, o
resultado é o mesmo: o texto do leitor resulta de uma mescla do texto do
autor e do imagindrio do leitor.

LIMITES E SIGNIFICAGAO

O investimento do leitor, sua criatividade, se desenvolvem particu-
larmente dentro do espaco varidvel mas limitado dos implicitos do texto
e dentro de zonas de indeterminacao, sejam estas de nivel local ou con-
cernentes a significacdo global das obras abertas. Mas sua subjetividade
ultrapassa a resposta as injuncoes do texto e surge de maneira imprevi-
sivel onde nao é esperada; Jouve (2004, p. 108) evoca a esse proposito uma
“subjetividade acidental”. Também convém interrogar: até que ponto o
sujeito leitor pode metamorfosear o texto? Quais limites dar a essa recon-
figuracao?

Essas questOes se impoem particularmente no ambito da sala de
aula quanto a avaliacdo das condutas interpretativas. Elas evocam a exis-
téncia de uma norma, que pede respeito aos “direitos do texto”, e chamam
a atencao para a necessidade de desenvolver nos alunos a reflexao e o dis-
tanciamento critico.

Entretanto, na situacao contemporanea de desapego aos estudos
literdrios, antes de estigmatizar como insuficientes ou como erros de lei-
tura os transbordamentos de subjetividade, podemos interpretd-los como
indicios de uma relacao viva com o texto, a qual pode nutrir o processo de
elaboracao semdntica e orientar o procedimento interpretativo. Lancemos
doravante um olhar positivo sobre o que aparece como a marca de um
investimento pessoal: identificacdo e ilusdo referencial pertencem a “expe-
riéncia literdria” e sdo largamente preferiveis a postura da exterioridade.

A observacao fora do campo escolar, de didrios de leitura de leito-
res experimentados — mediadores do livro ou escritores —, mostra, ademais,
que a submissao as prescri¢oes do texto importa menos que o interesse e o
proveito pessoal que o leitor pode extrair de sua leitura e que esses leitores
ndo hesitam em “utilizar™ o texto, até mesmo distorcendo seu sentido,

para pensar o mundo e conferir algo mais a sua prépria existéncia. Desse



modo, em Journal d'un lecteur ", Alberto Manguel (2004) tece relacdes entre as
obras que leu ao longo de um ano e os acontecimentos do mundo e de seu
ambiente cotidiano. E pelo vinculo estabelecido entre o universo da obra
e o universo do leitor que o ato de ler ganha sentido e se inscreve na vida

do sujeito.

PERSPECTIVAS DIDATICAS

A andlise das maneiras de ler de leitores experientes eviden-
cia notdveis variacoes na atencdo dada tanto ao conteudo existencial
quanto a forma da obra, sobretudo, ela revela a importancia da subjeti-
vidade no olhar lancado a um texto. A partir disso, se reconhecemos que
o investimento do leitor como sujeito é incontorndvel e necessdrio a toda
experiéncia verdadeira de leitura, parece urgente repensar o modo de fun-
cionamento da leitura literdria escolar. E possivel modificar a relacdo com
o texto construido por meio da leitura escolar desenvolvendo uma “didé-
tica da implicacao” do sujeito leitor na obra. Para isso, convém incentivar
a expressao do julgamento estético, convidando o aluno a se exprimir so-
bre seu prazer ou desprazer em relacao a leitura, evitando censurar os
eventuais tracos, em seu discurso, de um investimento por demais pessoal,
imagindrio e fantasmdtico. Nao se trata, portanto, de renunciar ao estudo
da obra em sua dimensdo formal e objetivdvel, mas de acolher os afetos
dos alunos e de incentivd-los na descoberta de dilemas pessoais na leitura.

E preciso encorajar as abordagens sensiveis das obras, atentar para
a recepcao dos alunos ou daquilo que eles aceitarao manifestar de sua
experiéncia estética. A dimensao social da leitura escolar pode ser um en-
trave a palavra dos alunos que sao bem conscientes de que se revelam ao
falar de suas leituras. A questao ética que se coloca, portanto, encontra em
parte sua resposta no fato de que o “eu” que reage as proposicoes ficcionais
da obra é um “eu ficticio”, um dos eus possiveis criados pela situacao. Mas
esse aspecto escapa aos alunos, se levarmos em conta as andlises que eles
fazem de suas experiéncias de leitura em suas autobiografias: os alunos
consideram que seu “eu” é um dado construido que se revela mais do que
se transforma por meio da leitura. E uma concepcio essencialista da iden-
tidade que aparece em seus escritos. Esse advento do leitor como sujeito
pode sobrevir ainda mais se a classe for pensada como lugar de emergén-
cia e de confrontacdo de leituras subjetivas.

A leitura literdria analitica nutre-se, portanto, do plural das expe-
riéncias e se elabora na intersubjetividade, sem exigir o abandono total
das intuicoes singulares. A abertura do consenso ao plural das interpreta-
¢oOes deverad atenuar a violéncia simbodlica manifestada até aqui e autorizar

a afirmacao do sujeito leitor no sujeito escolar.

*kx

Obra traduzida para o
portugués: MANGUEL,
Alberto. Os Livros e os dias.
S&o Paulo: Companhia das
Letras, 2004. (N. da T.)
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