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ESTRUTURA DO DOCUMENTO

O presente documento integra o Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense
(CBTCem), que foi organizado em quatro cadernos:

1. Caderno 1 - Disposic¢Oes Gerais: textos introdutorios e gerais do Curriculo Base do Ensino
Médio do Territério Catarinense;

2. Caderno 2 - Formacdo Geral Basica: textos da Formacdo Geral Basica, por Area do
Conhecimento, do Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense;

3. Caderno 3 - Parte Flexivel do Curriculo: Portf6lio de Trilhas de Aprofundamen- to que
fazem parte dos Itinerarios Formativos no Territorio Catarinense;

4. Caderno 4 - Parte Flexivel do Curriculo: Portfélio de Componentes Curriculares Eletivos
gue fazem parte dos Itinerarios Formativos no Territorio Catarinense;

5. Caderno 5 - Trilhas de Aprofundamento: Educacédo Profissional e Tecnologica;

6. Caderno 6 - Trilhas de Aprofundamento: Formacdo Docente Curso Normal em Nivel

Meédio - Magistério.

Considerando a complexidade do Novo Ensino Médio e as grandes mudangas suscitadas pela
Lei 13.415/2017, e pela BNCC a ela vinculada, frisamos, aqui, a importancia de apreender este
documento em sua totalidade, visando a preservar a compreensdo e a coesao do curriculo ora
apresentado. Isto significa realizar o estudo aprofundado tanto do Curriculo Base do Ensino Médio do
Territorio Catarinense na integra, conforme cadernos acima apresentados, quanto do Curriculo Base da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense, que apresentam, com maior
énfase, as questles tedricas e epistemologicas da educagdo basica e suas modalidades, documento do
qual o Curriculo do Ensino Médio do Territorio Catarinense deve ser entendido como continuidade.

Bons estudos!

Céssia Ferri

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022

15



CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022

16



O MAGISTERIO NA
EDUCAGAO BRASILEIRA



A figura® acima, constitui um registro histérico de 1962 e documenta, além de representar, os
passos de uma profissional atuante no Curso do Magistério em Santa Catarina e que bem
demonstra o cuidado com o ato de bem planejar.

Pertence a Professora Marilde Rodrigues - Formanda do Curso do Magistério/1947,
atualmente com 95 anos e residente em Floriandpolis. Esta materialidade é revestida de uma
singularidade e especificidade impar no desejo de busca profissional para a qualificacdo da
Educacgdo em SC.

! Figura 01: Caderno com o Plano de Trabalho/Planejamento - 1962. Fonte: Professora Marilde Rodrigues.
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CURSO DO MAGISTERIO: HISTORIAE
DESAFIOS

Professor Colaborador/Elaborador
Mario Cesar Brinhosa
Doutor em Ciéncia; Historia Social/ USP

O homem quando pensa em educagdo e, nele o processo de apropriacdo de
conhecimento é fundamental, inteligir sobre o processo que se da desde a transformacéo do
homem primitivo em homo sapiens.

De inicio o homem, a partir da observacdo e interacdo com a natureza, foi intuindo
formas de sobreviver e de ampliar a sobrevivéncia. E assim que se deu, pela observacio atenta
do fruto que caiu de uma arvore e que, depois, se transformou em uma nova arvore.
Posteriormente, passou a perceber que plantando em outro lugar - aquela semente - germinava
em uma nova arvore e, em outro espaco. Desta forma, progressivamente, vai-se elaborando o
que hoje chamamos de agricultura. Assim, se deu, em todas as areas do conhecimento que
temos noticias hoje.

Todavia, num dado momento da histdria, estes mesmos homens vdo produzir a
necessidade de ensinar/apropriar destes conhecimentos por grupos maiores de pessoas,
simultaneamente. Claro que, nesta breve introducdo ha saltos de milhGes de anos e que ndo é
pertinente aqui elucida-los. Isto porque, cabe a este escrito deixar claro como o Curso do
Magistério torna-se, historicamente, fundamental na apropriacdo de conhecimento - isto quer
dizer da necessidade de um processo de ensino/aprendizagem - em campos de abrangéncia
mundial, brasileiro e catarinense.

E com o advento da imprensa, no século XVI, que a possibilidade e a necessidade de
ensinar e apropriar-se de conhecimento toma forma e consisténcia. Este momento coincide
com a estruturacdo do sistema capitalista de producdo na forma que conhecemos e vivemos
hoje.

Muitos movimentos vao contribuir desde este tempo — como o0 renascimento das
cidades; do comércio e das artes; a Reforma Protestante; a revolucdo cientifica do século
XVII; o humanismo; o iluminismo e a Revolucdo Francesa do século XVIII — para o
surgimento de um processo de educacdo que atendesse e/ou subordinasse as camadas mais
pobres e trabalhadoras aos conceitos e valores daqueles que dominavam e, ou dominam a
sociedade, na condicdo de hegemonia. Portanto, num dado momento da histéria, esta
necessidade se materializa. Isto ocorreu durante o processo da Revolugdo Industrial no século
XIX.

Dentro deste contexto, emerge a necessidade de cuidar das criangas, filhos das
mulheres trabalhadoras, para libera-las para a funcdo laboral. Surge, entdo, o que hoje
chamamos de Educacdo Infantil. Entretanto, nessa época as criangas eram colocadas num
espaco e algumas mulheres ficavam cuidando das mesmas. Hoje, hd um processo de garantia
dos direitos de aprendizagem enquanto ac¢des de cuidados e de brincadeiras mais especificas,
além de apropriacdo de conhecimentos e desenvolvimento de habilidades. Mas, de qualquer
forma, saimos dos niveis dos cuidados para um processo educacional. No entanto, o objetivo
continua o mesmo: liberar as mulheres para o mundo do trabalho e da sobrevivéncia.

Num segundo momento, surge a necessidade de fazer com que estas criangas se
apropriem de algum conhecimento basico, necessario para a producao da época: as fabricas e,
hoje, as tecnologias da informacédo. A partir deste momento o trabalhador necessita saber ler,
escrever e dominar as operagOes basicas da matemética. Desta forma, historicamente, ha um
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requerimento de educagdo formal em curso. Emerge, entdo, a escola que entendemos hoje
como anos iniciais. Neste campo, parece que a historia se repete. Ndo € verdade!? A forma de
produzir as necessidades humanas ndo se modificaram desde o século XV1 até hoje: a forma
capitalista € que estd se reproduzindo a todo tempo e de formas diversas com a mesma
substancialidade. Dai, a impressao de que a historia se repete!

Frente a este quadro vai surgir em Manchester, Inglaterra, a primeira escola na forma
que concebemos na atualidade. Uma escola junto a uma grande fabrica téxtil com o objetivo
de transformar os filhos dos trabalhadores em futuros trabalhadores e, com o ganho de mais
qualificados. Junto a este processo ha que se capacitar humanos para esta tarefa. A escolha
recai sobre 0 género feminino por ser “mao de obra” mais barata que do género masculino. De
I4 para ca conhecemos, em tese, 0 processo!

No Brasil, este processo ndo ocorre de forma diferente. S6 que, praticamente, um
século depois. E no periodo da Ditadura de Getulio Vargas — 1930 — 1945 — que vai se
intensificar este processo. Na época buscava-se industrializar o pais e superar a fase agricola.
Mas, como fazer isto com uma populagéo, quase na sua totalidade, analfabeta. Entdo, cria-se o
projeto de interiorizar o processo de apropriacdo de conhecimento nas periferias das cidades e
nas zonas rurais. Surgem, entéo, as escolas isoladas e/ou reunidas para a tarefa de alfabetizar
nas linguagens escrita, matematica e estudos sociais. Para esta tarefa foram chamadas as
mulheres de classe média, que cursaram as escolas normais que as preparavam para serem
esposas. Assim, as mulheres cumpririam dois deveres civicos: de socializar seus
conhecimentos e transformar os futuros trabalhadores em cidad&os defensores dos conceitos e
valores da classe média. Estes valores ddo sustentabilidade a classe capitalista dominante
desde o século XVI.

Em Santa Catarina, a escola normal tem origem no final do século XIX — 1879 a 1889,
e tem por objetivo e clientela, atender os interesses da classe média. Desta forma, a instrugéo
publica catarinense, na Ultima década do periodo imperial, se caracteriza pela desorganizacao,
deficiéncia didatico-pedagogica e falta de corpo docente. Intengdes e tentativas existiram.
Todavia, ndo passaram de boas intencdes! N&o existia uma legislacdo especifica e abrangente.
E, a ignorancia, reinante, nas familias contribuia para pouca importancia a educagdo. Ha que
ressaltar que os cargos educacionais eram exercidos como honraria e, ndo como funcédo
publica.

Em 1879, na provincia, existia 0 Ateneu Provincial na capital catarinense e 85 escolas
primarias nas demais regides do Estado. Neste ano, no Ateneu havia 28 estudantes e nas
escolas primarias 2020 do género masculino e 1166 do género feminino. O Liceu de Artes e
Oficio da Provincia de Santa Catarina, que atendia na perspectiva profissionalizante, tinha um
corpo docente de abnegados que, apds o trabalho diario, ia ao Liceu ministrar aulas sem
remuneragdo. Este funcionava na parte térrea do Palacio do Governo. Atendia aos mais
desfavorecidos da sociedade. Cabe ressaltar que numa sociedade escravagista a instrucao
publica ndo se faz necessaria.

Salienta-se que com o advento da Republica e, com a primeira Constituicdo
Republicana, que estabelecia — dentre outras funcdes de Estado — concedia aos Estados
membros a organizacéo da rede escolar e seu magistério. Podemos dizer que, este é 0 marco
que tornou a instrucdo/educacdo algo a ser notado como importante. Cabe ressaltar que a
instrucdo é concebida como adestramento e, desta forma, € mais propicio para seres ndo
pensantes. No contraditorio, a educacdo € a forma substanciada para a apropriacdo de
conhecimento por parte dos seres humanos. A legislagdo federal gera que os Estados
produzam mecanismos legais para tal necessidade Isto se revela no Decreto 155 (10-06-1892)
que estabelecia a primeira reforma da Instrucdo Pablica catarinense. Esta ndo resolve tudo!
Contudo, trouxe a criagdo do Ginasio e da Escola Normal Catarinense que funcionavam nos
pordes do Palacio do Governo, atual, Cruz e Souza. Estes dois centros de educagdo véo
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impulsionar o ensino secundario a época. Por outro lado, a instru¢do primaria continuou por
bom tempo sem estrutura administrativa e carente de quadro de professores habilitados.

Figura 02: Palacio Cruz e Souza/Ontem e Hoje.

—
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r— .
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:

Fonte: Blog Ribeiro.

Cabe ressaltar, historicamente, que em 1882, foram abertas as primeiras matriculas
para o entdo Curso Normal, que ndo chegou a funcionar por total auséncia de interessados. De
qualquer forma, a criagdo da Escola Normal nos seus primeiros e pequenos passos ja foi um
avanco para quem ndo tinha nenhum meio de preparar o professorado primario. Em 1892 ja
havia 36 estudantes matriculados. Em 1893, estavam matriculados 58 estudantes. O Corpo
administrativo da Escola Normal era composto por 08 professores renomados e tinha na sua
grade curricular: Portugués, Francés, Matematica elementar, Geografia Brasil e Santa
Catarina, Histdria Brasil e SC, Nocdes de ciéncias fisicas e naturais, Geologia, Mineralogia e
Agricultura, Higiene Escolar, Pedagogia e Metodologia, Caligrafia, Desenho, Musica e
Trabalhos de agulha para as estudantes. Estas disciplinas eram distribuidas em trés anos,
permeando as novas cadeiras que organizavam o curso. A primeira formatura sé ocorreu em
1897.

Em 1910 e em 1916 a Escola Normal vai passar por reestruturacdo para adequar-se
aos centros mais adiantados do pais. Em 1921, o Curso Normal passa a ter 04 anos de duracéo
e com reestruturacdo curricular. Em 1929, vinculada a Escola Normal, como espaco anexo,
foi criada a Escola Modelo de Aplicacdo que tinha por objeto o estagio pratico e experimental
dos novos profissionais do magistério primario.

Estas mudangas foram exigindo a construcdo de edificacdes que abrigassem esses
processos de aprimoramento na formacao profissional dos educadores. Assim, surge o Prédio
da Rua Saldanha Marinho.

21

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022



Figura 03: Antiga Escola Normal Catarinense/Atual Museu da Escola Catarinense.

Fonte: Site Universidade Estadual de Santa Catarina.

Posteriormente, houve necessidade de nova mudanca, ampliando as possibilidades de
matricula. Desta forma, com a construcdo do Instituto Estadual de Educacdo, na Avenida
Mauro Ramos, a Escola Normal muda para este endereco.
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Figura 04: Instituto Estadual de Educacdo/Ontem e Hoje.

Fonte: BORGUEZON, Vendelin Santo. Site IEE.

Em 1892, a Escola Normal muda a denominacdo para Instituto de Educacdo Dias
Velho (1935), para Instituto Estadual de Educacéo Dias Velho (1947), Instituto de Educacéo e
Colégio Estadual Dias Velho em 1957 e Instituto Estadual de Educacdo — IEE — (1966). Desta
forma, via decretos, o Instituto Estadual de Educacéo e sucedaneo da Primeira Escola Normal
da Provincia de Santa Catarina.

De forma concomitante, a rede de escolas primarias ao longo destes tempos vai
expandindo e exigindo cada vez mais profissionais a este nivel de escolaridade. E, da mesma
forma que o IEE, na capital, o Colégio Pedro Il, em Blumenau, fora um local de formag&o dos
profissionais para este nivel de ensino. Este processo se da de forma lenta e gradativa desde o
final do século XIX até os anos 1950. Todavia, a partir da década de 1960, a educagdo
priméaria em Santa Catarina vai ter um processo de expansao notavel e o IEE e o Pedro Il se
transformam no celeiro e motor deste impulso de desenvolvimento dos primeiros saberes aos
filhos dos trabalhadores.
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Figura 05: EEB Pedro Il - Blumenau/Ontem e Hoje.

Fonte: Hemeroteca Digital Catarinense e Blog Cristiane.

Este processo ndo ocorre como benesse governamental e/ou das elites dominantes. E
que o processo de desenvolvimento do Estado esta a requerer “mao de obra” mais qualificada.
Ou seja, homens e mulheres que saibam ler e escrever e que tenham dominio de aritmética.

Neste processo, vai ser recrutada para o exercicio desta funcdo as mulheres,
principalmente, da classe média e ou mulheres pobres, mas com pensamento de classe média.
Desta forma, os interesses da sociedade organizada estariam plenamente atendidos e sob
controle. Isto porque, s6 ocorre reformas, transformacdes significativas ou ndo — na
apropriacéo de conhecimento — quando a ordem econémica passa a exigir do Estado (Uniéo,
Membros e Municipios). Assim, a educacdo sempre estd em funcéo do mercado.

Atualmente a transformac&o e ou reestruturacdo do Ensino Médio e nele os Cursos do
Magistério vai atender as diretrizes e perspectivas do mercado e com a finalidade de garantia
do desenvolvimento econémico.

Na mesma direcdo vem a necessidade de introduzir os estudantes nas novas
tecnologias da informacéo de forma equilibrada e consciente. Assim, diante dos novos
desafios que se abrem a educacéo no limiar do seculo XXI se mostra como fundamental
questionar: qual fun¢do cabe ao Curso do Magistério hoje, para além da alfabetizacao
no vernaculo, na matematica e nas demais areas do conhecimento cientifico escolar,
frente ao mundo das novos tic's que desafiam o ensino e a aprendizagem desde a mais
tenra idade?

Cabe deixar claro que este texto tem por objetivo resgatar a historia, substanciar fatos
e, profundamente, provocar debates, discordancias, a busca por mais fundamentos via
pesquisas e estudos, bem como, algum em termos de concordancia.
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NOVO

Dentro do nOvo tem movimento,

Dentro do nOvo tem mudanga,

Dentro do nOvo tem o experimentar e fazer,

Dentro do nOvo tem tentativas, erros e acertos,

Dentro do nOvo tem ajustes e ritmos,

Dentro do nOvo tem: Ok! Ui! Sera? Como fazer? Que legal! Que droga!

Mas,

Diante do novO!

Tem a maravilha que é a criatividade!
Diante do novO?

Tem ELES,

Jovens aprendizes e, também, nossos professores.
Diante do novO?

Tem NOS,

Gestores, coordenadores, professores e, também, aprendizes.
Diante do novO?

Tem Eu,

Cada um no seu individual!

Eu apaixonado!

Eu compromissado!

Eu dedicado!

Eu estudioso!

Eu com principios, amores e dissabores!

Eu com deveres e direitos!

Diante do novO?

Tem o0 PASSADO com legado e experiéncias!
Diante do novO?

Tem o PRESENTE com transformacdes e desafios!
Com quebra de paradigmas e reconstrucdes!

Para além do nOvO temos o FUTURO!

Que depende de todos: eles e eu!

Depende dos verbos; estudar, querer, planejar, possibilitar e mobilizar!
Sejamos nos!

O nOvO convida!

Formanda do Curso Habilitagdo para o Magistério de 1979

Beatriz Verges Fleck,



CURSO DO MAGISTERIO: NOVOS DESAFIOS

Professor Colaborador/Elaborador
Beatriz Verges Fleck

O nOvO, na Educacdo, apresenta-se com novas configuracfes e concepgdes tedricas
que devem orientar as modalidades de ensino em todo pais. A Base Nacional Comum
Curricular sugere alguns caminhos, determina outros e, consequentemente, abre muitas
possibilidades para elaborar, nortear e, sobretudo, qualificar os curriculos dos sistemas e redes
de ensino da Educacédo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e, até mesmo do
Ensino Superior.

Cabe salientar que a Base Nacional Curricular Comum direciona a educacgao
brasileira, em todas modalidades de ensino, para a concep¢do da formacéo integral e para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, estabelecendo conhecimentos,
competéncias e habilidades que se espera que 0s estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade. Deste modo, a formagdo docente atual deve perpassar por um processo de
experimentacao, inovacdo e investigacdo para um NOVO olhar pedagogico e uma NOVA
forma do saber/fazer pedagdgico. Neste sentido, a formacdo docente inicial devera se renovar
e se avigorar para tal.

llustra-se que as prerrogativas da Lei n°® 13.415/2017 apresentam mudancas tanto na
oferta do Ensino Médio, quanto a ampliacdo da carga horéria e a definicdo de uma nova
organizagao curricular, contemplando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual
define os direitos e objetivos de aprendizagem no Ensino Médio e trata da oferta de diferentes
itinerarios formativos, oportunizando, neste Gltimo, uma oferta de matrizes especificas
voltadas ao mundo do trabalho. Especificamente, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (DCNEM) determinam que os curriculos do Ensino Médio devem ser
compostos por:

- Formacdo Geral Baésica: conjunto de competéncias e habilidades das Areas de
Conhecimento que devem aprofundar e consolidar as aprendizagens essenciais do Ensino
Fundamental e;

- ltinerdrios Formativos: conjunto de situacGes e atividades educativas que 0s
estudantes podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens
em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na Formagc&o Técnica e Profissional.

Importante salientar, ainda, que as DCNEM/2018, em seu Art. 59, inc. VIII, apontam
a essencialidade das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia
como basilares da organizagdo curricular do ensino médio, articuladas aos saberes
oriundos do contexto histérico, econdmico, social, ambiental e cultural, local e do
mundo do trabalho, contextualizando os conteldos a cada situagdo, escola,
municipio, estado, cultura e valores. (CBEMTC, 2021).

Assim, dois verbos norteiam o saber/fazer pedagogico dos Itinerarios Formativos nas
escolas:

AMPLIAR - composto por: Projeto de Vida, Componentes Curriculares Eletivos e
Segunda Lingua Estrangeira.

APROFUNDAR - composto pelas Trilhas de Aprofundamento e/ou Profissionais que
podem ser numa area de conhecimento e/ou na formacao técnica e profissional. A Resolugéo
3, de 21/11/2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, no
Art. 12, Parégrafo V, considera que na formacdo técnica e profissional, os itinerarios
formativos devem ser organizados a partir de,
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[...] desenvolvimento de programas educacionais inovadores e atualizados que
promovam efetivamente a qualificacdo profissional dos estudantes para 0 mundo do
trabalho, objetivando sua habilitacdo profissional tanto para o desenvolvimento de
vida e carreira, quanto para adaptar-se as novas condigdes ocupacionais e as
exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas continuas transformacoes,
em condicbes de competitividade, produtividade e inovacdo, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino. (BRASIL,
2018).

Destaca-se que o Novo Ensino Meédio no Estado de Santa Catarina vem se
consolidando como fruto de um amplo processo de comprometimento dos diferentes atores
sociais do campo educacional. O Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense,
de forma colaborativa e representativa, traduz valores, saberes, procedimentos, reflexdes e
experiéncias a respeito da pratica docente nas diferentes &reas de conhecimento do Ensino
Médio. Neste sentido, temos hoje, o Curso Normal em Nivel Médio — Magistério com
Formac&o Docente diante deste cenario do NOVO.

O Curso do Magistério possui uma histéria marcante e importante em Santa Catarina,
constituinte da realidade educacional e Gnica como qualificadora do profissional da educacéao
durante muito tempo, oferecendo formacdo inicial, em nivel médio. Em 1999, foi
regulamentado pela Resolucdo CEB n° 02, de 19 de abril de 1999, a qual instituiu Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Docentes da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade normal e em vigor até hoje. Aponta
no seu Art. 1° que o Curso Normal em nivel Médio, previsto no Artigo 62, da Lei 9394/96,
deve prover a formacdo de professores para atuar como docentes na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acrescendo-se as especificidades de cada um desses
grupos as exigéncias que sdo proprias das comunidades indigenas e do publico da Educacao
Especial.

Deste modo, em func¢do da natureza profissional do Curso Normal em nivel Médio —
Magistério, em que a Resolucdo CEB n° 2, salienta a importancia de uma organizagdo
adequada e aprofundada a identidade da proposta pedag6gica do referido curso para assegurar
a constituicdo de valores, conhecimentos e competéncias gerais e especificas necessarias ao
exercicio da atividade docente que, sob a Otica do direito, possibilite 0 compromisso dos
sistemas de ensino com a educacdo escolar de qualidade para as criangas, assegurar a
formacdo basica, geral e comum, a compreensao da gestdo pedagogica no ambito da educacgédo
escolar contextualizada e a producéo de conhecimentos a partir da reflexdo sistematica sobre a
pratica.

Reforca-se que, além das questdes apontadas acima, para a constru¢do da nova matriz
do curso é a determinacdo da Lei 13415 — Art. 35% § 3° em que o ensino da Lingua
Portuguesa e da Matematica devera ser obrigatorio ao longo do Ensino Médio. Entéo, no bojo
destas questdes legais e pedagogicas, elaborou-se a Matriz Curricular “J” com Formagéo
Geral Basica (Lingua Portuguesa e Literatura e Matematica), Trilhas de Aprofundamento e
Componentes Curriculares Eletivos na Formacdo Docente para Educacdo Infantil e Anos
Iniciais:
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Quadro 01: Matriz Curricular J Resumida do Curso Normal em Nivel Médio — Magistério.

Curso Normal em Nivel Médio - Magistério

Formacdo Geral Basica + Itinerario Formativo Formacao Docente

Resolucdo CEB n° 2, 19/04/1999

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Docentes da Educacdo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 3° 8§ 4° A duracdo do curso normal em nivel médio, considerado o conjunto dos
nucleos ou areas curriculares, sera de no minimo 3.200 horas, distribuidas em 4 (quatro)
anos letivos (formagéo geral basica e especifica).

Matriz J
Curriculo 12 série* 28 série*
Formagdo  *Aproveitamento de
et Estudos
Basica
(estudantes em curso e/ou
£gressos)
Itinerario Resolugdo CEB n° 2,
Formativo 19/04/1999, Art. 3°, § 4°,
Il.
Total CH 750h 750h
Total Geral

32 série

Matriz J = 60h
Lingua Portuguesa e
Matematica

Matriz J = 750h
Trilhas de Aprofundamento na
Educacdo Infantil e
Componentes Curriculares
Eletivos sobre Formagéo
Docente

Matriz J = 320
Trilhas de Aprofundamento
Estagio na Educacéo Infantil

Matriz J = 1130h

3760 h

42 série

Matriz J = 60h
Lingua Portuguesa e
Matemaética

Matriz J = 750h
Trilhas de Aprofundamento nos
Anos Iniciais e Componentes
Curriculares Eletivos sobre
Formagdo Docente

Matriz J = 320
Trilhas de Aprofundamento
Estagio nos Anos Iniciais

Matriz J = 1130h

Esclarece-se que o curso configura-se na modalidade do Ensino Médio, mas sua

esséncia curricular é a do Ensino Fundamental, e por ser Ensino Médio, precisa se adequar a
sua configuracdo para atender a legislacdo em vigor, contudo, o foco pedagdgico é o da
Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais, pois sua habilitacdo é para a docéncia nestas etapas de
ensino.

Vale acrescentar que, considerando as novas adequagdes, mas sobretudo a perspectiva
das transformacgdes educacionais, e na tentativa de aproxima-las as realidades curriculares,
buscou-se mapear uma matriz curricular contemplando mais significativamente a Educacéo
Infantil. Desta forma, a nova matriz procura atender esta premissa também, trancando uma
carga horéria anual igual para as duas etapas: Educacéo Infantil e Anos Iniciais, permitindo ao
futuro professor um aporte tedrico-pratico mais solido que atenda a realidade atual.

Salienta-se que, para a primeira etapa da Educagdo Bésica, a Educacdo Infantil, a
BNCC aponta dois eixos estruturantes para as praticas pedagodgicas: INTERACOES e
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BRINCADEIRA, assegurados em seis DIREITOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se)
para que as criancas tenham condicBes de aprender e se desenvolver. Estabelece, também,
cinco campos de experiéncias para a organizacdo curricular, que devem considerar: as
particularidades do processo de aprendizagem das criancas nas faixas etérias da creche e pré-
escola e os principios didaticos de planejamento, encaminhamento e avaliagdo de propostas
pedagogicas que contemplem o0s eixos estruturantes. Os campos de experiéncia da Educacdo
Infantil sdo: a) o Eu, o Outro e o NoOs; b) corpo, gestos e movimentos; c¢) escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; d) tragos, sons, cores e formas e e) espacos, tempos,
guantidades, relagdes e transformacoes.

Diante destas premissas, apresenta-se, a seguir, mais detalhadamente a Matriz J do
Curso Normal em Nivel Médio — Magistério, aprovada pelo Conselho Estadual de Educacao
pelo Parecer n® 142, de 22 de agosto de 2022 e Parecer 02, de 23 de janeiro de 2023:

Quadro 02: Matriz Curricular J para a 32 série do Curso Normal em Nivel Médio — Magistério.

Matriz J — Curso Normal em Nivel Médio - Magistério

CH/aula  CH/aula
i® 20

Educacéo Infantil — 32 série Componentes semestre  semestre
Curriculares
Formacao Geral Basica - Lingua Portuguesa e 01 01
Literatura
- Matematica 01 01
Unidade Curricular
Profissdo Docente na
. Ed do Infantil Lo o : o
Trilha de R - Politica Publicas e Legislagéo 01 -
Aprofundamento — na Educacéo Infantil |
Educagdo Infantil | - Estudos Integrados entre 02 -
Fil/Soc da Educacéo |
- Histdria da Educagdo | 02 -
Processos e Metodologias  -Educacéo Inclusiva e Especial 02 -
de Ensino na Educagao |
. Infantil -Educac#o, Infancia e as 02 -
Itinerario Teorias de Aprendizagens |
Formativo -Didatica da Educagao Infantil 02 -
Formacéo I
Docente Curriculo na Educagdo - Linguagens: Escuta, Fala, 02 =
Infantil Pensamento e Imaginag4o |
- Pensamento Ldgico- 02 -
Matematico |
- Estudos Integrados: Espago, 02 -
Tempo e Transformagdes |
- Ciéncias da Natureza na 02 -
Educacéo Infantil |
Profissdo Docente na - Politica Publicas e Legislacéo - 01
Educagéo Infantil na Educagéo Infantil |
Trilha de - !Estudos Integradgs entre - 02
Aprofundamento — F|I/_So,c _da Educa(;ao~ll
- Historia da Educacéo 11 - 02
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Educacéo Infantil 11 Processos e Metodologias
de Ensino na Educagéo
Infantil

Curriculo na Educagéo

Infantil
Trilha de Pesquisa de Campo na
Aprofundamento — Educacéo Infantil -
Educacao Infantil — Estégio |
Estagio |
Trilha de Pesquisa de Campo na
Aprofundamento — Educacéo Infantil -
Educacéo Infantil — Estéagio Il
Estagio 11

Componente Curricular Eletivo 1

Componente Curricular Eletivo 2

TOTAL

-Educacéo Inclusiva e Especial
I

-Educacéo, Infancia e as
Teorias de Aprendizagens Il
-Didatica da Educagdo Infantil
I

-Linguagens: Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginacéo |1
-Pensamento Logico-
Matemético 11

-Estudos Integrados: Espaco-
Tempo e Transformagdes |1
-Ciéncias da Natureza na
Educacéo Infantil 11

- Pesquisa de Campo com
Observacéo na Educacéo
Infantil

- Pesquisa de Campo com
Intervengdo na Educacéo
Infantil

- A Docéncia como Projeto de
Vida

- Cultura Corporal de
Movimentos, Ludicidade e
Criatividade

- Cultura Digital:
Metodologias Ativas

- Cultura Digital: Tecnologias
Educacionais

- Educacdo e Diversidade

- Gestéo Escolar

- Linguagens Artisticas

- Literatura Infantil e a Arte de
Contar Historia

10 -
diurno

- 10
diurno

02 -

02 -

35 35

Quadro 03: Matriz Curricular J para a 42 série do Curso Normal em Nivel Médio — Magistério.

Matriz J — Curso Normal em Nivel Médio - Magistério

Anos Iniciais — 42 série
Formacao Geral Basica

Unidade Curricular

Trilha de Profissdo Docente nos
Aprofundamento — Anos Iniciais
Anos Iniciais |

Componentes
Curriculares

- Lingua Portuguesa e

Literatura
- Matematica

- Politicas Publicas e

Legislagdo nos Anos Iniciais |
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CH/aula  CH/aula
i® 20
semestre  semestre

01 01

01 01

01 s
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Itinerario

Formativo

Formagéo
Docente

Trilha de
Aprofundamento —
Anos Iniciais 11

Trilha de
Aprofundamento —
Anos Iniciais —
Estagio |

Trilha de
Aprofundamento —
Anos Iniciais —
Estégio |

Processos e
Metodologias de Ensino
nos Anos Iniciais

Curriculo dos Anos
Iniciais

Profissdo Docente nos
Anos Iniciais

Processos e
Metodologias de Ensino
nos Anos Iniciais

Curriculo nos Anos
Iniciais

Pesquisa de Campo nos
Anos Iniciais - Estagio |

Pesquisa de Campo nos
Anos Iniciais - Estagio Il

Componente Curricular Eletivo 1

TOTAL

- Estudos Integrados entre
Fil/Soc da Educagdo I11

- LIBRAS |
- Psicologia da Educacéo |
- Didatica nos Anos Iniciais |

- Alfabetizagdo e Letramento |
- Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa |

- Metodologia do Ensino de
Matematica |

- Metodologia do Ensino de
Ciéncias da Natureza |

- Metodologia do Ensino de
Geografia |

- Metodologia do Ensino de
Historia |

- Politicas  Publicas e
Legislacdo nos Anos Iniciais |
- Estudos Integrados entre
Fil/Soc da Educacéo IV

- LIBRAS II
- Psicologia da Educacéo 11
- Didética nos Anos Iniciais 11

- Alfabetizagdo e Letramento |1
- Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa I1

- Metodologia do Ensino de
Matemética Il

- Metodologia do Ensino de
Ciéncias da Natureza Il

- Metodologia do Ensino de
Geografia Il

- Metodologia do Ensino de
Historia Il

- Pesquisa de Campo com
Observacéo nos Anos Iniciais

- Pesquisa de Campo com
Intervencgdo nos Anos Iniciais

- A Docéncia como Projeto de
Vida

- Cultura Corporal de
Movimentos, Ludicidade e
Criatividade

- Cultura Digital: Metodologias
Ativas

- Cultura Digital: Tecnologias
Educacionais

- Educacdo e Diversidade

- Gestdo Escolar

- Linguagens Artisticas

- Literatura Infantil e a Arte de
Contar Histdria -Gestdo
Escolar

-Educacéo e Diversidade
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02
02
02

02
02

02
02
02

02

10
diurno

02

35

01

02

02
02
02

02
02

02
02
02

02

10
diurno

02

35
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As Diretrizes Curriculares do Ensino Médio e os Referenciais Curriculares para a
Elaboracdo de Itinerarios Formativos estabelecem que os Itinerarios Formativos, a Parte
Flexivel do Curriculo, devem organizar-se a partir de quatro eixos estruturantes (Investigagédo
Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e
Empreendedorismo) para melhor orientar o aprofundamento e a ampliagdo das
aprendizagens em areas do conhecimento e/ou formacéo técnica e profissional, garantindo a
apropriacdo de procedimentos cognitivos e o uso de metodologias que favorecam o
protagonismo juvenil, bem como criar oportunidades para que o0s estudantes vivenciem
experiéncias educativas profundamente associadas a realidade contemporénea e promovam a
sua formacao pessoal, profissional e cidada. A Portaria n° 1432, de 28 de dezembro de 2018,
explicita cada um deles, a seguir:

Investigacdo Cientifica — busca ampliar a capacidade de investigar a realidade,
compreendendo, valorizando e aplicando o conhecimento sistematizado, por meio da
realizacéo de praticas e producdes cientificas.

Justificativa: Para participar da sociedade da informag&o, os estudantes precisam se
apropriar cada vez mais de conhecimentos e habilidades que os permitam acessar,
selecionar, processar, analisar e utilizar dados sobre os mais diferentes assuntos, seja
para compreender e intervir na realidade, seja para lidar de forma critica, reflexiva e
produtiva com a quantidade cada vez maior de informagdes disponiveis.

Objetivos:

- Aprofundar conceitos fundantes das ciéncias para a interpretacdo de ideias,
fendmenos e processos;

- Ampliar habilidades relacionadas ao pensar e fazer cientifico;

- Utilizar esses conceitos e habilidades em procedimentos de investigagdo voltados a
compreensdo e enfrentamento de situacBes cotidianas, com proposicdo de
intervengdes que considerem o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de
vida da comunidade.

Processos Criativos — busca expandir a capacidade dos estudantes de idealizar e
realizar projetos criativos por meio da utilizacdo e integracdo de diferentes linguagens,
manifestacdes sensoriais, vivéncias artisticas, culturas midiaticas e cientificas.

Justificativa: Para participar de uma sociedade cada vez mais pautada pela
criatividade e inovagdo, os estudantes precisam aprender a utilizar conhecimentos,
habilidades e recursos de forma criativa para propor, inventar, inovar.

Objetivos:

- Aprofundar conhecimentos sobre as artes, a cultura, as midias e as ciéncias
aplicadas e sobre como utiliz4-los para a criacdo de processos e produtos criativos;

- Ampliar habilidades relacionadas ao pensar e fazer criativo;

- Utilizar esses conhecimentos e habilidades em processos de criacdo e producédo
voltados a expressdo criativa e/ou a construgdo de solugBes inovadoras para
problemas identificados na sociedade e no mundo do trabalho.

Mediacdo e Intervencdo Sociocultural - ampliar a capacidade dos estudantes de
utilizar conhecimentos por meio do seu engajamento em projetos de mobilizacdo e
intervencdo sociocultural e ambiental que os levem a promover transformacdes positivas na
comunidade, que contribuam com a sociedade e 0 meio ambiente (processos: diagnostico,
planejamento, execucéo e avaliagao).

Justificativa: Para participar de uma sociedade desafiada por questBes
socioculturais e ambientais cada vez mais complexas, os estudantes precisam se
apropriar de conhecimentos e habilidades que os permitam atuar como agentes de
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mudancas e de construcdo de uma sociedade mais ética, justa, democratica,
inclusiva, solidéria e sustentavel.

Objetivos:

- Aprofundar conhecimentos sobre questdes que afetam a vida dos seres humanos e
do planeta em nivel local, regional, nacional e global, e compreender como podem
ser utilizados em diferentes contextos e situagdes;

- Ampliar habilidades relacionadas a convivéncia e atuagdo sociocultural;

- Utilizar esses conhecimentos e habilidades para mediar conflitos, promover
entendimentos e propor solugdes para questdes e problemas socioculturais e
ambientais identificados em suas comunidades.

Empreendedorismo — busca expandir a capacidade dos estudantes de mobilizar
conhecimentos de diferentes &reas para empreender projetos pessoais ou produtivos
articulados ao seu projeto de vida, que fortalecam a sua atuacdo como protagonistas da sua
propria trajetdria. Autonomia, foco e determinagdo sdo atitudes a serem estimuladas para que
consigam planejar e conquistar objetivos pessoais

Justificativa: Para participar de uma sociedade cada vez mais marcada pela
incerteza, volatilidade e mudanca permanente, 0s estudantes precisam se apropriar
cada vez mais de conhecimentos e habilidades que os permitam se adaptar a
diferentes contextos e criar novas oportunidades para si e para 0s demais.

Objetivos:

- Aprofundar conhecimentos relacionados ao contexto, ao mundo do trabalho e a
gestdo de iniciativas empreendedoras, incluindo seus impactos nos seres humanos,
na sociedade e no meio ambiente;

- Ampliar habilidades relacionadas ao autoconhecimento, empreendedorismo e
projeto de vida;

- Utilizar esses conhecimentos e habilidades para estruturar iniciativas
empreendedoras com propdsitos diversos, voltadas a viabilizar projetos pessoais ou
produtivos com foco no desenvolvimento de processos e produtos com o uso de
tecnologias variadas.

Para o Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense, 0s eixos S&o
responsaveis por dar escopo ao trabalho com as dez competéncias gerais na parte flexivel do
curriculo e figuram como pontos de conexdo com a realidade dos estudantes, permitindo sua
formacédo integral e devem estar em consonancia com a Perspectiva Histdrico-Cultural.

[...] no caso da Formacgdo Técnica e Profissional, os Itinerarios também se
organizam a partir da integracdo dos diferentes eixos estruturantes, ainda que as
habilidades a eles associadas somem-se a outras habilidades basicas requeridas
indistintamente pelo mundo do trabalho e a habilidades especificas requeridas pelas
distintas ocupacdes. (PORTARIA N 1432, DE 28 DE DEZEMBRO DE 2018).

Complementando e qualificando o Itinerario Formativo do Curso Normal em Nivel
Médio - Magistério, a Secretaria de Estado da Educacdo agrega mais o eixo: DOCENCIA,
pautado na Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educagdo Baésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica -
BNC-Formacao.
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Figura 06: Mapa Conceitual dos Eixos Estruturantes do Itinerario Formativo do Curso do Normal em
Nivel Médio — Magistério.

Itinerario
Formativo
Investigagdo Processos Mediagio e Intervengio .
Cientifica Criativos Séciocultural Empreendedorismo

Perspectiva Historico Cultural
T

Docéncia

Conhecimento Engajamento Pratica

Fonte: Elaboracdo da autora pautado nos Referenciais Curriculares para Elaboracdo de Itinerarios Formativos e
na Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BNC-Formacao).

Cabe apontar que as competéncias profissionais, pautadas pela BNC-Formacgao, que
dardo suporte ao Eixo Docéncia e norteardo o Itinerario Formativo do Curso Normal em Nivel
Médio - Magistério sdo:

Quadro 04: Competéncias Gerais Docente.

COMPETENCIAS GERAIS DOCENTE

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a realidade com
engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem colaborando para a construgdo
de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solugdes tecnoldgicas
para selecionar, organizar e planejar praticas pedagdgicas desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, tanto locais quanto mundiais, e a
participagcdo em préaticas diversificadas da producéo artistico-cultural para que o estudante possa ampliar
seu repertério cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e fazer com
que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informag6es, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagégico e como ferramenta
de formagdo, para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagdo na sua area e afins,
apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e
eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7  Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacdes cientificas para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
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posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana, reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas,
desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a
abertura a diferentes opinides e concepgdes pedagogicas, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir
esses valores.

Fonte: Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BNC-Formag4o).

Considerando que é exigido do professor solido conhecimento dos saberes
constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da producéo
cultural local e global e objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos estudantes/futuro
professores, o Eixo Estruturante da Docéncia divide-se em trés dimensdes que Sao
fundamentais e, de modo interdependente, integram-se e complementam-se na futura agéo
docente no &mbito da Educacdo Bésica, desdobrando-se em habilidades especificas para cada
uma, que, consequentemente, levam ao desenvolvimento de competéncias especificas e gerais
da Formacdo Docente Inicial:

I - conhecimento profissional,
Il - préatica profissional;

I11 - engajamento profissional.

Quadro 05: Habilidades da Dimensdo do Conhecimento Profissional.

1. DIMENSAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL

Competéncias Habilidades
Especificas

1.1 Dominar os objetos 1.1.1 Demonstrar conhecimento e compreensdo dos conceitos, principios e

de conhecimento e saber  estruturas da area da docéncia, do contelido, da etapa, do componente e da area
-y . do conhecimento na qual esta sendo habilitado a ensinar.

como ensina-los: 1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre 0s processos pelos quais as pessoas

aprendem, devendo adotar as estratégias e os recursos pedagogicos alicercados

nas ciéncias da educacdo que favorecam o desenvolvimento dos saberes e

eliminem as barreiras de acesso ao curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e objetos de

conhecimento da area da docéncia estabelecidos no curriculo.

1.1.4 Reconhecer as evidéncias cientificas atuais advindas das diferentes areas

de conhecimento, que favorecem o processo de ensino, aprendizagem e

desenvolvimento dos estudantes;

1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura disciplinar e a

BNCC, utilizando este conhecimento para identificar como as dez
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1.2 Demonstrar
conhecimento sobre 0s
estudantes e como eles
aprendem:

1.3 Reconhecer 0s
contextos de vida dos
estudantes:

1.4 Conhecer a estrutura
e a governanca dos
sistemas educacionais:

competéncias da Base podem ser desenvolvidas na pratica, a partir das
competéncias e conhecimentos especificos das diversas areas de conhecimento
e a interrelacdo da area com os demais componentes curriculares.

1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagdgico do Conteldo tomando como
referéncia as competéncias e habilidades esperadas para cada ano ou etapa.
1.1.7 Demonstrar conhecimento sobre as estratégias de alfabetizagdo, literacia
€ numeracia, que possam apoiar o ensino da sua area do conhecimento e que
sejam adequados a etapa da Educacdo Basica ministrada.

1.2.1 Compreender como se processa 0 pleno desenvolvimento da pessoa e a
aprendizagem em cada etapa e faixa etaria, valendo-se de evidéncias
cientificas.

1.2.2 Demonstrar conhecimento sobre as diferentes formas diagndstica,
formativa e somativa de avaliar a aprendizagem dos estudantes, utilizando o
resultado das avaliacfes para:

(a) dar devolutivas que apoiem o estudante na construcdo de sua autonomia
como aprendente;

(b) replanejar as praticas de ensino para assegurar que as dificuldades
identificadas nas avaliacfes sejam solucionadas nas aulas.

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos estudantes, reconhecer suas
identidades e elaborar estratégias para contextualizar o processo de
aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e conhecimentos que permitam aos estudantes
desenvolver as competéncias necessarias, bem como favorecam o
desenvolvimento de habilidades de niveis cognitivos superiores.

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a
aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias,
levando em conta seus diversos contextos culturais, socioecondmicos e
linguisticos.

1.2.6 Adotar um repertdrio adequado de estratégias de ensino e atividades
didaticas orientadas para uma aprendizagem ativa e centrada no estudante.
1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais, econdémicos e politicos das
escolas em que atua.

1.3.2 Compreender 0s objetos de conhecimento que se articulem com os
contextos socioculturais dos estudantes, para propiciar aprendizagens
significativas e mobilizar o desenvolvimento das competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnolégico mundial, conectando-o aos
objetos de conhecimento, além de fazer uso critico de recursos e informagdes.
1.3.4 Reconhecer as diferentes modalidades da Educagdo Bésica nas quais se
realiza a pratica da docéncia.

1.4.1 Compreender como as ideias filosoficas e histéricas influenciam a
organizacéao da escola, dos sistemas de ensino e das préaticas educacionais.

1.4.2 Dominar as informacBes sobre a estrutura do sistema educacional
brasileiro, as formas de gestdo, as politicas e programas, a legislacdo vigente e
as avaliac@es institucionais.

1.4.3 Conhecer a BNCC e as orienta¢des curriculares da unidade federativa em
que atua.

1.4.4 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino do sistema educacional,
levando em consideracdo as especificidades e as responsabilidades a elas
atribuidas, e a sua articulagdo com os outros setores envolvidos.

Fonte: Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BNC-Formacao).
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Quadro 06: Habilidades da Dimensdo da Pratica Profissional.

2. DIMENSAO DA PRATICA PROFISSIONAL

Competéncias Especificas

2.1 Planejar agdes de ensino
que resultem em efetivas
aprendizagens

2.2 Criar e saber gerir
ambientes de aprendizagem

2.3 Avaliar o
desenvolvimento do
educando, a aprendizagem e
0 ensino

2.4 Conduzir as praticas
pedagdgicas dos objetos do

Habilidades

2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de experiéncia, das areas, dos
componentes curriculares, das unidades tematicas e dos objetos de
conhecimento, visando ao desenvolvimento das competéncias e
habilidades previstas pela BNCC.

2.1.2 Sequenciar os conteldos curriculares, as estratégias e as atividades
de aprendizagem com o objetivo de estimular nos estudantes a capacidade
de aprender com proficiéncia.

2.1.3 Adotar um repertério diversificado de estratégias didatico-
pedagdgicas considerando a heterogeneidade dos estudantes (contexto,
caracteristicas e conhecimentos prévios).

2.1.4 ldentificar os recursos pedagdgicos (material didatico, ferramentas e
outros artefatos para a aula) e sua adequagdo para o desenvolvimento dos
objetivos educacionais previstos, de modo que atendam as necessidades,
os ritmos de aprendizagem e as caracteristicas identitarias dos estudantes.
2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais, 0s
contelidos virtuais e outros recursos tecnolégicos e incorpora-los a pratica
pedagdgica, para potencializar e transformar as experiéncias de
aprendizagem dos estudantes e estimular uma atitude investigativa.

2.1.6 Propor situagdes de aprendizagem desafiadoras e coerentes, de modo
que se crie um ambiente de aprendizagem produtivo e confortavel para os
estudantes.

2.1.7 Interagir com os estudantes de maneira efetiva e clara, adotando
estratégias de comunicagdo verbal e ndo verbal que assegurem o
entendimento por todos os estudantes.

2.2.1 Organizar o ensino e a aprendizagem de modo que se otimize a
relacdo entre tempo, espaco e objetos do conhecimento, considerando as
caracteristicas dos estudantes e os contextos de atuacéo docente.

2.2.2 Criar ambientes seguros e organizados que favorecam o respeito,
fortalecam os lacos de confianca e apoiem o desenvolvimento integral de
todos os estudantes.

2.2.3 Construir um ambiente de aprendizagem produtivo, seguro e
confortavel para os estudantes, utilizando as estratégias adequadas para
evitar comportamentos disruptivos.

2.3.1 Dominar a organizacao de atividades adequadas aos niveis diversos
de desenvolvimento dos estudantes.

2.3.2 Aplicar os diferentes instrumentos e estratégias de avaliagdo da
aprendizagem, de maneira justa e comparavel, devendo ser considerada a
heterogeneidade dos estudantes.

2.3.3 Dar devolutiva em tempo habil e apropriado, tornando visivel para o
estudante seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

2.3.4 Aplicar os métodos de avaliagdo para analisar o processo de
aprendizagem dos estudantes e utilizar esses resultados para retroalimentar
a prética pedagdgica.

2.3.5 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e acompanhamento
das aprendizagens utilizando os recursos tecnoldgicos disponiveis.

2.3.6 Conhecer, examinar e analisar os resultados de avaliagdes em larga
escala, para criar estratégias de melhoria dos resultados educacionais da
escola e da rede de ensino em que atua.

2.4.1 Desenvolver praticas consistentes inerentes a area do conhecimento,
adequadas ao contexto dos estudantes, de modo que as experiéncias de
aprendizagem sejam ativas, incorporem as inovagfes atuais e garantam o
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conhecimento, das
competéncias e habilidades

desenvolvimento intencional das competéncias da BNCC.

2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos para as necessidades
especificas de aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades, estudantes de
menor rendimento, etc.) que engajem intelectualmente e que favorecam o
desenvolvimento do curriculo com consisténcia.

2.4.3 Ajustar o planejamento com base no progresso e nas necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento integral dos estudantes.

2.4.4 Trabalhar de modo colaborativo com outras disciplinas, profissfes e
comunidades, local e globalmente.

2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas praticas de ensino.

2.4.6 Fazer uso de intervencdes pedagdgicas pertinentes para corrigir 0s
erros comuns apresentados pelos estudantes na area do conhecimento.

Fonte: Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BNC-Formacao).

Quadro 07: Habilidades da Dimenséo do Conhecimento Profissional.

3. DIMENSAO DO ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

Competéncias Especificas

3.1 Comprometer-se com o
préprio desenvolvimento
profissional

3.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes e

colocar em prética o principio de

Habilidades

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando diferentes
recursos, baseado em autoavaliacdo, no qual se possa identificar os
potenciais, os interesses, as necessidades, as estratégias, as metas
para alcangar seus proprios objetivos e atingir sua realizagdo como
profissional da educagéo.

3.1.2 Engajar-se em praticas e processos de desenvolvimento de
competéncias pessoais, interpessoais e intrapessoais necessarias
para se autodesenvolver e propor efetivamente o desenvolvimento
de competéncias e educacdo integral dos estudantes.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e
pelo aprimoramento da sua pratica, participando de atividades
formativas, bem como desenvolver outras atividades consideradas
relevantes em diferentes modalidades, presenciais ou com uso de
recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educagéo
escolar, em todas as suas etapas e modalidades, e na busca de
solucbes que contribuam para melhorar a qualidade das
aprendizagens dos estudantes, atendendo as necessidades de seu
desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na construcdo de
conhecimentos a partir da pratica da docéncia, bem como na
concepgdo, aplicacdo e avaliacdo de estratégias para melhorar a
dindmica da sala de aula, o ensino e a aprendizagem de todos 0s
estudantes.

3.2.1 Compreender o fracasso escolar ndo como destino dos mais
vulneraveis, mas fato histérico que pode ser modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar
em pratica o principio de que todos séo capazes de aprender.

que todos sao capazes de aprender 323 Conhecer, entender e dar valor positivo s diferentes

identidades e necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de
utilizar os recursos tecnolégicos como recurso pedagdgico para
garantir a inclusdo, o desenvolvimento das competéncias da BNCC
e as aprendizagens dos objetos de conhecimento para todos os
estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbolica,
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bem como nas discriminacdes étnico-racial praticadas nas escolas e
nos ambientes digitais, além de promover o uso ético, seguro e
responsavel das tecnologias digitais.
3.2.5 Construir um ambiente de aprendizagem que incentive 0s
estudantes a solucionar problemas, tomar decisdes, aprender durante
toda a vida e colaborar para uma sociedade em constante mudanca.
3.3 Participar do Projeto 3.3.1 Contribuir na construcao e na avaliagdo do projeto pedagégico
Pedagdgico da escola e da da ezt_:ola, atentanldo ga priolri.dadet qdue :Je(;/e t ser dada a
= aprendizagem e ao pleno desenvolvimento do estudante.
construga_o de valores 3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de
democraticos aprendizagem e incentivar o uso dos recursos tecnolégicos para
compartilhamento das experiéncias profissionais.
3.3.3 Entender a igualdade e a equidade, presentes na relacdo entre a
BNCC e os curriculos regionais, como contributos da escola para se
construir uma sociedade mais justa e solidaria por meio da
mobilizacdo de conhecimentos que enfatizem as possibilidades de
solucbes para os desafios da vida cotidiana e da sociedade.
3.3.4 Apresentar postura e comportamento éticos que contribuam
para as relagdes democraticas na escola.
3.4 Engajar-se, profissionalmente,  3.4.1 Comprometer-se com o trabalho da escola junto as familias, a
com as familias e com a comunidade e as instér}cias de governanca da educacéo. _
comunidade 3.4.2 Manter cor_nunlcagéo e interacdo com as familias para
estabelecer parcerias e colaboracdo com a escola, de modo que
favoreca a aprendizagem dos estudantes e o seu pleno
desenvolvimento.
3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas, pais,
familias e comunidade, utilizando os diferentes recursos, inclusive
as tecnologias da informacéo e comunicacéo.
3.4.4 Compartilhar responsabilidades e contribuir para a construcdo
de um clima escolar favoravel ao desempenho das atividades
docente e discente.
3.4.5 Contribuir para o didlogo com outros atores da sociedade e
articular parcerias intersetoriais que favorecam a aprendizagem e o
pleno desenvolvimento de todos.

Fonte: Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BNC-Formac&o).

Diante deste aporte tedrico, o saber/fazer pedagogico toma uma grandeza maior do
que apenas “dar aula” ou “cuidar da turma”. Nesse contexto, temos questdes e concepgdes
para colocar em movimento: desenvolvimento pleno do sujeito, competéncias, habilidades,
protagonismo e eixos estruturantes. Assim, a mediacao planejada do professor é fundamental.
E imprescindivel que antes de entrar em sala de aula o professor tenha planejado seu trabalho
para além do livro didatico, evitando improvisacdes e tendo em maos todo o material/recurso
de que utilizara, ultrapassando a tradicional aula expositiva. Aquele que ndo planeja, ndo tem
consciéncia do que esta fazendo, e nem sabera se os objetivos foram alcancados, e portanto,
se € necessario um novo planejamento para recuperar ou ampliar os conhecimentos
abordados. E imperativo ndo s6 a necessidade do professor planejar, mas também refletir
sobre sua acdo, pensar sobre o que faz antes, durante e depois, pois de outro modo ndo seria
uma acdo pedagagica.

Planejar é a previsdo sobre o que ira acontecer, requerendo uma atitude cientifica do
saber/fazer pedagogico sobre suas metas, sobre o0 que esta acontecendo, sobre o que
aconteceu. Mais especificamente, o planejamento, ferramenta principal do professor, devera
ser decorrente de um processo sistematico, de reflexdo sobre o porqué, o qué, como ensinar e
como avaliar, buscando atender os principios do Novo Ensino Médio como norteadores
metodologicos e movimentos estratégicos, conforme o disposto nas DCNem.
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PORQUE

O pleno desenvolvimento do educando, consequentemente uma formacdo integral,
segundo o CBEMTC, perpassa pelo desenvolvimento das dez competéncias gerais da BNCC,
acrescidas das competéncias e habilidades especificas de cada uma das quatro areas do
conhecimento que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem para a
construcdo pedagogica dos estudantes. (SANTA CATARINA, 2020, p. 44).

Competéncia define-se, conforme o CBEMTC, como a capacidade de mobilizar
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores, para a resolucdo das demandas da vida e do mundo do trabalho para o
pleno exercicio da cidadania. Zabala (2010), aponta concretamente, no ambito educacional, o
que é competéncia (dominios do saber, do ser e do saber fazer):

Quadro 08: O que € competéncia?

E a capacidade ou a habilidade O qué?

A existéncia nas estruturas cognoscitivas da pessoa das condi¢des e recursos para agir. A capacidade,
a habilidade, o dominio e a aptiddo.
Para realizar tarefas ou atuar frente a situacdes diversas Para qué?

Assumir um determinado papel; uma ocupacdo, em relagdo aos niveis requeridos; uma tarefa
especifica; realizar a¢Bes; participar na vida politica, social e cultural da sociedade; cumprir com as
exigéncias complexas; resolver problemas da vida real; enfrentar um tipo de situagao.

De forma eficaz De que forma?

Capacidade efetiva; de forma exitosa; exercicio eficaz; conseguir resultados e exercélos de modo
excelente; participagdo eficaz; mobilizando a consciéncia e de maneira cada vez mais rapida,
pertinente e criativa.

Em um determinado contexto Onde?

Uma atividade plenamente identificada; em um contexto determinado; em uma determinada situacéo;
em um ambito ou cenario da atividade humana.
E necessario mobilizar atitudes, habilidades e conhecimentos Por meio de qué?

Diversos recursos cognitivos; pré-requisitos psicossociais; conhecimentos, habilidades e atitudes;
conhecimentos, e caracteristicas individuais; conhecimentos, qualidades, capacidades e atitudes; 0s
recursos que mobiliza, conhecimentos tedricos e metodoldgicos, atitudes, habilidades e competéncias
mais especificas, esquemas motores, esquemas de percep¢do, avaliacdo, antecipacdo e decisdo;
comportamentos, motivacdo, valores éticos, atitudes, emogfes e outros componentes sociais; amplo
repertorio de estratégias. Operagbes mentais complexas, esquemas de pensamento; saberes,
capacidades, microcompeténcias, informacdes, valores, atitudes, esquemas de percepcéo, de avaliagdo
e de raciocinio.

Ao mesmo tempo e de forma inter-relacionada Como?

De forma integrada; orquestrada.

Fonte: Zabala, 2010.
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Cabe lembrar que, quando discorremos sobre formagdo humana, discorremos sobre
processo, de sujeitos aprendentes e, consequentemente, ritmos, tempos, espacos e contextos
diversos. Assim sendo, havera movimentos pedagdgicos a curto, médio e longo prazo a serem
desenvolvidos. Ressalta-se que o pensar, a longo prazo, deve estar presente no saber/fazer
pedagogico diariamente. Estes dois aspectos, desenvolvimento integral e competéncia, serdo o
norte, sendo que o caminho é pavimentado pelas a¢Ges pedagogicas diarias no cotidiano
escolar.

O QUE

O ensino por competéncias traz uma oportunidade de revisdo do paradigma de
estruturacdo curricular em torno dos contelidos. Em seu lugar, propde que o
curriculo seja construido em torno do saber agir, colocando, no centro, elevadas
expectativas de aprendizagem do estudante. Para demonstrar competéncia é preciso
ser capaz de mobilizar e integrar recursos perante situagdes novas para agir com
efetividade. Portanto, ser competente ndo € facil nem prescinde do conhecimento,
pelo contrério, exige profundidade de saberes técnicos, além de valores e atitudes
colocados em prética. (SANTOS E CECCHETTI, 2021, p. 44).

Dentro desta concepcao, o saber/fazer pedagdgico sai da centralidade do contetdo e se
direciona com o foco no individuo, no ser aprendente e no seu desenvolvimento. Para tanto,
as habilidades dardo suporte a este movimento. Habilidade, segundo o dicionario, é a
qualidade de uma pessoa habil, que revela capacidade para fazer alguma coisa. Fica evidente,
entdo, o papel das habilidades no processo ensino aprendizagem: sdo a aplicacdo pratica de
uma competéncia.

Concebidas como caminhos para o desenvolvimento das competéncias, tanto gerais
como especificas, ganham relevancia sobre os conteldos no processo ensino aprendizagem,
desde o planejar, a intervencdo e a avaliacdo. A Resolugdo n° 3 (2018), reforca tal questdo, no
Artigo 6°, paragrafo VII, em que aponta como principio especifico as habilidades como
“conhecimentos em acdo, com significado para a vida, expressas em praticas cognitivas,
profissionais e socioemocionais, atitudes e valores continuamente mobilizados, articulados e
integrados”. Destarte, considera-se que 0 estudante desenvolveu uma habilidade quando o
educando domina determinado processo para resolver uma situacdo complexa e ndo apenas
quando o conteudo é transmitido e decorado.

Por sua vez, as habilidades expressam as aprendizagens essenciais, que completam o
contexto anterior. Sdo descritas por meio do que os estudantes devem “saber” (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores). No Artigo 7°, § 3°, a Resolucéo 3 indica que,

As aprendizagens essenciais sdo as que desenvolvem competéncias e habilidades
entendidas como conhecimentos em acdo, com significado para a vida, expressas em
praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes e valores
continuamente mobilizados, articulados e integrados, para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e da atuagcdo no mundo do
trabalho. (BRASIL, 2018).

Este movimento pedagdgico requer mediagdo pedagogica qualificada, “por meio de
um processo de exercitacdo supervisionada, orientada e guiada, acompanhada de auto-

reflexdo para tomada de consciéncia de sua propria atuacdo” (ZABALA; ARNAU, 2010),
sobretudo, exige do educador conhecimentos sobre as habilidades e competéncias do seu
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componente curricular para que seja possivel pensar em alternativas para promové-las,
criando situacdes que oportunizem o seu desenvolvimento. Reforca-se que,

COMO

Nesses contextos de ensino centrados nos contedildos ha uma crenca de que o saber
fazer e o saber ser sdo evidentemente pré-existentes ou que os alunos poderao
desenvolvé-los sozinhos, com a pratica, desde que lhes tenhamos transmitido
suficiente conhecimento. Assim, por exemplo, quando solicitamos que um estudante
faca uma andlise, ndo nos preocupamos em ensinar estratégias para elaboracdo de
uma analise, mas partimos do principio de que ele ja sabe fazé-lo. No entanto, é
muito provavel que durante toda sua vida escolar repleta de informacdo o estudante
nunca tenha aprendido como se elabora uma analise. Este € um exemplo de
implicacdo do curriculo por competéncias: precisamos comecar a ensinar outras
coisas, além do contetdo, para que o estudante possa saber agir. Nao se trata apenas
de ensinar habilidades profissionais, mas como reagir perante as situacfes
considerando questdes éticas, sociais, culturais e de cidadania, para citar alguns
exemplos. (SANTOS E CECCHETTI, 2021, p. 52-53).

Quanto a Educacdo Integral, deve-se procurar elaborar um saber/fazer pedagogico
por meio de processos educativos significativos, que promovam, pelo aporte da psicologia, as
dimensGes do desenvolvimento humano: afetiva, cognitiva, social-cultural e motora.
Mobilizar cada uma delas, tragando um percurso formativo que possibilite o pleno
desenvolvimento aliado as competéncias e, consequentemente, oportunize principios para o
projeto de vida, o protagonismo e o exercicio da cidadania e do trabalho.

A integralidade da pessoa humana abarca a interseccdo dos aspectos bioldgico-
corporais, do movimento humano, da sociabilidade, da cognicdo, do afeto, da
moralidade, em um contexto tempo-espacial. Um processo educativo que se
pretenda “integral” trabalharia com todos estes aspectos de modo integrado — ou seja
— a educacdo visaria & formacédo e ao desenvolvimento humano global e ndo apenas
ao actmulo informacional. (GATTI apud GUARA, 2006, p. 18).
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Figura 07: Educacéo Integral.

Sociocultural

Cognitiva

Fonte: Elaboracdo da autora.

Deve-se, assim, reconhecer a complexidade e ndo a linearidade do desenvolvimento
humano para que, no saber/fazer pedagdgico, ndo se privilegie apenas uma dimensao,
procurando mobilizar todas, percebendo o sujeito de aprendizagem no contexto de uma visao
plural, singular e integral, reconhecendo o desenvolvimento pleno deste nas suas
individualidades e diversidades.

Quanto as Competéncias, por determinagdo da legislagdo e da BNCC, as
aprendizagens essenciais devem assegurar aos estudantes o desenvolvimento das dez
competéncias gerais, que se compdem com os direitos de aprendizagem ao longo da Educacao
Bésica. Para tanto, o planejamento deve promover acdes didatica-pedagdgicas que se
complementam e se interpenetram no sentido mais ativo do educando: decidir, prever,
selecionar, escolher, organizar, refazer, redimensionar, refletir sobre o processo antes, durante
e de depois da agdo concluida. Elabora-las na perspectiva das habilidades a serem
promovidas para o desenvolvimento das competéncias. (LEAL, 20_ ).

Quanto aos  movimentos/acbes  didaticas-metodolégicas  devem  ser
contextualizados, diversificados e transdisciplinares, por meio de vivéncias praticas,
vinculando a educacédo escolar com a pratica social e a realidade do estudante, bem como o
reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias pessoais e sociais (BRASIL, 2018),
necessitando, assim, de estratégias diversificadas e adequadas, lembrando que ndo existe
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estratégia boa ou ruim e sim, adequada ou inadequada para aquele espago, grupo, objetivos
e/ou individualidades dos sujeitos a qual vai ser aplicada. Salienta-se que as estratégias tém
profundo impacto no processo ensino aprendizagem, quando oportunizando e provocando 0
sujeito ativo e protagonista de sua jornada escolar e profissional. E interessante elucidar que
devemos ter cuidado com a “mesmice” pedagdgica:

Quando o professor exacerba um método ou uma técnica, poderéa estar privilegiando
alguns alunos e excluindo outros, e, mais ainda, deixando de realizar singulares
experiéncias didaticas que o ajudariam aperfeicoar sua préatica docente e possibilitar
ao aluno variadas formas de aprender. Ainda arriscar a trabalhar o saber de
diferentes formas, percorrendo criativos trajetos em sala de aula. O medo de mudar,
as vezes, impede o professor de arriscar novos caminhos pedagdgicos. Dai o
significado didatico-pedagdgico na formagdo do professor. Os paradigmas das
experiéncias anteriores podem ser as referéncias de muitos professores. Assim posto,
é valido para o docente buscar novas técnicas, desbravar novos caminhos, numa
investida esperancosa de quem deseja fazer o melhor, do ponto de vista

metodoldgico e didatico. (LEAL, 20_).

Ao planejar, segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina, sob a perspectiva
historico-cultural, o educador deve privilegiar uma abordagem investigativa, pautada em
problematizacdes, leituras, pesquisas, analises e interpretacdes a partir de situacdes concretas
e contextualizadas, com vistas a promover uma aprendizagem significativa, que oportunize
ao estudante ser agente ativo do seu processo de aprender. Na Resolugdo n° 3/2018, Artigo
27, aponta consideracGes sobre da proposta pedagdgica:

| - atividades integradoras artistico-culturais, tecnoldgicas e de iniciacéo cientifica,
vinculadas ao trabalho, ao meio ambiente e a préatica social,

Il - problematizacdo como instrumento de incentivo a pesquisa, & curiosidade pelo
inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo;

111 - a aprendizagem como processo de apropriacao significativa dos conhecimentos,
superando a aprendizagem limitada @ memorizag&o;

IV - valorizacéo da leitura e da producgéo escrita em todos os campos do saber;

V - comportamento ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos direitos
humanos e da cidadania, e para a pratica de um humanismo contemporaneo expresso
pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do outro e pela
incorporagdo da solidariedade;

VI - articulagdo entre teoria e prética, vinculando o trabalho intelectual as atividades
préticas ou experimentais;

VIII - utilizacdo de diferentes midias como processo de dinamizacdo dos ambientes
de aprendizagem e construcdo de novos saberes;

IX - capacidade permanente de aprender a aprender, desenvolvendo a autonomia dos
estudantes;

X - atividades sociais que estimulem o convivio humano;

X1 - avaliagdo da aprendizagem, com diagnostico preliminar, e entendida como
processo de carater formativo, permanente e cumulativo;

XII - acompanhamento da vida escolar dos estudantes, promovendo o desempenho,
andlise de resultados e comunicagdo com a familia;

XIII - atividades complementares e de superacdo das dificuldades de aprendizagem
para que o estudante tenha éxito em seus estudos;

XIV - reconhecimento e atendimento da diversidade e diferentes nuances da
desigualdade e da exclusdo na sociedade brasileira;

XV - promogdo dos direitos humanos mediante a discussdo de temas relativos a raca
e etnia, religido, género, identidade de género e orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncia, entre outros, bem como praticas que contribuam para a igualdade e para
o enfrentamento de preconceitos, discriminac&o e violéncia sob todas as formas;

XVI - andlise e reflexdo critica da realidade brasileira, de sua organizagdo social e
produtiva na relacdo de complementaridade entre espacos urbanos e do campo;
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XVII - estudo e desenvolvimento de atividades socioambientais, conduzindo a
educacdo ambiental como uma pratica educativa integrada, continua e permanente;
XVIII - préaticas desportivas e de expressdo corporal, que contribuam para a salde, a
sociabilidade e a cooperacéo;

XIX - atividades intersetoriais, entre outras, de promocgdo da saude fisica e mental,
saude sexual e saude reprodutiva, e prevencédo do uso de drogas;

XX - produgdo de midias nas escolas a partir da promocgdo de atividades que
favorecam as habilidades de leitura e analise do papel cultural, politico e econémico
dos meios de comunicag8o na sociedade;

XXI - participacdo social e protagonismo dos estudantes, como agentes de
transformacéo de suas unidades de ensino e de suas comunidades.

Quanto aos recursos materiais de ensino, enquanto as estratégias sdo 0 movimento,
os recursos oferecem colorido ao saber/fazer pedagdgico. Novamente, a diversificacdo deve
estar presente neste aspecto. E um excelente aliado no despertar do estudante protagonista,
que como sujeito aprendente tem ritmos, interesses e formas de aprender singulares, para 0s
quais o recurso adequado podera potencializar. Cabe reconhecer que o avanco das novas
tecnologias da informacdo e comunicagdo para a area do ensino se ampliaram enormemente.
Independentemente se novos ou “velhos”, o docente deve estar munido de diversos recursos
que oferecam diferentes possibilidades ao seu planejamento, para que sua acdo pedagogica
consiga atender todos os estudantes e suas particularidades.

Quanto ao movimento pedagdgico da acdo diaria do processo ensino
aprendizagem, ¢ preciso desencadear uma “acdo com inten¢do” articulada ao motivo e
finalidade. O motivo esté voltado a responder aos interesses ou necessidades que o levaram a
desenvolver tal acdo, provocada e mediada pelo professor e que tem uma finalidade voltada a
construgdo do conhecimento (SANTA CATARINA, 2002). Compreendendo o sujeito como
um ser ativo, que constroi conhecimento na sua relagdo com os outros e com o mundo,
apontamos trés grandes momentos, segundo Vasconcellos (1995), para o0 movimento
pedagdgico em relacdo a teoria dialética do conhecimento:

1. Mobilizagédo para o Conhecimento e Desencadeador do Protagonismo

A mobilizacdo se coloca como um momento especificamente pedagdgico, uma vez
que esta supbe o interesse do estudante em conhecer. Este Ultimo precisa ser provocado,
visando gerar um vinculo significativo inicial entre o estudante e o objeto, em que 0 mesmo
possa elaborar as primeiras representacdes mentais do objeto a ser conhecido, para que se
movimente ativamente na ampliacdo e potencializacdo do mesmo. Desta forma,
problematizar, desequilibrar e desafiar sdo palavras chave na elaboracdo do planejamento,
para a concep¢do do objeto como um desafio.

2. Construcdo do Conhecimento e Gerador na Manutenc¢do do Protagonismo

Deve-se possibilitar o confronto de conhecimento entre o estudante e o objeto, em que
possa “mergulhar” no mesmo. Trata-se de um segundo nivel de interacdo, em que o estudante
deve construir o conhecimento por meio da elaboracdo de relagdes o0 mais totalizantes
possivel. Neste sentido, o professor deve buscar a utilizacdo de diferentes cddigos, tais como
o verbal, o oral, o escrito, o grafico, 0 numérico e o pictérico. Nesse contexto, as palavras
chave sdo muitas: escrever, reescrever, desenhar, perguntar, responder, pesquisar, investigar,
analisar, montar e muito mais.

Apropriacéo e Expressdo do Conhecimento

E a dimens&o relativa a sistematizacio dos conhecimentos que vém sendo adquiridos,
bem como da sua expressdo. O trabalho de sintese € fundamental para a compreensédo
concreta do objeto. A palavra chave para o estudante é sintetizar e para o professor é avaliar.
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COMO AVALIAR

A avaliacdo deve ser uma etapa presente cotidianamente em sala de aula e ndo um
final ou desfecho de uma unidade curricular. No dicionario, seu significado de “reconhecer a
grandeza, a intensidade, a for¢a de” (DICIO, 2022) aponta uma concepgao clara dos caminhos
conceituais e posturas do educador frente ao estudante. “Reconhecer a grandeza" é um olhar
para o desempenho do estudante, seu processo e, ndo para o que ele pode “despejar” do
contetdo que apenas foi transmitido e decorado. Fica claro, assim, o seu papel diagndstico,
como termdmetro no processo ensino aprendizagem e ndo como produto final.

A avaliacdo diagnostica permite ao educador um pensar/planejar/intervir cientifico do
processo continuo e ndo meramente de partes do que o estudante assimilou/decorou ou nao.
Entdo, a partir destes dados, é possivel refazer os caminhos pedagdgicos, se necessarios.
Lembramos que estamos tratando de sujeitos de aprendizagens que, por suas singularidades,
exigem ensinos especificos. Desta forma, a avaliacdo € uma acgdo reflexiva, que exige do
educador permanente investigacao e atualizacdo didatico-pedagdgica, e sobretudo, mediacéo
planejada.

Diante das novas premissas legais e pedagodgicas sobre o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, o processo avaliativo representa um desafio porque demanda uma
I6gica educacional diferente da tradicional avaliacdo=transmissdo=decorar. A ldgica esta na
apropriacédo das habilidades para o desenvolvimento das competéncias, superando um ensino
que foi reduzido a uma aprendizagem memorizadora de conhecimentos, fator que implica
dificuldade para que esses conhecimentos possam ser aplicados na vida real.

Deve-se, assim, segundo a Resolucdo n° 03/2018, “adotar metodologias de ensino e
de avaliacdo de aprendizagem que potencializem o desenvolvimento das competéncias e
habilidades expressas na BNCC e estimulem o protagonismo dos estudantes”. No
planejamento, é importante organizar atividades avaliativas tedricas e praticas, provas orais e
escritas, seminarios, projetos e atividades online, autoria, resolucdo de problemas,
diagndsticos em sala de aula, projetos de aprendizagem inovadores, atividades orientadas e
outras, de forma que o estudante demonstre:

a) competéncias e habilidades na aplicacdo dos conhecimentos desenvolvidos;

b) dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos;

C) préticas sociais e produtivas determinando novas reflexdes para a aprendizagem;

d) dominio das formas contemporaneas de linguagem.

E, ASSIM...

O Curso Normal em Nivel Médio - Magistério, da Secretaria Estadual de Educacéo de
Santa Catarina, deve empenhar-se na formacdo docente para a Educacdo Infantil e Anos
Iniciais a luz destes referenciais, capacitando o futuro educador para um novo olhar para esses
segmentos. Nesse percurso, a funcdo dos educadores € despertar, provocar, motivar 0s
estudantes a se descobrirem como sujeitos dessa travessia. Perceber e assumir a Educacao
Infantil e os Anos Iniciais como um tempo e espago valiosos para orientar as criangas pelo
universo da procura, das descobertas e das possibilidades.

E urgente e necessario que entendamos a escola como um lugar educativo
privilegiado: espaco coletivo da utopia e da reinvencdo de uma nova prética social, de cultura
gue, em consequéncia, gera imperativamente um NOVO desempenho dos educadores e da
escola. O Caderno Curricular 06 - Formacdo Docente - Curso Normal em Nivel Médio -
Magisteério, fruto das maos dos professores da rede, busca trazer novas diretrizes, atendendo
ndo sé a legislacdo, mas, e, sobretudo, tecer juntos as possibilidades de construcdo de uma
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educacéo de qualidade, potencializando sua capacidade de criacdo de oportunidades para uma
possivel reconfiguracdo da escola em sua funcao social.
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AVALIA’(;AO: DIVERSIDADE DE TRACADOS
PEDAGOGICOS

Professor Colaborador/Elaborador
Ténia Mauricia Willamil Silva (SED)

As concepcgOes de homem, de sociedade, de mundo e de educacdo estdo evidenciadas
nas propostas curriculares construidas ao longo dos anos no Territorio Catarinense. O estudo
reflexivo e a pratica pensada ja se colocavam como principios fundamentais, desde 1991, com
a “Proposta Curricular: uma contribui¢do para a escola publica do Pré-escolar, 1° grau, 2° grau
e Educagao de adultos”.

Os principios norteadores das demais Propostas sempre estiveram em sintonia com as
legislagbes vigentes e a formagdo docente sinalizava para a atuagdo de um
professor/pesquisador. Acredita-se que o trabalho do professor/pesquisador é algo que
fascina, que provoca a busca de caminhos metodoldgicos que trazem uma pratica
institucional.

Sendo assim, é importante ter clareza do projeto que se tem de sociedade, homem e
educacdo ao escrever um documento norteador, em especial, para o curso Normal em nivel
Médio - Magistério, o qual trata da formacdo de futuros profissionais da educacdo. Desta
forma, propde-se, inicialmente, a reflexdo sobre algumas questdes, principalmente, as
concepcdes que fundamentam o pensamento sobre avaliagdo, tendo em vista que uma
proposta ndo acontece de forma espontanea, é pautada em eixos norteadores, como expressa
Paulo Hentz na Proposta Curricular de Santa Curricular (1998):

Qualquer proposta curricular fundamenta-se, explicita ou implicitamente, em alguns
eixos fundamentais. E impensavel uma proposta curricular que se dé no
espontaneismo, sem que haja um norte a partir do qual a mesma se fundamente.
Entendemos como eixos fundamentais uma concepgdo de homem e uma concepgéo
de aprendizagem. Pela primeira, decide-se que homem se quer formar, para construir
qual modelo de sociedade. Consequentemente, escolhe-se 0 que ensinar; pela
segunda (que ndo esta descolada da concepcdo de homem), escolhe-se a maneira de
compreender e provocar a relacdo do ser humano com o conhecimento (HENTZ,
PCSC, p. 10, 1998).

Pautando-se nesta citacdo e em todas as Propostas Curriculares de Santa Catarina que
fundamentam-se na concepc¢do socio-histérica de homem, de sociedade e de mundo,
pretendemos neste documento tecer uma fundamentacdo pautada no referido pensamento, de
forma, a reforcar que o0 homem que se pretende formar sera aquele que auxiliara a construcéo
de uma sociedade mais igualitaria. Consequentemente, serd necessario partir da compreensao
de um ensino que va ao encontro dessa sociedade e que acredita que o mesmo possibilitara
uma relagdo com o conhecimento, que proporcione a atuacdo do sujeito e a construgdo do seu
entendimento acerca das coisas e de sua visdao de mundo.

Sabemos que avaliagdo € um instrumento fundamental no trabalho do professor, é
através dela que é possivel entender a eficacia do trabalho pedagogico realizado, o que pode e
deve ser modificado. Também € a oportunidade para que o estudante possa perceber o que
domina, 0 que precisa rever e avangar na construcdo de sua aprendizagem por meio do
exercicio da autoavaliacdo. Sendo assim, € importante entender que a criacdo e
desenvolvimento de ideias acontece a partir de um sujeito histérico que se constitui a partir de
suas relagoes, e a partir de uma educacéo integral, portanto:
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Em termos de aporte tedrico-epistemoldgico, a perspectiva historico-cultural oferece
um arcabouc¢o dos mais amplos para a compreensdo da Formacédo Integral e para a
reflexdo sobre ela. O ponto de partida € o sujeito na/da formacdo, compreendido
como ser social e histérico de direito subjetivo a aprendizagem e ao
desenvolvimento em sua concepcdo ampla. Sujeito que, nas experiéncias de vida e
nas relagdes com outros sujeitos, com a natureza e com as estruturas e instituicdes
sociais, faz apropria¢fes de mundo mediadas por diferentes linguagens.

Esse sujeito tem o direito a uma formacdo que tome como pardmetro todas as
dimensBes que constituem o humano. Uma formagdo que reconhega e ensine a
reconhecer o direito a diferenca, a diversidade cultural e identitaria; que contemple
as dimensBes ética, estética, politica, espiritual, socioambiental, técnica e
profissional (PCSC, 2014, p. 26-27).

Pautando-se nessas elucubracgdes iniciais, vamos tratar da avaliacdo situando-a a partir
de uma concep¢do de mundo e de homem sécio-historico, conforme todos os documentos
norteadores escritos anteriormente na Rede Estadual de Santa Catarina.

No curso Normal em nivel Médio - Magistério esse entendimento de avaliacdo se
fundamentara pelas acGes do sujeitos envolvidos no processo, seja pelo professor do
Componente Curricular Histéria da Educacdo, seja pelo estudante do Curso que também
atuara como professor, nos momentos de estagio, nas elaboracdes de planos e de projetos
pedagdgicos.

Ao discorrermos sobre o tema Avaliacdo, precisamos primeiramente trazer alguns
tedricos que fundamentam nossas orientacBes e praticas pedagogicas, de forma que o0s
professores entendam as impressdes e os significados que tinham no passado ou que ainda
tém acerca da avaliacdo, como também compreendam as ideias dos estudiosos que versam
sobre o assunto. Entre os tedricos que abordam a tematica, elaboraram pesquisas sobre a
préatica avaliativa em salas de aula e/ou escreveram questdes tedricas, citamos alguns que
podem ser referéncias para nossos professores: LUCKESI, 1992, 1999; VASCONCELLOS,
1994; HOFFMANN, 2001; RAPHAEL, 2002; FREITAS, 2004; ROMAO, 2011.

Quando ponderamos sobre avaliacdo na educacdo escolar, temos que pensar em
algumas questdes cruciais que denotam a concepcao que permeia o referido tema, tais como:
diagnostico, tomada de decisdo, intervencdo e replanejamento pedagdgico. No entanto,
sabemos que nem sempre esse olhar existiu, sendo que é importante destacar que, ainda hoje,
temos professores que ndo acreditam em um processo avaliativo que revela a concepcdo
explicitada.

Diante dessa evidéncia, propomos uma breve busca nas memorias afetivas para
apontarmos, também, determinadas vivéncias que alguns tiveram em suas histérias estudantis,
onde a opressao, a relacdo de poder e a exclusdo foram itens de forte presenca. Sendo 0s
estudantes até considerados como responsaveis de seu fracasso escolar na educagdo basica,
para s6 mais tarde essas mesmas pessoas se destacarem numa determinada area, carreira e
numa vida de sucesso e conhecimento. Dessa forma, temos que ter claro que:

Na avaliacdo n6s ndo precisamos julgar, necessitamos isto sim, de diagnosticar,
tendo em vista encontrar solu¢cbes mais adequadas e mais satisfatdrias para os
impasses e dificuldades. Para isso, ndo é necessario nem ameacga, nem castigo, mas
sim acolhimento e confrontagdo amorosa. (LUCKESI, 2005, p. 33).

Essa breve reflexdo serve para analisarmos que avaliar € um ato que envolve respeito
pelos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, sendo papel do professor
propiciar oportunidades para a recuperacao de conceitos e o possivel sucesso do estudante na
construcdo do conhecimento, em especial, por ser "funcdo precipua do professor cuidar da
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aprendizagem do aluno, com afinco, dedicacgdo, continuidade e persisténcia” (DEMO, 2004,
p. 24).

Deste modo, é imprescindivel que o professor entenda o processo avaliativo como
parte integrante de seu plano de aula e planejamento geral, ja que a avaliacdo ndo pode se ater
apenas a um momento avaliativo, pois faz parte do cotidiano escolar, e portanto, deve
acompanhar as conquistas e dificuldades diarias de seus estudantes no processo de
aprendizagem, fazer suas analises e tomar decisfes, observando as individualidades de cada
um, de forma que:

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato pelo aluno
das nocdes em estudo, ou no entendimento de todos em tempos equivalentes.
Essencialmente, por que ndo ha paradas ou retrocessos nos caminhos da
aprendizagem. Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes
ritmos e por caminhos singulares e Gnicos. O olhar do professor precisara abranger a
diversidade de tracados, provocando-os a progredir sempre (HOFFMANN, 2001, p.
47).

Entender os ritmos e individualidades dos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem é de suma importancia para que os professores possam propiciar 0 uso do
instrumento da avaliagcdo para a conquista da constru¢do do conhecimento e ndo somente para
reprovar ou excluir. Saber utilizar a avaliacdo em diferentes momentos do planejamento
pedagogico é elementar para compreender o poder da avaliacdo diagnostica, participativa e
formativa e ndo meramente somativa.

Por fim, este documento propGe garantir que nossos professores e estudantes do curso
Normal em nivel Médio - Magistério percebam o viés da avaliacdo como instrumento para a
construgéo do conhecimento e formagdo humana.

REFERENCIAS:
DEMO, Pedro. Ser professor € cuidar que o aluno aprenda. Porto Alegre: Mediacao, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2009.

HOFFMANN, J. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediacao,
2001.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo: mito & desafio — uma perspectiva construtivista.
Educacéo e Realidade, Porto Alegre, 392 ed. 2008.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Colecdo Magistério — 2° Grau — Série Formag&o do
Professor. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos
e criando a pratica. 2. ed. Salvador: Malabares Comunicacdes e eventos, 2005.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes.
Sé&o Paulo: Cortez, 1999.
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O DESAFIO DO PASSADO NO PRESENTE

Professor Colaborador/Elaborador
Maria de Lourdes Leal Santos (MEC)

A historia das instituicdes escolares é construida com a presenca de sujeitos sociais
que empreendem um “fazer historico”. Educadores e intelectuais que concebem a escola
como um lugar educativo privilegiado: espaco coletivo da utopia e da reinvencdo de uma
nova pratica social, de uma cultura. Nessa perspectiva, os professores egressos e outros
atuantes na Rede Estadual de Educacdo do Territorio Catarinense foram motivados a serem
protagonistas no processo de reconstrucdo curricular do Novo Ensino Médio. A SED/SC,
pautada na legislacdo vigente, abre espacos para a comunidade educativa desvendar as
entrelinhas do passado, explorar as possibilidades de leituras, de anélise da realidade local,
regional e nacional.

Um principio que impede de deixar no esquecimento, pessoas e fatos que sdo
primordiais para a reconstrucdo da histéria da educacdo no Territério Catarinense. Séo
inimeros educadores referéncias na pratica pedagdgica, como a Professora Marilde
Rodrigues, do Curso do Magistério/1947, atualmente com 95 anos, citada na Introducéo deste
Caderno. A atuacdo amorosa, a exceléncia académica coerente desta professora nos revela as
multiplas experiéncias de vanguarda de professores que marcaram a historia de vida de
estudantes que assumiram o magistério como identidade profissional na transformacéo social.
O relato autobiografico de professores como da Prof. Marilde nos permite refletir sobre a
instituicdo escolar como espaco social e cultural que interfere no comportamento dos sujeitos
sociais e historicos. O sentimento de pertenca traz a tona uma memoria coletiva e reforca a
coesdo social de educadores que garantem uma identidade profissional no campo da formagéo
docente.

Nesse contexto, o componente curricular ‘Historia da Educacdo’ presente no Curso
Normal em Nivel Médio — Magistério, propde a professores e estudantes a buscarem fontes
qgue os ajudem a construir estas elucidacdes: Quais 0s valores que permearam a préatica
educativa da instituicdo ou da SED/SC em determinada época? O que era feito em relacdo a
formacdo docente? Por que se fazia? Quais eram as formas de conducdo das praticas num
movimento que traduziam as relagOes de saber e poder?

Nesta perspectiva, 0s depoimentos autobiograficos sdo fundamentais e reveladores de
uma memoria coletiva, com aspectos significativos dos campos social, econdmico e cultural.
Sdo historias de vida que estabelecem uma coeréncia, traduzem lacos afetivos e posturas
pedagoégicas. As mesmas impulsionam a buscar elos com a membria, 0 género e a
autobiografia de professores que marcaram a histéria da educacdo brasileira e catarinense.
Professores que se apropriaram de uma cultura histérica escolar capaz de despertar nos
estudantes uma nova mentalidade, habitos e procedimentos especificos. Denice Catani (2003)
nos esclarece:

[..] esses relatos favorecem o redimensionamento das experiéncias de formacdo das
trajetdrias profissionais e tendem a fazer com que se infiltrem na préatica atual novas
opcOes, novas buscas e hovos modos de conduzir o ensino. (CATANI, 2003, p. 19).

Segundo Certeau: “A escrita da historia se constréi em fun¢éo de uma institui¢céo”
(CERTEAU, 1982, p. 66). Os relatos autobiograficos tornam-se um espaco de reconstrucao da
identidade profissional que permite ao sujeito explicitar seu lugar social, suas relagbes com os
outros, seu processo de formagdo, suas memorias, enfim, “modos especificos de
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representacdo”. Os relatos revelam multiplas experiéncias, que possibilitam refletir sobre a
“instituicdo escolar enquanto lugar de homogeneizacdo dos comportamentos”, considerando
a relacdo da instituicdo com o contexto social no qual se insere.

Vale ressaltar que a melhor aprendizagem é aquela que desafia, que provoca
questionamentos e busca solu¢fes. Uma pratica que referenda a teoria. Um movimento que
impulsiona a seriedade académica, a pesquisa, a inovacao e a criatividade no ato de educar.

REFERENCIAS

CATANI, Denice. [et al.]. Docéncia, memoria e género: estudos sobre formacéo. 4. ed. S&o
Paulo: Escrituras Editora, 2003.

CERTEAU, Michel. A operacdo historiografica. In: A escrita da histéria. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, p. 65-119, 1982.
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Ser Professor?

Para ser professor tem que gostar de se comunicar com respeito e alegria.
Observar a voz do coracao, porgue é no relacionamento
alunoxprofessor que se estabelece a troca
ensinoxaprendizagem,

em gue ambos crescem e se desenvolvem.

Quando a crianca encontra na Escola,

um professor que a acolhe com carinho e compreensao,
ela fica feliz!

A vida é um vir a ser’!

Assim, a grande responsabilidade do professor é
cultivar-se,

procurando sempre aprender,

ampliando sua visdo de mundo!

Formanda do Curso do Magistério em 1947

Professora Marilde Rodrigues



FORMACAO GERAL
BASICA



LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA

Professores Colaboradores/Elaboradores
André Fabiano Bertozzo (SED)

Joseni Terezinha Frainer Pasqualini (SED)
Renan Osvaldo Pacheco (SED)

Rosane Hart (182 CRE)

Rute Miriam Albuguerque (182 CRE)

Consultores

André Fabiano Bertozzo (SED)

Joseni Terezinha Frainer Pasqualini (SED)
Renan Osvaldo Pacheco (SED)

A implementacdo do Novo Ensino Médio esta pautada na formacdo docente e no
planejamento integrado para que possa consolidar as politicas de equidade, de educacéao
inclusiva, visando garantir as condi¢Ges necessarias para que sejam asseguradas as habilidades
que buscam a promocao da educacéo integral a todos os estudantes, respeitando suas realidades
socioeconémica, cultural, étnico-racial e geografica. A Lei 13.415/2017 nos sinaliza esses
principios reconhecendo e garantindo o acesso a educacdo, a permanéncia e 0 Sucesso na
trajetdria escolar para todos os estudantes:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duragdo minima de trés
anos, terd como finalidades:

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos trés anos do
ensino medio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das
respectivas linguas maternas. (BRASIL, 2018).

Conforme orienta a BNCC, o componente curricular da Lingua Portuguesa e
Literatura estdo presentes, obrigatoriamente, em todas as etapas da Educacdo Béasica. Neste
sentido, fez-se uma andlise e selecdo das habilidades e objetos previstos na BNCC, que
melhor atendam as especificidades do percurso formativo desse profissional de formacéo
técnica em Nivel Médio, que atuara na Educacdo Infantil e Anos Iniciais. Nesse curso
profissionalizante, o componente curricular da Lingua Portuguesa e Literatura estdo
integrados em todo o percurso.

Ressalta-se que, o objetivo norteador de Lingua Portuguesa e Literatura € garantir a
todos os estudantes 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para a participacao social e 0
exercicio da cidadania, pois é por meio da lingua que o ser humano pensa, comunica-se, tem
acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visées de mundo
e produz conhecimento.

CONCEITOS E PRINCIPIOS

Como parte da Formagdo Geral Basica, 0 componente de Lingua Portuguesa tem seus
conceitos e principios contidos na Proposta Curricular de Santa Catarina e nos Cadernos do
Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense.

O componente Lingua Portuguesa e Literatura faz parte da area do conhecimento de
Linguagens e suas Tecnologias, que toma a interagdo social como central, criando, por meio
dos usos da lingua, condi¢des para a ampliacdo do repertorio cultural que possibilite aos(as)
estudantes a compreensdo critica de si, do outro e do mundo. Neste processo, para 0
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componente de Lingua Portuguesa e Literatura, consideram-se como primordiais a
compreensdo, producdo, leitura, oralidade, andlise linguistica e semiética, processos de
apropriacdo e de ressignificagdo relacionados as préticas de linguagem, em busca da
emancipacdo (SANTA CATARINA, 2021).

Desse modo, assume-se a centralidade do texto como unidade de trabalho de forma a
relacionar os textos a seus contextos de producéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, de escuta, de fala, do pensamento, da
imaginacéo e da producéo de textos.

As habilidades do componente curricular de Lingua Portuguesa e Literatura estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento, entendidos como contelidos, conceitos e
principios organizadores.

Vale ressaltar que por se tratar de um curso com habilitacdo profissional, em que 0s
dois primeiros anos cursados sdo comuns a todo Ensino Médio, as habilidades e competéncias
sdo as contidas no curriculo referente a esta etapa da Educacdo Bésica. Para as terceiras e
quartas séries deste curso, sugere-se ainda, a abordagem das habilidades constantes no quadro
organizador curricular a seguir:

ORGANIZACAO CURRICULAR

Quadro 09: Componente Curricular de Lingua Portuguesa e Literatura.

Componente Curricular: Lingua Portuguesa e Literatura

Habilidades/ Objetos de conhecimento/
Componente Curricular Conceitos e principios
organizadores

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizacdo de um - Estratégias de producéo:

debate sobre tema previamente definido, de interesse = planejamento e participacdo em

coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo, debates regrados

participagdo em debate a partir do levantamento de

informacBes e argumentos que possam sustentar o @ - Estratégias de leitura

posicionamento a ser defendido (o que pode envolver

entrevistas com especialistas, consultas a fontes & - Procedimentos de apoio a

diversas, o registro das informacdes e dados obtidos compreensdo tomada de nota

etc.), tendo em vista as condi¢cdes de producdo do

debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, - A autoria no processo de

objetivos do debate, motivacGes para sua realizacdo, producédo de textos em diferentes

argumentos e estratégias de convencimento mais @ géneros do discurso

eficazes etc. e participar de debates regrados, na

condicdo de membro de uma equipe de debatedor, - As linguas e as producdes

apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito ' literarias, enfatizando os aspectos

a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de linguisticos, sociais, culturais e

compreender o funcionamento do debate, e poder @ historicos.

participar de forma convincente, ética, respeitosa e

critica e desenvolver uma atitude de respeito e didlogo | - Aspectos linguisticos, sociais,

para com as ideias divergentes. culturais e historicos da lingua
tomada como atividade humana.
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(EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais,
apresentacdes multimidias, videos de divulgacédo
cientifica, documentérios e afins, identificando, em
funcdo dos objetivos, informacdes principais para apoio
ao estudo e realizando, quando necessario, uma sintese
final que destaque e reorganize 0s pontos ou conceitos
centrais e suas relacbes e que, em alguns casos, seja
acompanhada de reflexdes pessoais, que podem conter
duvidas, questionamentos, consideracdes e outros.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes
do uso de mecanismos de intertextualidade (referéncias,
alus@es, retomadas) entre os textos literarios, entre esses
textos literarios e outras manifestacbes artisticas
(cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, mdusica),
quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e
entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches,
trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF89LP33) Ler, de forma autdbnoma, e compreender —
selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequada a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes — romances,
contos contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas, romances  juvenis,  biografias
romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de
ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de
forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,
ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacdo sobre
o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

(EF89LP36) Parodiar poemas conhecidos da literatura e
criar textos em versos (como poemas concretos,
ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-
lambes e outros tipos de poemas), explorando o uso de
recursos sonoros e semanticos (como figuras de
linguagem e jogos de palavras) e visuais (como relacbes
entre imagem e texto verbal e distribuicdo da mancha
gréfica), de forma a propiciar diferentes efeitos de
sentido.

(EFO8LP04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias e
concordancias nominal e verbal, modos e tempos
verbais, pontuagao etc.

(EFO8LP14) Utilizar, ao produzir texto, recursos de
coesdo sequencial (articuladores) e referencial (Iéxica e

- Aspectos politicos e ideoldgicos,
historicos e sociais, globais e
locais, considerando os diferentes
campos de atuacao.

- Atitude responsiva por meio das
praticas de linguagem nos
diferentes campos de atuacéo
social.

- Categorias nominais, verbais,
processos de nominalizagdo e
predicdo, alternancia entre os
tempos e modos verbais,
pronominalizacGes, dentre outros
tantos recursos.

- Causa e consequéncia e seu papel
na tessitura textual

- Dindmica das linguas com base
no fendmeno da variagéo
linguistica - Fenbmeno da
constitui¢éo de variedades
linguisticas de prestigio e
estigmatizadas

- Efeitos de sentidos gerados pelo
silenciamento, uso de elipses,
ocultacOes e apagamentos

- Efeitos de sentidos
materializados no uso de
operadores argumentativos

- Efeitos de sentidos provocados
por figuras de linguagem

- Elementos discursivos e
linguisticos relativos aos
movimentos literarios e aos objetos
culturais produzidos em diferentes
cronotopos na esfera artistico-
literaria

- Fala e escrita, elementos e
caracteristicas das diferentes
linguagens envolvidas nos textos
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pronominal), construgdes passivas e impessoais,
discurso direto e indireto e outros recursos expressivos
adequados ao género textual.

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem como ironia, eufemismo, antitese,
aliteracéo, assonancia, dentre outras.

(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na producéo
como na leitura/ escuta, com suas condi¢bes de
produgdo e seu contexto sdcio-histdrico de circulagéo
(leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e
perspectivas, papel social do autor, época, género do
discurso etc.), de forma a ampliar as possibilidades de
construcdo de sentidos e de analise critica e produzir
textos adequados a diferentes situacoes.

(EM13LP02) Estabelecer relacdes entre as partes do
texto, tanto na producdo como na leitura/escuta,
considerando a construcdo composicional e o estilo do
género, usando/reconhecendo adequadamente
elementos e recursos coesivos diversos que contribuam
para a coeréncia, a continuidade do texto e sua
progressao tematica, e organizando informacdes, tendo
em vista as condi¢des de producéo e as relagbes logico-
discursivas envolvidas (causa/efeito ou consequéncia;
tese/argumentos; problema/solucdo; definicdo/exemplos
etc.).

(EM13LPO05) Analisar, em textos argumentativos, 0s
posicionamentos assumidos, 0S movimentos
argumentativos (sustentacéo, refutacdo/contra-
argumentacao e negociagao) e os argumentos utilizados
para sustenta-los, para avaliar sua forca e eficacia, e
posicionar-se criticamente diante da questdo discutida
e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos
mecanismos linguisticos necessarios.

(EM13LPO06) Analisar efeitos de sentido decorrentes de
usos expressivos da linguagem, da escolha de
determinadas palavras, dentre outros, para ampliar as
possibilidades de construcdo de sentidos e de uso critico
da lingua.

(EM13LP10) Analisar o fenébmeno da variacdo
linguistica, em seus diferentes niveis (variacOes
fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e
estilistico-pragmatica) e em suas diferentes dimensdes
(regional, historica, social, situacional, ocupacional,
etaria etc.), de forma a ampliar a compreensdo sobre a

multissemidticos
- Géneros discursivos

- ImplicagGes de sentido da selegdo
lexical

- Industria cultural e sociedade da
informacao

- Informac0es explicitas,
informacdes implicitas, reflexdo e
avaliacdo sobre o contetdo lido.

- Informagdes, dados e argumentos
em fontes confiaveis, impressas e
digitais.

- Interdiscursos como paréafrases,
citacOes, e as finalidades
interacionais.

- Leituras para demandas
cotidianas e para o deleite estético

- Mecanismos de coeséo e de
coeréncia, de progressdo temaética e
textual, incluindo os de
continuidade/ reiteracao.

- Modalidades padrao, culta e
coloquial das linguas na
formulacéo de textos em diferentes
géneros do discurso.

- Préaticas contemporaneas de
linguagens

- Préticas de linguagem e
tecnologias digitais

- Producéo de efeitos de sentido
decorrentes do uso de diferentes
registros e variedades linguisticas

- Projetos enunciativos
relacionados a diferentes campos
de atuacdo social
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natureza viva e dindmica da lingua e sobre o fenémeno
da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades
linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos.

(EM13LP13) Analisar, a partir de referéncias
contextuais, estéticas e culturais, efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de elementos sonoros (volume,
timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacdo etc.) e de suas relacbes com o verbal,
levando-os em conta na produgdo de &udios, para
ampliar as possibilidades de construcédo de sentidos e de
apreciacéo.

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar,
reescrever e avaliar textos escritos e multissemidticos,
considerando sua adequacdo as condi¢des de producdo
do texto, no que diz respeito ao lugar social a ser
assumido e a imagem que se pretende passar a respeito
de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia
em que o texto ou producdo cultural vai circular, ao
contexto imediato e sdcio-historico mais geral, ao
género textual em questdo e suas regularidades, a
variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao
uso do conhecimento dos aspectos notacionais
(ortografia padréo, pontuacdo adequada, mecanismos de
concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc.),
sempre que 0 contexto o exigir.

(EM13LP16) Produzir e analisar textos orais,
considerando sua adequacéo aos contextos de producao,
a forma composicional e ao estilo do género em
questdo, a clareza, a progressdo tematica e a variedade
linguistica empregada, como também aos elementos
relacionados a fala (modulagdo de voz, entonacdo,
ritmo, altura e intensidade, respiracao etc.) e a cinestesia
(postura  corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com
plateia etc.).

(EM13LP24) Analisar formas n&o institucionalizadas de
participacdo social, sobretudo as vinculadas a
manifestacbes  artisticas, producdes  culturais,
intervengdes urbanas e formas de expressdo tipica das
culturas juvenis que pretendam expor uma problematica
ou promover uma reflex&o/agdo, posicionando-se em
relacdo a essas producdes e manifestacdes.

(EM13LP27) Engajar-se na busca de solucdo para

- Recursos linguisticos que
constituem as sentencas na
tessitura textual

- Recursos linguisticos,
considerando contextos de
producdo, circulacéo e recepgéo de
textos.

- Repertorio cultural relacionado a
configuragédo, ao funcionamento e
a circulagéo dos textos quanto aos
diferentes géneros do discurso.

- Fatos e opinides, textos em
géneros do discurso que circulam
na midia.

- Sequéncias textuais que
constituem os textos nos diferentes
géneros do discurso

- Textos que circularam e circulam
socialmente, relacionando-os as
diferentes épocas, recorrendo a
diferentes universos semioticos.

63
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problemas que envolvam a coletividade, denunciando o
desrespeito a direitos, organizando e/ou participando de
discussbes, campanhas e debates, produzindo textos
reivindicatorios, normativos, entre outras
possibilidades, como forma de fomentar os principios
democraticos e uma atuacdo pautada pela ética da
responsabilidade, pelo consumo consciente e pela
consciéncia socioambiental.

(EM13LP30) Realizar pesquisas de diferentes tipos
(bibliografica, de campo, experimento cientifico,
levantamento de dados etc.), usando fontes abertas e
confiaveis, registrando o processo e comunicando 0s
resultados, tendo em vista os objetivos pretendidos e
demais elementos do contexto de producdo, como forma
de compreender como o conhecimento cientifico é
produzido e apropriar-se dos procedimentos e dos
géneros textuais envolvidos na realizacdo de pesquisas.

(EM13LP31) Compreender criticamente textos de
divulgagdo cientifica orais, escritos e multissemidticos
de diferentes areas do conhecimento, identificando sua
organizacdo topica e a hierarquizacdo das informacoes,
identificando e descartando fontes ndo confidveis e
problematizando enfoques tendenciosos ou superficiais.

(EM13LP34) Produzir textos para a divulgacdo do
conhecimento e de resultados de levantamentos e
pesquisas — texto monografico, ensaio, artigo de
divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia
(colaborativa ou ndo), infografico (estatico ou
animado), relato de experimento, relatério, relatorio
multimididtico de campo, reportagem cientifica,
podcast ou vlog cientifico, apresentacdes orais,
seminarios, comunicacfes em mesas redondas, mapas
dindmicos etc. —, considerando o contexto de producéo
e utilizando os conhecimentos sobre os géneros de
divulgacdo cientifica, de forma a engajar-se em
processos significativos de socializacéo e divulgacdo do
conhecimento.

(EM13LP35) Utilizar adequadamente ferramentas de
apoio a apresentacdes orais, escolhendo e usando tipos e
tamanhos de fontes que permitam boa visualizacao,
topicalizando e/ou organizando o contelddo em itens,
inserindo de forma adequada imagens, gréaficos, tabelas,
formas e elementos graficos, dimensionando a
guantidade de texto e imagem por slide e usando, de
forma harmonica, recursos (efeitos de transicao, slides
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mestres, layouts personalizados, gravacao de audios em
slides etc.).

(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competicoes
orais, audigdes, mostras, festivais, feiras culturais e
literarias, rodas e clubes de leitura, cooperativas
culturais, jograis, repentes, slams etc.), inclusive para
socializar obras da propria autoria (poemas, contos e
suas  variedades,  roteiros e  microrroteiros,
videominutos, playlists comentadas de mdusica etc.) e/ou
interpretar obras de outros, inserindo-se nas diferentes
praticas culturais de seu tempo.

(EM13LP52) Analisar obras significativas das
literaturas brasileiras e de outros paises e povos, em
especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-
americana, com base em ferramentas da critica literaria
(estrutura da composicdo, estilo, aspectos discursivos)
ou outros critérios relacionados a diferentes matrizes
culturais, considerando o contexto de producdo (visbes
de mundo, didlogos com outros textos, insercdes em
movimentos estéticos e culturais etc.) e 0 modo como
dialogam com o presente.

Fonte: Elaboracdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

E importante que o professor selecione os instrumentos e ferramentas, a fim de que se
desenvolvam os conceitos, habilidades e atitudes, que levem os estudantes a construir seu
saber, saber fazer, ser e conviver, proporcionando-lhe um espaco para ser protagonista de seu
processo formativo. A utilizacdo de materiais didaticos diversificados, obras literarias, obras
de apoio pedagogico, jogos e tecnologias educacionais, assim como as avaliacdes sistematicas
irdo garantir a constru¢do do conhecimento de maneira efetiva. Vale ressaltar nesse percurso
metodoldgico a acdo do professor, a formacao continuada e a avaliagdo permanente, visto que
sdo elementos essenciais que conjugam saberes e aprendizagens em busca de uma educacao
publica de qualidade para todos.

AVALIACAO

A Proposta Curricular de Santa Catarina e o Curriculo Base do Territorio Catarinense
concebem a avaliagdo como investigacdo do processo de ensino- aprendizagem,
possibilitando a tomada de decis@o no desenvolvimento das atividades orientadoras de ensino.
Dessa forma, a avaliacdo aqui compreendida é fundamentada na legislacdo vigente em ambito
estadual e nacional; deverd, portanto, estar explicita também no projeto politico-pedagogico
da escola, que deve apresentar a sua concepcdo de avaliagdo, a fim de contribuir para o
planejamento e o replanejamento do trabalho docente.
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MATEMATICA

Professores Colaboradores/Elaboradores
Aline da Costa (172 CRE)

Fernanda Martins Wernke (362 CRE)
Giovana Polnow Bassi (242 CRE)

Luis Duarte Vieira (SED)

Luis Anderson Antunes (27¢ CRE)

Marian Conceigdo (SED)

Mayara Serafim Schlickmann (362 CRE)
Patricia Conceicdo Matana (072 CRE)
Valmir José Turcatto (112 CRE)

Consultora
Edséia Suethe Faust Hobold (362 CRE)

Construir de forma colaborativa um curriculo que tem por objetivo a formacéo inicial
de professores requer reflexdes sobre varios aspectos tais como, quais conhecimentos
matematicos sdo essenciais para a docéncia e que necessitam de aprofundamento teérico?
Qual é a forma (método) de desenvolver esses conhecimentos na docéncia cujo propdsito é o
desenvolvimento do pensamento tedrico do futuro professor? Quais métodos utilizar na
abordagem destes conhecimentos tendo em vista que ao ensinar um conceito, geralmente, o
professor toma como fundamento a compreensdo desenvolvida ao longo da Educacdo Bésica
e/ou na Formacéo Inicial? Diante destes questionamentos, revela-se, dentre outras questdes,
que a qualidade do ensino esta vinculada a formacéo do professor.

Entende-se a escola como campo de atuacdo do professor, onde uma de suas tarefas
consiste em desenvolver nos estudantes a criatividade, capacidades intelectuais, pensamento
critico e criativo. A préatica pedagdgica influencia na formacéo da personalidade dos sujeitos,
pois,

[...] ao se responsabilizar pelo trabalho educativo sistematico e intencional com as
objetivacdes humano-genéricas, nas diferentes esferas da vida, contribuindo para que
estas sejam apropriadas pelas novas geragdes, apresenta-se como determinante para a
formagéo da personalidade. (ARAUJO; MORAES, 2017, p. 52).

Para tanto, é essencial, o desenvolvimento intelectual dos futuros professores com
pensamento tedrico, independente, critico e ativo. Neste sentido, a educacdo promotora do
desenvolvimento do pensamento tedrico e da transformacdo social em direcdo ao bem
coletivo, requer uma formacao inicial de professores também promotora do desenvolvimento
do referido pensamento (KIEREPKA; GULLICH; ZANON, 2020).

Assim, o movimento da atividade de ensino na docéncia deve propiciar a mobilizacao
de necessidades, ou seja, a de “aprender a ensinar e a organizar o ensino” (SOUZA,
MORETTI, 2021, p. 7) e 0s motivos “possibilitar que os estudantes aprendam, planejando
acOes orientadas para esse fim e pautadas em operacdes reguladas por condicdes que
favoregam o desenvolvimento do processo educativo” (SOUZA; MORETTI, 2021, p. 7).

Diante do exposto, 0 componente curricular da Matematica tem como proposito
aprofundar conceitos fundamentais relacionados a matematica para que o futuro docente possa
desenvolver atividades que propiciardo o desenvolvimento do pensamento dos sujeitos.
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Sugere-se que 0s objetos do conhecimento sejam aprofundados e desenvolvidos de modo
progressivo e em espiral com os futuros docentes.
Desta forma, este componente, aqui presente no Curso Normal em Nivel Médio -
Magistério, como Formacdo Basica busca, inicialmente, resgatar e recuperar conceitos
essenciais, mas, para além destes, aprofundar, ampliar e apreender conceitos matematicos e
sua aplicabilidade na docéncia, desenvolvendo habilidades de organizacdo, planejamento,
engajamento, comprometimento, espirito empreendedor e relacionamento interpessoal.

ORGANIZADOR CURRICULAR

Componente Curricular: Matematica - 32 serie

Conceitos
Estruturantes
NUmeros

Algebra

Geometria

Probabilidade,
estatistica e
matematica
financeira

Habilidades
Componente Curricular

Compreender que a Matematica surgiu da
necessidade de quantificar, ordenar, controlar
guantidades no decorrer da histéria da
humanidade.

Reconhecer, nomear
sistemas de numerag&o.

Identificar caracteristicas entre os sistemas
de numeracéo de diferentes bases (dois, trés,
quatro, cinco, dez, doze, entre outras) e
estabelecer suas relagdes, inclusive com a
utilizagdo do quadro valor de lugar.

Reconhecer e compreender as diferentes
unidades de medidas de: tempo, comprimento,
massa, capacidade, seus mdultiplos e
submultiplos.

Resolver e elaborar problemas envolvendo
as diversas unidades de medida e suas
transformagdes.

Conhecer a origem dos simbolos
matematicos e compreender suas fungdes, bem
como a sua simbologia e aplicagdes em
diferentes contextos, utilizando-os de forma
adequada.

Reconhecer e compreender o conceito de
adicdo como o todo composto por partes
diferentes e relaciond-lo ao conceito da
operacao inversa, a subtracéo.

Reconhecer e compreender o conceito de
multiplicacdo como necessidade de criagdo de
uma unidade de medida maior que a unidade de
medida unitéria, que o todo € composto por
partes iguais e relaciona-lo ao conceito da
operacao inversa, a divisdo.

Resolver e elaborar problemas com
nlmeros reais expressos em suas diferentes
formas (inteira, fracionaria, decimal, notacdo
cientifica) envolvendo as quatro operagoes
béasicas e a potenciacdo com ou sem a utilizacdo

e diferenciar o0s
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Quadro 10: Componente Curricular de Matematica - 32 série.

Objetos de conhecimento

Histéria da Matematica:

sistemas de  numeragéo
(egipcio, romano, hindu-
arébico, sistema de
numeracdo de diferentes

bases -2, 3, 4, entre outros)
Unidades de medida
convencionais: comprimento,
capacidade, tempo, massa e
volume.
Simbolos matematicos

Conceito de adicéo,
subtracdo, multiplicacéo,
diviséo, poténcia e
radiciacéo.

Conceito de tabuada

Conceito de numero

racional (fracdo e numero
decimal) e operagdes.

Conceito de  forma,
espaco e tempo.
Conceitos basicos de

geometria: ponto, reta, plano,
angulos.
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de calculadora.

° Promover estratégias de construcdo e uso
dos conceitos basicos das quatro operacGes para
a aplicacdo no célculo mental ou escrito.

° Compreender que a tabuada é a forma mais
simples de registrar a soma de parcelas iguais,
bem como facilitando a memorizacéo.

° Compreender, comparar e ordenar fracGes
associadas as ideias de partes de inteiros e
resultado de divisdo, identificando fragdes
equivalentes.

° Reconhecer que 0s nlmeros racionais
podem ser expressos nas formas fracionéria e
decimal, estabelecer relacdes entre essas
representacoes, passando de uma para outra, e
relaciona-los a pontos na reta numérica.

° Compreender que o sistema de numeracao
decimal é uma singularidade do conceito de
sistemas de numeragéo.

° Conhecer e explorar semelhancas e
diferencas entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos (massa, tamanho,
posicdo no espago, entre outras) e explorar
relacdes espaciais (dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e
temporais (antes, durante e depois).

° Identificar e registrar, em linguagem verbal
ou ndo verbal, a localizacdo e deslocamentos
de pessoas e objetos no espaco, considerando
diferentes pontos de referéncia e indicar as
mudancas de direcdo e sentido.

° Explorar e descobrir as propriedades dos
objetos e dos materiais, descrevendo
semelhancas e diferengas, estabelecendo
relacdo de comparacgdo (maior, menor igual) e
equivaléncia.

° Identificar e conceituar ponto, reta, plano e
utilizar esse conhecimento para calcular
medidas de perimetros e areas de figuras
planas.

° Reconhecer diferentes medidas de angulos
em figuras poligonais com o uso de
dobraduras, esquadros, transferidor ou
softwares de geometria.

. Reconhecer a abertura do angulo como
grandeza associada as figuras geométricas
planas e resolver problemas inerentes a ele em
diferentes contextos.

Fonte: Elaboragdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense.
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Componente Curricular: Matematica - 42 série

Conceitos
Estruturantes

NUmeros

Algebra

Geometria

Probabilidade,
estatistica e
matematica
financeira

Habilidades
Componente Curricular

Rever 0o conceito de  medidas
convencionais, seus multiplos e submultiplos e
comparar com unidades ndo convencionais e
sua aplicabilidade nos mais variados
contextos.

Reconhecer que o resultado de uma
medicdo depende da unidade de medida
utilizada, seja ela convencional ou néo.

Identificar o objeto e escolher a unidade de
medida e o instrumento mais apropriado para
medicOes de comprimento, tempo, capacidade,
entre outras.

Analisar e resolver situagdes-problema que
envolvam grandezas e medidas (massa,
comprimento, tempo, temperatura entre outras)
e suas unidades padréo.

Compreender a nocdo de conjunto
identificando  os  diferentes  conjuntos
numéricos (naturais, inteiros e racionais), bem
como suas operacdes e propriedades.

Utilizar a simbologia matematica para
compreender proposicdes e enunciados de
modo a resolver problemas envolvendo
operagdes basicas com conjuntos (unido,
interseccdo, diferenca e passagem ao
complementar).

Compreender o conceito de potenciacdo
como uma sequéncia de fatores igualis,
expressa em diferentes bases por meio da
utilizacdo de diversas estratégias.

Resolver e elaborar problemas com
ndmeros racionais (naturais, inteiro,
fracionarios, decimais) envolvendo as quatro
operacbes e a potenciacdo por meio de
estratégias diversas.

Identificar e nomear figuras planas (circulo,
quadrado, retangulo e tridngulo) e espaciais
(cubo, bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera) em diferentes contextos,
percebendo que estas fazem parte de nosso
cotidiano.

Quadro 11: Componente Curricular de Matematica — 42 série.

Objetos de
conhecimento

Unidades de medida
ndo convencionais:
passos, palmos, entre
outras.

Estudo de conjuntos:
conceitos essenciais de
pertinéncia, classificagdo
e comparacdo.

Quatro operacoes
béasicas e a potenciacdo.

Conceito de fracdo e
nlmeros racionais.

Operacdes com
nameros decimais e
fracionérios (racionais).

Geometria plana e
espacial.

Fonte: Elaboracdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense.
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ORIENTACOES METODOLOGICAS

As orientaces metodoldgicas para o0 Componente Curricular da Matematica na 3% e 42
série do Curso Normal em Nivel Médio - Magistério como Formacdo Geral Basica tomam
como base as mesmas previstas no Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense
— CBTC, ao qual prevé que os conceitos estruturantes, as competéncias e as habilidades
especificas sejam desenvolvidos mantendo a coeréncia tedrica adotada no Curriculo Base da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense (2019). Ou seja, 0
CBTC prevé gque o0s objetos do conhecimento sejam desenvolvidos por meio de situacdo
desencadeadora de aprendizagem (SDA).

A Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA) se apresenta como uma
possibilidade para um modo geral de organizacdo do ensino da matematica. Sua
pertinéncia traz como caracteristica o contexto tedrico explicitado nas Propostas
Curriculares de Santa Catarina, ou seja: a Teoria Historico-Cultural anunciada em
sua primeira versdo em 1991, assumida em 1998, confirmada em aderéncia com a
Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental em 2014, reafirmadas e traduzidas por
meio da SDA em 2019 (SANTA CATARINA, 2021, p. 40).

Ressalta-se que uma SDA pode se constituir em histéria virtual do conceito, problema
emergente do cotidiano e jogo, cada qual com sua especificidade. (MOURA, 2016).

Como mencionado no texto introdutorio, o professor assume no processo de formacéao
docente a concretizacdo do Curriculo Base da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Anos
Iniciais do Territorio Catarinense. Neste percurso metodolégico os objetos de conhecimento
devem ser abordados com o objetivo de consolidar e ampliar os conceitos em nivel cientifico
e tecnoldgico do futuro docente, estudantes com idade entre quinze e dezoito anos ou egressos
do Ensino Médio. Que este se aproprie dos objetos de conhecimento essenciais para sua
atuacdo na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I. Portanto, o interesse nos estudos é
desenvolver habilidades para exercer em sua profissdo, qual seja a docéncia, mas, a0 mesmo
tempo, solidificar sua formacao geral em matematica.

Nas orientacBes metodoldgicas da Area de Matematica e suas Tecnologias dos
curriculos Base da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio do Territorio
Catarinense (SANTA CATARINA, 2019; 2021) encontram-se sugestdes de situacOes
desencadeadoras de aprendizagem que podem auxiliar no planejamento do processo ensino e
aprendizagem para esse componente curricular. Apresentamos no final desse documento,
sugestdes de leitura que contribuem para o trabalho do professor.

AVALIACAO

A avaliacdo, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/1996), é
um processo continuo, cumulativo e formativo, no qual se priorizam os aspectos qualitativos
em relacdo aos quantitativos, tratando os sujeitos de aprendizagem como seres Unicos, de
modo a respeitar suas especificidades. Nesta perspectiva, o processo avaliativo deve ser
permanentemente revisto e analisado com a intencdo de (re) planejamento das acgOes
pedagdgicas, em busca ndo somente de sanar as lacunas de aprendizagem, mas de propiciar
ferramentas para a construcdo do conhecimento.

A Proposta Curricular de Santa Catarina - PCSC denota a avaliacdo com carater
formativo, de modo a compreender trés etapas: diagndstico, intervencédo e replanejamento, e,
para tal utiliza-se de instrumentos avaliativos que favorecam a metacognicdo, e
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autorregulacdo da aprendizagem e autonomia dos estudantes na resolucdo de problemas
relacionados ao seu cotidiano.

Ademais, a avaliagdo também deve contribuir para o desenvolvimento tanto cognitivo,
quanto afetivo - socio emocional do estudante, dando-lhe meios de analisar e refletir sobre
seus equivocos e acertos, de modo a buscar estratégias para que alcancem os objetivos de
aprendizagem. Deve ser entendida como uma das partes do processo ensino aprendizagem,
buscando um diagnostico do estudante como forma de reintegra-lo no caminho da
aprendizagem, potencializando o desenvolvimento das suas competéncias e habilidades, com
0 objetivo de contribuir e favorecer o desenvolvimento do protagonismo juvenil.
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SER PROFESSOR?

Ser professor é viver a grande oportunidade do exercicio da "fraternidade"!
A humanidade j& tendo galgado passos,
compreende a "solidariedade” em alguns niveis;
mas a "fraternidade" é um passo mais a frente... e 0 PROFESSOR,
é esse Ser escolhido para vivé-la no exercicio do seu trabalho de AMOR!
O mundo ter& dado o seu maior passo na dire¢cdo do crescimento real,
qguando todos os professores (da Educacdo Infantil até a Universidade),
tiverem acessado esse estagio do verdadeiro prazer de viver a fraternidade com seus alunos;
de fazé-los VER e VIVER a incluséo,
a ampliacéo de viséo, na direcao daqueles que lhe sdo encaminhados pela sociedade.
O Professor, além dos seus alunos, tem seus bracos passiveis de atingir
com sua acao as familias e a comunidade em geral.
O Professor, para tanto, tem sua acdo estendida e ampliada, quando busca compreender,

conhecer e acolher
a comunidade (com todos os seus desafios).

Ser Professor
é distribuir o SABER acumulado pela Humanidade

com verdade, realidade, mas e, sobretudo com ESPERANCA e FE
na capacidade infinita de crescimento do SER!

Ser Professor
é buscar o autoconhecimento por meio de participacéo em grupos de "troca™ e

"revitalizacao™, perseguindo as mudancas que o faréo

Melhor,

Maior

e mais

Fraterno na sua ACAQ!

Formanda do Curso do Magistério de 1964

Professora Carmen Liicia Lange de S Thiago



TRILHAS DE
APROFUNDAMENTO DA
EDUCACAO INFANTIL
| E 11



CURRICULAR: §
OCENTE NA EDUCACAO
INFANTIL



ESTUDOS INTEGRADOS ENTRE ~
FILOSOFIA/SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I E I

Professores Colaboradores/Elaboradores
Aline Militdo José (192 CRE)

Jasiane Piovesan (072 CRE)

Jodo Valdemir Patinho (052 CRE)
Mariquiel dos Santos (372 CRE)

Paulo Braciak (102 CRE)

Raquel de Abreu (IEE)

Ricardo Custédio Machado (222 CRE)

Consultor da SED
Arnaldo Haas Janior (SED)

A construcdo de documentos curriculares, em Santa Catarina, realizada ha décadas,
tornou-se uma referéncia nacional. No contexto da década de 1980, durante a
redemocratizagdo do ensino, a Secretaria de Estado da Educacéo elaborou, com a participacéo
ativa de professores e professoras, a Proposta Curricular da Rede. A ultima versdo do
documento foi atualizada em 2014 e que, em dialogo e articulacdo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), da corpo ao Curriculo Base do Territorio Catarinense (CMTC),
que contempla as etapas da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio em
2019.

A solida construcdo desses documentos alcanga nova etapa com a elaboracdo das
Trilhas de Aprofundamento do Curso Normal em Nivel Médio - Magistério, curso ofertado
nas Escolas de Educacdo Bésica, que tem por objetivo o preparo dos estudantes para o
exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a
partir de uma concepc¢do de formacdo humana integral, que visa também o seu preparo para
lidar com os desafios do mundo do trabalho.

O Componente Curricular Estudos Integrados entre Filosofia/Sociologia da Educacgéo
| e Il, componentes da Area de Ciéncias Humanas, numa perspectiva para além da
contribuicdo com a formagdo tedrico-conceitual nas tematicas relativas a Filosofia e a
Sociologia, oportuniza ao estudante do Curso Normal em Nivel Médio — Magistério a
ampliacdo de sua capacidade de observacdo critica do mundo. Observando-o sob a Gtica da
filosofia, por exemplo, o futuro professor torna-se capaz de problematizar as questfes do dia a
dia, considerando suas especificidades ou confrontando-as com questdes semelhantes
problematizadas por outros individuos, no bojo da heranca intelectual que nos foi legada por
pensadores e pensadoras de outros tempos e lugares. O olhar se amplia na medida em que 0s
conceitos e conhecimentos da Sociologia, numa perspectiva sincronica, 0s ajudam a propor
solugdes e a lidar com os mais variados dilemas.

Numa visdo mais especifica, a presenca da Filosofia/Sociologia da Educagéo do Curso
Normal em Nivel Médio - Magistério oferece condigdes para uma reflexdo sobre a
organizacdo da educacgdo escolar brasileira e suas contradi¢des. Pesquisas académicas, na area
das Humanidades, que dizem respeito ao entendimento das relacdes abrangentes entre
Educacgdo e Sociedade, indicam a pertinéncia de tais conteldos para a formagdo dos novos
quadros de professores que irdo atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Os temas de estudos voltados aos componentes curriculares da Sociologia da
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Educacdo e da Filosofia da Educacdo podem convergir e dialogar de forma fecunda no
sentido de oxigenar as praticas educacionais.

A aprendizagem de Filosofia e Sociologia é um contributo a capacidade de
contextualizacdo da realidade, considerando aspectos sociais, politicos, culturais, econdmicos,
éticos e estéticos. Somos sujeitos sociais, frutos de um processo historico que perpassa por
distintos momentos e perspectivas. Por meio dos conceitos sociologicos e filoséficos o
aprendizado critico e reflexivo é potencializado, e a compreensdo do ser humano em sua
totalidade permite que o individuo identifique seus limites e potencialidades, ao mesmo
tempo, amplia o seu entendimento sobre os mais diversos modos de ser e existir, uma das
condicdes necessarias para o entendimento da diversidade como um principio formativo.

CONCEITOS E PRINCIPIOS

A concepgdo da diversidade como um principio formativo, adotada pela Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014), presente também no Curriculo Base do Ensino Médio do
Territorio Catarinense (2021), irmana-se com a necessidade de oferta de processos formativos
pautados, por exemplo, no pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas.

Um dos grandes desafios a serem enfrentados por professores e professoras diz
respeito a necessidade de conferir significado e relevancia as tematicas que se tornam objeto
do conhecimento, de maneira que os estudantes se sintam atraidos e tenham o interesse
despertado. Neste sentido, entendemos que a abordagem pedagdgica voltada ao
desenvolvimento de competéncias e das habilidades associadas aos eixos estruturantes da
parte diversificada do Curriculo do Ensino Médio, ou das competéncias e habilidades
profissionais previstas pela BNC- Formacéo Inicial que, norteardo o Itinerario Formativo da
Formacdo Docente — Curso Normal em Nivel Médio - Magistério, ao explorar conceitos
filosoficos e sociologicos, deve suscitar nos estudantes uma “experiéncia”. Esta, aqui
entendida como algo que acontece com uma pessoa e que de alguma forma a transforma, de
maneira que ela passa a ndo ser mais a mesma que era antes. E algo que atravessa 0 seu
pensamento, as suas ideias, e faz com que ja ndo possa mais pensar e ser da mesma forma. A
experiéncia filosofica e socioldgica é a experiéncia de fazer Filosofia e Sociologia (ASPIS,
GALLO, 2009).

O desafio a ser assumido é romper com o entendimento que concebe as aulas como
um momento para a transmisséo de informag@es. E fundamental pensa-la como um espaco no
qual os estudantes ndo sejam meros espectadores, mas sim agentes ativos, produtores e
criadores. E neste sentido que tomar os conhecimentos construidos historicamente como o
centro e o Unico meio de estruturar o ensino deste componente pode ser algo arriscado,
pendente para um “enciclopedismo”, nos termos da apresentag@o aos estudantes de um desfile
de filésofos ou os sistemas de pensamento.

Partimos do pressuposto que se nao ha problema, ndo ha pensamento. Neste sentido,
a ruptura com o enciclopedismo pode se dar na medida em que o professor explora os
problemas que mobilizaram e mobilizam a construcao de conceitos filoséficos e sociologicos,
de maneira que estes possam se tornar ferramentas intelectuais e lentes para a apreenséo da
realidade. Ou seja, o direcionamento proposto para o trabalho com este componente ndo é o
de uma visita a um passado ou a um presente apaticos, nem a proposi¢do de abordagem
asséptica, mas sim o ingresso em um processo no qual o aprender filosofia e sociologia sirva
para mobilizar o pensar filosofica e sociologicamente.

Acreditamos que ndo ha como criar um modelo Unico para 0 ensino deste
componente curricular. Ndo ha como se estabelecer um método capaz de contemplar a
singularidade das experiéncias pedagodgicas. Neste sentido, um desafio do ensino da Filosofia
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e da Sociologia é contribuir com a cria¢éo, dentro da comunidade de ensino, de um ambiente
marcado pelo dialogo e por préaticas argumentativas, dialéticas e dialdgicas, um espaco livre e
democratico no qual se possa fomentar o crescimento das capacidades de realizacdo do ser

humano.

ORGANIZADOR CURRICULAR

Quadro 12: Componente Curricular Estudos Integrados entre Filosofia/Sociologia da Educagéo I.

Componente Curricular: Estudos Integrados entre Filosofia /Sociologia da Educacéo |

na Educacao Infantil

Eixo

Investigacao

Cientifica

Processos Criativos

Mediacéo e
Intervencéo
Sociocultural

Habilidades do Eixo

(EMIFCGO02) Posicionar-se
com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos,

utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar
conclusdes, opinides e
argumentos, por meio de

afirmac@es claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis,
sempre respeitando valores
universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

(EMIFCHSAO04) Reconhecer
produtos e/ou  processos
criativos por meio de fruicéo,
vivéncias e reflexdo critica
sobre temas e processos de
natureza histérica, social,
econdmica, filosdfica, politica
e/ou cultural, em ambito
local, regional, nacional e/ou
global.

(EMIFCGO08) Compreender e
considerar a situacdo, a
opinido e o sentimento do
outro, agindo com empatia,
flexibilidade e resiliéncia para
promover o didlogo, a
colaboracdo, a mediacdo e
resolucdo de conflitos, o
combate ao preconceito e a
valorizacdo da diversidade.

(EMIFCHSAO8) Selecionar
e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das
Ciéncias Humanas e Sociais

Habilidades/

Componente

Curricular
(EM13CHS101)
Identificar, analisar e
comparar  diferentes
fontes e narrativas
expressas em diversas
linguagens, com vistas
a compreensdao de
ideias filosdficas e de
processos e eventos
histéricos, geogréficos,
politicos, econémicos,
sociais, ambientais e
culturais.

(EMIFCHSAO01)

Investigar e analisar
situacoes problema
envolvendo temas e

processos de natureza
historica, social,
econdmica, filosdfica,
politica e/ou cultural,
em ambito  local,
regional, nacional e/ou
global, considerando
dados e informag6es
disponiveis em
diferentes midias.

Instigar 0
desenvolvimento da
imaginacdo socioldgica
por meio da
compreensdo dos
conceitos  estruturantes

da  constituicdo  de
sociedades, culturas,
mundos do trabalho e
relacGes de poder.
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Objetos de
conhecimento

o A filosofia
como objeto de
reflexdo e elaboracéo
critica de uma
concepcdo de mundo
enquanto totalidade e
compromisso com a
sua realizagdo pratica;

° A
importancia da
filosofia na formacdo
do educador;

° @] Projeto
Politico  Pedagogico
como objeto de

reflexao filosofica;

° A consciéncia
mitica X consciéncia
filosofica;

. A concepgao
platbnica e a
concepgdo aristotélica
de conhecimento;

. (@] Projeto
Politico Pedagdgico e
a concepgao de mundo
ou problema
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Empreendedorismo

Docéncia

Aplicadas para propor acgdes
individuais e/ou coletivas de
mediacédo e intervencdo sobre
problemas de natureza
sociocultural e de natureza
ambiental, em ambito local,
regional, nacional e/ ou
global, baseadas no respeito
as diferengas, na escuta, na
empatia e na responsabilidade
socioambiental.

(EMIFCG09) Participar
ativamente da proposicéo,
implementac&o e avaliacéo de
solucdo  para  problemas
socioculturais e/ou ambientais
em nivel local, regional,
nacional e/ou global,

corresponsabilizando-se pela
realizacdo de acGes e projetos
voltados ao bem comum.

(EMIFCHSA12)

Desenvolver projetos pessoais
ou produtivos, utilizando as
Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas para  formular
propostas concretas,
articuladas com o projeto de
vida, em @&mbito local,

regional, nacional e/ou global.

111 Demonstrar
conhecimento e compreensdo
dos conceitos, principios e
estruturas da area da
docéncia,

do conteldo, da etapa, do
componente e da éarea do
conhecimento na qual estd
sendo habilitado a ensinar.

134 Reconhecer as
diferentes modalidades da
Educagdo Basica nas quais se
realiza a préatica da docéncia.

1.4.1 Compreender como as
ideias filosoficas e histdricas
influenciam a organizacdo da
escola, dos sistemas de ensino
e das préaticas educacionais.

14.4 Reconhecer as
diferentes modalidades de
ensino do sistema
educacional, levando em

Desnaturalizar as
desigualdades  sociais,
compreendendo-as como
um problema estrutural

na  construcdo  das
sociedades, nas
diferentes
temporalidades e
espacialidades,
especialmente
interseccionadas  pelas

desigualdades de género,
raca e etnia.
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ontolégico;

° @] Projeto
Politico Pedagdgico e
a concepcao de mundo
ou problema
epistemoldgico;

° Idealismo,
materialismo e
existencialismo na
educacéo;

o Trabalho em
educacdo como fonte
de humanizacéo;

° As  origens
da sociologia e o
contexto histdrico:
Comte, Durkheim,
Marx e Weber;

° Conceitos e
categorias da andlise
das teorias
socioldgicas classicas
(fato  social, acéo
social, classe social);

° A sociologia
e a educacéo:
implicacdes,
relevancia e
particularidades  em
relacdo & sociologia
geral;

. Durkheim:
sociedade, educacédo e
manutenco;

. Marx:
sociedade, educacéo e
emancipacao;
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consideracao as
especificidades e as
responsabilidades a  elas
atribuidas, e a sua articulacéo
com oS outros setores
envolvidos.

3.1.4 Engajar-se em estudos e
pesquisas de problemas da
educacdo escolar, em todas as
suas etapas e modalidades, e
na busca de solucbes que
contribuam para melhorar a
qualidade das aprendizagens
dos estudantes, atendendo as
necessidades de seu
desenvolvimento integral.

3.3.4 Apresentar postura e
comportamento  éticos que
contribuam para as relac6es
democréticas na escola.

o Weber:
sociedade, educacdo e
desencantamento  do
mundo.

Fonte: Elaboragdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense.

Quadro 13: Componente Curricular Estudos Integrados entre Filosofia e Sociologia da Educacéo I1.

Componente Curricular: Estudos Integrados entre Filosofia /Sociologia 11

Eixo

Investigacao
Cientifica

Processos Criativos

Mediacéo e

Habilidades do Eixo

(EMIFCGO02) Posicionar-se
com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos,

utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar
conclusbes,  opinides e
argumentos, por meio de
afirmac@es claras,
ordenadas,  coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores

universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

(EMIFCHSA04)

Reconhecer produtos e/ou
processos criativos por meio
de fruicdo, vivéncias e
reflexdo critica sobre temas
e processos de natureza

Habilidades/
Componente
Curricular

Identificar o racismo
estrutural nas
sociedades, para com
ele se sensibilizar,
ressoando nas
sociabilidades ao longo
da histéria,
considerando sua
historicidade e suas
territorialidades nas
diversas escalas,
considerando a
realidade étnica no
territdrio catarinense,
bem como as diversas
manifestacGes de
racismo, xenofobia e
preconceito que
influem na reproducéao
de tais desigualdades.

Refletir sobre os
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Objetos de
conhecimento

. A relacdo entre
pensamento e linguagem;

o Projeto Politico
Pedagdgico e a

concepcao de mundo ou
problema antropoldgico;

o Projeto Politico
Pedagdgico e a
concepcao de sociedade
ou o problema ético-
politico;

° A educagdo e 0
processo de formacdo do
sujeito histdrico;

. Valores e fins
na educacao;
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Intervencéo
Sociocultural

Empreendedorismo

Docéncia

histérica, social, econdmica,
filosofica, politica e/ou
cultural, em ambito local,
regional, nacional e/ou
global.

(EMIFCGO07) Reconhecer e
analisar questdes sociais,
culturais e  ambientais
diversas, identificando e
incorporando valores
importantes para si e para o
coletivo que assegurem a

tomada de decisdes
conscientes, conseguentes,
colaborativas e

responsaveis.

(EMIFCGO08) Compreender
e considerar a situacdo, a
opinido e o sentimento do
outro, agindo com empatia,
flexibilidade e resiliéncia
para promover o dialogo, a
colaboracdo, a mediacdo e
resolucdo de conflitos, o
combate ao preconceito e a
valorizacéo da diversidade.

(EMIFCG09) Participar
ativamente da proposicéo,
implementacdo e avaliagdo
de solucdo para problemas
socioculturais elou
ambientais em nivel local,
regional, nacional e/ou
global,

corresponsabilizando-se pela
realizagdo de aclBes e
projetos voltados ao bem
comum.

(EMIFCHSAO08) Selecionar
e mobilizar
intencionalmente

conhecimentos e recursos
das Ciéncias Humanas e
Sociais  Aplicadas  para
propor acgbes individuais
e/ou coletivas de mediacéo e
intervencdo sobre problemas
de natureza sociocultural e
de natureza ambiental, em
ambito  local, regional,
nacional e/ ou global,
baseadas no respeito as
diferencas, na escuta, nha
empatia e na
responsabilidade

processos de construcéo
de espacos saudaveis, a
partir dos pressupostos
trazidos pelo
movimento Cidades
Saudaveis, incluindo
lugares de vivéncia,
como a escolae a
comunidade em que
vive.

Conhecer os contextos
de vida dos estudantes,
reconhecer suas
identidades e elaborar
estratégias para
contextualizar o
processo de
aprendizagem.

Compreender exclusGes
e restri¢gdes a circulacdo
livre e ao consumo
universal de informacéo
para o efetivo exercicio
da cidadania, ao longo
do tempo e espaco.

Reconhecer o processo
educativo como meio
para obter mudancas de
politicas puablicas e a
ampliacéo de direitos,
nas diferentes escalas e
temporalidades,
incluindo os lugares de
vivéncia.

Compreender a
emergéncia da
discusséo acerca das
estruturas institucionais
racistas, considerando
os tempos histéricos e
as espacialidades,
incluindo os lugares de
vivéncia.

Identificar os diferentes
repertorios de acoes
coletivas e movimentos
sociais
(associativismos,
cooperativismos,
sindicalismos,
coletivos),
considerando 0s
movimentos negros, de
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o A dimenséo
politica da educacéo ou a
dimensdo pedagdgica da
politica;

. Competéncia
técnica e competéncia
politica a luz da reflexdo
filosdfica;

. Correntes ou
tendéncias pedagogicas a
luz da reflexdo
filosofica;

. Pedagogias
conservadoras e liberais:
pressupostos e a
presenca na organizacao
dos documentos
curriculares nacionais;

. Sociedade e
Sociologia da educacéo
no Brasil;

. A funcéo social
da educacéo e do
educador infantil na
contemporaneidade;

. A educagdo
infantil em espagos
formais e ndo-formais e
suas inferéncias nas
diferentes camadas
sociais;

o Desigualdades
sociais e estruturais.
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socioambiental.

(EMIFCG09) Participar
ativamente da proposicéo,
implementacdo e avaliacdo
de solucdo para problemas
socioculturais e/ou
ambientais em nivel local,
regional, nacional e/ou
global,

corresponsabilizando-se pela
realizacgio de agBes e
projetos voltados ao bem
comum.

(EMIFCHSA12)

Desenvolver projetos
pessoais ou  produtivos,
utilizando as  Ciéncias

Humanas e Sociais
Aplicadas para formular
propostas concretas,

articuladas com o projeto de
vida, em &mbito local,
regional, nacional e/ou
global.

111 Demonstrar
conhecimento e
compreensdo dos conceitos,
principios e estruturas da
area da doceéncia,

do conteldo, da etapa, do
componente e da éarea do
conhecimento na qual esta
sendo habilitado a ensinar.

1.3.4 Reconhecer as
diferentes modalidades da
Educacdo Basica nas quais
se realiza a prética da
docéncia.

1.4.1 Compreender como as
ideias filosoficas e histdricas
influenciam a organizagéo
da escola, dos sistemas de
ensino e das praticas
educacionais.

1.4.4 Reconhecer as
diferentes modalidades de

ensino do sistema
educacional, levando em
consideracao as

especificidades e as
responsabilidades a elas
atribuidas, e a sua

mulheres, feministas,
de trabalhadores,
ambientais, da terra,
rurais, urbanos, de
moradia, religiosos, de
seguranga alimentar,
secundaristas, entre
outros, nas diversas
espacialidades e
temporalidades,
incluindo os lugares de
vivéncia.
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articulagdio com os outros
setores envolvidos.

3.1.3 Assumir a
responsabilidade pelo seu
autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento  da  sua
pratica, participando de
atividades formativas, bem
como desenvolver outras
atividades consideradas
relevantes em  diferentes
modalidades, presenciais ou
com uso de recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos
e pesquisas de problemas da
educacdo escolar, em todas
as suas etapas e
modalidades, e na busca de
solucbes que contribuam
para melhorar a qualidade
das  aprendizagens  dos
estudantes, atendendo as
necessidades de seu
desenvolvimento integral.

3.3.4 Apresentar postura e
comportamento éticos que
contribuam para as relacGes
democréticas na escola.

Fonte: Elaboracdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

Como encaminhamento metodoldgico, acreditamos que os Estudos Integrados entre
Filosofia/Sociologia da Educacdo | e Il devem fomentar o desenvolvimento do senso critico,
da consciéncia filosofica e do conhecimento cientifico nos termos da abordagem sociol6gica.
Para alcancar esse objetivo propomos que seja dada atencdo especial aos seguintes
procedimentos metodoldgicos:

o Problematizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, por meio do confronto

com conceitos e referenciais teoricos afins a abordagem filoséfica e sociologica;

o Apresentacdo, aos estudantes, de autoras e autores classicos do pensamento

sociologico e filosofico, visando a apreensdo do instrumental 16gico-metodoldgico
e conceitual que caracteriza a Filosofia e a Sociologia da Educacdo, além da
compreenséo da sua historicidade;

o Estudo de autores contemporaneos, tanto da Filosofia quanto da Sociologia da

Educacdo, principalmente, dos textos-autores que se movem na perspectiva
histdrico-critica, tendo em vista que este horizonte tedrico tende a ampliar a
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capacidade de leitura e compreensédo do mundo dos estudantes, numa perspectiva
sincronica;

o Contextualizagcdo das vivéncias e experiéncias dos estudantes, demarcando a
historicidade constitutiva das mesmas;

« Elaboragdo de sequéncias didaticas que permitam aos estudantes visualizar e
explorar a logica que sustenta diferentes pontos de vista sobre recortes da
realidade;

o Utilizacdo de metodologias ativas na conducdo do processo de ensino e
aprendizagem;

o Participacdo dos estudantes nos processos decisorios relativos aos rumos dados ao
componente curricular, no que se refere as estratégias didaticas e metodoldgicas;

o Especial atencdo deve ser dada, por ocasido da elaboracdo das sequéncias
didaticas, da intencionalidade pedagdgica voltada ao desenvolvimento das
habilidades apresentadas no Organizador Curricular, ou seja, o professor precisa
ter clareza sobre quais séo as habilidades (cognitivas, procedimentais, atitudinais e
outras) que se espera que os estudantes desenvolvam. Este principio implica, por
exemplo, na adocdo de estratégias e instrumentos avaliativos coerentes.

AVALIACAO

A avaliacdo do processo de ensino aprendizagem dos estudantes, nos termos da
previstos pela BNCC ou, mais especificamente, pelo Curriculo Base do Territorio
Catarinense, deve focar no desenvolvimento integral dos estudantes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em seu Art. 8°, prevéem a
adocdo de metodologias de ensino e de avaliacdo de aprendizagem que potencializam o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos(as) estudantes, favorecendo o seu
protagonismo, e que sejam processuais, formativas, qualitativas, inclusivas e continuas. Nesse
sentido, sugere-se que o acompanhamento seja feito com frequéncia, utilizando recursos de
avaliacdo que impliqguem em devolutivas do(a) professor(a) e em estratégias de auto
avaliacdo. A escolha dos instrumentos avaliativos deve ser coerente com 0s objetos de
aprendizagem e permitir que o(a) professor(a) avalie se os estudantes estdo desenvolvendo as
competéncias e habilidades previstas para cada etapa do processo formativo.
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HISTORIA DA EDUCACAO I E I

Professores Colaboradores/Elaboradores
Raquel de Abreu (IEE)

Ténia Cérdova (272 CRE)

Ténia Mauricia Willamil Silva (SED)

Consultor
Mario César Brinhosa (IEE/USP)

FUNDAMENTACAO FILOSOFICA

Pensar de forma filosofica nos dias de hoje parece coisa de outro mundo. Desta forma,
inteligir como ato de filosofar e se apropriar de conhecimentos produzidos historicamente, é
fundamental na formacao de futuros educadores. Principalmente, para educadores que atuardo
nas mais tenras idades, ou seja, na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Como questdo basilar apresentada, cabe explicitar que a educagdo em conjunto com
outras formas sociais gera a possibilidade de entendimento e insercdo dos homens num espaco
do vivido permeado de conflitos, j& que a sociedade se apresenta dividida em classes
antagoénicas.

Esta realidade se produz por meio dos embates entre as forgas conservadoras e as
forcas que pretendem a transformacéo social. Este enfrentamento se produz a partir do mundo
do trabalho e da producdo das mercadorias necessarias a sobrevivéncia humana. Assim, a
Educacdo é produto e produtor desta luta historica, destas forcas em embate e ndo pode ser
estudada e ou vista fora do contexto Mundial, Nacional, Regional e Local que a produz.

Dessa maneira, a compreensdo da trajetoria historica da educacdo e da escola,
compreende a histdria da prépria sociedade e seus condicionantes sociais, num
processo em que 0s homens s80 0s sujeitos que se constroem enquanto homens, num
determinado tempo histérico, com seu trabalho, seu cotidiano, suas resisténcias e
suas permanéncias. (PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA, 1991,
p. 77).

Nesta perspectiva a educagdo ndo pode ser entendida como um amontoado de
conteddos arrolados e ordenados a ser ministrado em uma série e ou ano de estudo e/ou curso.
Esta necessita ser entendida para além do didatismo académico e vislumbrar as forcas e
substancias que a produzem a cada momento desta mesma histéria. Isto é:

[...] com uma visdo clara da problematica da educacdo hoje, busca na sua trajetéria
historica as suas causas, puxando um fio histérico que possibilite estar no hoje e no
ontem, estabelecendo as relagbes de espago e tempo acompanhadas pelos
determinantes sociais. (LOPES, 1984).

No estudo da tessitura e dos determinantes sociais esta toda a necessidade de arrolar os
dados que permitird a compreensdo de toda a trama historica. Tal procedimento exige um
nivel de investigacdo que ndo se limita aquilo que convencionalmente é chamado de Histéria
da Educacdo, mas implica uma substanciosa investigacdo dos determinantes econdmicos,
politicos e sociais. Estes elementos sdo os pilares pelo qual se produz a condicdo de intelecgdo
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acerca do fenémeno educativo e da compreensdo da problematica do ato de educar e de sua
importancia politica.

Ao processar esta investigacdo acerca da historicidade da educacdo e dos atos
educativos é salutar estarmos inseridos na condi¢do de sujeitos da historia e que temos uma
funcdo social especifica, que é de produzir o ato de apropriacdo dos conhecimentos
acumulados e produzidos pela humanidade ao longo de sua historia.

Desta forma, a Histéria da Educagdo toma outra envergadura, qual seja, de favorecer
para que se perceba que nossas agdes estdo imbricadas com tudo aquilo que constitui a nossa
propria historia a partir da nossa prética cotidiana. Esta pratica, longe de ser neutra, é um
posicionamento politico frente a realidade que circunscreve o ato de fazer saber ler,
matematizar, brincar, sorrir, dialogar, concordar, discordar e acima de tudo: inteligir. Antonio
Novoa (1992) chama a atencdo para um aspecto fundamental no processo de formacgéo
docente no percurso da historia da educacéo:

Desta forma, fazer historia como conhecimento e como vivéncia é recuperar a agao
dos diferentes grupos que nela atuam, procurando entender por que O Processo
tomou um dado rumo e ndo outro; significa resgatar as injuncdes que permitiram a
concretizagio de uma possibilidade e ndo de outras (NOVOA 1992, p. 22).

Segundo NOvoa, ndo se constréi a formacdo docente por acumulacdo de cursos,
técnicas ou contetdos. A formagdo s6 se efetiva e produzira frutos se for por meio de um
trabalho reflexivo, analitico das praticas. Um movimento dinamico, um exercicio permanente
de reconstrucdo da identidade pessoal, que pressupfe uma relagdo aberta com o saber,
valorizando o cotidiano pedagdgico, como também, identificando a importancia que as
“historias de vidas” podem adquirir nos estudos sobre a formagao docente.

Em tempos de mudancas sociais e educacionais e, em especial no que tange a
formacdo de professores para a Educacdo Bésica brasileira, € urgente uma melhor
qualificacdo do corpo docente voltado ao trabalho na Educacdo Infantil e Anos Iniciais.
Conforme registros oficiais, a velha histdria do fracasso escolar e das dificuldades relativas a
qualidade do ensino, exige, entre outras iniciativas, um curriculo que contribua
substancialmente para a formagéo docente.

Entre os componentes curriculares fundamentais para a formacao de novos professores
destacamos a Histéria da Educacdo. Para Anténio Névoa (2010), a relevancia da Histéria da
Educacdo pode ser apontada, nos dias atuais, em quatro eixos essenciais: para cultivar um
saudavel ceticismo; para compreender a logica das identidades multiplas; para pensar 0s
individuos como produtores de historia e para explicar que ndo hd mudanca sem Historia.

O esteio dos quatro pilares listados por N6voa (2010) justificam a promocdo de uma
“consciéncia critica” ndo de uma historia cronoldgica, mas de uma historia que emerge nas
dificuldades do tempo presente e nos remete a um estudo respaldado em fatos do passado.
Para compreendermos a logica das identidades multiplas precisamos assimilar que vivemos
em tempos sinalizados pela globalizacdo e por um exagero contraditério entre a circulacao de
ideias e a multiplicacdo das identidades locais.

Os estudos da Historia contribuem para a valorizacdo das diversidades culturais,
étnicas, as memorias, tradigdes, pertencas e crengas. O “pensar nos individuos como
produtores de historia” estd na ideia de que estamos tecendo memdorias cotidianamente e, €
gracas ao passado que temos a consciéncia de quem ja fomos e somos para produzir o devir.
E, para desvelar que “n3o hd mudanca sem historia”, ¢ importante lembrar que o trabalho
historico € analogo ao trabalho pedagdgico, que se alimenta de um excesso de mudangas ou
de um exagero conservador. Um e outro podem pender para a referéncia voltada a saudade do
passado ou um exagero no que se refere as novas tecnologias do presente como “salvacdo” da
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educacdo escolar e, assim, dificultando aquilo que poderd vir a ser. Assim, “¢ tdo importante
denunciar a va ilusdo de mudanca, imaginada a partir de um ndo lugar sem raizes e sem
historia” (NOVOA, 2010).

No contexto, das habilidades do componente curricular, seus objetos de conhecimento
e 0s objetivos de aprendizagem, visam a problematizacdo da Historia da Educacdo no campo
educacional; buscam reconhecer e analisar 0s processos sociais e sua relacdo com a Historia
da educacédo; questionam e examinam as minucias da Educacdo Escolar numa perspectiva
histérica e procuram compreender a concepcdo e idealizacdo da profissdo docente, da
escolarizagdo da infancia e da instituigdo escolar.

Tendo estas premissas como norteadoras, os estudantes/futuros professores do curso
passardo a ser proprietarios de um matiz tedrico filoséfico que Ihes possibilite uma acdo
docente mais préxima e com grau de consciéncia da realidade mais substanciosa no momento
do ato educativo. “O principal objetivo da educagdo € criar pessoas capazes de fazer coisas
novas e, nao simplesmente repetir o que as outras geragdes fizeram.” (PIAGET, 1994, p. 96).

ORGANIZADOR CURRICULAR

Quadro 14: Componente Curricular de Historia da Educagéo |

Componente Curricular: Histdria da Educacéo |

Eixo Habilidades do Eixo Habilidades/ Objetos do
Componente conhecimento
Curricular
(EMIFCGO01) Identificar, Identificar, analisar e = Concepcdes de
selecionar, processar e analisar comparar  diferentes Historia e
dados, fatos e evidéncias com fontes e narrativas | Historiografia:

Investigacdo
Cientifica

curiosidade, atencao,
criticidade e ética, inclusive
utilizando o apoio  de
tecnologias digitais.

expressas em diversas
linguagens, com vistas
a compreensdo de
ideias filosoficas e de

O que é Historia;

A Historia da
Historia;

Conceitos de Historia

processos e eventos e Historiografia.
(EMIFCGO03) Utilizar = historicos, geogréficos, Métodos de Pesquisa
informacdes, conhecimentos e ~Politicos, econdmicos, e de Investigacdo da
ideias resultantes de @ sociais, ambientais e  Histéria da Educacéo
investigacdes cientificas para ~culturais. no Brasil, em Santa
criar ou propor solugdes para Catarina e local.
problemas diversos. Desnaturalizar as

desigualdades  sociais,
compreendendo-as como
um problema estrutural
construgdo  das

A Educacéo pelos
Tempos:
A Educacéo nas

(EMIFCHSAO03) Selecionar
e sistematizar, com base em
estudos  elou  pesquisas | Na

(bibliografica, exploratéria, sociedades, nas sociedades agrafas;
de campo, experimental etc.)  diferentes A Educagéo na

em fontes, informacGes sobre  temporalidades e Antiguidade (Grécia
temas e processos de  espacialidades, e Roma);

natureza histérica, social, especialmente A Educacdo na Idade
econdmica, filosofica, interseccionadas  pelas Meédia;

politica e/ou cultural, em desigualdades de género, = A Educacéo no
ambito  local,  regional,  racae etnia. Renascimento.
nacional elou global,

identificando os  diversos Discernir 0 percurso
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Processos Criativos

Mediacéo e
Intervencéo
Sociocultural

pontos de vista e
posicionando-se mediante
argumentacéo, com 0

cuidado de citar as fontes dos
recursos utilizados na
pesquisa e buscando
apresentar conclusées com o
uso de diferentes midias.

(EMIFCGO04) Reconhecer e
analisar diferentes
manifestacdes criativas,
artisticas e culturais, por meio
de vivéncias presenciais e
virtuais que ampliem a visao
de  mundo, sensibilidade,
criticidade e criatividade.

(EMIFCHSAO04) Reconhecer
produtos  e/ou processos
criativos por meio de fruicdo,
vivéncias e reflexdo critica
sobre temas e processos de
natureza  histérica,  social,
econdmica, filoséfica, politica
e/ou cultural, em ambito local,
regional, nacional e/ou global.

(EMIFCHSAQ7) Identificar e
explicar situagbes em que
ocorram conflitos,
desequilibrios e ameacas a
grupos sociais, a diversidade
de modos de vida, as diferentes
identidades culturais e ao meio
ambiente, em ambito local,
regional, nacional e/ ou global,
com base em fendmenos
relacionados as  Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

(EMIFFTPOQ7) Identificar e
explicar normas e valores
sociais relevantes a
convivéncia cidadd no
trabalho, considerando os seus
préprios valores e crengas,
suas aspiracdes profissionais,
avaliando 0 préprio
comportamento frente ao meio
em que esta inserido, a
importancia do respeito as
diferengas individuais e a
preservacao do meio ambiente.

(EMIFCHSA10) Avaliar
como oportunidades,
conhecimentos e  recursos

histérico da instituicdo
escolar para entender o
seu desempenho social
atual aprendendo de
forma critica a funcéo da
escola como
colaboradora da
manuteng&o e da
reproducdo da estrutura
social, como também, na
transformacéo dessa
mesma estrutura.
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A educacao
europeia nos séculos
XVII - XIX e as
propostas para a
educacao:

Educacdo e
lluminismo: os
iluministas e a
formacéo do homem
moderno;

A formacéo do
sistema de ensino
laico, gratuito e para
todos no mundo
contemporaneo;
Pestalozzi e 0 neo-
humanismo social;
Herberte o
Intelectualismo
Pedagdgico;

Froebel e os jardins
de infancia;

Spencer e 0
Cientificismo
Pedagdgico.

A escola como
instituicdo nacional
da modernidade:

A industrializacdo, o
capitalismo industrial
e 0 nascimento do
liberalismo moderno
(liberdade, trabalho,
educacéo);

O nascimento do
Estado moderno e a
institucionalizagdo da
escola;

A educagdo como
politica de classe
executada sob
responsabilidade do
Estado;

Uma escola para o
povo e uma escola
para as elites.

A Educacéo no
Século XX:
Liberalismo de
Estado e sociedade
de consumo;

A educacdo como
meta de estado;
Producdo de ciéncia e
tecnologia:
treinamento e
mercado de trabalho;
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Empreendedorismo

Docéncia

relacionados as  Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas
podem ser utilizadas na
concretizacdio de  projetos
pessoais ou produtivos, em
ambito local, regional,
nacional e/ ou global,
considerando  as  diversas
tecnologias  disponiveis, 0s
impactos socioambientais, 0s
direitos humanos e a promogéo
da cidadania.

Conhecimento profissional

11.1 Demonstrar
conhecimento e compreensdo
dos conceitos, principios e
estruturas da area da docéncia,
do conteldo, da etapa, do
componente e da éarea do
conhecimento na qual esta
sendo habilitado a ensinar.
1.3.1 Identificar os contextos
sociais, culturais, econdmicos
e politicos das escolas em que
atua.

1.3.2 Compreender o0s objetos
de conhecimento que se
articulem com o0s contextos
socioculturais dos estudantes,
para propiciar aprendizagens
significativas e mobilizar o
desenvolvimento das
competéncias gerais.

1.4.1 Compreender como as
ideias filosdficas e historicas
influenciam a organizacdo da
escola, dos sistemas de ensino
e das préticas educacionais.

Pratica profissional

2.2.1 Organizar 0 ensino e a
aprendizagem de modo que se
otimize a relagdo entre tempo,
espaco e objetos do
conhecimento, considerando as
caracteristicas dos estudantes e
0s contextos de atuagdo
docente.

Engajamento profissional

3.2.1 Compreender o fracasso
escolar ndo como destino dos
mais vulnerdveis, mas fato
histérico que pode  ser
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conhecimento e
transformacéo do
mundo;

As Influéncias de
Montessori, John
Dewey, Jean Piaget,
Paulo Freire e outros
pensadores da
educacao.

O século XXl e a

Formacédo Humana.
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modificado.

3.3.1 Contribuir na construgédo
e na avaliacdo do projeto
pedagogico da escola,
atentando na prioridade que
deve ser dada a aprendizagem
e ao pleno desenvolvimento do
estudante.

3.3.4 Apresentar postura e
comportamento  éticos  que
contribuam para as relacdes
democraticas na escola.

3.4.1 Comprometer-se com 0
trabalho da escola junto as
familias, & comunidade e as
instancias de governanca da

educacao.

Fonte: Elaboracéo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territdrio Catarinense.

Quadro 15: Componente Curricular de Historia da Educagdo II.

Componente Curricular: Histéria da Educacéo 11

Eixo

Investigacao
Cientifica

Habilidades do Eixo

(EMIFCGO01) Identificar,
selecionar, processar e analisar
dados, fatos e evidéncias com

curiosidade, atencéo,
criticidade e ética, inclusive
utilizando o apoio  de
tecnologias digitais.

(EMIFCGO03) Utilizar
informacdes, conhecimentos e
ideias resultantes de

investigaces cientificas para
criar ou propor solucdes para
problemas diversos.

(EMIFCHSAO03) Selecionar e
sistematizar, com base em
estudos e/ou pesquisas
(bibliogréafica, exploratdria, de
campo, experimental etc.) em
fontes confiaveis, informacdes
sobre temas e processos de
natureza  histérica,  social,
econdmica, filoséfica, politica
e/ou cultural, em ambito local,
regional, nacional e/ou global,

Habilidades/

Componente

Curricular
Identificar, analisar e
comparar diferentes
fontes e  narrativas
expressas em diversas
linguagens, com vistas a
compreensdo de ideias

filosoficas € de
processos e  eventos
histéricos, geograficos,
politicos, econémicos,
sociais, ambientais e

culturais.

Desnaturalizar as
desigualdades sociais,
compreendendo-as como
um problema estrutural na
construcao das
sociedades, nas diferentes
temporalidades e
espacialidades,
especialmente
interseccionadas pelas
desigualdades de género,
raca e etnia.
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Objetos do
conhecimento

O processo historico
de implantagdo da
Escola no Brasil:

Periodo Colonial: A
educacdo jesuitica e as
reformas pombalinas;
Periodo Imperial: A
Educacédo no Império, a
formacéo da elite;
Reformas: Couto
Ferraz, Ledncio
Carvalho e os Pareceres
de Rui Barbosa para a
organizacdo do ensino.

A Educacéo na
Republica do Brasil:

Periodo  Republicano
(1889 a 1930):
Educacdo e questdo

nacional; 0s grupos
escolares; imigrantes e
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Processos Criativos

Mediacéo e
Intervencéo
Sociocultural

Empreendedorismo

identificando  os  diversos
pontos de vista e posicionando-
se mediante argumentacao,
com o cuidado de citar as
fontes dos recursos utilizados
na pesquisa e buscando
apresentar conclusbes com o
uso de diferentes midias.

(EMIFCGO04) Reconhecer e
analisar diferentes
manifestacdes criativas,
artisticas e culturais, por meio
de vivéncias presenciais e
virtuais que ampliem a viséo de
mundo, sensibilidade,
criticidade e criatividade.

(EMIFCHSAO04) Reconhecer
produtos e/ou processos
criativos por meio de fruigéo,
vivéncias e reflexdo critica
sobre temas e processos de
natureza  histdrica,  social,
econdmica, filosoéfica, politica
e/ou cultural, em dmbito local,
regional, nacional e/ou global.

(EMIFCHSAOQ7) Identificar e
explicar situacGes em que
ocorram conflitos,
desequilibrios e ameacas a
grupos sociais, a diversidade de
modos de vida, as diferentes
identidades culturais e ao meio
ambiente, em ambito local,
regional, nacional e/ ou global,
com base em fendmenos
relacionados as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

(EMIFFTPO7) Identificar e
explicar normas e valores
sociais relevantes a

convivéncia cidada no trabalho,
considerando 0s seus proprios

valores e crengas, suas
aspiraces profissionais,
avaliando 0 préprio
comportamento frente ao meio
em que esta inserido, a
importdncia do respeito as
diferencas individuais e a

preservacao do meio ambiente.
(EMIFCHSA10) Avaliar como
oportunidades, conhecimentos
e recursos relacionados as
Ciéncias Humanas e Sociais

Discernir sobre a
tessitura politica, social
e econdmica que
engendraram a educacao
brasileira no periodo
colonial e imperial.

Compreender o percurso
histérico da instituicéo
escola para entender o seu
desempenho social atual
aprendendo de forma
critica a funcdo da escola
como colaboradora da
manutencdo e da
reproducdo da estrutura
social, como também, na
transformacdo dessa
mesma estrutura.

Analisar e inteligir como
as ideias filosoficas e
histéricas influenciam a
organizagéo da escola, dos
sistemas de ensino e das
praticas educacionais.

Discernir 0  percurso
histérico da instituicdo
escolar para entender o
seu desempenho social
atual  aprendendo de
forma critica a funcdo da
escola como colaboradora
da manutencdo e da
reproducdo da estrutura
social, como também, na
transformacéo dessa
mesma estrutura.
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educacdo; a transicao
da Pedagogia
Tradicional para a
Pedagogia Nova.

Periodo de 1930 a
1932: A Politica
Educacional e 0S
conflitos  ideoldgicos
dos anos 30;
Movimento da Escola
Nova no Brasil;

Manifesto dos Pioneiros
da Escola.

Estado Novo de 1937 a
1945: A Constituicdo
de 1937 e as Leis
Organicas; A Politica
Educacional dos
governos populistas.

Periodo da Ditadura
Militar: Lei de
Diretrizes e Bases n°
4024/61; A
Constituicdo de 1967 e
a educagdo; Lei de
Diretrizes e Bases n°
5692/71; o Tecnicismo.

Pedagogias néo
Liberais:

Contexto histérico e
caracteristicas;
Pedagogia Critico
Produtivistas;
Pedagogia Libertadora;
Pedagogia Critica.

Educacdo na nova
ordem democrética e
constitucional -
rearticulacio dos
programas de ensino e
novas perspectivas de
formacéo docente:

Educacdo Brasileira a
partir da Constituicdo
de 1988;
Redemocratizagdo  da
Educacdo Brasileira;

A elaboragdo da Lei de
Diretrizes e Bases n°
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Docéncia

Aplicadas podem ser utilizadas
na concretizacdo de projetos
pessoais ou produtivos, em
ambito local, regional, nacional
e/ ou global, considerando as
diversas tecnologias
disponiveis, 0s  impactos
socioambientais, os direitos
humanos e a promocdo da
cidadania.

Conhecimento profissional

11.1 Demonstrar
conhecimento e compreensao
dos conceitos, principios €
estruturas da area da docéncia,
do conteddo, da etapa, do
componente e da é&rea do
conhecimento na qual esta
sendo habilitado a ensinar.
1.3.1 ldentificar os contextos
sociais, culturais, econémicos e
politicos das escolas em que
atua.

1.3.2 Compreender os objetos
de conhecimento que se
articulem com o0s contextos
socioculturais dos estudantes,
para propiciar aprendizagens
significativas e mobilizar o
desenvolvimento das
competéncias gerais.

1.4.1 Compreender como as
ideias filosoficas e histdricas
influenciam a organizacdo da
escola, dos sistemas de ensino e
das praticas educacionais.

Pratica profissional

2.2.1 Organizar 0 ensino e a
aprendizagem de modo que se
otimize a relacdo entre tempo,
espaco e objetos do
conhecimento, considerando as
caracteristicas dos estudantes e
0s contextos de atuacdo
docente.

Engajamento profissional

3.2.1 Compreender o fracasso
escolar ndo como destino dos
mais vulneraveis, mas fato
histrico que pode  ser
modificado.

3.3.1 Contribuir na construcao
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9394/96;

Tendéncias Neo
Liberais VErsus
Materialismo Historico.

A Educacéo do século
XXI:

A Base Nacional

Comum Curricular
(BNCCOC): contexto
histérico e

caracteristicas;

Um novo perfil de
aluno na visdo de
mercado, um  novo
perfil de professor
profissionalizante.
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e na avaliagdo do projeto
pedagdgico da escola,
atentando na prioridade que
deve ser dada a aprendizagem e
ao pleno desenvolvimento do
estudante.

3.3.4 Apresentar postura e
comportamento  éticos  que
contribuam para as relagoes
democraticas na escola.

3.4.1 Comprometer-se com 0
trabalho da escola junto as
familias, & comunidade e as
instdncias de governanca da
educacao.

Fonte: Elaboracdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territ6rio Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territ6rio Catarinense.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

A perspectiva metodoldgica esta diretamente ligada a percepcéo que temos do mundo
e ao projeto de nacdo que estabelecemos como direcdo a ser seguida. Os encaminhamentos e
procedimentos pedagdgicos estdo articulados com a nossa — enquanto docente — concepcao de
processo histérico. N&o existindo esta clareza, o ato educativo se resumira na mera e “chata”
transmissao de um rol de contetdos desconexos.

Ha& que se ressaltar, nesta dimensdo, que 0s objetos de conhecimento do componente
da Historia da Educacdo no Curso Normal em Nivel Médio — Magistério ndo se esgotam em
si mesmo. Eles estdo imbricados. E, nessa condi¢do torna-se importante considerarmos o texto
norteador da Proposta Curricular de SC, versdo 1991, em que fica claro por onde 0 eixo
filosofico deve passar e sua importancia esta em:

a) trabalhar os conteldos numa perspectiva da totalidade histérica, jA que 0s
acontecimentos sdo articulados e sé assim ganham sentido. Compreender o contetido
como elemento dindmico do processo ensino-aprendizagem, ndo podendo ser
considerados como verdade absoluta e que, portanto, é suscetivel a mudancas e a
novas versoes;

b) ampliar a percep¢do da Histéria da Educacdo enquanto manifestacdo social de um
determinado momento histérico em seus condicionamentos econdmicos-sociais,
politicos e culturais, reconhecendo a pratica educacional como um dos elementos
norteadores das lutas sociais, onde se manifestam as contradicdes da sociedade
historicamente constituida;

c) refuta a visdo da Histéria como processo linear, factual, calcada em causas e
consequéncias, como se o conhecimento histérico fosse um mero processo de
memorizacgdo de datas e herdis, pratica esta que alimenta uma concepgao de mundo
dominante, reprodutora das desigualdades sociais numa sociedade antagdnica.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 77).

Desta forma, urge decodificar que programas, linhas, conteddos sdo sempre,
historicamente, construidos e/ou organizados em conformidade com os interesses de classes.
Aqui, se define o papel do educar enquanto porta-voz e portador de um conhecimento
historicamente produzido e dentro de um matiz econébmico, social, politico e moral.
Reconhecer-se como produto e produtor do ato educativo e da historia da humanidade ja é
mais que dois passos para um processo educativo dialético e em busca do devir. Tudo que
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somos e/ou sabemos ndo € propriamente nosso. Somos na verdade um eu coletivo de
interacbes com 0 meio gque nos circunscreve e, portanto, producdo social. Isto posto, na
questdo metodoldgica da Historia da Educacdo hd que se destacar e aprofundar algumas
questoes:

A primeira delas é o carater evolucionista e ou etapista por meio do qual sdo
apresentados os programas dos cursos. Esta concepcao vai trilhar o caminho das etapas que se
sucedem numa temporalidade Unica. Estuda a evolucdo das instituicdes escolares, dos
métodos e das doutrinas pedagoOgicas. Esta € a historia dos vencedores, dos povos
hegemodnicos, da supremacia, das elites. As demais praticas sdo sucumbidas por esta
concepcéo.

A segunda delas é a educacdo como manifestacdo, em suas peculiaridades, do
momento politico ideoldgico e, assim, deve ser explicada historicamente no que se refere aos
sujeitos nela envolvidos, aos curriculos, as instituicdes que a realizam, a legislagdo que nela
incide e todo o restante que dai se conecta. Para ficar mais claro, é pertinente retomar o que
estabelece a primeira versédo da Proposta Curricular de SC, 1991. Sintetizando:

a) Considerando a amplitude de que se reveste o0 estudo da Histéria da Educacéo, o
leque de alternativas a partir das quais € possivel a compreensao desse fendbmeno, por meio
dos tempos, por meio das habilidades para o processo de constru¢do do conhecimento. Sem,
contudo, deixar de lado a fungdo social e publica da escola, enquanto colaboradora na
manutencdo e reproducdo da estrutura social, mas, que também, pode contribuir na
transformacéo dessa mesma estrutura.

b) Levando em conta a carga horaria da disciplina e a importancia de garantir a
qualidade do estudo, estabelecer como prioritario o enfoque na escola brasileira. Vivemos
num pais capitalista emergente, dependente que tem uma divida histérica com ampla maioria
da populacdo, que se encontra marginalizada dos bens culturais aqui produzidos. Nesse
contexto, a instituicdo escolar vem excluindo e marginalizando historicamente grande parcela
da populacdo. O estudo da sua trajetoria possibilitard um maior entendimento do seu
funcionamento, que continua hoje, marcado pela maior e ou menor seletividade e excludéncia
das camadas populares em conformidade com as realidades regionais do pais .

c) Percebe-se que a historia da educacdo deva ser compreendida como a identificacdo
de diferentes espacos, historias dos contatos, dos encontros, das aculturacdes e das
mesticagens. “Cada escala tem sua prépria regra”. S80 diferentes maneiras de ver o mundo,
dependendo da perspectiva do olhar. Assim, hd uma relacdo entre uma técnica de observagao
micro historica e uma descricdo macro antropoldgica. O importante € a escolha de um marco
de estudo capaz de tornar visiveis as historias conectadas que relacionaram populacdes,
culturas, economias e poderes (SUBRAHMANYAM, 1994). Nesta linha de pensamento €
imprescindivel que tenhamos a sensibilidade, a observacdo e cuidado perante os fatos e
perceber nestes a correlagdo, os “lacos de interdependéncia”. Fundamental neste percurso de
formacdo de novos professores que irdo atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais,
reflexdes e questionamentos referentes as concepcdes e valores que permearam a pratica
educativa ao longo dos anos: Quais eram 0s sujeitos? Quais as culturas e historias que se
interagem?

d) Tentando superar ao etapismo procuramos organizar a sistematizacdo dos objetos
de conhecimento a partir de temas representativos do momento histérico em estudo,
possibilitando assim, a ampliacdo da analise, num ir e vir histérico, articulando as
manifestacdes especificas da educagdo escolar com o0 movimento historico da sociedade.

e) Objetivando resguardar a historicidade da escola e de seus diferentes caminhos,
buscamos garantir a contextualizacdo dela em cada um dos periodos por meio de
caracterizagéo destes, nos seus condicionantes econémicos, sociais, politicos e culturais.

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022

100



O objetivo destas pontuacbes & encaminhar ao debate acerca da experiéncia dos
professores, propor um avanco no estudo do Componente Curricular da Historia da Educacéo
para que, os futuros professores tenham uma concepgdo mais abrangente da sociedade e suas
tessituras.

AVALIACAO

Cabe ressaltar, inicialmente que, a avaliagdo, apontada aqui, situa-se a partir de uma
concepcao de mundo e de homem socio-histérico. No curso Normal em nivel Médio -
Magistério esse entendimento de avaliacdo se fundamentard pelas agdes dos sujeitos
envolvidos no processo, seja pelo professor do Componente Curricular Histdria da Educacéo,
seja pelo estudante do curso que, também, atuard como professor, nos momentos de estagio,
nas elaboracdes de planos e de projetos pedagdgicos.

Sendo assim, é imprescindivel que o professor entenda o processo avaliativo como
parte integrante de seu plano de aula e planejamento geral, ja que a avaliacdo ndo pode se ater
apenas a um momento avaliativo, pois faz parte do cotidiano escolar e deve acompanhar as
conquistas e dificuldades diarias de seus estudantes no processo de aprendizagem. Reforca-se
que,

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato pelo aluno
das nogdes em estudo, ou no entendimento de todos em tempos equivalentes.
Essencialmente, por que ndo ha paradas ou retrocessos nos caminhos da
aprendizagem. Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes
ritmos e por caminhos singulares e Gnicos. O olhar do professor precisara abranger a
diversidade de tracados, provocando-os a progredir sempre (HOFFMANN, 01, p.
47).

Dessa forma, os professores que atuam no curso, em especial no componente
curricular Historia da Educacdo devem ter em suas acOes pedagdgicas a esséncia da
diversidade de seus estudantes contempladas e encarar a avaliagdo como um instrumento do
seu trabalho educacional, o qual sinaliza caminhos a serem percorridos ou retomados.

E importante n&o perdermos o foco que o estudante deve ser protagonista do processo
de ensino e aprendizagem, bem como, o proprio professor. Logo, a avaliacdo deve prever a
formagéo do sujeito envolvido, diagnosticar o que precisa ser ensinado, revisto e atualizado e,
principalmente, proporcionar a reflexdo e auto-avaliacdo do que o estudante precisa
conquistar para uma construcao sélida de seu conhecimento.
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ESTATUTOS DO HOMEM

Artigo |

Fica decretado que agora vale a verdade.
agora vale a vida,

e de mdos dadas,

marcharemos todos pela vida verdadeira.

Artigo Il

Fica decretado que todos os dias da semana,
inclusive as tercas-feiras mais cinzentas,

tém direito a converter-se em manhds de domingo.
Artigo 11l

Fica decretado que, a partir deste instante,
havera girassois em todas as janelas,

que 0s girassois terdo direito

a abrir-se dentro da sombra,;

e que as janelas devem permanecer, o dia inteiro,
abertas para o verde onde cresce a esperanca.

[.]

Thiago de Mello (2019)



POLITICAS PUBLICAS E LEGISLACAO NA
EDUCACAO INFANTIL I E I

Professores Colaboradores/Elaboradores
Argos Gumbowski (262 CRE)

Eduardo Fortunato Machado (15% CRE)
Elisabeth dos Santos (15% CRE)

Eliston Terci Panzenhagen (IEE)

Janete Paiter de Souza (262 CRE)

Joyce Goulart Capela Coelho (152 CRE)
Ligia Cardle Sales Paes (272 CRE)

Maira Cristine Binsfeld (15% CRE)

Consultores
Eliston Terci Panzenhagen (IEE)
Ténia Mauricia Willamil Silva (SED)

A Secretaria de Estado de Educacdo de Santa Catarina vem investindo e
reconfigurando o Curso Normal em Nivel Médio - Magistério considerando e o reconhecendo
como uma das possibilidades de formacdo inicial no campo educacional, com vistas ao
exercicio da docéncia na Educacgdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O Curso
procura atender as diversas necessidades que imbricam na formacdo docente para 0s
profissionais desse campo, assim como desenvolver nesses profissionais as habilidades e
competéncias necessarias para a formacdo do educador, capacitando-os para participarem de
forma proativa no ambiente de trabalho. Nesse sentido, torna-se necessario o dominio do
conhecimento especifico, bem como, acerca do contexto educacional e das bases legais que
norteiam a Educacéo.

Ao assumir a responsabilidade de ministrar 0 componente curricular de Politicas
Publicas e Legislacdo na Educacdo Infantil | e 1l e nos Anos Iniciais | e Il, o docente deve
demonstrar amplo conhecimento acerca da estrutura e organizacdo da educacéo brasileira, de
modo a superar as visOes fragmentadas ou unilaterais acerca da legislacdo que norteia a
educacdo no pais. Assim, importa considerar que estrutura, organizacdo e legislacdo
educacional estdo imbricadas no mesmo processo e se complementam, possibilitando ao
professor em formacdo uma compreensdo geral do ambito educacional, por meio do estudo da
legislacdo reguladora, regulamentadora e das politicas publicas educacionais.

Nesse contexto, € importante compreender que, ha tempo os trabalhadores da
Educacdo Infantil, Anos Iniciais, as instituicdes de ensino superior, bem como, associagdes na
referida area sdo atores sociais que lutam para a conquista de direitos para as criangas € 0S
profissionais que atuam nessa modalidade. Este processo fortaleceu-se com a promulgacéo da
Constituicdo Brasileira (1988), em que, no seu Art. 208 detalha que, “o dever do Estado com
a educagdo serd efetivado mediante a garantia”, na qual em seu inciso I afirma que a
“educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria”, bem como, no inciso IV traz que: “educagdo infantil, em creche e pré-escola, as
criangas até 5 (cinco) anos de idade”. (BRASIL, 1988).

No intuito de reforcar a referida determinac@o constitucional, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB/9394/96) em seus Artigos 29 e 30, conceituou a Educagéo
Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica e o tipo de oferta, creche e pré-escola, para
as criancas de até cinco anos. Da mesma forma, a promulgacao da Lei n°® 11.274/2006, a qual
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dispde sobre a duracdo de nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatoria a
partir dos seis anos de idade, a Educacdo Infantil passou a ser de zero a trés anos (creche) e
quatro a cinco anos (pré-escola) corrobora para este avanco.

Na esteira destas conquistas tivemos, também, a aprovacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, Resolugdo n° 05 de 17/12/2009, que definiu em seu Aurt.
5°, inciso 3° uma data corte para as criancas na Educacdo Infantil, ficando estabelecido que as
criangas que completarem seis anos, ap6s dia 31 de margo, deverdo ter a matricula assegurada
nessa primeira etapa da Educacéo Basica.

E importante que os professores que atuem neste componente curricular saibam e
reforcem aos estudantes que, a garantia do direito a educacdo passa pela formulacédo e
execucdo de politicas publicas educacionais que promovam a qualidade no ensino, a partir da
elaboracdo de projetos que contemplem desde o planejamento de espacos e dos mobiliarios
até os materiais adequados as criancas da Educacdo Infantil e Anos Iniciais.

Além disso, professores e estudantes precisam entender a incumbéncia do poder
publico em investir na formacdo dos professores e gestores, elaborar diretrizes curriculares,
entre outras acdes que utilizem de forma adequada os recursos publicos para a efetivacdo de
uma educacdo de qualidade. Para cumprir estas acdes, a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios deverdo organizar, em regime de colaboracdo, seus sistemas de ensino, o que
implicara na definicdo de politicas publicas de modo articulado e com a participacdo de todos
os entes federados, conforme prevé a Constitui¢do Brasileira.

Assim sendo, o professor dos componentes curriculares de Politicas Publicas e
Legislacdo na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do curso em tela devera ser conhecedor das
questBes até aqui abordadas e atualizar-se. Miguel (2006) corrobora quando afirma que:

A legislacdo educacional tem sido uma das fontes recorrentes daqueles que estudam
a Historia da Educacdo brasileira. Mostra-se um dos pontos de partida para a busca
de caminhos que conduzam pelos labirintos da histéria educacional, mas necessita,
no entanto, de contextualiza¢do e do apoio de conceitos chaves que permitam a sua
interpretagdo. (MIGUEL, 2006, p. 7).

Dessa forma, o conhecimento sobre temas que perpassam este componente curricular,
bem como, o desenvolvimento das habilidades propostas, contribuira na compreensdo dos
condicionantes das mudancas e das permanéncias de determinadas estruturas, formas de
organizacdo e politicas educacionais nos diferentes sistemas de ensino brasileiro por meio do
tempo e suas imbricagdes no “modelo” de educagdo e praticas pedagogicas desenvolvidas.
Para reforcar esta ideia, Miguel (2006) contribui afirmando que:

Em uma concepg¢do mais critica a legislacdo serd percebida enquanto conjunto das
leis possiveis em determinada sociedade, em dado momento histérico e produto do
jogo de forgas presentes no aparelho de Estado. O contexto socioecondmico, politico
e cultural tem entdo um papel importante na interpretaco da legislacdo e de seu
papel na sistematizagdo da educagdo (MIGUEL, 2006, p. 7).

Conforme exposto, este componente vislumbra permear suas praticas pedagdgicas
com discussfes que abordam quatro conceitos essenciais, a saber: estrutura, organizacéo,
legislacdo e politicas publicas educacionais, desenvolvendo a compreensdo do contexto e uma
analise critica destes no decorrer da histéria da educacdo brasileira. Considera-se,
portanto, que ao professor em formacdo inicial ndo basta o conhecimento acerca dos
conhecimentos inerentes as areas e componentes nas quais 0 mesmo atuara na Educacao
Bésica. Ele devera aprofundar o conhecimento geral sobre a educacdo, com visdo ampla, a
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luz de uma andlise critica comprometida em relacdo a seu espaco de atuagdo, enquanto
profissional e agente transformador na sociedade.

CONCEITOS E PRINCIPIOS

Os Componentes Curriculares de Politicas Publicas e Legislacdo na Educagdo Infantil
e nos Anos Iniciais | e Il dispdem do estudo das bases legais que norteiam as politicas
publicas educacionais da contemporaneidade. Institui também, a compreensdo da atual
conjuntura da organizacdo da Educacdo Basica, inserida na organizacdo social, politica e
econdmica do pais, tendo em vista que estes componentes apresentam elementos de
aprofundamento dos saberes e préaticas presentes na Profissdo Docente na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais.

Nesta perspectiva, 0s componentes visam proporcionar, ao estudante, condi¢des para a
compreensdo e analise critica acerca de quatro conceitos essenciais: organizagao, estrutura,
legislacdo e politicas publicas nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino,
proporcionando elementos de reflexdo e intervencdo na realidade educacional brasileira. Para
tanto, devera considerar como essenciais alguns principios:

e Educacdo Publica como direito de todo cidaddao e sua oferta gratuita e com
qualidade consiste em dever do Estado;

o Consideracdo acerca da garantia do direito ao acesso, permanéncia, inclusao e
conclusdo, dentro das idades proprias, com sucesso;

o Gestdo democratica do ensino publico na forma da lei;

e Escola enquanto espaco de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos e
aprendizagens, por meio de processos de interacdo e socializacdo, garantindo o
pluralismo de ideias;

e Observancia aos determinantes legais quanto a legislacdo reguladora e
regulamentadora da educacéo brasileira;

o Estrutura e organizacdo da escola puablica brasileira enquanto espaco de
transformacgé@o humana e social.

Schmidt (2018) ressalta que a “importancia pratica do estudo das politicas publicas
compreende diversos aspectos, entre as quais vale ressaltar a eficacia da participacéo cidada e
o discernimento frente as complexidades da gestdo publica” (SCHMIDT, 2018, p. 121).
Complementa que € de suma importancia que cada cidaddo conheca a politica publica que o
afeta, quem participou da sua elaboracdo, os interesses contemplados, 0s espacos de
participacdo e 0s possiveis aliados e adversarios, bem como, as causas e consequéncias
destas.

Importa destacar que o curriculo deste componente curricular considera que a
educacdo se encontra discriminada no rol dos direitos sociais descrito no Artigo 6° da
Constituicao Federal de 1988:

Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, 0
transporte, o lazer, a seguranc¢a, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL,
1988).

Nesse sentido, a formagdo docente requer o conhecimento da legislagdo desde o0s

regulamentos mais gerais da politica educacional brasileira a organizacdo e ao funcionamento
da escola, possibilitando uma insercdo profissional consciente e critica, objetivando:
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Propiciar ao estudante condi¢des para a compreensdo e analise critica das politicas
educacionais, bem como da organizacdo e estrutural educacional e da legislacdo
referentes a Educacdo Basica, como elementos de reflexdo e intervencdo na
realidade educacional brasileira.

Reconhecer o ordenamento juridico que norteia a organizacdo da Educacéo Bésica
brasileira.

Analisar os principais programas educacionais brasileiros na atualidade, no @mbito
do financiamento, planejamento, curriculo e avaliagdo educacional.

Compreender as politicas educacionais no contexto da historia do processo
educacional brasileiro.

Identificar e problematizar impactos das politicas educacionais no cotidiano da
vida escolar e nas identidades dos atores escolares.

Conhecer o contexto histérico da educacdo especial, os aspectos legais, 0s
preconceitos em relacdo as pessoas com necessidades especiais, assim como as

nocgOes béasicas sobre as diferentes necessidades especiais.

ORGANIZADOR CURRICULAR

Quadro 16: Componente Curricular de Politicas Publicas e Legislacdo na Educacdo Infantil I.

Componente Curricular: Politicas Publicas e Legislacdo na Educacéo Infantil |

Eixo

Investigacao
Cientifica

Habilidades do Eixo

(EMIFCGO02). Posicionar-se
com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar
conclusdes, opinides e
argumentos, por meio de
afirmacdes claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis,
sempre respeitando valores
universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.
(EMIFCGO03) Utilizar
informacd@es, conhecimentos e
ideias resultantes de
investigac@es cientificas para
criar ou propor solucgdes para
problemas diversos.
(EMIFCHSAO1) Investigar e
analisar situacfes-problema
envolvendo temas e processos

Habilidades/
Componente
Curricular

Conhecer a estrutura da
educacdo brasileira para
compreender sua
organizagéo e
funcionalidade;

Esquematizar a estrutura e
a organizacao da educacao
brasileira no contexto de
toda educacdo nacional e
correlacionar com a
Histdria da Educacdo
Brasileira;

Demonstrar conhecimento
acerca da Constituicdo
Federal Brasileira de 1988,
nos artigos relacionados a
educacdo no sentido de
compreender 0 que 0
documento propGe para a
educacao no pais;
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Objetos do
conhecimento

Estrutura da
educacao
Brasileira;

Organizacéao da
Educacdo
Brasileira;

Estrutura e
Organizacdo da
Educacdo Basica e
suas etapas;

Historia da
Educacdo
Brasileira;

Periodos da
Educacdo
Brasileira: colonia,
Império,
Republica;
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Processos Criativos

Mediacéo e
Intervencéo
Sociocultural

Empreendedorismo

de natureza histérica, social,
econdmica, filosofica, politica
e/ou cultural, em ambito local,
regional, nacional e/ou global,
considerando dados e
informagdes disponiveis em
diferentes midias.

(EMIFCGO05). Questionar,
modificar e adaptar ideias
existentes e criar propostas,
obras ou solucdes criativas,
originais ou inovadoras,
avaliando e assumindo riscos
para lidar com as incertezas e
coloca-las em prética.
(EMIFCHSAO6) Propor e testar
solucdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para
problemas reais relacionados a
temas e processos de natureza
histdrica, social, econdmica,
filosofica, politica e/ou cultural,
em ambito local, regional,
nacional e/ ou global.

(EMIFCGO7). Reconhecer e
analisar questdes sociais,
culturais e ambientais diversas,
identificando e incorporando
valores importantes para si e
para o coletivo que assegurem a
tomada de decisdes
conscientes, consequentes,
colaborativas e responsaveis.
(EMIFCHSAOQ9) Propor e testar
estratégias de mediagdo e
intervencdo para resolver
problemas de natureza
sociocultural e de natureza
ambiental, em &mbito local,
regional, nacional e/ou global,
relacionados as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

(EMIFCG11). Utilizar
estratégias de planejamento,
organizagéo e
empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos, mobilizar
apoios e recursos, para realizar
projetos pessoais e produtivos
com foco, persisténcia e
efetividade.

(EMIFCG12) Refletir
continuamente sobre seu

Estudar, compreender e
fazer relacdes da Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacg8o Nacional com a
Constituicdo Federal de
1988, para relembrar a
organizacdo da educacdo
no pais e localizar as
atribuicdes no que tange
aos diferentes niveis,
etapas e modalidades da
educacéo;

Conhecer as Diretrizes
Curriculares Nacionais
Gerais para a educacédo
brasileira e as demais
Diretrizes correlatas
(principalmente as
Diretrizes da Educagéo
Infantil), os Referenciais
Curriculares da Educacgéo
Infantil e outros
documentos normativos,
para associar com o
proposto na CF de 1988 e
a LDB, a fim de entender a
interligacdo entre 0s
documentos;

Identificar as principais
politicas pablicas
educacionais vigente para
a Educacéo Infantil, para
relacionar com as
Diretrizes da Educagéo
Infantil e explicar seus
desdobramentos no
contexto educacional;

Avaliar a implementagéo e
eficacia das principais
politicas pablicas da
Educaco Infantil, no
contexto da educacéo local
(dos municipios);

Experimentar a realizacéo
de planejamentos de
projetos educativos com
base nos Temas
Contemporaneos
Transversais na Educacéo
Infantil;

Selecionar as principais
legislacdes que interagem
com a Educacéo Infantil
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Constituicdo
Federal do Brasil —
Artigos 205 a 214;

Constituicdes
Federais
Brasileiras
anteriores a 1988;

Leis de Diretrizes
e Bases da
Educacdo
anteriores a atual
LDB;

LDB 9394/96;

Diretrizes
Curriculares
Nacionais (2013)
(Geral e
Especificas);

Referenciais
Curriculares
Nacionais (1998);

Politicas Publicas
Educacionais para
a Educacéo
Infantil;

Politicas Publicas
de Formacéo de
Professores na
Educacdo Infantil;

A BNCC e os
Campos de
Experiéncias;

CBTC - Curriculo
Base da Educacéo
Infantil e Ensino
Fundamental do
Territorio
Catarinense;

Temas
Contemporaneos
Transversais —
BNCC

Docéncia como
processo de
construcao;

Formacéo Inicial e
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Docéncia

proprio desenvolvimento e
sobre seus objetivos presentes e
futuros, identificando
aspiracdes e oportunidades,
inclusive relacionadas ao
mundo do trabalho, que
orientem escolhas, esforcos e
acOes em relagdo a sua vida
pessoal, profissional e cidada.
(EMIFCHSAZ12) Desenvolver
projetos pessoais ou
produtivos, utilizando as
Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para formular
propostas concretas, articuladas
com o projeto de vida, em
ambito local, regional, nacional
e/ou global.

Conhecimento Profissional:

1.1.1 Demonstrar
conhecimento e compreenséo
dos conceitos, principios e
estruturas da area da docéncia,
do conteudo, da etapa, do
componente e da area do
conhecimento na qual esta
sendo habilitado a ensinar.
1.1.3 Dominar os direitos de
aprendizagem, competéncias e
objetos de conhecimento da
area da docéncia estabelecidos
na BNCC e no curriculo.

1.1.5 Compreender e conectar
0s saberes sobre a estrutura
disciplinar e a BNCC,
utilizando este conhecimento
para identificar como as dez
competéncias da Base podem
ser desenvolvidas na pratica, a
partir das competéncias e
conhecimentos especificos de
sua area de ensino e etapa de
atuacdo, e a interrelacéo da area
com os demais componentes
curriculares.

1.3.1 Identificar os contextos
sociais, culturais, econémicos e
politicos das escolas em que
atua.

1.3.2 Compreender os objetos
de conhecimento que se
articulem com os contextos
socioculturais dos estudantes,
para propiciar aprendizagens
significativas e mobilizar o
desenvolvimento das
competéncias gerais.

(ECA, Lei da Adocéo,
entre outras) para produzir
conhecimentos acerca das
mesmas e as possibilidades
pedagogicas de abordagem
destas no cotidiano escolar
da Ed. Infantil;

Conhecer e compreender a
Base Nacional Comum
Curricular e o Curriculo
Base do Territorio
Catarinense, no que tange
a Educacdo Infantil, para
compreender sua estrutura,
organizacao e proposicdes
para a Educacéo Infantil
para estabelecer relacfes
com o cotidiano da
organizacgdo escolar,
tornando estes documentos
aplicaveis na préatica
pedagogica escolar.
Utilizar informagdes,
conhecimentos e ideias
resultantes de
investigacdes cientificas
para criar ou propor
solucdes para problemas
diversos.

Conhecer e aplicar
modalidades e
instrumentos de avaliacdo
da organizacdo escolar e
da aprendizagem,
considerando a sua
concepgao;

Conhecer 0 mundo do
trabalho e os requisitos
atuais de exercicio
profissional.

Valorizar a formacéo
permanente para o
exercicio profissional,
buscar atualizagdo na sua
area e afins, apropriar-se
de novos conhecimentos e
experiéncias que lhe
possibilitem
aperfeicoamento
profissional e eficacia e
fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania, ao
seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia,
consciéncia critica e
responsabilidade.
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Continuada;

Desenvolvimento
profissional do
professor da
Educacdo Infantil;

Organizacéo dos
documentos
normativos;

Resolugdo CEE/SC
n. 183/2013 —
Avaliacdo e
documentos acerca
da Avaliacdo
correlatos;

A avaliacéo
Descritiva na
Educacdo Infantil e
sua relacdo com a
escrita do professor
Propostas
Curriculares de
Santa Catarina
(1998 e 2014);

A educacdo infantil
como primeira
etapa da Educacéo
Bésica;

Politicas Publicas
em relacéo a
Criancade 0a5
anos;

Estatuto da Crianca
e do Adolescente;

O Plano Nacional
de Educacdo e as
metas e estratégias
para a Educacéao
Infantil;

Legislacéo
especifica a
Educacéo Infantil;

ECA - Estatuto da
Crianca e do
Adolescente.

109



1.3.4 Reconhecer as diferentes
modalidades da Educagao
Basica nas quais se realiza a
pratica da docéncia.

1.4.1 Compreender como as
ideias filosoficas e histdricas
influenciam a organizacéo da
escola, dos sistemas de ensino e
das praticas educacionais.

1.4.2 Dominar as informacdes
sobre a estrutura do sistema
educacional brasileiro, as
formas de gestdo, as politicas e
programas, a legislacéo vigente
e as avaliag@es institucionais.
1.4.3 Conhecer a BNCC e as
orientacOes curriculares da
unidade federativa em que atua.
1.4.4 Reconhecer as diferentes
modalidades de ensino do
sistema educacional, levando
em consideracdo as
especificidades e as
responsabilidades a elas
atribuidas, e a sua articulagdo
com 0s outros setores
envolvidos.

Engajamento Profissional:

3.1.2 Engajar-se em praticas e
processos de desenvolvimento
de competéncias pessoais,
interpessoais e intrapessoais
necessarias para se
autodesenvolver e propor
efetivamente o
desenvolvimento de
competéncias e educacéo
integral dos estudantes.

3.1.3 Assumir a
responsabilidade pelo seu
autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua pratica,
participando de atividades
formativas, bem como
desenvolver outras atividades
consideradas relevantes em
diferentes modalidades,
presenciais ou com uso de
recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e
pesquisas de problemas da
educacdo escolar, em todas as
suas etapas e modalidades, e na
busca de solugdes que
contribuam para melhorar a
qualidade das aprendizagens
dos estudantes, atendendo as
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necessidades de seu
desenvolvimento integral.
3.3.3 Entender a igualdade e a
equidade, presentes na relacdo
entre a BNCC e os curriculos
regionais, como contributos da
escola para se construir uma
sociedade mais justa e solidaria
por meio da mobilizag&o de
conhecimentos que enfatizem
as possibilidades de solucGes
para os desafios da vida
cotidiana e da sociedade.
3.3.4 Apresentar postura e
comportamento éticos que
contribuam para as relacdes
democraticas na escola.

3.4.1 Comprometer-se com o
trabalho da escola junto as
familias, a comunidade e as
instancias de governanca da
educacao.

Fonte: Elaboracdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense.

Quadro 17: Componente Curricular de Politicas Publicas e Legislacdo na Educacéo Infantil 11

Componente Curricular: Politicas Publicas e Legislacdo na Educacéo Infantil 11

Eixo

Investigacao
Cientifica

Habilidades do Eixo

(EMIFCGO02). Posicionar-se
com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar
conclusdes, opinides e
argumentos, por meio de
afirmacdes claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis,
sempre respeitando valores
universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.
(EMIFCGO03) Utilizar
informacd@es, conhecimentos e
ideias resultantes de
investigac@es cientificas para
criar ou propor solucdes para
problemas diversos.
(EMIFCHSAO1) Investigar e

Habilidades/
Componente
Curricular

Identificar as principais
politicas pablicas
educacionais vigentes para
a Educacéo Infantil, para
relacionar com as
Diretrizes da Educagéo
Infantil e explicar seus
desdobramentos no
contexto educacional;

Avaliar a implementacédo e
eficacia das principais
politicas publicas da
Educacdo Infantil, no
contexto da educacéo local
(dos municipios);

Experimentar a realizacéo
de planejamentos de
projetos educativos com
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Objetos do
conhecimento

Docéncia como
processo de
construgdo:
Formacé&o Inicial e
Continuada;

A Educacao Infantil
como primeira
etapa da Educacéo
Bésica;

O Plano Nacional
de Educacdo e as
metas e estratégias
para a Educacéo
Infantil;

A BNCC e 0s
Campos de
Experiéncias;

111



Processos Criativos

Mediacéo e
Intervencéo
Sociocultural

Empreendedorismo

analisar situacfes-problema
envolvendo temas e processos
de natureza historica, social,
econdmica, filosofica, politica
e/ou cultural, em ambito local,
regional, nacional e/ou global,
considerando dados e
informagdes disponiveis em
diferentes midias.

(EMIFCGO05). Questionar,
modificar e adaptar ideias
existentes e criar propostas,
obras ou solucdes criativas,
originais ou inovadoras,
avaliando e assumindo riscos
para lidar com as incertezas e
coloca-las em pratica.
(EMIFCHSAO6) Propor e
testar solugdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para
problemas reais relacionados a
temas e processos de natureza
histdrica, social, econdmica,
filosofica, politica e/ou
cultural, em &mbito local,
regional, nacional e/ ou global.

(EMIFCGO07). Reconhecer e
analisar questdes sociais,
culturais e ambientais diversas,
identificando e incorporando
valores importantes para si e
para o coletivo que assegurem
a tomada de decisdes
conscientes, consequentes,
colaborativas e responsaveis.
(EMIFCHSAOQ9) Propor e
testar estratégias de mediacéao e
intervencgdo para resolver
problemas de natureza
sociocultural e de natureza
ambiental, em &mbito local,
regional, nacional e/ou global,
relacionados as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

(EMIFCG11). Utilizar
estratégias de planejamento,
organizacdo e
empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos, mobilizar
apoios e recursos, para realizar
projetos pessoais e produtivos
com foco, persisténcia e
efetividade.

(EMIFCG12) Refletir

base nos Temas
Contemporaneos
Transversais na Educacéo
Infantil;

Selecionar as principais
legislacdes que interagem
com a Educacéo Infantil
(ECA, Lei da Adocéo,
entre outras) para produzir
conhecimentos acerca das
mesmas e as
possibilidades
pedagdgicas de
abordagem destas no
cotidiano escolar da
Educacdo Infantil;

Conhecer e compreender a
Base Nacional Comum
Curricular e o Curriculo
Base do Territorio
Catarinense, no que tange
a Educacdo Infantil, para
compreender sua estrutura,
organizacéo e proposicdes
para a Educacéo Infantil
para estabelecer relacoes
com o cotidiano da
organizacéo escolar,
tornando estes
documentos aplicaveis na
pratica pedagdgica
escolar.

Utilizar informacgdes,
conhecimentos e ideias
resultantes de
investigaces cientificas
para criar ou propor
soluc@es para problemas
diversos.

Conhecer e aplicar
modalidades e
instrumentos de
avaliagdo da organizacéo
escolar e da
aprendizagem,
considerando a sua
concepgao;

Conhecer o mundo do
trabalho e os requisitos
atuais de exercicio
profissional;
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CBTC - Curriculo
Base da Educacéo
Infantil e Ensino
Fundamental do
Territorio
Catarinense;

Temas
Contemporaneos
Transversais —
BNCC
Desenvolvimento
profissional do
professor da
Educacdo Infantil;

Organizacéo dos
documentos
normativos;

Resolugdo CEE/SC
n. 183/2013 —
Avaliagdo e
documentos acerca
da Avaliacao
correlatos;

A avaliacdo
Descritiva na
Educacdo Infantil e
sua relacdo com a
escrita do professor;

Propostas
Curriculares de
Santa Catarina
(1991,1998, 2005 e
2014);

Politicas Publicas
em relagdo a
Criancade 0a5
anos.
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Docéncia

continuamente sobre seu
préprio desenvolvimento e
sobre seus objetivos presentes
e futuros, identificando
aspiracdes e oportunidades,
inclusive relacionadas ao
mundo do trabalho, que
orientem escolhas, esforcos e
acOes em relagdo a sua vida
pessoal, profissional e cidada.
(EMIFCHSAZ12) Desenvolver
projetos pessoais ou
produtivos, utilizando as
Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para formular
propostas concretas, articuladas
com o projeto de vida, em
ambito local, regional, nacional
e/ou global.

Conhecimento Profissional:

1.1.1 Demonstrar
conhecimento e compreensédo
dos conceitos, principios e
estruturas da area da docéncia,
do conteldo, da etapa, do
componente e da area do
conhecimento na qual esta
sendo habilitado a ensinar.
1.1.3 Dominar os direitos de
aprendizagem, competéncias e
objetos de conhecimento da
area da docéncia estabelecidos
na BNCC e no curriculo.

1.1.5 Compreender e conectar
0s saberes sobre a estrutura
disciplinar e a BNCC,
utilizando este conhecimento
para identificar como as dez
competéncias da Base podem
ser desenvolvidas na pratica, a
partir das competéncias e
conhecimentos especificos de
sua area de ensino e etapa de
atuacéo, e a interrelacéo da
area com os demais
componentes curriculares.
1.3.1 Identificar os contextos
sociais, culturais, econémicos e
politicos das escolas em que
atua.

1.3.2 Compreender os objetos
de conhecimento que se
articulem com os contextos
socioculturais dos estudantes,
para propiciar aprendizagens
significativas e mobilizar o
desenvolvimento das

Valorizar a formacéo
permanente para o
exercicio profissional,
buscar atualizagdo na sua
area e afins, apropriar-se
de novos conhecimentos e
experiéncias que lhe
possibilitem
aperfeicoamento
profissional e eficacia e
fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania,
ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e
responsabilidade.
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competéncias gerais.

1.3.4 Reconhecer as diferentes
modalidades da Educagao
Basica nas quais se realiza a
pratica da docéncia.

1.4.1 Compreender como as
ideias filosoficas e histdricas
influenciam a organizacdo da
escola, dos sistemas de ensino
e das praticas educacionais.
1.4.2 Dominar as informacdes
sobre a estrutura do sistema
educacional brasileiro, as
formas de gestdo, as politicas e
programas, a legislacéo vigente
e as avaliagdes institucionais.
1.4.3 Conhecer a BNCC e as
orientacOes curriculares da
unidade federativa em que
atua.

1.4.4 Reconhecer as diferentes
modalidades de ensino do
sistema educacional, levando
em consideracdo as
especificidades e as
responsabilidades a elas
atribuidas, e a sua articulagdo
com 0s outros setores
envolvidos.

Engajamento Profissional:

3.1.2 Engajar-se em praticas e
processos de desenvolvimento
de competéncias pessoais,
interpessoais e intrapessoais
necessarias para se
autodesenvolver e propor
efetivamente o
desenvolvimento de
competéncias e educacdo
integral dos estudantes.

3.1.3 Assumir a
responsabilidade pelo seu
autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua prética,
participando de atividades
formativas, bem como
desenvolver outras atividades
consideradas relevantes em
diferentes modalidades,
presenciais ou com uso de
recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e
pesquisas de problemas da
educacao escolar, em todas as
suas etapas e modalidades, e na
busca de solugdes que
contribuam para melhorar a

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022

114




qualidade das aprendizagens
dos estudantes, atendendo as
necessidades de seu
desenvolvimento integral.
3.3.3 Entender a igualdade e a
equidade, presentes na relagdo
entre a BNCC e os curriculos
regionais, como contributos da
escola para se construir uma
sociedade mais justa e solidaria
por meio da mobilizag&o de
conhecimentos que enfatizem
as possibilidades de soluces
para os desafios da vida
cotidiana e da sociedade.
3.3.4 Apresentar postura e
comportamento éticos que
contribuam para as relagdes
democraticas na escola.

3.4.1 Comprometer-se com 0
trabalho da escola junto as
familias, a comunidade e as
instancias de governanca da
educacao.

Fonte: Elaboracdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

Partindo dos pressupostos da concepcdo historico-cultural de aprendizagem, em que 0
estudante aprende por meio das relagdes e interagdes diversas que estabelece, o que por sua
vez reforca o sentido ético do trabalho docente e da acdo da escola, na qual o sucesso ou
insucesso ndo depende unicamente do estudante, considera-se que 0 processo educativo
requer énfase no processo de mediacdo proposto pelo docente, tendo como centralidade o
sujeito da aprendizagem, ou seja, 0 estudante.

A Proposta Curricular de Santa Catarina - Formacdo Docente para a Educacédo Infantil
e Séries Iniciais (1998) fundamenta-se na concepcdo histérico-cultural da aprendizagem,
nomeada como socio-histérico ou socio-interacionista. Essa concepcdo compreende que as
interagfes vividas por cada estudante sdo determinantes no processo de construgdo do
conhecimento:

Nesta perspectiva a crianga (sujeito) e o conhecimento (objeto), se relacionam
através da interacdo social. Ndo h4, portanto, uma relacdo direta do conhecimento
(como algo abstrato) com a crianca. Isto equivale a afirmar que o conhecimento nédo
existe sozinho. Existe sempre impregnado em algo humano (ou um ser humano ou
uma criatura humana, como o livro, um aparelho, o meio social). Na educacédo
escolar, o professor passa a ter a funcdo de mediador entre o conhecimento
historicamente acumulado e o aluno. Ser mediador, no entanto, implica em também
ter se apropriado desse conhecimento. (SANTA CATARINA, 1998, p. 14).

O processo ensino aprendizagem considerado com um percurso continuo que ocorre

ao longo da vida, deve proporcionar momentos de construgdo e reconstrucdo de saberes,
socializagdo de experiéncias e diferentes conhecimentos, a partir dos quais, o estudante possa
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elevar seu nivel de aprendizagem e desenvolvimento no processo em que estd em formacé&o.
Na Proposta Curricular de Santa Catarina: Formacéo Integral na Educacdo Basica (2014) é
imprescindivel:

[...] compreender o percurso formativo como um continuum que se da ao longo da
vida escolar, tanto quanto ao longo da vida, significa considerar a singularidade dos
tempos e dos modos de aprender dos diferentes sujeitos. (SANTA CATARINA,
2014, p. 31).

Nessa perspectiva, além de considerar o que é base para este componente curricular,
no que tange a habilidades e competéncias a serem desenvolvidas por meio dos objetos de
conhecimento selecionados, faz-se necesséario conhecer o perfil da turma e estabelecer um
conjunto de acBGes que permitam a interlocucdo entre participantes, mediadores, objeto do
conhecimento e o contexto. E importante, entdo, a aplicabilidade de metodologias que
favorecam o protagonismo, utilizando também as metodologias ativas, que sdo aliadas no
desenvolvimento de competéncias e habilidades. As propostas curriculares do territério
catarinense sempre investiram nessa concep¢ao no campo educacional, como fundamentacao
do processo de construcdo do conhecimento:

A acdo educativa que permite aos alunos dar saltos na aprendizagem e no
desenvolvimento, é a acdo sobre o que o aluno consegue fazer com a ajuda do outro,
para que consiga fazé-lo sozinho. Utilizar o tempo que o aluno esta na escola para
exercitar com ele aquilo que ele ja sabe, sem desafia-lo a algo novo, equivale a fazé-
lo perder tempo, uma vez que a repeticdo do mesmo nada acrescenta ao
conhecimento j& apropriado ou elaborado até aquele momento. Tentar forcar o aluno
a trabalhar questdes com as quais ndo tenha nenhuma familiaridade, além de causar
a rejeicdo por sua parte, traz a dificuldade inerente a trabalhar com algo totalmente
estranho. (...) A concepgao histérico-cultural, ao contrario, a medida que considera
todos capazes de aprender e compreender que as relagdes e interagfes sociais
estabelecidas pelas criangas e pelos jovens sdo fatores de apropriacdo de
conhecimento, traz consigo a consciéncia da responsabilidade ética da escola com a
aprendizagem de todos, uma vez que ela € interlocutora privilegiada nas interagfes

sociais dos alunos. De todos os alunos. (SANTA CATARINA, 1998, p. 14).

No exposto, as orientacdes metodoldgicas se ddo no sentido de estabelecer um
processo ndo linear de aprendizagem, considerando que todos sdo capazes de aprender,
desenvolver-se e interagir transformando o meio. Os objetos do conhecimento desenvolvidos
por meio de habilidades e competéncias neste componente curricular devem servir para que 0
estudante compreenda, conheca e seja capaz de analisar, avaliar e interagir no que concerne a
organizacao, estrutura e legislacdo da educacdo basica brasileira.

AVALIACAO

Considerando o0 processo ensino-aprendizagem na perspectiva da mediagéo
pedagdgica com vistas a transformacéo social, ndo caberia mencionar um processo avaliativo
que ndo convergisse com tal proposta educativa. Assim, a avaliagdo sera um instrumento
indispensavel no planejamento geral da Unidade Escolar, como também, das demais
atividades do curriculo. A avaliagdo ndo deve ser voltada apenas ao estudante e ao
desenvolvimento de habilidades por sua parte, mas também a acdo docente de forma que esta
possa garantir a qualidade do processo.

A avaliagéo escolar de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017) tem o
objetivo de realizar uma andlise global e integral do estudante. Nesse ponto, propde-se a
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avaliacdo formativa, considerando os contextos e as condi¢Oes de aprendizagem dos
estudantes:

Por meio da avaliacdo é possivel acompanhar os estudantes ao longo do processo,
organizando elementos para a sequéncia do trabalho pedagdgico. Na perspectiva da
Proposta Curricular de Santa Catarina (2014), da BNCCTC (2020) e do CNCT
(2020), a avaliacdo é concebida como uma acdo formativa, que proporciona a
investigacdo do processo de ensino e aprendizagem, por meio de varias estratégias
que implicam na colaboracdo e integracdo curricular. Cabe frisar que a avaliacdo
precisa ser entendida como uma via de méo dupla, pois as estratégias metodoldgicas
adotadas pelo professor, voltadas ao atendimento dos objetivos de aprendizagem
propostos, também devem passar por escrutinio de um olhar critico (SANTA
CATARINA, 2022, p. 810).

Um dos principais marcos na Base Nacional Comum Curricular (2017) é a mudanga
das avaliacbes formativas. Tais avaliacbes consistem em propostas capazes de melhorar o
processo de ensino, a partir dos dados coletados na aplicagéo de provas e outros instrumentos.
O objetivo € identificar dificuldades de aprendizagem para a intervencdo imediata. A
avaliacdo deve incorporar, além da dimensdo cognitiva, outras dimensdes (cultural, social,
bioldgica e afetiva) que fazem parte do processo de formacédo dos estudantes.

A avaliacdo sendo formativa e continua, ndo considera apenas o produto, mas o
processo de ensino-aprendizagem e 0s aspectos relacionados, tanto ao estudante quanto ao
docente, envolvidos num processo de trocas e de partilhas, de interagcdes por meio das quais a
elaboracdo de conhecimentos deve acontecer.

Considerando a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010, reforga-se o exposto acima,
considerando que,

Art. 47. A avaliagdo da aprendizagem baseia-se na concepg¢do de educacdo que
norteia a relacdo professor-estudante-conhecimento-vida em movimento, devendo
ser um ato reflexo de reconstrucdo da préatica pedagdgica avaliativa, premissa bésica
e fundamental para se questionar o educar, transformando a mudanca em ato, acima
de tudo, politico.

[...]

8§ 4° A avaliacdo da aprendizagem no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, de
carater formativo predominando sobre o quantitativo e classificatorio, adota uma
estratégia de progresso individual e continuo que favorece o crescimento do
educando, preservando a qualidade necessaria para a sua formacdo escolar, sendo
organizadas de acordo com regras comuns a essas duas etapas. (BRASIL, 2010).

A avaliacdo estara intimamente ligada com a funcdo social da escola e com a
finalidade do componente curricular, de modo a estar a servico da aprendizagem e do
desenvolvimento, tendo como foco as habilidades propostas alinhadas as competéncias gerais.
Neste sentido, 0 processo deve visar a qualidade do processo em que ndo sdo determinantes
aprendizagens aleatdrias, contetdos isolados, analises fragmentadas, mas a qualidade que
deve ser resultante do processo de mediacdo construido ao longo da préatica e do percurso, em
que escola, docente e estudante consigam realizar seus projetos de atuacéo e/ou de vida com
plenitude.
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E CURRICULAR:
ETODOLOGIAS DE ENSINO
DUCACAO INFANTIL



DIDATICA DA EDUCACAO INFANTIL I E I

Professores Colaboradores/Elaboradores
Anila Santana de Oliveira (23 CRE)
Dulcelina da Luz Pinheiro Frasseto (23* CRE)
Juliana de Borba (242 CRE)

Marcia Farinella (06 CRE)

Marcia Terezinha Salai de Lima (26% CRE)
Rosana Aparecida de Mira Souza (23% CRE)

O componente curricular “Didatica da Educag@o Infantil 1 e II” visa despertar nos
estudantes, a compreensdo do carater especifico da pratica pedagdgica, bem como, suas
concepgdes e finalidades. Um dxos objetivos € identificar e discutir as diversas técnicas e
metodologias educacionais com a pretensdo de potencializar o ensino e a aprendizagem nos
espacos escolares. De acordo com Comenius (2006) “a didatica podia ser definida como a
pratica de educar e também enquanto oficio de ensinar” (COMENIUS, 2006, p. 89). Para ele,
a aprendizagem ultrapassa os desejos e os ideais materiais, adquirindo uma necessidade vital
de buscar sabedoria e aprimorar as virtudes. Nesse contexto, sua pedagogia preconizava
iniciar o aprendizado pelos sentidos, em que os fundamentos de sua didatica sdo o
entendimento, a conservacao e a praxis no processo de construcdo do conhecimento.

Para Jos¢ Carlos Libaneo (1990), a Didatica ¢ “o principal ramo de estudos da
pedagogia, ela investiga os fundamentos, condi¢cGes e modos da realizacdo da instrucdo e do
ensino” (LIBANEO, 1990, p.19). A didatica abrange o conhecimento de diversas areas, dentre
elas a psicologia da educacdo, sociologia da educacdo e filosofia, a fim de esclarecer 0 ato e a
forma do aprender. E fundamental analisar a Didatica como componente curricular que
colabora no desenvolvimento da criticidade do estudante, para a escolha do qué, como,
porqué, para qué e para quem ensinar. Por meio dela € possivel “estabelecer os vinculos entre
ensino e aprendizagem, tendo em vista 0 desenvolvimento das capacidades mentais dos
alunos” (LIBANEO, 1990, p.54).

Na perspectiva didatica, a ementa percorre a historia da didatica na Educacéo Infantil,
destacando que o processo de ensino e aprendizagem & composto por préaticas e teorias que
sdo indissociaveis. Ressalta-se a importancia de compreender o percurso histérico da didatica
e suas implicacbes na formacdo do professor, estabelecendo em sua trajetéria o Projeto de
Vida que contribui no desenvolvimento e consolidacdo da docéncia. Este componente
curricular visa ainda, contribuir com a préatica docente no contexto escolar, bem como, na
construcdo dos planos diarios, planejamentos e projetos pedagdgicos.

ORGANIZADOR CURRICULAR

Quadro 18: Componente Curricular Didatica da Educacéo Infantil I.

Componente Curricular: Didatica da Educacéo Infantil |

Eixos Habilidades do Eixo Habilidades do Objeto de
Componente Conhecimento
Curricular

Conhecimento Profissional = Organizar o0 processo - Introducdo a didatica:
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Docéncia

11.1 Demonstrar
conhecimento e
compreensdo dos conceitos,
principios e estruturas da
area da docéncia, do
conteldo, da etapa, do
componente e da area do
conhecimento na qual esta
sendo habilitado a ensinar.
112 Demonstrar
conhecimento  sobre  os
processos pelos quais as
pessoas aprendem, devendo
adotar as estratégias e 0s
recursos pedagdgicos
alicercados nas ciéncias da
educacdo que favoregcam o
desenvolvimento dos saberes
e eliminem as barreiras de
acesso ao curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de
aprendizagem, competéncias
e objetos de conhecimento
da area da docéncia
estabelecidos na BNCC e no
curriculo.

1.1.4 Compreender e
conectar os saberes sobre a
estrutura disciplinar e a

BNCC, utilizando  este
conhecimento para
identificar como as dez

competéncias da  Base
podem ser desenvolvidas na

pratica, a partir das
competéncias e
conhecimentos  especificos

de sua érea de ensino e etapa
de atuacdo, e a inter-relagdo
da é4rea com o0s demais
componentes curriculares.

1.1.6 Dominar 0
Conhecimento  Pedag6gico
do Contelido (CPC) tomando
como referéncia as
competéncias e habilidades
esperadas para cada ano ou

etapa.

1.2.2 Demonstrar
conhecimento  sobre  as
diferentes formas
diagnostica, formativa e
somativa de avaliar a
aprendizagem dos
estudantes, utilizando o
resultado das avaliagGes

para: (a) dar devolutivas que
apoiem o0 estudante na

ensino-aprendizagem de
modo a aperfeicoar a

relacdo entre  tempo,
espaco e objetos do
conhecimento,

considerando as
caracteristicas dos

estudantes e 0s contextos
de atuacdo docente.

Participar de momentos
de desenvolvimento de
diferentes praticas
pedagdgicas, a fim de
subsidiar e diversificar a
futura acdo docente.

Oportunizar e
desenvolver

momentos/vivéncias de
praticas pedagogicas de
intervencdo na propria
sala de aula, propostas
aos/pelos estudantes, a
partir dos quais possam
avaliar-se coletivamente,
aprofundar 0
conhecimento acerca das
abordagens utilizadas e
sua aplicacgéo.

Compreender e utilizar
as diferentes ferramentas
e solugdes tecnoldgicas e

digitais, utilizando
linguagens variadas e
criativas, para 0
encaminhamento e
desenvolvimento de
situacdes e/ou
experiéncias de

aprendizagem.

Refletir  continuamente
sobre seu préprio
desenvolvimento e sobre
seus objetivos presentes e
futuros, identificando
aspiragdes g
oportunidades, inclusive
relacionadas ao mundo
do trabalho, que orientem
escolhas, esforgos e
acoes em relacdo a sua
vida pessoal, profissional
e cidada.

- Conhecer o processo de
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histéria da didatica no
Brasil, a partir Jodo
Amds Comenius, José
Carlos Libaneo.

- A Educacéo Infantil
no Brasil: seu carater
especifico de préatica

pedagdgica,
concepcoes e
finalidades.  Teoricos

da Educacdo Infantil.
Praticas Pedagdgicas:
Piaget, Vygotsky,
Maria Montessori.

- Concepcao da

Educacéo Infantil:
principios éticos,
estéticos e politicos.
Direitos de
Aprendizagem e
Campos de
Experiéncia.

- Papel do profissional
da Educacdo Infantil.

- O cuidar: e o educar
na Educacdo Infantil
sob 0 enfoque
historico-cultural:
contextos (sociais,
politico, cultural e
institucional)
dimensbes e desafios:
Lei de Diretrizes e
Bases, Diretrizes
Curriculares Nacionais
da Educacdo Infantil,
Base Nacional Comum

Curricular e Diretriz
Municipal.

- O processo de
construgdo coletiva do
Projeto Politico
Pedagdgico,
planejamento,
avaliacdo,
metodologias do
processo ensino-

aprendizagem.

- Espagos e tempo da

Educacéo Infantil
(ambiente, mobiliario,
estética, ludico,
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construcdo de sua autonomia
como aprendente; (b)
replanejar as praticas de
ensino para assegurar que as
dificuldades identificadas
nas avaliacOes sejam
solucionadas nas aulas.

1.2.4 Articular estratégias e

conhecimentos que
permitam aos estudantes
desenvolver as competéncias
necessarias, bem  como
favorecam 0
desenvolvimento de
habilidades de niveis

cognitivos superiores.

1.3.2 Compreender  0s
objetos de conhecimento que
se articulem com os
contextos socioculturais dos
estudantes, para propiciar
aprendizagens significativas
e mobilizar 0
desenvolvimento das
competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer 0
desenvolvimento tecnol6gico
mundial, conectando-0 aos
objetos de conhecimento,
além de fazer uso critico de
recursos e informacGes.

134 Reconhecer as
diferentes modalidades da
Educacdo Bésica nas quais
se realiza a pratica da
docéncia.

1.4.1 Compreender como as
ideias filosdficas e historicas
influenciam a organizacéao da

escola, dos sistemas de
ensino e das praticas
educacionais.

1.4.2 Dominar as
informagdes sobre a
estrutura do sistema
educacional brasileiro, as

formas de gestdo, as politicas
e programas, a legislacdo
vigente e as avaliagOes
institucionais.

1.4.3 Conhecer a BNCC e as
orientagbes curriculares da
unidade federativa em que
atua.

1.4.4 Reconhecer as
diferentes modalidades de
ensino do sistema
educacional, levando em
consideracéo as

escolarizacdo para
compreender 0
desenvolvimento da

didatica no decorrer da
historia geral e brasileira.

- Refletir criticamente,
interpretar e posicionar-
se em relacdo as
diferentes  abordagens
didatico-pedagogicas.

- Identificar as diferentes
tendéncias pedagdgicas
para diferenciar a acdo

do estudante, do
educador e 0
desenvolvimento do
processo ensino

aprendizagem em cada
tendéncia.

- Contextualizar 0

processo ensino
aprendizagem na
perspectiva historico
cultural para discutir
acerca de suas

configuracoes,
dimensdes e desafios.

- Compreender a
importancia do ato de
planejar para reconhecer
suas  implicagbes e
consequéncias na acéo
docente;

- Desenvolver 0
planejamento docente de
forma a ogarantir a
apropriacéo e a
construcao de
conhecimentos através de
processos organizados de
mediacdo pedagdgica;

- Entender a avaliacéo
como forma de reflexéo
da acdo docente e
discente, de modo a
retroalimentar a prética
pedagbgica e tornar
visivel ao estudante seu
processo de
aprendizagem e
desenvolvimento;

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022

crescimento, higiene).

- A concepcao e etapas
do planejamento;
componentes basicos e
tipos de planejamento;
construcdo de
planejamento e
socializacdo; o que
avaliar; avaliacdo como
processo; avaliacdo
formativa, somativa e
diagndstica; avaliacéo
descritiva.

- Conceito e etapas de
projeto e sequéncia
didatica. Construgdo e
Socializacdo.

- Planejamento e
avaliagdo: plano anual,

quinzenal, semanal e
diério. Relatoérios
descritivos.
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especificidades e as
responsabilidades a elas
atribuidas, e a sua
articulacio com 0s outros
setores envolvidos.

Pratica Profissional

2.1.1 Elaborar 0
planejamento dos campos de
experiéncia, das areas, dos
componentes  curriculares,
das unidades tematicas e dos
objetos de conhecimento,
visando ao desenvolvimento
das competéncias e
habilidades previstas pela
BNCC.

2.1.4 Identificar os recursos
pedagogicos (material
didatico, ferramentas e
outros artefatos para a aula)
e sua adequacdo para o0

desenvolvimento dos
objetivos educacionais
previstos, de modo que

atendam as necessidades, 0s
ritmos de aprendizagem e as
caracteristicas identitarias
dos estudantes.

2.1.5 Realizar a curadoria
educacional, utilizar as
tecnologias  digitais, 0s
contetdos virtuais e outros

recursos  tecnolégicos e
incorpord-los &  prética
pedagogica, para

potencializar e transformar
as experiéncias de
aprendizagem dos estudantes
e estimular uma atitude
investigativa.

2.3.1 Dominar a organizacao
de atividades adequadas aos

niveis diversos de
desenvolvimento dos
estudantes.

2.4.1 Desenvolver praticas
consistentes inerentes a area
do conhecimento, adequadas
ao contexto dos estudantes,
de modo que as experiéncias
de aprendizagem sejam
ativas, incorporem as
inovagdes atuais e garantam
0 desenvolvimento
intencional das competéncias
da BNCC.

245 Usar as tecnologias

- Estudar e entender
como se organiza a
avaliacdo do processo
ensino  aprendizagem,
para compreender a
importancia da utilizacéo
de diferentes
instrumentos, estratégias

e critérios avaliativos
considerando a
heterogeneidade dos

estudantes.

- Organizar 0 processo
ensino aprendizagem de
modo a aperfeicoar a

relagdo entre  tempo,
espaco e objetos do
conhecimento,

considerando as

caracteristicas dos
estudantes e 0s contextos
de atuac&o docente.

- Refletir e analisar a
gestdo educacional numa
perspectiva democratica
com acompanhamento e
avaliacdo de politicas
publicas e institucionais
da educacdo infantil a
partir da legislagdo
vigente.
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apropriadas nas praticas de
ensino.

Engajamento Profissional

3.1.2 Engajar-se em praticas

e processos de
desenvolvimento de
competéncias pessoais,
interpessoais e intrapessoais
necessarias para se
autodesenvolver e propor
efetivamente 0
desenvolvimento de

competéncias e educacdo
integral dos estudantes.

3.1.3 Assumir a
responsabilidade pelo seu
autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento  da  sua
pratica, participando de
atividades formativas, bem
como desenvolver outras
atividades consideradas
relevantes em diferentes
modalidades, presenciais ou
com uso de recursos
digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos
e pesquisas de problemas da
educacdo escolar, em todas
as suas etapas e
modalidades, e na busca de
solugbes que contribuam
para melhorar a qualidade
das  aprendizagens  dos
estudantes, atendendo as
necessidades de seu
desenvolvimento integral.
3.1.5 Engajar-se profissional
e coletivamente na
construgdo de
conhecimentos a partir da
pratica da docéncia, bem
como na concepgéo,
aplicacdo e avaliagdo de
estratégias para melhorar a
dindmica da sala de aula, o
ensino e a aprendizagem de
todos os estudantes.

3.2.1 Compreender 0
fracasso escolar ndo como
destino dos mais
vulneraveis, mas fato
histérico que pode ser
modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes
e colocar em pratica o
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Investigacao

principio de que todos sdo
capazes de aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e
dar valor positivo as
diferentes identidades e
necessidades dos estudantes,
bem como ser capaz de
utilizar 0S recursos
tecnoldgicos como recurso
pedagdgico para garantir a
inclusdo, o desenvolvimento
das competéncias da BNCC
e as aprendizagens dos
objetos de conhecimento
para todos os estudantes.

3.3.2 Trabalhar
coletivamente, participar das
comunidades de
aprendizagem e incentivar o
uso dos recursos
tecnoldgicos para
compartilhamento das

experiéncias profissionais.
3.3.3 Entender a igualdade e
a equidade, presentes na
relacdo entre a BNCC e os
curriculos regionais, como
contributos da escola para se
construir  uma  sociedade
mais justa e solidaria por
meio da mobilizacdo de
conhecimentos que
enfatizem as possibilidades
de solugbes para os desafios
da vida cotidiana e da
sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e
comportamento éticos que
contribuam para as relacdes
democraticas na escola.

3.4.3 Saber comunicar-se
com todos os interlocutores:
colegas, pais, familias e
comunidade, utilizando os
diferentes recursos, inclusive
as tecnologias da informacéo
e comunicagéo.

34.4 Compartilhar
responsabilidades e
contribuir para a construcéo
de um clima escolar
favoravel ao desempenho
das atividades docente e
discente.

(EMIFCGO02) Posicionar-se
com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos,

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022

125



Cientifica

Processos Criativos

Mediacéo e
Intervencao
Sociocultural

utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar
conclusGes, opinides e
argumentos, por meio de
afirmac0es claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis,
sempre respeitando valores
universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

(EMIFCGO05)  Questionar,
modificar e adaptar ideias
existentes e criar propostas,
obras ou solucdes criativas,
originais ou inovadoras,
avaliando e assumindo riscos
para lidar com as incertezas
e colocéa-las em prética.

(EMIFCGO07) Reconhecer e
analisar questbes sociais,
culturais e  ambientais
diversas, identificando e
incorporando valores
importantes para si e para o
coletivo que assegurem a
tomada de decisdes
conscientes,  consequentes,
colaborativas e
responsaveis.

(EMIFCGO08) Compreender
e considerar a situacdo, a
opinido e o sentimento do
outro, agindo com empatia,
flexibilidade e resiliéncia
para promover o dialogo, a
colaboracdo, a mediacdo e
resolucdo de conflitos, o
combate ao preconceito e a
valorizacdo da diversidade.

(EMIFCGO09) Participar
ativamente da proposicao,
implementacdo e avaliagdo
de solugdo para problemas
socioculturais e/ou
ambientais em nivel local,
regional, nacional  e/ou
global,

corresponsabilizando-se pela
realizacdo de acbes e
projetos voltados ao bem
comum.

(EMIFFTPO08) Selecionar e
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Empreendedorismo

mobilizar intencionalmente
conhecimentos  sobre o
mundo do trabalho,
demonstrando

comprometimento em suas
atividades pessoais e
profissionais, realizando as
atividades dentro dos prazos
estabelecidos, 0
cumprimento de suas
atribuicbes na equipe de

forma colaborativa,
valorizando as diferencas
socioculturais e a

conservagao ambiental.

(EMIFCG11) Utilizar
estratégias de planejamento,
organizacdo e
empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos,
mobilizar

apoios e recursos, para
realizar projetos pessoais e
produtivos com foco,
persisténcia e efetividade.

Fonte: Elaboracéo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territdrio Catarinense.

Quadro 19: Componente Curricular Didatica da Educacéo Infantil I1.

Componente Curricular: Didatica da Educacdo Infantil 11

Eixo Habilidades do Eixo Habilidades do Objeto de
Componente Conhecimento
Curricular
Conhecimento Profissional - Apropriar-se de - Historico e funcéo
conhecimentos acerca social das instituicGes
Docéncia 1.1.1 Demonstrar do curriculo e seus educativas.  Relagdo
conhecimento e compreensao desdobramentos para creche/familia.
dos conceitos, principios e refletir sobre a funcao
estruturas da area da docéncia, ~ social da escola, com . A hijstéria das
do contetido, da etapa, do intuito de ressignifica- jnstituices escolares;
componente e da area do la~ enquanto  grupo  similaridades entre

conhecimento na qual esta
sendo habilitado a ensinar.
1.1.2 Demonstrar
conhecimento sobre 0s
processos pelos quais as
pessoas aprendem, devendo
adotar as estratégias e 0s
recursos pedagdgicos
alicercados nas ciéncias da

social no contexto em
que se insere.

- Conhecer a estrutura
organizacional, bem
como, as
especificidades dos
anos iniciais do ensino
fundamental para
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creche e pré-escola.
Constituicdo  Federal
Art. 205/1988.

- O que é Pedagogia?
Aspectos fundamentais
da pedagogia.
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educacdo que favorecam o
desenvolvimento dos saberes e
eliminem as barreiras de acesso
ao curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de
aprendizagem, competéncias e
objetos de conhecimento da
area da docéncia estabelecidos
na BNCC e no curriculo.

1.1.5 Compreender e conectar
0s saberes sobre a estrutura
disciplinar e a BNCC,
utilizando este conhecimento
para identificar como as dez
competéncias da Base podem
ser desenvolvidas na pratica, a
partir das competéncias e
conhecimentos especificos de
sua area de ensino e etapa de
atuacdo, e a inter-relacdo da
area com os demais
componentes curriculares.
1.1.6 Dominar o Conhecimento
Pedagdgico do Contelido
(CPC) tomando como
referéncia as competéncias e
habilidades esperadas para
cada ano ou etapa.

1.2.2 Demonstrar
conhecimento sobre as
diferentes formas diagnostica,
formativa e somativa de avaliar
a aprendizagem dos estudantes,
utilizando o resultado das
avaliacdes para: (a) dar
devolutivas que apoiem o
estudante na construcdo de sua
autonomia como aprendente;
(b) replanejar as praticas de
ensino para assegurar que as
dificuldades identificadas nas
avaliacOes sejam solucionadas
nas aulas.

1.2.4 Articular estratégias e
conhecimentos que permitam
aos estudantes desenvolver as
competéncias necessarias, bem
como favorecam o
desenvolvimento de
habilidades de niveis
cognitivos superiores.

1.3.2 Compreender os objetos
de conhecimento que se
articulem com os contextos
socioculturais dos estudantes,
para propiciar aprendizagens
significativas e mobilizar o
desenvolvimento das
competéncias gerais.

articular teoria a
pratica;

- Constituir
planejamentos
integrados de forma a
relacionar diferentes
componentes
curriculares com vistas
a formacdo humana
integral e a
diversidade, para
ampliacdo da
aprendizagem e a
resolucdo de
problemas inerentes ao
percurso formativo dos
estudantes.

-Conhecer, diferenciar
e identificar
possibilidades de
aplicagdo das
abordagens
pedagogicas, de modo
a oportunizar um
processo pedagogico
coerente e articulado;

- Entender a ldgica dos
projetos de
aprendizagem para
organizar situacées
didaticas a partir das
diferentes abordagens
pedagogicas;

- Conhecer as
diferentes modalidades
de ensino nos anos
iniciais do ensino
fundamental e suas
caracteristicas, bem
como, as
especificidades das
acoOes didatico-
pedagogicas nos
diversos contextos;

- Compreender 0s
processos de gestdo
democrética, a partir
dos principios
didatico-pedagogicos,
de forma a materializar
0 conceito nos
diferentes niveis, desde
a gestdo da sala de aula
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- Dimensdes da
Pedagogia e a mostra
pedagdgica.

- Brinquedos e
brincadeiras na
Educacdo Infantil.

- Projeto e sequéncia
didatica.

- Descoberta e
potencializacdo das
competéncias e
habilidades  pessoais.
Inteligéncia
emocional: superar 0s
desafios e alcangar
objetivos pessoais e
profissionais, agindo
de forma proativa e
empreendedora.

- Descoberta e
potencializacdo das
competéncias e
habilidades pessoais.

- Inteligéncia
emocional: superar 0s
desafios e alcangar
objetivos pessoais e
profissionais, agindo
de forma proativa e
empreendedora.
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1.3.3 Conhecer o
desenvolvimento tecnol6gico
mundial, conectando-o aos
objetos de conhecimento, além
de fazer uso critico de recursos
e informacdes.

1.3.4 Reconhecer as diferentes
modalidades da Educacgéo
Basica nas quais se realiza a
pratica da docéncia.

1.4.1 Compreender como as
ideias filosdficas e histdricas
influenciam a organizacéao da
escola, dos sistemas de ensino
e das praticas educacionais.
1.4.2 Dominar as informacdes
sobre a estrutura do sistema
educacional brasileiro, as
formas de gestdo, as politicas e
programas, a legislacdo vigente
e as avaliagdes institucionais.
1.4.3 Conhecer a BNCC e as
orientaces curriculares da
unidade federativa em que
atua.

1.4.4 Reconhecer as diferentes
modalidades de ensino do
sistema educacional, levando
em consideracdo as
especificidades e as
responsabilidades a elas
atribuidas, e a sua articulacéo
€Oom 0S outros setores
envolvidos.

Prética Profissional

2.1.1 Elaborar o planejamento
dos campos de experiéncia, das
areas, dos componentes
curriculares, das unidades
temaéticas e dos objetos de
conhecimento, visando ao
desenvolvimento das
competéncias e habilidades
previstas pela BNCC.

2.1.4 ldentificar os recursos
pedagogicos (material didatico,
ferramentas e outros artefatos
para a aula) e sua adequagdo
para o desenvolvimento dos
objetivos educacionais
previstos, de modo que
atendam as necessidades, 0s
ritmos de aprendizagem e as
caracteristicas identitarias dos
estudantes.

2.1.5 Realizar a curadoria
educacional, utilizar as
tecnologias digitais, os

até a gestdo escolar,
primando pela
autonomia e
interelacdo dos
segmentos escolares e
da comunidade.

- Estudar o Projeto
Politico  Pedagogico
para desenvolver a
capacidade de analise e
interpretacdo deste
enquanto  documento
orientador do curriculo
escolar.

- Apropriar-se  de
conhecimentos acerca
do curriculo e seus
desdobramentos para
refletir sobre a funcéo
social da escola, com
intuito de ressignifica-
la enquanto grupo
social no contexto em
que se insere.
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conteddos virtuais e outros
recursos tecnolégicos e
incorpora-los a préatica
pedagdgica, para potencializar
e transformar as experiéncias
de aprendizagem dos
estudantes e estimular uma
atitude investigativa.

2.3.1 Dominar a organizagao
de atividades adequadas aos
niveis diversos de
desenvolvimento dos
estudantes.

2.4.1 Desenvolver praticas
consistentes inerentes a area do
conhecimento, adequadas ao
contexto dos estudantes, de
modo que as experiéncias de
aprendizagem sejam ativas,
incorporem as inovagdes atuais
e garantam o desenvolvimento
intencional das competéncias
da BNCC.

2.4.5 Usar as tecnologias
apropriadas nas praticas de
ensino.

Engajamento Profissional
3.1.2 Engajar-se em praticas e
processos de desenvolvimento
de competéncias pessoais,
interpessoais e intrapessoais
necessarias para se
autodesenvolver e propor
efetivamente o
desenvolvimento de
competéncias e educacdo
integral dos estudantes.

3.1.3 Assumir a
responsabilidade pelo seu
autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua pratica,
participando de atividades
formativas, bem como
desenvolver outras atividades
consideradas relevantes em
diferentes modalidades,
presenciais ou com uso de
recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e
pesquisas de problemas da
educacdo escolar, em todas as
suas etapas e modalidades, e na
busca de solugdes que
contribuam para melhorar a
qualidade das aprendizagens
dos estudantes, atendendo as
necessidades de seu
desenvolvimento integral.
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3.1.5 Engajar-se profissional e
coletivamente na construcdo de
conhecimentos a partir da
pratica da docéncia, bem como
na concepcao, aplicacdo e
avaliacdo de estratégias para
melhorar a dindmica da sala de
aula, o ensino e a
aprendizagem de todos os
estudantes.

3.2.1 Compreender o fracasso
escolar ndo como destino dos
mais vulneraveis, mas fato
histérico que pode ser
modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes e
colocar em prética o principio
de que todos sdo capazes de
aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e dar
valor positivo as diferentes
identidades e necessidades dos
estudantes, bem como ser
capaz de utilizar os recursos
tecnol6gicos como recurso
pedagdgico para garantir a
inclusdo, o desenvolvimento
das competéncias da BNCC e
as aprendizagens dos objetos
de conhecimento para todos o0s
estudantes.

3.3.2 Trabalhar coletivamente,
participar das comunidades de
aprendizagem e incentivar o
uso dos recursos tecnolégicos
para compartilhamento das
experiéncias profissionais.
3.3.3 Entender a igualdade e a
equidade, presentes na relagdo
entre a BNCC e os curriculos
regionais, como contributos da
escola para se construir uma
sociedade mais justa e solidaria
por meio da mobilizagdo de
conhecimentos que enfatizem
as possibilidades de solucées
para os desafios da vida
cotidiana e da sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e
comportamento éticos que
contribuam para as relagdes
democraticas na escola.

3.4.3 Saber comunicar-se com
todos os interlocutores:
colegas, pais, familias e
comunidade, utilizando os
diferentes recursos, inclusive
as tecnologias da informacéo e
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comunicacdo.

3.4.4 Compartilhar
responsabilidades e contribuir
para a construcdo de um clima
escolar favoravel ao
desempenho das atividades
docente e discente.

(EMIFCGO02) Posicionar-se
com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos,
. " utilizando dados, fatos e
Investigacao evidéncias para  respaldar
Cientifica conclusoes, opinides e
argumentos, por meio de
afirmacbes claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis,
sempre respeitando  valores
universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

(EMIFCGO04) Reconhecer e
analisar diferentes
manifestacdes criativas,
artisticas e culturais, por meio
de vivéncias presenciais e
Processos Criativos  virtuais que ampliem a visio de
mundo, sensibilidade,
criticidade e criatividade.

(EMIFCGO05) Questionar,
modificar e adaptar ideias
existentes e criar propostas,
obras ou solugBes criativas,
originais  ou  inovadoras,
avaliando e assumindo riscos
para lidar com as incertezas e
coloca-las em prética.

(EMIFCGO07) Reconhecer e
MediagZo e antlallisa_r quzs.tées_ d_sociais,
~ culturais e ambientais diversas,
Int_erven(;ao identificando e incorporando
Sociocultural valores importantes para si e
para o coletivo que assegurem
a tomada de  decisdes
conscientes, consequentes,

colaborativas e responsaveis.

(EMIFCGO08) Compreender e
considerar a situacdo, a opinido
e 0 sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover o
didlogo, a colaboracdo, a
mediacdo e resolucdo de
conflitos, o combate ao
preconceito e a valoriza¢do da
diversidade.
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(EMIFCG11) Utilizar
estratégias de planejamento,

Empreendedorismo = °rdanizacao €
empreendedorismo para

estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos, mobilizar
apoios e recursos, para realizar
projetos pessoais e produtivos
com foco, persisténcia e
efetividade.

Fonte: Elaboragéo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territdrio Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

Atualmente, no Curso Normal em Nivel Médio - Magistério vé-se a necessidade de
atualizacdo da base curricular pelas transformacGes que estdo marcando o cenario
educacional, considerando as necessidades dos estudantes, bem como, os desafios impostos
para a formacdo docente na contemporaneidade. Percebe-se as rapidas transformacoes
decorrentes das novas formas de viver, agir e pensar das novas geracOes, dos avancos
tecnoldgicos, novas formas de ensinar, aprender e interagir com o mundo fisico e social.

Nesse sentido, precisa-se conceituar a forma pela qual ocorre a formagéo inicial dos
docentes, de modo que este futuro educador esteja devidamente preparado para o exercicio
profissional. Espera-se que ele ndo seja apenas um detentor de conhecimentos ou transmissor
destes, mas sim, um mediador do processo ensino aprendizagem. Diante do avanco
tecnoldgico, a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
formada por paises que se dedicam a promover o desenvolvimento econémico e o bem-estar
social, identificou os fatores que colaboram com a melhoria na formagao de professores:

[...] por conseguinte, elencou as caracteristicas dos professores eficazes como:
grande capacidade de raciocinio, comunicacdo e planejamento; amplo conhecimento
do contelido e habilidades para organizar e aplicar os conhecimentos com o intuito
de estimular, orientar e avaliar a aprendizagem em diversos ambientes. Requer-se,
assim, a modernizacdo da formacdo docente a fim de os professores terem suas
experiéncias e habilidades substituidas ou moldadas a contento dessa sociedade
dindmica e tecnoldgica. (BOGATSCHOV, FERREIRA, DA SILVA MOREIRA,
2022, p. 1340).

Na construcdo do novo curriculo do Curso Normal em Nivel Médio - Magistério, bem
como, na execuc¢do das praticas cotidianas na formag&o inicial do professor, faz-se necessario
repensar as praticas, buscar dinamicas, nortear o trabalho pedagdgico proporcionando
momentos de reflexdo-acdo-reelaboracdo. Nesse sentido, é fundamental organizar as teorias
articulando com a prética para um ensino significativo, colaborando para uma formacao
humana e integral deste estudante, de forma conectada com sua realidade e com o contexto
em que profissionalmente ira atuar.

O trabalho pedagogico deve estar fundamentado na BNCC (2018) que orientard a
pratica tanto na formacdo inicial do docente bem como na prética cotidiana em seus locais de
atuacdo. As discussdes com equipes de profissionais de diferentes Unidades Escolares do
Territorio Catarinense sdo de grande valia para a consolidacdo de uma formacdo cada vez
mais atenta as novas demandas e configuragdes. Os professores e equipe pedagdgica séo
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desafiados a rever suas préaticas pedagdgicas com a intencdo de transforméa-las para garantir
que todos os estudantes sejam realmente incluidos na cultura escolar.

Percebe-se que a formacdo do estudante do curso exige uma reflex&o sobre o cotidiano
escolar, sobre as diversidades de identidades do sujeito, as condi¢cGes dos sujeitos que
almejam a profissionalizagdo e as possibilidades de transformar o estudante aprendiz com
conhecimento profundo, organizado e sistematico ao longo do percurso de formacéo integral e
de qualidade.

O papel do professor no Curso vai muito além de apresentar informacdes
enriquecedoras aos estudantes. Devera estimular a criatividade, o pensamento critico dos
estudantes, oferecer o auxilio necessario, por meio da mediacdo, para que eles alcancem seus
objetivos. Oportunizar o conhecimento de métodos e recursos académicos capazes de
descomplicar as praticas pedagdgicas, com materiais exclusivos para o aprendizado mais
significativo visando promover uma educagdo assertiva. Nesse sentido, cabe frisar que toda
pratica pedagogica do professor deve levar em consideracdo as Competéncias Gerais para a
Formacao Inicial. Elas apontam uma visdo de como deve ser o trabalho docente, com forte
énfase na atuacdo em sala de aula, na pratica docente, fundamentadas em trés competéncias
centrais: conhecimento, pratica e engajamento profissional.

O conhecimento profissional diz respeito ao dominio do contetdo, aquilo que o
professor precisa ensinar e a capacidade de ensina-lo. A préatica profissional refere-se a
capacidade de planejar acdes que oportunizem a aprendizagem significativa e de gerenciar 0s
ambientes de aprendizagem. Quanto ao engajamento profissional relaciona-se ao
compromisso com o proprio desenvolvimento profissional e com a aquisicdo de
conhecimentos e saberes dos estudantes. Nesse sentido, a formacdo docente exige uma
interlocucdo, interacdo entre as trés dimensdes, assim como a necessidade de se repensar 0s
processos de formacdo no Curso Normal em Nivel Médio - Magistério.

Nesta perspectiva, Guiomar Namo de Mello (2018), consultora do Conselho Nacional
de Educacdo, na area de formacdo docente, destaca o carater sistémico da BNCC, assim
como, a importancia de formar um professor-pesquisador, que dialogue com a prética e a sala
de aula. Para Mello: “a mudanga de cultura € lenta e conflitiva, mas se existe um lugar que
essa mudanga pode acontecer € na escola”. (MELLO, 2018).

Mello (2000) ressalta a importancia da exceléncia académica na formacéo, o dominio
da aprendizagem dos conteudos, a constituicdo dos significados e a autonomia em construi-
los. Ela reafirma as condicOes necessarias para qualificar o estudante do Curso Normal em
Nivel Médio - Magistério para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental:

E imprescindivel que o professor que se prepara para lecionar na Educacio Basica
demonstre que desenvolveu ou tenha oportunidade de desenvolver de modo sélido e
pleno, as competéncias previstas para os egressos da Educacdo Bésica, tal como
estabelecidos nos Artigos 22, 27, 32, 35 e 36 da LDB e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Bésica. (MELLO, 2000, p. 102).

As competéncias elencadas devem orientar todo trabalho pedagdgico no Curso,
considerando que ndo ha a garantia de que todos os estudantes irdo ingressar em algum curso
de nivel superior. Recomenda-se que a préatica pedagdgica do docente incentive e proporcione
aos estudantes, atividades complementares na formagéo inicial com iniciativas de cursos de
formagé&o continuada que garantam uma fundamentacéo tedrica com qualidade.
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AVALIACAO

A avaliacao do processo de ensino e aprendizagem seguira a legislacdo vigente do Estado de
Santa Catarina, utilizando-se de metodologias ativas e sequéncias didaticas, tendo como priori
0 protagonismo dos estudantes, visando o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
referentes a escrita e elaboragdo de relatérios e portfolios.
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Quero asas de borboleta azul
para que eu encontre

0 caminho do vento

0 caminho da noite

a janela do tempo

0 caminho de mim.

Roseana Murray



EDUCACAO INCLUSIVA E ESPECIAL I E 11

Professores Colaboradores/Elaboradores
Adriana dos Santos Thomaz (192 CRE)
Aline de Oliveira Venéancio (23 CRE)
Dionei de Oliveira de Souza (262 CRE)
Jeferson Lopes (262 CRE)

Marcos José Thomaz (072 CRE)

Rejani Serafim Silvestre (222 CRE)

Patricia Bazzanella (23* CRE)

Silvani de Souza (232 CRE)

Ténia Maria Fiorini Jeremias (SED)

Tania Mara Theodorovicz Trecino (272 CRE)

Consultora
Beatricia da Silva Rossini Pereira (232 CRE)

Este componente visa oferecer um panorama sobre as bases tedricas e metodoldgicas
gue fundamentam as acdes pedagdgicas necessarias a Educacdo Especial e Inclusiva. Entre 0s
objetivos, estd o de compreender a Educacdao Especial como uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades da Educacdo Baésica, tornando-se essencial
discutir e contextualizar na formacao do futuro docente todos os documentos norteadores que
guiam a acdo do docente com esse publico alvo.

Especificamente, a Educacdo Inclusiva caracteriza-se como uma politica de justica
social num conceito mais amplo, uma vez que seu principio fundamental esta no acolhimento
de todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas, entre outras. Deve acolher, também, criangas que vivem nas ruas e
que trabalham; de populacGes distantes ou ndmades, minorias linguisticas, étnicas ou culturais
e criangas em vulnerabilidade social.

Reforca-se que, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, a qual define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacédo Inicial de Professores da Educacgéo
Bésica (BNC-Formacdo). Essa Resolucdo aponta e salienta a necessidade de complementar 0s
curriculos de formacdo de docentes e outros profissionais que interagem com portadores de
necessidades especiais, sobre a presenca imprescindivel da Educacdo Especial, seus marcos
legais, conhecimentos e conceitos basicos, propostas e projetos para o atendimento dos
estudantes com deficiéncia e necessidades especiais.

No Capitulo Il, da mesma resolucédo, sobre os Fundamentos e Politica da Formacao
Docente grifa a importancia da inclusdo dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias para a
Educacdo para a compreensdao dos processos de ensino aprendizagem, para adotar as
estratégias e os recursos pedagdgicos que favorecam o desenvolvimento dos saberes e
eliminem as barreiras de acesso ao conhecimento. (BRASIL, 2019).

Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepgbes pedagogicas, tomando
decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios,
para que 0 ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

Nesse sentido, este componente curricular contribui com a pratica docente no contexto
escolar, promovendo o aprofundamento necessario para uma atuacdo inclusiva do futuro
docente.
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ORGANIZADOR CURRICULAR

Quadro 20: Componente Curricular da Educacéo Inclusiva e Especial .

Componente Curricular: Educacéo Inclusiva e Especial |

Eixo

Investigacao
Cientifica

Habilidades do Eixo

(EMIFCGO01) Identificar,
selecionar, processar e analisar
dados, fatos e evidéncias com
curiosidade, atencao, criticidade
e ética, inclusive utilizando o
apoio de tecnologias digitais.
(EMIFCGO02) Posicionar-se
com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar
conclusoes, opinides e
argumentos, por meio de
afirmac6es claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis,
sempre respeitando valores
universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.
(EMIFCGO03) Utilizar
informagdes, conhecimentos e
ideias resultantes de
investigacoes cientificas para
criar ou propor solucgdes para
problemas diversos.
(EMIFFTPO03) Selecionar e
sistematizar, com base em
estudos e/ou pesquisas
(bibliografica, exploratéria, de
campo, experimental etc.) em
fontes confiaveis, informagdes
sobre problemas do cotidiano
pessoal, da escola e do trabalho,
identificando os diversos pontos
de vista e posicionando-se
mediante argumentacdo, com o
cuidado de citar as fontes dos

recursos utilizados na pesquisa e

buscando apresentar conclusfes
com o uso de diferentes midias.

(EMIFCGO04) Reconhecer e

analisar diferentes manifestacfes

criativas, artisticas e culturais,
por meio de vivéncias
presenciais e virtuais que
ampliem a visdo de mundo,

Habilidades/
Componente
Curricular

(EMIFCGO01)
Compreender que a
educacdo especial é uma
modalidade que visa
eliminar barreiras no
processo de ensino e
aprendizagem do
estudante publico alvo da
educacao especial na
educacao basica.

(EMIFCE 32)
Comprometer-se com a
aprendizagem dos
estudantes e colocar em
pratica o principio de que
todos séo capazes de
aprender.

(EMIFCE32) Conhecer,
entender e dar valor
positivo as diferentes
identidades e
necessidades dos
estudantes, bem como ser
capaz de utilizar os
recursos tecnolégicos
como recurso pedagdgico
para garantir a incluséo, o
desenvolvimento das
competéncias da BNCC e
as aprendizagens dos
objetos de conhecimento
para todos os estudantes.

(EMIFCE32) Construir
um ambiente de
aprendizagem que
incentive os estudantes a
solucionar problemas,
tomar decis@es, aprender
durante toda a vida e
colaborar para uma
sociedade em constante
mudanca.
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Objetos de
conhecimento

Familia, Escola e
processo de
inclusao.

Publico alvo da
Educacéo
Especial.

Importancia,
finalidades e
objetivos da
avaliacéo.

Adequacdes
curriculares na
area das
Deficiéncias e
transtornos.

O processo de
elaboracéo
conceitual.
Educacédo e
diversidade.

Educacdo Especial
na Educacdo
Bésica.

Concepgdes de
deficiéncia.

Percurso histérico
da Educacdo
Inclusiva e
Especial.

Marcos legais da
Educacdo Especial
no mundo e no
Brasil.
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Processos Criativos

Mediacéo e
Intervencéo
Sociocultural

sensibilidade, criticidade e
criatividade.

(EMIFCGO05) Questionar,
modificar e adaptar ideias
existentes e criar propostas,
obras ou solugdes criativas,
originais ou inovadoras,
avaliando e assumindo riscos
para lidar com as incertezas e
coloca-las em prética.
(EMIFFTPO05) Selecionar e
mobilizar intencionalmente
recursos criativos para resolver
problemas reais relacionados a
produtividade, a colaboracao
e/ou a comunicago.

(EMIFCGO01) Reconhecer e
analisar questdes sociais,
culturais e ambientais diversas,
identificando e incorporando
valores, importantes para si €
para o coletivo, que assegurem a
tomada de decisfes conscientes,
consequentes, colaborativas e
responsaveis.

(EMIFCGO08) Compreender e
considerar a situacdo, a opiniao
e 0 sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover o
dilogo, a colaboracéo, a
mediacdo e resolucéo de
conflitos, o combate ao
preconceito e a valorizacéo da
diversidade.

(EMIFCGAQ9) Participar
ativamente da proposicao,
implementacgdo e avaliagdo de
solucéo para problemas
socioculturais e/ou ambientais
em nivel local, regional,
nacional e/ou global,
corresponsabilizando-se pela
realizacdo de acdes e projetos
voltados ao bem comum.
(EMIFFTPO08) Selecionar e
mobilizar intencionalmente
conhecimentos sobre 0 mundo
do trabalho, demonstrando
comprometimento em suas
atividades pessoais e
profissionais, realizando as
atividades dentro dos prazos
estabelecidos, o cumprimento de
suas atribuicGes na equipe de
forma colaborativa, valorizando
as diferencas socioculturais e a
conservagdo ambiental.

(EMIF CGO01) Promover
momentos de dialogo para
socializar praticas
inclusivas,
compreendendo-se como
sujeito formador e
transformador de uma
sociedade livre, justa,
democratica e inclusiva.
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Empreendedorismo

Docéncia

(EMIFCG10) Reconhecer e
utilizar qualidades e fragilidades
pessoais com confianca para
superar desafios e alcancar
objetivos pessoais e
profissionais, agindo de forma
proativa e empreendedora e
perseverando em situaces de
estresse, frustracdo, fracasso e
adversidade.

(EMIFCGL11) Utilizar
estratégias de planejamento,
organizacdo e
empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos, mobilizar
apoios e recursos, para realizar
projetos pessoais e produtivos
com foco, persisténcia e
efetividade.

(EMIFCG12) Refletir
continuamente sobre seu proprio
desenvolvimento e sobre seus
objetivos presentes e futuros,
identificando aspiracdes e
oportunidades, inclusive
relacionadas ao mundo do
trabalho, que orientem escolhas,
esforcos e acdes em relacdo a
sua vida pessoal, profissional e
cidada.

Conhecimento Profissional
1.1.1 Demonstrar conhecimento
e compreensdo dos conceitos,
principios e estruturas da area da
docéncia, do conteldo, da etapa,
do componente e da area do
conhecimento na qual esta sendo
habilitado a ensinar.

1.1.2 Demonstrar conhecimento
sobre os processos pelos quais
as pessoas aprendem, devendo
adotar as estratégias e 0s
recursos pedagogicos
alicercados nas ciéncias da
educacdo que favorecam o
desenvolvimento dos saberes e
eliminem as barreiras de acesso
ao curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de
aprendizagem, competéncias e
objetos de conhecimento da area
da docéncia estabelecidos na
BNCC e no curriculo.

1.1.4 Reconhecer as evidéncias
cientificas atuais advindas das
diferentes areas de
conhecimento, que favorecem o
processo de ensino,

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022

141



aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes.
1.2.1 Compreender como se
processa o pleno
desenvolvimento da pessoa e a
aprendizagem em cada etapa e
faixa etaria, valendo-se de
evidéncias cientificas.

1.2.3 Conhecer os contextos de
vida dos estudantes, reconhecer
suas identidades e elaborar
estratégias para contextualizar o
processo de aprendizagem.
1.2.4 Articular estratégias e
conhecimentos que permitam
aos estudantes desenvolver as
competéncias necessarias, bem
como favoregam o
desenvolvimento de habilidades
de niveis cognitivos superiores.
1.2.5 Aplicar estrategias de
ensino diferenciadas que
promovam a aprendizagem dos
estudantes com diferentes
necessidades e deficiéncias,
levando em conta seus diversos
contextos culturais,
socioecondmicos e linguisticos.
1.2.6 Adotar um repertério
adequado de estratégias de
ensino e atividades didaticas
orientadas para uma
aprendizagem ativa e centrada
no estudante.

Prética Profissional

2.1.3 Adotar um repertério
diversificado de estratégias
didatico-pedagogicas
considerando a heterogeneidade
dos estudantes (contexto,
caracteristicas e conhecimentos
prévios).

2.1.4 Identificar os recursos
pedagogicos (material didatico,
ferramentas e outros artefatos
para a aula) e sua adequagéo
para o desenvolvimento dos
objetivos educacionais previstos,
de modo que atendam as
necessidades, 0s ritmos de
aprendizagem e as
caracteristicas identitarias dos
estudantes.

2.2.3 Construir um ambiente de
aprendizagem produtivo, seguro
e confortavel para os estudantes,
utilizando as estratégias
adequadas para evitar
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comportamentos disruptivos.
2.3.1 Dominar a organizacdo de
atividades adequadas aos niveis
diversos de desenvolvimento
dos estudantes.

2.4.1 Desenvolver préaticas
consistentes inerentes a area do
conhecimento, adequadas ao
contexto dos estudantes, de
modo que as experiéncias de
aprendizagem sejam ativas,
incorporem as inovagdes atuais e
garantam o desenvolvimento
intencional das competéncias da
BNCC.

2.4.2 Utilizar as diferentes
estratégias e recursos para as
necessidades especificas de
aprendizagem (deficiéncias,
altas habilidades, estudantes de
menor rendimento, etc.) que
engajem intelectualmente e que
favorecam o desenvolvimento
do curriculo com consisténcia.
2.4.3 Ajustar o planejamento
com base no progresso e nas
necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento integral dos
estudantes.

Engajamento Profissional
3.1.1 Construir um planejamento
profissional utilizando diferentes
recursos, baseado em auto-
avaliagdo, no qual se possa
identificar os potenciais, 0s
interesses, as necessidades, as
estratégias, as metas para
alcangar seus préprios objetivos
e atingir sua realizacdo como
profissional da educacéo.

3.1.2 Engajar-se em praticas e
processos de desenvolvimento
de competéncias pessoais,
interpessoais e intrapessoais
necessarias para se
autodesenvolver e propor
efetivamente o desenvolvimento
de competéncias e educagédo
integral dos estudantes.

3.1.3 Assumir a
responsabilidade pelo seu
autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua pratica,
participando de atividades
formativas, bem como
desenvolver outras atividades
consideradas relevantes em
diferentes modalidades,
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presenciais ou com uso de
recursos digitais.

3.2.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes e
colocar em prética o principio de
que todos sdo capazes de
aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e dar
valor positivo as diferentes
identidades e necessidades dos
estudantes, bem como ser capaz
de utilizar os recursos
tecnoldgicos como recurso
pedagogico para garantir a
incluséo, o desenvolvimento das
competéncias da BNCC e as
aprendizagens dos objetos de
conhecimento para todos 0s
estudantes.

3.3.3 Entender a igualdade e a
equidade, presentes na relacdo
entre a BNCC e os curriculos
regionais, como contributos da
escola para se construir uma
sociedade mais justa e solidaria
por meio da mobilizagdo de
conhecimentos que enfatizem as
possibilidades de solucdes para
os desafios da vida cotidiana e
da sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e
comportamento éticos que
contribuam para as relagdes
democraticas na escola.

Fonte: Elaboracdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense.

Quadro 21: Componente Curricular da Educacéo Inclusiva e Especial I1.

Componente Curricular: Educacéo Inclusiva e Especial 11

Eixo Habilidades do Eixo Habilidades/ Objetos de
Componente conhecimento
Curricular
(EMIFCGO01) Identificar, (EMIFCGO01) Marcos legais da Educacédo
selecionar, processar e Compreender que a Especial em Santa
analisar dados, fatos e educacao especial é Catarina.

evidéncias com curiosidade, uma modalidade que
atencdo, criticidade e ética,  visa eliminar barreiras A formacao de professores
inclusive utilizando o0 apoio  no processo de ensino ¢ 3 Educagéo Inclusiva.

de tecnologias digitais. e aprendizagem do
_ (EMIFEGOZ) Poglglqnar- Zstu?jante Publlco e_ll\llo O percurso historico da
Investigacdo se com base em critérios a educagao especia Educacio Especial.
cientificos, éeticos e na educacdo bésica.

Cientifica
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Processos Criativos

estéticos, utilizando dados,
fatos e evidéncias para
respaldar conclusdes,
opinides e argumentos, por
meio de afirmacdes claras,
ordenadas, coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores
universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.
(EMIFCGO3) Utilizar
informacdes,
conhecimentos e ideias
resultantes de investigacdes
cientificas para criar ou
propor solugdes para
problemas diversos.
(EMIFFTPO03) Selecionar e
sistematizar, com base em
estudos e/ou pesquisas
(bibliogréfica, exploratoria,
de campo, experimental
etc.) em fontes confiaveis,
informacdes sobre
problemas do cotidiano
pessoal, da escola e do
trabalho, identificando os
diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante
argumentacéo, com o
cuidado de citar as fontes
dos recursos utilizados na
pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com
0 uso de diferentes midias.
(EMIFCGO04) Reconhecer
e analisar diferentes
manifestacdes criativas,
artisticas e culturais, por
meio de vivéncias
presenciais e virtuais que
ampliem a viséo de mundo,
sensibilidade, criticidade e
criatividade.

(EMIFCGO05) Questionar,
modificar e adaptar ideias
existentes e criar propostas,
obras ou solucdes criativas,
originais ou inovadoras,
avaliando e assumindo
riscos para lidar com as
incertezas e coloca-las em
pratica.

(EMIFFTPO05) Selecionar e
mobilizar intencionalmente
recursos criativos para
resolver problemas reais

(EMIFCE 32)
Comprometer-se com
a aprendizagem dos
estudantes e colocar
em préatica o principio
de que todos sdo
capazes de aprender.

(EMIFCE32)
Conhecer, entender e
dar valor positivo as
diferentes identidades
e necessidades dos
estudantes, bem como
ser capaz de utilizar
0S recursos
tecnol6gicos como
recurso pedagogico
para garantir a
inclusdo, o
desenvolvimento das
competéncias da
BNCC e as
aprendizagens dos
objetos de
conhecimento para
todos os estudantes.

(EMIFCE32)
Construir um
ambiente de
aprendizagem que
incentive os
estudantes a
solucionar problemas,
tomar decisGes,
aprender durante toda
a vida e colaborar
para uma sociedade
em constante
mudanca.

(EMIF CGO01)
Promover momentos
de didlogo para
socializar praticas
inclusivas,
compreendendo-se
como sujeito
formador e
transformador de uma
sociedade livre, justa,
democratica e
inclusiva.

A escola e a Educacdo
Especial nos dias de hoje.

A importéncia da inclusdo
educacional e seu modelo
de atendimento.

Necessidades Especiais e
suas caracteristicas.

Altas
Habilidades/Superdotagéo:
mitos e desafios.

O fazer pedagogico: ajustes
e adaptacdes que
viabilizam o processo de
avaliacdo.

Adaptacdes curriculares na
Educacdo Inclusiva.
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Mediacéo e
Intervencéo
Sociocultural

relacionados a
produtividade, a
colaboracéo e/ou a
comunicacdo.

(EMIFCGO01) Reconhecer
e analisar quest@es sociais,
culturais e ambientais
diversas, identificando e
incorporando valores,
importantes para si e para o
coletivo, que assegurem a
tomada de decisGes
conscientes, consequentes,
colaborativas e
responsaveis.
(EMIFCGO08)
Compreender e considerar a
situacdo, a opinido e o
sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover o
diélogo, a colaboracéo, a
mediacao e resolucdo de
conflitos, o combate ao
preconceito e a valorizacdo
da diversidade.
(EMIFCGAQ9) Participar
ativamente da proposicao,
implementacéo e avaliacéo
de solucéo para problemas
socioculturais e/ou
ambientais em nivel local,
regional, nacional e/ou
global,
corresponsabilizando-se
pela realizacdo de agdes e
projetos voltados ao bem
comum.

(EMIFFTPO08) Selecionar e
mobilizar intencionalmente
conhecimentos sobre o
mundo do trabalho,
demonstrando
comprometimento em suas
atividades pessoais e
profissionais, realizando as
atividades dentro dos prazos
estabelecidos, 0
cumprimento de suas
atribuicGes na equipe de
forma colaborativa,
valorizando as diferencas
socioculturais e a
conservagao ambiental.
(EMIFCG10) Reconhecer
e utilizar qualidades e
fragilidades pessoais com
confianga para superar
desafios e alcangar
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Empreendedorismo

Docéncia

objetivos pessoais e
profissionais, agindo de
forma proativa e
empreendedora e
perseverando em situagoes
de estresse, frustracdo,
fracasso e adversidade.
(EMIFCGL11) Utilizar
estratégias de planejamento,
organizagédo e
empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos,
mobilizar apoios e recursos,
para realizar projetos
pessoais e produtivos com
foco, persisténcia e
efetividade.

(EMIFCG12) Refletir
continuamente sobre seu
préprio desenvolvimento e
sobre seus objetivos
presentes e futuros,
identificando aspiraces e
oportunidades, inclusive
relacionadas ao mundo do
trabalho, que orientem
escolhas, esforgos e acoes
em relagédo a sua vida
pessoal, profissional e
cidada.

Conhecimento
Profissional

1.1.1 Demonstrar
conhecimento e
compreensdo dos conceitos,
principios e estruturas da
area da docéncia, do
conteldo, da etapa, do
componente e da area do
conhecimento na qual esta
sendo habilitado a ensinar.
1.1.2 Demonstrar
conhecimento sobre os
processos pelos quais as
pessoas aprendem, devendo
adotar as estratégias e 0s
recursos pedagogicos
alicercados nas ciéncias da
educacdo que favoregcam o
desenvolvimento dos
saberes e eliminem as
barreiras de acesso ao
curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de
aprendizagem,
competéncias e objetos de
conhecimento da érea da
docéncia estabelecidos na
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BNCC e no curriculo.

1.1.4 Reconhecer as
evidéncias cientificas atuais
advindas das diferentes
areas de conhecimento, que
favorecem o processo de
ensino, aprendizagem e
desenvolvimento dos
estudantes.

1.2.1 Compreender como se
processa o pleno
desenvolvimento da pessoa
e a aprendizagem em cada
etapa e faixa etaria,
valendo-se de evidéncias
cientificas.

1.2.3 Conhecer o0s contextos
de vida dos estudantes,
reconhecer suas identidades
e elaborar estratégias para
contextualizar o processo de
aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e
conhecimentos que
permitam aos estudantes
desenvolver as
competéncias necessarias,
bem como favorecam o
desenvolvimento de
habilidades de niveis
cognitivos superiores.

1.2.5 Aplicar estratégias de
ensino diferenciadas que
promovam a aprendizagem
dos estudantes com
diferentes necessidades e
deficiéncias, levando em
conta seus diversos
contextos culturais,
socioecondmicos e
linguisticos.

1.2.6 Adotar um repertério
adequado de estratégias de
ensino e atividades
didaticas orientadas para
uma aprendizagem ativa e
centrada no estudante.

Prética Profissional

2.1.3 Adotar um repertorio
diversificado de estratégias
didatico-pedagdgicas
considerando a
heterogeneidade dos
estudantes (contexto,
caracteristicas e
conhecimentos prévios).
2.1.4 Identificar os recursos
pedagdgicos (material
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didatico, ferramentas e
outros artefatos para a aula)
e sua adequacdo para o
desenvolvimento dos
objetivos educacionais
previstos, de modo que
atendam as necessidades, 0s
ritmos de aprendizagem e as
caracteristicas identitarias
dos estudantes.

2.2.3 Construir um
ambiente de aprendizagem
produtivo, seguro e
confortavel para os
estudantes, utilizando as
estratégias adequadas para
evitar comportamentos
disruptivos.

2.3.1 Dominar a
organizacéo de atividades
adequadas aos niveis
diversos de
desenvolvimento dos
estudantes.

2.4.1 Desenvolver préaticas
consistentes inerentes a area
do conhecimento,
adequadas ao contexto dos
estudantes, de modo que as
experiéncias de
aprendizagem sejam ativas,
incorporem as inovagdes
atuais e garantam o
desenvolvimento
intencional das
competéncias da BNCC.
2.4.2 Utilizar as diferentes
estratégias e recursos para
as necessidades especificas
de aprendizagem
(deficiéncias, altas
habilidades, estudantes de
menor rendimento, etc.) que
engajem intelectualmente e
que favoregam o
desenvolvimento do
curriculo com consisténcia.
2.4.3 Ajustar o
planejamento com base no
progresso e nas
necessidades de
aprendizagem e
desenvolvimento integral
dos estudantes.

Engajamento Profissional

3.1.1 Construir um
planejamento profissional
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utilizando diferentes
recursos, baseado em auto-
avaliacdo, no qual se possa
identificar os potenciais, 0s
interesses, as necessidades,
as estratégias, as metas para
alcancar seus proprios
objetivos e atingir sua
realizagdo como
profissional da educagdo.
3.1.2 Engajar-se em praticas
e processos de
desenvolvimento de
competéncias pessoais,
interpessoais e intrapessoais
necessarias para se
autodesenvolver e propor
efetivamente o
desenvolvimento de
competéncias e educacdo
integral dos estudantes.
3.1.3 Assumir a
responsabilidade pelo seu
autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua
pratica, participando de
atividades formativas, bem
como desenvolver outras
atividades consideradas
relevantes em diferentes
modalidades, presenciais ou
com uso de recursos
digitais.

3.2.2 Comprometer-se com
a aprendizagem dos
estudantes e colocar em
pratica o principio de que
todos sdo capazes de
aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e
dar valor positivo as
diferentes identidades e
necessidades dos
estudantes, bem como ser
capaz de utilizar os recursos
tecnol6gicos como recurso
pedagdgico para garantir a
inclusdo, o
desenvolvimento das
competéncias da BNCC e as
aprendizagens dos objetos
de conhecimento para todos
0s estudantes.

3.3.3 Entender a igualdade e
a equidade, presentes na
relagdo entre a BNCC e 0s
curriculos regionais, como
contributos da escola para
se construir uma sociedade

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022

150




mais justa e solidaria por
meio da mobilizacéo de
conhecimentos que
enfatizem as possibilidades
de solucbes para os desafios
da vida cotidiana e da
sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e
comportamento éticos que
contribuam para as relagdes
demaocraticas na escola.

Fonte: Elaboragdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

Reforca-se que, o Componente Curricular Educacdo Inclusiva e Especial pretende
introduzir e proporcionar um aprofundamento de estudos, visando a formacéo integral do
futuro professor para que obtenha maiores conhecimentos e oportunidades de inser¢do no
mercado de trabalho, com qualidade, assegurando uma proposta pedagdgica para 0
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias ao exercicio da atividade
docente de forma eficiente e efetiva.

Desta forma, o objeto é possibilitar o uso de competéncias e habilidades adquiridas
nas diversas atividades formativas numa articulacdo teérico-pratico pautadas em observacao,
investigacdo, participacdo, iniciacdo profissional e intervencdo no processo de aprendizagem
com efetiva acdo docente.

A fim de serem atingidos os objetivos elencados acima, pretende-se dispor de recursos
metodoldgicos e estratégias, tais como: aulas expositivas; debates tematicos; dindmicas e
atividades praticas; producdo de estudos de caso; trabalhos: individuais, em dupla e equipes
bem como, socializagdo dos resultados obtidos; visitas a campo e pesquisas acerca dos temas
inerentes ao componente curricular. Utilizacdo de apostilas e textos atualizados como
material didatico e suporte, para complementacdo de conteidos; desenvolvimento de aulas
praticas e dinamicas em sala de aula. Utilizacdo de jogos com sinais; ilustracdo dos temas
trabalhados por meio de videos, bem como trabalhos posteriores aos mesmos. Realizacdo de
pesquisas complementares em sala de aula e extraclasse. Explorar todas as possibilidades de
comunicacdo estimulando a prética de sinais. Exposicdo oral dos resultados obtidos pelos
estudantes de pesquisas realizadas; utilizacdo do laboratério de informéatica para
complementacdo e pesquisas; trabalhos em grupos e individuais, a serem apresentados em
semindrios; entre outros.

As atividades pedagdgicas desenvolvidas deverdo estar intrinsecamente articuladas
com todas as areas do conhecimento no desenvolvimento do estudante, objetivando
proporcionar uma vivéncia profissional em situacdo real de trabalho, possibilitando uma
percepcao efetiva sobre o campo de atuacdo por meio da elaboracdo e desenvolvimento de
projetos, a intervencdo social e pedagogica, buscando solugdes para os problemas e
necessidades identificadas.
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AVALIACAO

As propostas curriculares atuais, bem como a legislacdo vigente, primam por
conceder uma grande importancia a avaliacdo, reiterando que deve ser: continua, formativa,
paralela, diagndstica e institucional, concebendo-a como mais um elemento do processo de
ensino aprendizagem, o qual nos permite conhecer o resultado de nossas ac¢Ges didaticas e,
por conseguinte, melhora-las.

Serdo utilizadas avaliagfes pedagdgicas, didaticas, diagnosticas e formativas, de
maneira que, o professor possa verificar as questdes relativas ao cumprimento dos objetivos
gerais e especificos do componente curricular, auxiliando na identificacdo dos progressos e
das dificuldades dos estudantes mediante sucessivos processos avaliativos, para assegurar a
ampliacdo de conhecimentos, qualificando os resultados escolares.

Pretende-se aplicar critérios especificos que, conforme a oportunidade e necessidade
dos estudantes: interpretacdes e discussdes de textos; exercicios; avaliagdes - provas com e
sem consulta, individuais, em dupla; estudos de caso com a devida socializacdo com a
turma; estudos e apresentacdo de trabalhos expositivos e avaliativos; pesquisa; resenhas
criticas de filmes; producdo de materiais didatico pedagogicos; atividades praticas em sala
de aula; seminarios; entre outros. Sera avaliado, também, assiduidade, participacao,
comprometimento e responsabilidade na entrega de trabalhos e avaliagdes.
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EDUCACAO, INFANCIA E AS TEORIAS DE
APRENDIZAGEM I E 1I

Professores Colaboradores/Elaboradores
Claudia Aparecida Costa Araujo (27¢ CRE)
Elozia de Brito (172 CRE)

Marcelo Socha (05% CRE)

Marly Salvan Gabriel (212 CRE)

Consultoras
Beatriz Verges Fleck (SED)
Ténia Mauricia Willamil Silva (SED)

A formacdo de professores sempre foi e serd um tema precioso e de grandes
preocupacOes que norteiam debates, estudos, publicagdes e reformulam os pensamentos sobre
Educacao em nosso pais e no mundo. No Brasil, as discussdes iniciaram apos a Independéncia
e corresponderam as preocupacdes que qualificam uma educacdo que atendia exclusivamente
a elite da época. De la pra ca, percebe-se que o movimento das politicas educacionais, de
mudangas ou reformas curriculares foi e € um continuo, com diferentes tempos, interesses e
reflexos de concepcdes, contradigcdes, aspectos histéricos e politicos da educacdo e da
sociedade brasileira.

Partindo desse pensamento, pontua-se que todas as discussdes e construgdes
curriculares perpassam disputas de poder que se ddo ao longo do tempo, em diferentes lugares
e com suas perspectivas historicas, em especial, porque “uma proposta curricular é um texto
ou discurso politico sobre o curriculo porque tem intengdes estabelecidas por um determinado
grupo social” (SILVA, 2016, p. 13). Pautados nessa afirmacdo e nas mudancas curriculares do
Novo Ensino Médio geradas por diferentes movimentos que ocorreram em nosso pais, como a
elaboracdo da LDB/96, dos Parametros Curriculares, Planos de Educacéo, Leis, Resolucdes e
Pareceres que aconteceram nos Ultimos anos, culminando com a Lei 13.415/2017 que nos
impulsionam a elaborar este documento e nos debrugarmos nas nuances do Curso Normal em
nivel Médio - Magistério, no Estado de Santa Catarina.

Nesta esteira € importante lembrar que 0s movimentos de escuta, discussdo e escrita
do curriculo é uma marca na Rede Estadual de Ensino em Santa Catarina, um trabalho que se
da de forma coletiva, colaborativa e democratica com profissionais que atuam em nossas
escolas e/ou nas Coordenadorias Regionais de Educacdo/SED. Sendo assim, cabe ressaltar
que a pratica de construcdo do curriculo em nosso Estado, iniciou-se no final da década de
1980 com reunibes, formacdes e discussbes até chegar a escrita da primeira Proposta
Curricular de Santa Catarina e se seguiram, sucessivamente, até as ultimas atualizacdes.

O percurso de construcdo curricular para o Curso Normal em nivel Médio -
Magistério, pretende-se ater no campo epistemoldgico da Psicologia da Educacdo e trazer
contribuigdes para as Trilhas de Aprofundamento da Educacdo Infantil, na Unidade Curricular
da Formacdo Baésica, Processos e Metodologias de Ensino, nos Componentes Curriculares
Educacdo, Infancia e as Teorias de Aprendizagem | e Il, bem como as Trilhas de
Aprofundamento dos Anos Iniciais, da mesma unidade com os Componentes Curriculares
Psicologia da Educacéo I e I1.

Dessa forma, cabe frisar a relevancia da Unidade Curricular Processos e Metodologias
de Ensino na Educacédo Infantil e Anos Iniciais, no processo de formacdo de professores e na
producdo do curriculo, visto que, enquanto ciéncia € seu objeto de estudo a concepgéo de
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homem, o que nos remete a estudar as maltiplas correntes tedricas que abordam e contribuem
para o desenvolvimento e as praticas educativas na perspectiva pedagdgica.

Nesse contexto, a Psicologia foi em seu processo de existéncia marcada por diferentes
concepcdes de conhecimento, aprendizagem, sujeitos, fundamentando as linhas/abordagens
tedricas ao longo da historia até chegar a concepgdo socio-historica que pensa “um sujeito
psicolégico que se integra com a sociedade, resgatando as determinagdes socio-historicas”.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 79). A Proposta Curricular de Santa Catarina aponta tedricos
que fundamentaram a construcéo curricular em nossa Rede Estadual de Ensino e afirma que

Vygotsky, Luria e Leontiv investigaram o desenvolvimento psicolégico e a cultura,
entendendo a natureza sécio-histdrica do psiquismo humano e sua evolugdo a partir
da apropriagdo da experiéncia historica (SANTA CATARINA, 1991).

Considerando as questbes expressas anteriormente, destaca-se que os professores
precisam ter clareza da importancia do Curso Normal em Nivel Médio — Magistério da
formacdo inicial do futuro docente. Neste, oportunizar aos estudantes/futuros professores
conhecerem a historia e a construgdo do conhecimento psicologico, as relagbes entre
psicologia e educacdo, o desenvolvimento psicolégico do sujeito, sua relacdo com a
aprendizagem e o processo de interacdo social. Sendo assim, € necessario refletir sobre o
processo de formacdo docente no Curso Normal em nivel Médio - Magistério, as ingeréncias
em sala de aula e ter claro que:

Nesta perspectiva, faz-se necessario apontar uma visao ndo-eclética e ndo neutra da
ciéncia psicoldgica, onde ela possa contribuir para a emancipacgao do individuo e ndo
para métodos e técnicas que perspectivam uma adaptacdo do individuo e relagdes
sociais de dominacdo. O desenvolvimento humano e a aprendizagem nesta
perspectiva, jamais poderdo ser estudados a parte do meio social. (SANTA
CATARINA, 1991, p. 78).

A Psicologia da Educacdo € um dos campos cujos estudos e praticas visam oferecer
contribuicdes para a educacdo na linha da investigacdo de problemas educacionais, assim
como, as potencialidades reais de aprendizado dos estudantes. Ao cursarem a Psicologia da
Educacdo e se apropriarem das diferentes correntes tedricas e suas perspectivas de
entendimento e concep¢do de homem, o futuro professor tera uma compreensdo de como
ocorrem o processo de desenvolvimento humano, possibilitando planejamentos e intervencdes
que o potencialize e que, respeitem a pluralidade no contexto educativo e a buscar solugéo
para situacdes especificas e, assim além de subsidiar sua pratica pedagdgica, também refletir
sobre o entendimento de mundo para uma educacdo cidadd em garantia ao direito de
aprendizagem por todos.

Deste modo, o curso a ser oferecido nas Unidades Escolares ndo pode esquecer-se dos
fundamentos tedricos existentes nas propostas curriculares publicadas na Rede de Ensino nos
anos de 1991, 1998, 2005 e 2014, bem como, a atual producdo do Curriculo Base do
Territério Catarinense lembrando sempre que,

[...] no que se refere a formagdo de professor propriamente dita (Curso do
Magistério) o ensino de Psicologia deve possibilitar um conhecimento cientifico
sobre o sujeito da aprendizagem (o aluno), sem o qual fica faltando uma referéncia
solida, tanto a nivel de planejamento como de execugdo da atividade pedagdgica.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 78).
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CONCEITOS E PRINCIPIOS

No processo de formacdo docente, é fundamental compreendermos o papel do
professor, do estudante e das interacdes entre a escola e a sociedade. Nesse percurso sugere-se
0 dominio dos fundamentos tedrico-metodoldgicos da Psicologia da Infancia de Wallon e da
Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky. A psicologia histérico-cultural é uma ciéncia que
se desenvolve em estreita ligacdo com outras ciéncias e que tem como objeto de estudo a
“atividade do homem no plano psicoldgico e se propde a tarefa de estabelecer as leis basicas
da atividade psicologica, estudar as vias de sua evolugdo, descobrir os mecanismos que lhe
servem de base e descrever as mudancas que ocorrem nessa atividade nos estados
patologicos”. (LURIA, 1991, p. 1).

A prética pedagogica nas instituicbes publicas de Santa Catarina, desde 1998, €
fundamentada no materialismo histérico e dialético, tendo como referéncia Vygotsky e
Wallon. Materialismo, porque somos o que as condi¢fes materiais [...] nos determinam a ser
e a pensar. Histdrico porque a sociedade e a politica ndo surgem de decretos divinos nem
nascem da ordem natural, mas dependem da acdo concreta dos seres humanos no tempo.
(CHAUI, 1995). O materialismo dialético se refere a realidade, sendo uma disciplina da
razdo, habilitando a leitura dos conflitos e contradicbes da sociedade. O ser humano é
compreendido na sua unidade e na sua totalidade, considerado como um ser
multideterminado, ou seja, integra, numa mesma perspectiva, 0 homem enquanto corpo e
mente, enquanto ser bioldgico e ser social, enquanto membro da espécie humana e
participante de um processo historico. (SANTA CATARINA, 1998).

Nesse contexto, o componente curricular Educacdo Infancia e as Teorias de
Aprendizagem | e Il e Psicologia | e Il amplia o entendimento da matriz epistemoldgica
adotada pela Secretaria Estadual da Educacdo, ao selecionar e explicitar conteddos, tendo em
vista o0 aprofundamento dos estudos referentes ao desenvolvimento e a aprendizagem do ser
humano, fornecendo suporte tedrico-metodoldgico a pratica pedagogica. Sdo conceitos
fundamentais:

e Conhecimento: compreender e utilizar os conhecimentos da Psicologia da
Educacao historicamente construidos na pratica docente;

o Desenvolvimento e comportamento: entender a complexidade do
desenvolvimento humano no seu fazer pedagdgico enquanto homem social e ativo;

o Heterogeneidade de aprendizagem: respeitar a diversidade nos processos de
aprendizagem;

« Neurociéncias: linguagem, pensamento, afeto e aprendizagem no estudo do
processo de aprender; dos disturbios de aprendizagem e transtornos globais;

e Multiletramento: utilizar diferentes linguagens embasadas nas concepgdes
tedricas, nas estratégias metodologicas;

o Investigacao Cientifica: buscar por meio de todos os instrumentos de pesquisa,
analise e reflexdo embasados nos conceitos da Psicologia e a Aprendizagem como
resolugéo aos problemas no processo ensino/aprendizagem;

e Cultura digital: compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica significativa, reflexiva e ética no estudo e fazer
pedagdgico.
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ORGANIZACAO CURRICULAR

Componente Curricular: Educacédo, Infancia e as Teorias de Aprendizagens |

Objetivo: Conhecer os processos de mudanca e estudos tendo a Psicologia como base para
compreensdo de atividades educacionais por meio do ato de observar (diagnostico),
interpretar (progndstico) e intervir no ato educativo nos diversos niveis do desenvolvimento

humano.

Quadro 22: Componente Curricular Educacdo, Infancia e as Teorias de Aprendizagens I.

Componente Curricular: Educacao, Inféncia e as Teorias de Aprendizagens |

Eixo

Investigacao
Cientifica

Habilidades do Eixo

(EMIFCGO01) Identificar,
selecionar, processar e
analisar dados, fatos e
evidéncias com
curiosidade, atencéo,
criticidade e ética, inclusive
utilizando o apoio de
tecnologias digitais.

(EMIFCGO02) Posicionar-
se com base em critérios
cientificos, éticos e
estéticos, utilizando dados,
fatos e evidéncias para
respaldar conclusdes,
opinides e argumentos, por
meio de afirmacOes claras,

ordenadas, coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores

universais, como liberdade,
democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

(EMIFFTP02) Levantar e
testar hipoteses para
resolver  problemas do
cotidiano pessoal, da escola
e do trabalho, utilizando
procedimentos e linguagens
adequados a investigacao
cientifica.

(EMIFFTPO03) Selecionar
e sistematizar, com base em
estudos e/ou  pesquisas
(bibliogréafica, exploratoria,
de campo, experimental
etc.) em fontes confiaveis,
informagdes sobre

Habilidades/Componente
Curricular
Conhecer os elementos bésicos
que compdem a Psicologia e 0

seu papel na Educacao.

Compreender  as relacdes
cérebro/funcBes cognitivas, ou
seja, das funcBes cognitivas e
suas bases bioldgicas no
processo para O ensino e
aprendizagem.

Estudar e compreender as
mudancgas — ou a auséncia delas
— que atingem o0s sujeitos no
decorrer de suas vidas.

Empregar fundamentos
cientificos para a construcdo e
reconstrucdo do sujeito por
conhecimento e cidadania.

Ampliar o entendimento de
mundo com autonomia e
criticidade, por meio do
conhecimento.

Ter atitudes pessoais, sociais e
profissionais com base nos
fundamentos psicoldgicos
perante a vida e 0 mundo nas
diversas situagdes.

Compreender 0o  complexo
processo pelo qual as formas de
pensar e 0s conhecimentos
existentes numa sociedade s&o
apropriados pela crianga
reconhecendo a natureza social
da aprendizagem.
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Objetos de
conhecimento
Diferentes
olhares sobre a
infancia.

Crianga e
Infancia:
conceituacao.

Crianga como
sujeito de direito
e construcéo
histérica.

Construcéo
social da infancia
e determinacdes
sdcio-historicas.

Educacdo,
infancia e
sociedade.

As concepcles
de infancia e
suas implicacGes
para a préatica
pedagdgica.

Infancia e suas
especificidades.

Educacdo
Infantil.

Infancia,
brinquedo e
brincadeira.

Os fatores
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Processos Criativos

Mediacéo e
Investigacdo
Sociocultural

problemas do cotidiano
pessoal, da escola e do
trabalho, identificando os
diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante
argumentagdo, com O
cuidado de citar as fontes
dos recursos utilizados na
pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com
0 uso de diferentes midias.

(EMIFCGO04) Reconhecer
e analisar diferentes
manifestacdes criativas,
artisticas e culturais, por
meio de vivéncias
presenciais e virtuais que
ampliem a visédo de mundo,
sensibilidade, criticidade e
criatividade.

(EMIFFTPO5) Selecionar

e mobilizar
intencionalmente  recursos
criativos  para  resolver

problemas reais
relacionados a
produtividade, a

colaboracéo elou a
comunicagéo.

(EMIFCGO07) Reconhecer
e analisar questbes sociais,
culturais e  ambientais
diversas, identificando e
incorporando valores
importantes para si e para o
coletivo que assegurem a
tomada de decisdes
conscientes, consequentes,
colaborativas e
responsaveis.

(EMIFCGO08)

Compreender e considerar a
situacdo, a opinido e o
sentimento do outro, agindo
com empatia, flexibilidade
e resiliéncia para promover
o0 dialogo, a colaboracéo, a
mediacdo e resolucdo de
conflitos, o combate ao
preconceito e a valorizagdo
da diversidade.

(EMIFFTPO08) Selecionar
e mobilizar
intencionalmente

conhecimentos sobre o
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psicol6gicos no
desenvolvimento
infantil.

O papel da
intervencdo
pedagdgica.
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Empreendedorismo

Docéncia

mundo do trabalho,
demonstrando

comprometimento em suas
atividades  pessoais e
profissionais, realizando as
atividades  dentro  dos
prazos estabelecidos, o
cumprimento  de  suas
atribuicbes na equipe de

forma colaborativa,
valorizando as diferencas
socioculturais e a

conservagao ambiental.

(EMIFCG10) Reconhecer
e utilizar qualidades e
fragilidades pessoais com
confianga para  superar
desafios e alcangar
objetivos pessoais e
profissionais, agindo de
forma proativa e
empreendedora e
perseverando em situacGes
de estresse, frustracdo,
fracasso e adversidade.

(EMIFFTP11) Selecionar
e mobilizar
intencionalmente
conhecimentos sobre o
mundo do trabalho para
desenvolver um projeto
pessoal, profissional ou um
empreendimento produtivo,
estabelecendo objetivos e
metas, avaliando as
condicbes e  recursos
Necessarios para  seu
alcance e definindo um
modelo de negocios.

Conhecimento

Profissional
1.1.1 Demonstrar
conhecimento e

compreensdo dos conceitos,
principios e estruturas da
drea da docéncia, do
conteddo, da etapa, do
componente e da area do
conhecimento na qual esta
sendo habilitado a ensinar.

112 Demonstrar
conhecimento  sobre  o0s
processos pelos quais as
pessoas aprendem, devendo
adotar as estratégias e 0s
recursos pedagdgicos
alicercados nas ciéncias da
educacdo que favorecam o

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022

160



desenvolvimento dos
saberes e eliminem as
barreiras de acesso ao

curriculo.
1.1.3 Dominar os direitos
de aprendizagem,

competéncias e objetos de
conhecimento da area da
docéncia estabelecidos na
BNCC e no curriculo.

1.1.4 Reconhecer as
evidéncias cientificas atuais
advindas das diferentes
areas de conhecimento, que
favorecem o processo de
ensino, aprendizagem e

desenvolvimento dos
estudantes.
1.1.6 Dominar 0

Conhecimento Pedagégico
do Conteudo (CPC)
tomando como referéncia
as competéncias e
habilidades esperadas para
cada ano ou etapa.

1.2.1 Compreender como se
processa 0 pleno
desenvolvimento da pessoa
e a aprendizagem em cada
etapa e faixa etéria,
valendo-se de evidéncias
cientificas.

13.1 Identificar 0S
contextos sociais, culturais,
econdmicos e politicos das
escolas em que atua.

Prética Profissional

2.1.7 Interagir com 0sS
estudantes de maneira
efetiva e clara, adotando
estratégias de comunicacdo
verbal e ndo verbal que
assegurem o entendimento
por todos os estudantes.
23.1 Dominar a
organizacdo de atividades
adequadas aos  niveis

diversos de
desenvolvimento dos
estudantes.

2.4.3 Ajustar 0
planejamento com base no
progresso e nas
necessidades de
aprendizagem e

desenvolvimento integral
dos estudantes.
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Engajamento Profissional
312 Engajar-se em
praticas e processos de
desenvolvimento de
competéncias pessoais,
interpessoais e intrapessoais
necessarias para se
autodesenvolver e propor
efetivamente 0
desenvolvimento de
competéncias e educagdo
integral dos estudantes.
3.13 Assumir a
responsabilidade pelo seu
autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento  da  sua
pratica, participando de
atividades formativas, bem
como desenvolver outras
atividades consideradas
relevantes em diferentes
modalidades, presenciais ou
com uso de recursos
digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos
e pesquisas de problemas
da educacdo escolar, em
todas as suas etapas e
modalidades, e na busca de
solugbes que contribuam
para melhorar a qualidade
das aprendizagens dos
estudantes, atendendo as
necessidades de seu
desenvolvimento integral.

3.15 Engajar-se
profissional e coletivamente
na construgéo de

conhecimentos a partir da
pratica da docéncia, bem
como na  concepcgao,
aplicacdo e avaliacdo de
estratégias para melhorar a
dindmica da sala de aula, o
ensino e a aprendizagem de
todos os estudantes.

3.2.2 Comprometer-se com
a aprendizagem dos
estudantes e colocar em
pratica o principio de que
todos sdo capazes de
aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e
dar valor positivo as
diferentes identidades e
necessidades dos
estudantes, bem como ser
capaz de utilizar os recursos
tecnolégicos como recurso
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pedagdgico para garantir a
incluséo, 0
desenvolvimento das
competéncias da BNCC e
as  aprendizagens  dos
objetos de conhecimento
para todos os estudantes.
3.2.4 Atentar nas diferentes
formas de violéncia fisica e
simbolica, bem como nas
discriminaces étnico-racial
praticadas nas escolas e nos
ambientes digitais, além de
promover 0 Uuso ético,
seguro e responsavel das
tecnologias digitais.

3.3.3 Entender a igualdade
e a equidade, presentes na
relagdo entre a BNCC e os
curriculos regionais, como
contributos da escola para
se construir uma sociedade
mais justa e solidaria por
meio da mobilizacdo de
conhecimentos que
enfatizem as possibilidades
de solugdes para os desafios
da vida cotidiana e da
sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e
comportamento éticos que
contribuam para as relacdes
democraticas na escola.
3.4.3 Saber comunicar-se
com todos 0S
interlocutores: colegas,
pais, familias e
comunidade, utilizando os
diferentes recursos,
inclusive as tecnologias da
informacdo e comunicacdo.
344 Compartilhar
responsabilidades e
contribuir para a construcéo
de um clima escolar
favoravel ao desempenho
das atividades docente e
discente.

3.4.5 Contribuir para o
didlogo com outros atores
da sociedade e articular
parcerias intersetoriais que
favorecam a aprendizagem
e o pleno desenvolvimento
de todos.

Fonte: Elaboracdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territ6rio Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territ6rio Catarinense.
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Componente Curricular: Educacéo, Infancia e as Teorias de Aprendizagens I1.

Objetivo: Reconhecer, a partir das concepgbes de diferentes abordagens teoricas da
Educacdo, da Infancia e as Teorias que fundamentam o ato de ensinar e aprender perpassa por
um processo de evolugdo cognitiva do estudante, pela interacdo professor estudante e
conhecimentos e saberes.

Quadro 23: Componente Curricular Educagdo, Infancia e as Teorias de Aprendizagens II.

Componente Curricular: Educacéo, Infancia e as Teorias de Aprendizagens Il

Eixo

Investigacdo
Cientifica

Habilidades do Eixo

(EMIFCGO02) Posicionar-se com base
em critérios cientificos, éticos e
estéticos, utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar conclusoes,
opinibes e argumentos, por meio de
afirmacGes claras, ordenadas, coerentes
e compreensiveis, sempre respeitando
valores universais, como liberdade,
democracia, justica social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade.

(EMIFFTP02) Levantar e testar
hip6teses para resolver problemas do
cotidiano pessoal, da escola e do
trabalho, utilizando procedimentos e
linguagens adequados & investigacdo
cientifica.

(EMIFFTPO3) Selecionar e
sistematizar, com base em estudos e/ou
pesquisas (bibliografica, exploratdria,
de campo, experimental etc.) em fontes
confiaveis, informacdes sobre
problemas do cotidiano pessoal, da
escola e do trabalho, identificando os
diversos  pontos de vista e
posicionando-se mediante
argumentacdo, com o cuidado de citar
as fontes dos recursos utilizados na
pesquisa e buscando apresentar
(conclusbes com o uso de diferentes
midias).

Habilidades/

Componentes

Curriculares
Compreender as
diferentes Teorias de
Aprendizagem
destacando as suas
especificidades e as
relacbes de poder que se
estabelecem na
diversidade tedrica,
percebendo-se como
sujeito sensivel, atuante,
criativo e transformador
nesta perspectiva.

Identificar, analisar e
comparar as ideologias
intrinsecas nas teorias de
aprendizagem para que o
individuo  possa  se
posicionar e intervir
criativamente no contexto
profissional.

Ampliar a sua
compreensdo de mundo e

suas necessidades, para
desenvolver formas
participativas, criativas,

solidérias, na construgdo
de acdes coletivas.

Reconhecer-se como um
ser complexo
multidimensional que
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Objetos de
Conhecimento

Concepgdo de
educacdo, infancia e
desenvolvimento.

Introducéo a teoria
psicolégica do
desenvolvimento
humano.

Teorias inatistas.
Teorias behavioristas.
Teorias cognitivas.

Teorias historico-
culturais.

Teoria das
inteligéncias
multiplas.

Afetividade e
ludicidade (Wallon).
O ato motor, a
emogéo e a
inteligéncia.

O movimento, a

emocao, a imitacdo e
0 outro.
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Processos
Criativos

Mediacéo e
Intervencéo
Cultural

(EMIFCGO06) Difundir novas ideias,
propostas, obras ou solugdes por meio
de diferentes linguagens, midias e
plataformas, anal6gicas e digitais, com
confianga e coragem, assegurando que
alcancem os interlocutores pretendidos.

(EMIFFTPO5) Selecionar e mobilizar
intencionalmente  recursos  criativos
para  resolver  problemas  reais
relacionados a produtividade, a
colaboracédo e/ou a comunicacao.

(EMIFFTPO06) Propor e testar solugdes
éticas, estéticas, criativas e inovadoras
para problemas reais relacionados a
produtividade, & colaboragdo e/ ou a
comunicagéo, observando a
necessidade de seguir as boas praticas
de seguranca da informag&o no uso das

ferramentas.

(EMIFCGO07) Reconhecer e analisar
questdes sociais, culturais e ambientais
diversas, identificando e incorporando
valores importantes para si e para 0
coletivo que assegurem a tomada de
decisBes conscientes, consequentes,
colaborativas e responsaveis.

EMIFCGO08) Compreender e
considerar a situacdo, a opinido e o
sentimento do outro, agindo com
empatia, flexibilidade e resiliéncia para
promover o dialogo, a colaboracdo, a
mediacdo e resolucdo de conflitos, o
combate ao preconceito e a valorizagao
da diversidade.

(EMIFFTPO08) Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos sobre
0 mundo do trabalho, demonstrando
comprometimento em suas atividades
pessoais e profissionais, realizando as
atividades  dentro  dos  prazos
estabelecidos, o cumprimento de suas
atribuicbes na equipe de forma
colaborativa, valorizando as diferencas
socioculturais e a  conservacdo
ambiental.

Conhecimento Profissional

1.1.1 Demonstrar conhecimento e
compreensdo dos conceitos, principios
e estruturas da area da docéncia, do
conteddo, da etapa, do componente e
da area do conhecimento na qual esta
sendo habilitado a ensinar.

1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre
0S processos pelos quais as pessoas

integra em si indmeras

dimensoes: fisica,
bioldgica, individual,
social, cultural e
histérica.

Apropriar-se dos
conceitos de neurociéncia
sobre como a
aprendizagem ocorre
quando 0 cérebro
consegue  acessar 0

conhecimento adquirido
para resolver problemas
cotidianos e inserir nos
planejamentos

intervengdo de
minimizacdo de desafios
a apropriacdo de
conhecimento.
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A producéo do
conhecimento
psicoldgico e a sua
relacdo com a
Educacdo Infantil.

Processos de
autoconhecimento e
socializagdo na
Educacdo Infantil.

Avaliacdo ou analise
do desenvolvimento
infantil para uma
intervencéo precoce
(encaminhamentos
NEeCcessarios).

165



Docéncia

aprendem, devendo  adotar  as
estratégias e 0s recursos pedagogicos
alicercados nas ciéncias da educacdo
que favorecam o desenvolvimento dos
saberes e eliminem as barreiras de
acesso ao curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de
aprendizagem, competéncias e objetos
de conhecimento da area da docéncia
estabelecidos na BNCC e no curriculo.
1.1.4 Reconhecer as evidéncias
cientificas  atuais advindas  das
diferentes areas de conhecimento, que
favorecem o processo de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes.

1.1.6 Dominar o Conhecimento
Pedagégico do Conteldo (CPC)
tomando  como referéncia  as
competéncias e habilidades esperadas
para cada ano ou etapa.

1.2.1 Compreender como Se processa o
pleno desenvolvimento da pessoa e a
aprendizagem em cada etapa e faixa
etaria, valendo-se de evidéncias
cientificas.

1.3.1 Identificar os contextos sociais,
culturais, econémicos e politicos das
escolas em que atua.

Prética Profissional

2.1.7 Interagir com os estudantes de
maneira efetiva e clara, adotando
estratégias de comunicacdo verbal e
ndo verbal que assegurem 0
entendimento por todos os estudantes.
2.3.1 Dominar a organizacdo de
atividades adequadas aos niveis
diversos de desenvolvimento dos
estudantes.

2.4.3 Ajustar o planejamento com base
no progresso e nas necessidades de
aprendizagem e  desenvolvimento
integral dos estudantes.

Engajamento Profissional

3.1.2 Engajar-se em préticas e
processos de desenvolvimento de
competéncias pessoais, interpessoais e
intrapessoais  necessarias para  se
autodesenvolver e propor efetivamente
o desenvolvimento de competéncias e
educacdo integral dos estudantes.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo
seu autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento  da sua  prética,
participando de atividades formativas,
bem como desenvolver outras
atividades consideradas relevantes em
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diferentes modalidades, presenciais ou
com uso de recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e
pesquisas de problemas da educacao
escolar, em todas as suas etapas e
modalidades, e na busca de solucdes
que contribuam para melhorar a
qualidade das aprendizagens dos
estudantes, atendendo as necessidades
de seu desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se  profissional e
coletivamente na construcdo de
conhecimentos a partir da pratica da
docéncia, bem como na concepcédo,
aplicacdo e avaliacdo de estratégias
para melhorar a dindmica da sala de
aula, o ensino e a aprendizagem de
todos os estudantes.

3.22 Comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes e colocar
em prética o principio de que todos sdo
capazes de aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor
positivo as diferentes identidades e
necessidades dos estudantes, bem como
ser capaz de utilizar 0s recursos
tecnol6gicos como recurso pedagdgico
para  garantir a inclusdo, o
desenvolvimento das competéncias da
BNCC e as aprendizagens dos objetos
de conhecimento para todos os
estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de
violéncia fisica e simbdlica, bem como
nas discriminacbes  étnico-racial
praticadas nas escolas e nos ambientes
digitais, além de promover o uso ético,
seguro e responsavel das tecnologias
digitais.

3.3.3 Entender a igualdade e a
equidade, presentes na relacdo entre a
BNCC e os curriculos regionais, como
contributos da escola para se construir
uma sociedade mais justa e solidaria
por meio da mobilizagdo de
conhecimentos que enfatizem as
possibilidades de solugdes para 0s
desafios da vida cotidiana e da
sociedade.

3.34 Apresentar postura e
comportamento éticos que contribuam
para as relacbes democraticas na
escola.

3.4.3 Saber comunicar-se com todos 0s
interlocutores: colegas, pais, familias e
comunidade, utilizando os diferentes
recursos, inclusive as tecnologias da
informag&o e comunicagdo.

3.4.4 Compartilhar responsabilidades e
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contribuir para a constru¢gdo de um
clima escolar favoravel ao desempenho
das atividades docente e discente.

3.4.5 Contribuir para o didlogo com
outros atores da sociedade e articular
parcerias intersetoriais que favorecam a
aprendizagem e 0 pleno
desenvolvimento de todos.

Fonte: Elaboracdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

A metodologia para os componentes curriculares deve fundamentar-se no
desenvolvimento dos estudantes para exercicio da docéncia. Nesse sentido é fundamental
ousar e desafiar na construgdo de um trabalho coletivo e colaborativo, ancorado na
construcao do conhecimento teorico e pratico.

O desenvolvimento das aulas deve estar fundamentado na construcdo de sujeitos
ativos, desta forma, sugere-se que as aulas expositivas e dialogadas devam se estruturar,
buscando contemplar a Aprendizagem Colaborativa, garantindo assim, a promocao de
movimentos entre os estudantes nas situacdes de aprendizagem.

As metodologias utilizadas para o componente devem ser ferramentas para promover
a gestdo da aula e, assim, mobilizar os estudantes para busca do conhecimento em que
poderdo ser ofertados diferentes recursos e metodologias ativas, pois as mesmas possibilitam
engajar os estudantes a se tornarem protagonistas no processo de construcdo do préprio
conhecimento preparando-os para a vida académica, profissional e social, oferecendo todas
as ferramentas para lidar com situacdes complexas.

AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem constitui-se uma pratica investigativa, sendo um
processo de avaliacdo cotidiana, processual e formativa, configurando-se num ato diagnostico,
em que 0s processos de ensino aprendizagem sdo permanentemente revistos, analisados e
melhorados. Assim, cabe ao professor reunir informacGes relevantes acerca de aspectos do
percurso formativo do estudante durante o processo do ensino e da aprendizagem, as quais
subsidiam tomadas de decisdo, delineamento de atividades e/ou ajustes, visando a promogcéo,
cada vez mais qualificada, da aprendizagem. A Resolugdo CEE/SC N° 011, de 10 de maio de
2022 reforca:

A avaliacdo do nivel de aprendizagem do estudante serd4 continua e cumulativa,
mediante verificacdo de apropriagdo dos conhecimentos e do desenvolvimento de
competéncias e habilidades em atividades de classe e extraclasse, incluidos os
procedimentos proprios de recuperacdo de estudos quando houver necessidade.
(SANTA CATARINA, 2022).

Nesse sentido, cabe ao professor realizar a avaliagdo buscando o diagndstico das

dificuldades dos estudantes realizando agdes e processos que ressignificam a aprendizagem
que desencadeiam num movimento que considera os objetivos propostos e alcangados numa
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constante (re)elaboragdo de finalidades, metas e estratégias, com vistas a novas oportunidades
de aprendizagem e novos modos de ensinar e aprender.

Os instrumentos avaliativos poderdo ser utilizados de forma variada sendo que, 0s
mesmos contemplem os objetivos de aprendizagem, assim, é necessario ampliar o leque de
instrumentos. Assim, poderdo ser utilizados: provas, testes, producdo de textos, seminarios,
debates entre outros.
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E CURRICULAR:
NA EDUCACAO INFANTIL



Criancas sdo curiosas.

Nada é pior (eu sei disso) que quando acaba a curiosidade.
Nada é mais repressivo que a repressao da curiosidade.

A curiosidade gera amor.

Ela nos casa com o mundo.

E parte de nosso obstinado,

estouvado amor por esse impossivel planeta que habitamos.
As pessoas morrem quando acaba a curiosidade.

Pessoas tém que descobrir, pessoas tém que saber.

SWIFT, 1992



CIENCIAS DA NATUREZA NA EDUCACAO
INFANTIL

Professores Colaboradores/Elaboradores
Graziela Elizabeth Geisler (SED)

Isabel Cristina Miorando Luft (30® CRE)
Lucineia Dalmedico Branddo (072 CRE)
Marcelo Martin Heinrichs (332 CRE)
Marilete Gasparin (SED)

Raquel Fabiane Mafra Orsi (172 CRE)
Sérgio Luiz de Almeida (SED)

Sirley Damian de Medeiros (SED)

Saber olhar a crianca em sua integralidade é o primeiro passo para que os futuros
estudantes desenvolvam um bom trabalho no Curso Normal em Nivel Médio - Magistério,
sendo assim, é imprescindivel compreender a crianga como um ser da natureza que na
interacdo com o0s pares e sua comunidade de pertencimento, também é concebido como:

[...] sujeito histdrico, de direitos, reprodutor e produtor de cultura, cuja identidade
pessoal e coletiva constitui-se pelas vivéncias no contexto social, por meio de
experiéncias qualificadas no brincar, no fantasiar, no explorar, no questionar,
construindo sentidos sobre a natureza e a sociedade. (BRASIL, 2009).

E, se compreendemos esta crianga como ser da natureza, também, concebemos que, a
sustentacdo de suas vivéncias e experiéncias de vida, seja na familia, na comunidade de
pertencimento ou na comunidade escolar, é a Natureza, o planeta, inserido neste imenso e
infinito universo. Percebemos ser importante clarificar o territério que nos da sustentacéo,
pois, sem termos internalizado em nds este saber, ndo podemos falar de como se dao as
relagOes deste humano, crianga com a natureza. (SANTOS, 2018).

Ao ter como ponto de partida o conceito de crianca que tem sua existéncia

condicionada a existéncia do planeta e do universo, constatamos que vivenciar experiéncias
afetivas com a natureza € um direito da crianca juntamente com aqueles expressos na BNCC
da etapa da Educagdo Infantil: brincar, expressar-se, comunicar-se, conviver, participar e
explorar (BRASIL, 2018), quer dizer, ser CRIANCA em sua plenitude, cabendo ao educador
propiciar meios, formas que elas possam viabilizar toda a sua expressao.
E fundamental compreender a crianca como um sujeito historico com todos seus direitos,
sendo estimulada a brincar, imaginar, interagir com seus pares e professores. E imprescindivel
0 contato com a Natureza, uma relacdo de reconhecimento, somos seres da Natureza,
necessitamos desta integracdo para agucar nossos sentidos e desenvolver nossas
potencialidades. Como Moacir Gadotti (2005) afirma, ndo aprendemos amar a Terra pelos
livros:

A experiéncia propria é o que conta. Plantar e seguir o crescimento de uma arvore
ou de uma plantinha, caminhando pelas ruas da cidade ou aventurando-se numa
floresta, sentindo o cantar dos passaros nas manhas ensolaradas ou ndo, observando
como o vento move as plantas, sentindo a areia quente de nossas praias, olhando
para as estrelas numa noite escura. Ha muitas formas de encantamento e de emocéo
frente s maravilhas que a natureza nos reserva. (GADOTT]I, 2005, p. 19).
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Assim sendo, nosso recorte se da no campo de experiéncia ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGCOES, pela proximidade com que o
componente Ciéncias da Natureza propde, de experienciar, provocar a curiosidade e a
integracdo da crianca desde o seu nascimento com diferentes ambientes e principalmente que
a mesma tenha um contato expressivo com o ambiente natural.

O conhecimento cientifico e cultural, hoje disponivel, alinha-se a visdo de que desde o
nascimento a crianga busca atribuir significado a sua experiéncia e nesse processo volta-se
para conhecer 0 mundo natural, material e social, ampliando gradativamente o campo de sua
curiosidade e inquietacbes mediadas pelas orientacOes, materiais, espacos naturais e sociais e
tempos que organizam as situacdes de aprendizagem e pelas explicacOes e significados a que
ela tem acesso.

Experiéncias que promovam o envolvimento da crianga com 0 meio ambiente e a
conservacdo da natureza e a ajudem a elaborar conhecimentos, por exemplo, de plantas e
animais, devem fazer parte do cotidiano da unidade de Educacdo Infantil. (VERA, 2017). Por
isso, ressaltamos a inclusdo das Ciéncias da Natureza para experimentar, sentir e integrar-se a
natureza, aprendendo a cuidar da Terra e de todos 0s recursos naturais essenciais a vida.
Acredita-se que:

As criangas precisam brincar em patios, quintais, pracas, bosques, jardins, praias, €
viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra, permitindo a
construcdo de uma relacdo de identidade, reveréncia e respeito para com a natureza.
Elas necessitam também ter acesso a espagos culturais diversificados: [...] visitas a
museus, equipamentos publicos, parques, jardins, além de adquirir experiéncias que
promovam o envolvimento da crianga com o meio ambiente e a conservacdo da
natureza e a ajudem elaborar conhecimentos, por exemplo, de plantas e animais,
devem fazer parte do cotidiano da unidade de Educacéo Infantil (BRASIL, 2009).

Salientamos a importancia do estudante do Curso Normal em Nivel Médio -
Magistério conhecer os documentos norteadores para fundamentar sua pratica como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil DCNEI (2009) que abordam
conceitos fundamentais para o desenvolvimento da criancga, 0s eixos norteadores a interacao e
a brincadeira, que visam promover “conhecimento de si € do mundo” a partir de diversos
tipos de experiéncias “sensoriais, expressivas, corporais’ para que crianga expresse seu ritmo,
desenvolva sua autonomia promovendo situacdes de aprendizagem que explore a curiosidade
0 encantamento em relagdo ao mundo e a natureza, corroborando com a “interagado, o cuidado,
a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais”. (BRASIL, 2009, p. 21-22).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) de 02 de
maio de 2012 salientam agdes que desenvolvem o cuidado e o pertencimento por meio de
“experiéncias que contemplem a produgdo de conhecimentos  cientificos,
socioambientalmente responsaveis, a interacdo, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da
sociobiodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra”. (BRASIL, 2012, p. 6).

Ja o Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense mobiliza a pensar na organizagdo dos tempos e espacos da crianga de maneira
que contemple a cada faixa etaria, para que seja “assegurado seus direitos de aprendizagem e
de desenvolvimento” (2019, p. 119). Assim, as rotinas, o brincar € o experienciar sdo
essenciais nesta fase da vida, em que o educador precisa compreender as necessidades das
criancas.

Neste sentido, optamos em considerar como fundamentais 0s eixos estruturantes da
docéncia, investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervengdo cultural e
empreendedorismo que permitem potencializar as habilidades necesséarias para os estudantes
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do Curso Normal em Nivel Médio — Magistério; de modo que estes possam exercer a
docéncia com fundamentos filosoficos e metodologicos. Assim como, 0s eixos possibilitem
uma ampliacdo do seu pensar e agir enquanto sujeitos que constroem sua acdo, a partir da
vivéncia, considerando a crianga um ser que interage, expressa sentimentos e desenvolve sua
autoria em ambiente que acolha todo o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor.

Tendo como norteadores 0s eixos estruturantes do itinerario formativo e suas
habilidades especificas, as habilidades dos componentes curriculares foram criadas com base
no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense.
As mesmas foram ampliadas na perspectiva do educador, em especial para que
contemplassem formas e¢ maneiras de “ensinar a ensinar”, isto ¢, possibilitar que seus
estudantes adquiram as habilidades de docéncia para que ocorra 0 ensino-aprendizagem
criativo, ludico e amoroso.

Assim, € preciso que inventemos um cotidiano cujo sentido seja o de interagir,
brincar, criar, aprender... para poder seguir interagindo, brincando, criando,
aprendendo... numa nova perspectiva de educacdo como acontecimento, em que a
relagdo com o tempo e com o conhecimento ndo é cronoldgica, mas intensa, criativa,
emocionada. (TIRIBA, 2010, p. 9-10).

No bojo das ideias de Tiriba (2010), concebemos que a praxis do(a) futuro(a)
professor(a) da Educacdo Infantil com formacdo em nivel Médio - Magistério seguira a trilha
do conhecimento, alimentando-se em trés principais estagdes, as quais ttm como missdo a
preservacdo da vida em todas as suas dimensdes: 1) religar as criangas com a natureza; 2)
reinventar os caminhos do conhecer; 3) dizer ndo ao consumismo e ao desperdicio.

De outro modo, enfatizamos a necessidade do professor planejar experiéncias que de
fato estejam no ambito da relacdo afetiva com a natureza, seja prazerosa, que lhe cause
tamanha alegria a ponto de ama-la, desejar cuidar, estar proximo e preservar. Para que essa
proposicdo se efetive tanto no ambito do planejamento, como na concretude da préatica, o
professor precisa “reinventar os caminhos do conhecer”, ou seja, perceber que as criancas
também aprendem por meio das experiéncias afetivas com a natureza, desenvolvem suas
motricidades, seus equilibrios, as nocGes de espacialidade, bem como, as nog¢des de outros
campos do conhecimento.

E, se elas aprendem e se desenvolvem neste contexto, naturalmente, ndo havera
necessidade de “consumo de materiais” em excesso, apenas O necessario € que possa ser
utilizado sempre que necessario, constituindo assim, uma atitude ética de dizer ndo ao
consumismo. Para fortalecer essa opc¢do, se faz necessario além das escolhas individuais o
engajamento coletivo em acdes e projetos de instituicbes governamentais e nao
governamentais que objetivam proteger os recursos naturais, como também, das questdes
socioambientais.

Sabendo que somos - professores e criangas - “seres da natureza”, constituidos desta
natureza e revestidos da cultura de nosso ambiente social, apresentamos a seguir 0s conceitos
e principios do Componente Curricular.

CONCEITOS E PRINCIPIOS

Nesta secdo, apresentamos de modo sintético a organizacdo do Componente
Curricular: Ciéncias da Natureza na Educacdo Infantil que se articula com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil que sdo trés: Principios Eticos; Principios
Politicos e Principios Estéticos. Complementamos com a quarta dimensdo sugerida pela
Diretriz Curricular Municipal de Itajai que acrescenta o Principio Ecolégico:
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Principios éticos — valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades.

Principios politicos — garantia dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica.

Principios estéticos — valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais.

E, o quarto Principio Ecologico, que religa os seres humanos com a natureza
caracteriza-se como:

[...] do restabelecimento da relacdo afetiva do humano com a natureza, do
compromisso com acBes centradas nas interacdes solidarias entre as pessoas e outras
espécies, da garantia do direito da crianca a protecdo, a salde, a liberdade, a
confianga, & dignidade, ao respeito e a brincadeira, da convivéncia com outras
criangas, do compromisso democratico e da vivéncia na natureza. (ITAJAI, 2019, p.

41).

Os conceitos de TEMPO E ESPACO s&o essenciais, neste componente, para que a
crianga possa conquistar sua autonomia, a partir de espagos que lhe permitam interagir com
prazer e voltados as necessidades de cada faixa etéria na primeira infancia. Saber e respeitar o
ritmo de aprendizagem de cada um é essencial para o0 seu desenvolvimento. Assim, 0
estudante do Curso Normal em Nivel Médio - Magistério necessita ter conhecimento para
olhar, observar e criar tempos e espacos criativos, provocadores de brincar, imaginar,
fantasiar, de movimento e de interacdo junto as criancas respeitando e permitindo sua
participacdo em todo o processo educativo, encorajando para viver com intencionalidade.

ORGANIZADOR CURRICULAR

Quadro 24: Componente Curricular de Ciéncias da Natureza na Educacéo Infantil I.

Componente Curricular: Ciéncias da Natureza na Educacéo Infantil I

Eixos

*Docéncia

Habilidades dos
Eixos **

*Compreender 0s
direitos de
aprendizagem,

competéncias e objetos
de conhecimento da area

da docéncia
estabelecidos na BCTC,
aplicando-os.

*Reconhecer as
evidéncias cientificas
atuais  advindas  das
diferentes  areas de
conhecimento, que

favorecem o processo de
ensino, aprendizagem e
desenvolvimento dos

Habilidades/

Componente Curricular
**k*

Compreender as propriedades
de objetos e materiais (odor,
cor, sabor, temperatura,
textura, massa e tamanho).
Entender as interagcdes do ser
humano com o mundo fisico
por meio da observacdo e
descricdo  dos  fen6menos
naturais.

Compreender a importancia da
observacdo, manipulacdo e
experimentacdo, propiciando
descobertas para promover o
cuidado de plantas e animais
em todos 0s espacos.
Relacionar o autocuidado como
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Objetos de
conhecimento

Direitos de
aprendizagem:
conviver;  brincar;

participar; explorar;
expressar, conhecer-
se.

Caracteristicas
fisicas, quimicas e

bioldgicas dos
materiais.

Anatomia e
fisiologia  humana

para a promogdo do
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Investigacdo
Cientifica

Processos Criativos

Mediacéo e
Intervencéao
Sociocultural

Empreendedorismo

estudantes;

*Dominar 0
Conhecimento
Pedagdgico do Contelido
tomando como referéncia
as  competéncias e
habilidades  esperadas
para cada ano ou etapa.
(EMIFCNTO02) Levantar
e testar hipdteses sobre
varidveis que interferem
na dindmica de
fendmenos da natureza
e/ou de processos
tecnoldgicos, com ou
sem o uso de dispositivos
e aplicativos digitais,
utilizando procedimentos
e linguagens adequadas.

(EMIFCNTO5)
Selecionar e mobilizar
intencionalmente
recursos criativos
relacionados as Ciéncias
da Natureza para resolver
problemas  reais do
ambiente e da sociedade,
explorando e
contrapondo diversas
fontes de informacdo.

(EMIFCNTO7)
Identificar e explicar
questdes socioculturais e

ambientais relacionadas
a fenbmenos fisicos,
quimicos e/ou
bioldgicos.

(EMIFCNT10) Avaliar
como oportunidades,
conhecimentos e
recursos relacionados as
Ciéncias da Natureza

podem ser utilizados na
concretizacao de projetos
pessoais ou produtivos,
considerando as diversas
tecnologias disponiveis e
0S impactos
socioambientais.

Desenvolver projetos
pessoais ou produtivos,
utilizando as Ciéncias da

Natureza e suas
Tecnologias para
formular propostas

forma de promover acfes que
possibilitem o bem estar e para
0 desenvolvimento de uma
progressiva independéncia da
crianga.

Identificar as diferentes
caracteristicas do corpo
humano para a promog¢do do
respeito.

Explorar diferentes espacos,
preservando a vida,
manuseando e identificando as
caracteristicas dos elementos
naturais.

Proporcionar uma cultura
favordvel ao desenvolvimento
de atitudes, capacidades e
valores que promovam o
empreendedorismo
(criatividade,
organizacao, planejamento,
responsabilidade, lideranga,
colaboracdo, visdo de futuro,
resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros),
entendido como competéncia
essencial ao desenvolvimento
pessoal, a cidadania ativa, a
inclusdo social e a
empregabilidade.
Compreender que o planeta
Terra, plano de sustentacdo
para a existéncia humana, esta
condicionado a existéncia do
universo, e que, portanto, todas
as acoes e atitudes precisam ser
concebidas e concretizadas de
modo a preservar e manter a
vida do e no planeta.
Apropriar-se da concepgdo e
conceber o ser humano como

inovacdo,

ser da natureza, gerado,
gestado pela natureza e
revestido pela cultura no

percurso de sua historia de
vida.

Compreender a necessidade de
trabalhar a educacdo ambiental
em varias frentes, tais como:
projetos  socioambientais e
ONGs, comités de bacias
hidrograficas,  grupos  de
trabalho de educacdo ambiental
e projetos de trabalho que
envolvam fendmenos naturais e
socioculturais e que
contribuam para a busca de
solucbes para o0s problemas
contemporaneos por meio dos

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022

autocuidado.

Alimentacéo:
desenvolvimento
alimentar e
alimentacéo
saudavel.
Fendmenos da
natureza e  Seus
impactos cotidianos
(geada,  vendaval,
enxurrada, ciclone

tropical, velocidade
dos ventos)

Atividades de
observacao em
ambientes naturais

Cuidados com as
plantas e animais do
convivio proximo da
crianca.

Autocuidado e bem-
estar.

Acoes e situacdes do
cotidiano que
contribuem para 0
cuidado de sua saude
e a manutencdo de
ambientes saudaveis.

Caracteristicas
bioldgicas, sociais e
culturais dos seres
humanos.

Respeito a
diversidade.

Caracteristicas  dos
elementos  naturais

no entorno da
escola.

Questdes
relacionadas a
projetos
socioambientais.
Bacias
Hidrogréficas,
Fendbmenos naturais.
Residuos sélidos
escolares.
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concretas, articuladas | campos de experiéncias e
com o projeto de vida. direitos de aprendizagem.

Fonte: Elaboracdo dos autores.

* Eixo e habilidades — Docéncia/BNC

** Portaria n® 1.432, de 28 de dezembro de 2018 - Estabelece os referenciais para elaboragao dos itinerarios
formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio.

*** Habilidades adaptadas pelos autores (2022) do Curriculo Base da Educacédo Infantil e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense (2019)

ORIENTACOES METODOLOGICAS

Durante o planejamento das experiéncias educativas para serem desenvolvidas pelos
professores da Educacdo Infantil é importante vislumbrar diferentes experiéncias
exploratorias que considerem 0s espacos naturais e sociais (sala de referéncia, espacos
coletivos da escola da infancia) como uma grande possibilidade de desenvolvimento.
Entende-se que nesta etapa da vida, a crianca precisa ter acesso ao mundo natural a sua volta,
tendo a escola como um espaco de liberdade e movimento, e ndo de controle de corpos. Como
nos inspira Tiriba (2008) para que cada criangca seja possibilitada com sua danca, sua

expressao genuina:
A escola precisa recuperar a liberdade de movimentos que a vida na cidade grande e
seu respectivo modelo de funcionamento escolar restringiram, impedindo as mais
simples e fundamentais manifestacbes como correr, pular, saltar, etc. (TIRIBA,
2008, p. 2).

Nesta direcdo, a autora em referéncia (2010) aponta que, considerando as criangas
seres da natureza, é preciso repensar e transformar uma rotina de trabalho que supervaloriza
o0s espacos fechados e propiciar contato cotidiano com o mundo que esta para além das salas
de atividades. A autora salienta que, o contato com a terra e a grama, o perceber diferentes
texturas de folhas e arvores, o sentir os aromas vindos de plantas e flores favorecem as
criancas o estabelecimento de maior relacdo de valorizacdo e respeito com 0 meio ambiente.
“Trazer o cultivo de hortaligas, flores, ervas medicinais e temperos enriquece o cotidiano e
promove mais qualidade de vida aos sujeitos que ocupam 0s espacos das instituigdes”
(VERA, 2017, p. 26). Desta forma, a crianca desde pequena vai aprender a explorar a
natureza e utilizar seus conceitos, se sentira pertencente a natureza e nao fora dela.

O estimulo é salutar nesta fase, observar, encorajar, desafiar, propor experiéncias
consideradas acdes necessarias para o pleno desenvolvimento. Deste modo, conhecer cada
etapa da crianca se faz necessario, o educador precisa compreender e realizar propostas que
privilegie o didlogo amoroso, o cuidado, 0 movimento, a interacdo. O afeto é importantissimo
nesta fase, o contato com a pele deve ser sensivel e nutritivo. “Nao se trata somente de se
aproximar para um contato fisico, dar um tapinha sobre as costas, mas de se conectar com o
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outro, com respeito e afetividade, percebendo a sacralidade da vida que se manifesta naquele
ser”. (SALMASO, 2019, p. 32).

Contato, rotinas com o cuidado de si, brincar, interagir tudo com progressividade é um
universo que se constroi diariamente com planejamento e muita observacdo. Conhecer as
caracteristicas de cada fase se torna essencial para o pleno desenvolvimento integral da
crianca. No quadro buscamos descrever brevemente estas caracteristicas.

ORGANIZADOR CURRICULAR

Quadro 25: Ciéncias da Natureza na Educacéo Infantil I1.

Componente Curricular: Ciéncias da Natureza na Educacéo Infantil 11

Eixos

*Docéncia

Investigacao
Cientifica

**Habilidades dos
Eixos

*Compreender os direitos
de aprendizagem,
competéncias e objetos de
conhecimento da area da
docéncia estabelecidos na
BCTC, aplicando-os.

*Reconhecer as
evidéncias cientificas
atuais  advindas  das
diferentes areas de
conhecimento, que

favorecem o processo de
ensino, aprendizagem e

desenvolvimento dos
estudantes;
*Dominar 0

Conhecimento
Pedagdgico do Contetido
tomando como referéncia
as competéncias e
habilidades esperadas
para cada ano ou etapa.

(EMIFCNTO02) Levantar e

testar  hipoOteses sobre
variaveis que interferem
na dindmica de

fendbmenos da natureza
e/ou de processos
tecnolégicos, com ou sem
0 uso de dispositivos e
aplicativos digitais,
utilizando procedimentos
e linguagens adequadas.

(EMIFCNTO5) Selecionar

***Habilidades/
Componente
Curricular
- Compreender as acfes para
prevencdo de  possiveis

acidentes.

- ldentificar o servico de
referéncia para eventuais
emergéncias/emergéncias.

- Compreender os diferentes
conhecimentos para ampliar
0 seu repertorio.

- Conhecer e identificar
possiveis agressdes fisicas e
emocionais, como também,
os direitos das criancas.

- Identificar os aspectos que
interligam saude e educacéo.

- Conhecer diferentes espacos
na sociedade vinculados as
questdes socioambientais e
participar  ativamente na
elaboracéo de projetos.

- Reconhecer fatores que
influenciam ou determinam
fenbmenos da  natureza:
chuva, vento, aquecimento
global e mudangas climaticas.

- Compreender as relacOes
entre ciéncia e tecnologia que
contribuem com a
manutencdo da vida no/do
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Objetos de
conhecimento

Direitos de
aprendizagem:
conviver; brincar;
participar; explorar;
expressar, conhecer-
se.

NocgOes de primeiros
SOCOITOs.

Prevencdo de
acidentes domésticos.

Relacdo entre
conhecimentos
cientificos, cotidianos

e outros saberes.

Conhecimento
Pedagdgico do
contedo (objeto de
conhecimento).

Alteracdes e riscos
ambientais
relacionados a satde
humana.

Educacdo para a satde
nas escolas.

Estatuto da Crianga e
do Adolescente.

Praticas
(yoga,

integrativas
meditac&o,
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Processos criativos

Mediacéo e
Intervencéo
Sociocultural

Empreendedorismo

e mobilizar
intencionalmente recursos
criativos relacionados as
Ciéncias da Natureza para
resolver problemas reais
do ambiente e da
sociedade, explorando e
contrapondo diversas
fontes de informacdo.

(EMIFCNTO7) Identificar
e explicar  questdes
socioculturais e
ambientais relacionadas a
fendmenos fisicos,
quimicos e/ou biol6gicos.

Avaliar
oportunidades,
conhecimentos, e recursos
relacionados as Ciéncias
da Natureza podem ser
utilizados na
concretizacdo de projetos
pessoais ou produtivos,
considerando as diversas
tecnologias disponiveis e
0s impactos
socioambientais.

como

planeta.

- Identificar acGes e situaces
do cotidiano que contribuem

para o cuidado da satde
humana e a manutencéo de
ambientes saudaveis.

danca circulares e

outras).
Comités de bacias;
ONGs
(socioambientais);

Grupos de trabalho de
Educacdo Ambiental.

Fendmenos naturais.

Acoes antrdpicas que
tém influenciado nas
mudancas.

Climéaticas e outros
fendmenos naturais.

Projetos de trabalho
que envolvam
fendbmenos naturais e
socioculturais e que
contribuam para a
busca de solugdes para
0s problemas
contemporaneos.

Saberes inteligiveis e
Saberes Sensiveis.

Ciéncia e Tecnologia
no cotidiano:
compreensdo de como
as coisas funcionam.

Condicdes de salde da

comunidade  escolar
com base na analise e
comparacéo de

indicadores de salde.

Fonte: Elaboracdo dos autores pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territ6rio Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territ6rio Catarinense.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

Durante o planejamento das experiéncias educativas se faz necessario o educador
conhecer o desenvolvimento infantil e estimular seus sentidos, como também saber do
funcionamento do fisico, motor, bioldgico, nesta fase de vida as criangas S&0 muito curiosas 0
cuidado na manipulacdo de objetos, alimentos se faz necessario regularmente para evitar
possiveis acidentes. Por isso, ter no¢es de primeiros socorros € fundamental para dar os
primeiros procedimentos as criangas. Para que esses procedimentos sejam realizados com
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maestria, € importante que cada educador tenha clareza dos procedimentos a seguir, bem
como mantenha seus aspectos emocionais em equilibrio, garantindo assim seguranca dos
estudantes.

Pensando em enriquecer os objetos de conhecimento, é fundamental que o educador
relate em seu planejamento aspectos da saude humana, de forma a possibilitar que as criancas
compreendam a importancia do cuidado com o todo. Conhecimentos e estudos sobre:
Tratamento da agua, saneamento béasico e qualidade de vida, tratamento dos residuos,
armazenamento e reutilizacdo da agua, sdo alguns aspectos que entrelacam salde - educacéo e
qualidade de vida.

O trabalho pedagdgico envolvendo ciéncias e natureza, especialmente na Educacéo
Infantil, deve estar voltado para realizacdo de experiéncias concretas, de vivéncias que
permitem construgdo de memorias de cuidado por todas as formas de existéncia e vida, nesse
sentido, a construcdo de um planejamento:

[...] embasado nos direitos a brincadeira, & interacdo, a participacdo, a expressao, a
convivéncia, a investigagdo e no conhecimento de si, dos outros e do mundo,
reconhecendo a vida cotidiana como o fio condutor das experiéncias de aprendizagem
das criangas. (OLIVEIRA, 2022, p. 13).

E importante promover o contato com diferentes elementos, fendmenos e
acontecimentos do mundo que instiguem a curiosidade infantil. Nos primeiros anos de vida a
crianca tem uma curiosidade por tudo que acontece em seu entorno, 0 contato com o0 mundo
Ihe permite construir saberes praticos sobre o funcionamento do mundo, atividades como:
Observagéo do tempo, das mudancas e nuances do dia, da noite, da chuva ou do sol, 0 mudar
das formas de vestir indicando o clima, a estagdo, e outros. Aqui, o brincar, o “faz de conta”,
levam a crianga de encontro a um processo de aprendizagem significativa.

No ambito da observacdo é importante ressaltar que cabe ao educador oportunizar
momentos de observacdo e descricdo do que foi observado como meio de aprimorar a
percepcao infantil. A observacdo auxilia a crianca a construir uma compreensao sistémica das
coisas. O ato pedagdgico de observar pode ser acompanhado pelo desenho e precisa de um
planejamento intencional do educador que envolva questdes especificas sobre o tema
observado, igualmente é importante também a oportunidade de observar livremente sem
roteiros dirigidos, seguindo seus préprios interesses e habilidades de andlise ja desenvolvidas.

O trabalho de campo também permite que a crianga se integre com os habitats
encontrados em sua escola, comunidade, cidade, permitindo que se sinta pertencente e
desenvolva sentimentos de cuidado com a natureza. Atividades como: saidas de campo,
registros in-loco, devem permitir que a crianga rompa com uma compreensdo simploria e
construa saberes a partir das percepcdes, estudos, e interacao realizadas in-loco. Deve ser uma
atividade planejada (intencional) em que os educadores e educandos tenham clareza do
objetivo proposto. O local deve favorecer a observagdo, compreendendo que os limites
necessarios ao bom andamento do trabalho sdo o cuidado que cada um deve ter e a clareza em
realizar os registros.

Outras acOes de cuidado sdo importantes, tais como as praticas integrativas como
yoga, meditacdo que favorecem desde cedo o encontro consigo mesmo, com os colegas e com
0 ambiente, permitindo sentir a integralidade de ser.

Estar no mundo natural favorece que as criancas possam viver relagfes vitais e
constitutivas do ser humano com a natureza. O encontro da crianga com o que é
natural possibilita a ampliacdo de repertrio com aromas, cores, sons, texturas e
movimentos. (SCHIEVELBEINS et all, 2012, p. 15).
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Assim, as experiéncias de aprendizagem podem acontecer em todos os lugares da
escola, mas na natureza ou em espacos que tenham plantas e jardins tornam mais potentes as
brincadeiras e as interacGes que possam acontecer.

AVALIACAO

Para a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014), a avaliagdo tem carater
formativo, contemplando trés etapas: diagndstico, intervencédo e replanejamento. A avaliacao
diagndstica ocorre quando o professor verifica a aprendizagem que o estudante realizou, ou
ndo, verificando as possibilidades e dificuldades do processo. Ja a intervengédo ocorre quando
o0 professor retoma o percurso formativo, apds constatar que nao houve elaboracdo conceitual
suficiente e assim ocorre a reorganizacdo do processo de ensino que possibilita ao sujeito a
novas oportunidades de aprendizagem. E por ultimo, o replanejamento que se faz necessario
quando as atividades, estratégias de ensino e seus respectivos resultados ndo foram
suficientes.

A avaliacdo deve possuir carater diagnostico e processual (LIBANEO, 2004),
auxiliando no acompanhamento e na identificacdo de aspectos sensiveis dos processos de
ensino e aprendizagem, portanto, a avaliacdo representa um importante indicativo de
qualidade do trabalho. Assim, sdo por meio de portfolios, registros de experiéncias
educativas, leituras, apresentacdo de trabalhos que permitam o estudante compreender 0s
conceitos e metodologias do ensino-aprendizagem do componente que serdo alguns dos
instrumentos avaliativos durante o percurso da trilha.
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Dé um peixe um homem faminto;
Quando o peixe acabar e a fome voltar, ele retornara par pedir mais;

Ensino o homem a pescar;

Ele ndo voltara nunca mais.

Pessoas que sabem as solucdes ja dadas sdo mendigos permanentes.

Pessoas que aprendem a inventar solucBes novas sao aquelas que abrem portas até

entdo, fechadas e descobrem novas trilhas.

Rubem Alves



ESTUDOS INTEGRADOS: ESPACO, TEMPO E
TRANSFORMACOES I E I

Professores Colaboradores/Elaboradores
Beatriz Verges Fleck
Maria de Lourdes Leal Santos

Consultor
Mario César Brinhosa

A Educacéo Infantil constitui-se num espaco educativo basilar para a constituicdo dos
alicerces substanciados e constitutivos dos jovens e adultos do amanhd. Podera potencializar,
oportunizando a apropriacdo de conceitos vitais para o futuro adulto, por meio da concepcao
do EDUCAR E CUIDAR que, segundo a BNCC (BRASIL, 2018), como algo indissociavel
do processo educativo.

CONSIDERACOES FILOSOFICAS

Desta forma, evidencia-se para este processo educativo os Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento na Educacdo Infantil como instrumentos para o trabalho pedagdgico:
Pensar, Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. Estes criardo
0s recursos metodoldgicos para que as criangas aprendam como sujeitos ativos neste processo
“em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los,
nas quais possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural,” (BNCC,
2018, p. 39).

O Componente Curricular Estudo Integrados: Espaco-Tempo e Transformacgoes
traz muito fortemente a questdo anterior, pois “as criangas vivem inseridas em espacos e
tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e
socioculturais.” (BNCC, 2018), em que Espaco, Tempo se entrelacam diariamente e,
consequentemente, nas interacdes do homem provocam Transformacgdes. A BNCC aponta a
importancia sobre as formas de organizacéo interdisciplinar dos componentes curriculares e o
fortalecimento da “competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias mais
dindmicas, interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem.”.
(BNCC, 2018).

Transformar, segundo o dicionario é “alterar o estado de; converter, mudar” e¢ ¢é a
palavra- chave deste componente, pois 0 mundo vai se modificando, constantemente, na
interacdo homem/natureza e homem/necessidades. Para Brinhosa (1996) as transformacdes se
ddo em dois planos, que se complementam e realimentam-se: no cotidiano, na préatica social
que é o espaco real, sentido e vivido no dia-a-dia, construido pelos homens nas suas relacdes
sociais e no plano tedrico, o plano da reflexdo sobre o real que vai se renovando numa
tentativa de explicar as mudancas. Este movimento, na primeira infancia, aqui potencializado
na Educacdo Infantil, principalmente, neste componente, possibilitard a crianga

[..] — num futuro proximal ou distal — ler e reler quotidianamente, de forma
consciente e critica, as formas de ocupacdo dos espacos que o homem produz nas
relagdes sociais, ou seja, na relagdo homem/homem, homem/meio-ambiente, de
maneira critica e participativa, produzindo condi¢cdes de desvelamento do real

materializado, capaz de torna-la agente e produtora de sua historia. (BRINHOSA,
1996).

186

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022



Levando-a assim, a uma concepc¢do de homem como ser historico que se realiza e se
materializa num tempo e num espaco, que também ¢é historico. Completa-se que, para a
BNCC,

Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro,
cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também
curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fenémenos atmosféricos, os
animais, as plantas, as transformac@es da natureza, os diferentes tipos de materiais e
as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e 0 mundo sociocultural (as relagbes de
parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham
essas pessoas; quais suas tradigdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.),
que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educagdo Infantil precisa
promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observacfes, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hip6teses e consultar fontes de
informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a
instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as criancas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano. (BRASIL, 2018).

Diante destas considerac@es, torna-se claro, porque Estudos Integrados: Espaco-
Tempo e Transformacdes, concebido como “a possibilidade de interpenetracdo de
conteudo/forma entre conteudo e o conhecimento universalmente produzido”, materializando-
se 0 inter-relacionamento que existe teérico/pratico entre todas as areas do conhecimento. Em
especifico, a Historia e a Geografia sdo ciéncias que ocupam em estudar as a¢cbes humanas
num processo constante de transformagdes que é espacial e temporal, ou seja, “enquanto
ocupamos espago, fazemos historia”. (BRINHOSA, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolucédo
CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, reforcam esta consideragédo, definindo a crianga
como sujeito historico e de direitos, que, “nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura” (BRASIL, 2009). Outro elemento fundamental na formacdo docente esta explicito no
Art. 8° que estabelece o objetivo que devera nortear a proposta curricular da Educacdo
Infantil:

Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicbes de Educagdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como
o direito a prote¢do, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas. (BRASIL, 2009)

Desta forma, este componente devera ser planejado com a crianga: 0 seu espacgo
vivido, como ocupa este espaco, as relacdes estabelecidas e 0 meio, as relagcdes sociais e as
transformacdes geradas a partir destas. Nesse sentido, homem e meio s&o considerados
determinantes e determinados por sua relacao dialética. (BRINHOSA, 1996).

Urge, portanto, entender esta crianca a partir e dentro da sua realidade social. Como
seres humanos somos todos iguais. Todavia, as diferencas sdo produzidas socialmente. Esta
constatacdo é fundante no conceber a Educacdo Infantil como elemento que supera o cuidar e
adentra com toda substancialidade no educar. E dai vem: educar para qué, porqué, para onde e
com quem. Estas questdes remetem de forma objetiva a busca de uma substancialidade
metodoldgica capaz de ndo s6 dar conta, mas superar as questdes lacunares e ousar a busca da
transformacdo social, afetiva e humana desta crianca, alvo deste processo educativo.
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ORGANIZADOR CURRICULAR

Quadro 26: Componente Curricular Estudo Integrados: Espago-Tempo e Transformag6es | e 1.

Componente Curricular: Estudos Integrados: Espaco-Tempo e Transformacdes I e 11

Eixo

Investigacao
Cientifica

Habilidades do Eixo

(EMIFCGO01) Identificar,
selecionar, processar e
analisar dados, fatos e
evidéncias com
curiosidade, atencéo,
criticidade e ética,
inclusive utilizando o
apoio de tecnologias
digitais.

(EMIFCGO02) Posicionar-
se com base em critérios
cientificos, éticos e
estéticos, utilizando dados,
fatos e evidéncias para
respaldar conclusoes,
opinides e argumentos,
por meio de afirmacées
claras, ordenadas,
coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores
universais, como
liberdade, democracia,
justica social, pluralidade,
solidariedade e
sustentabilidade.
Investigar e analisar
situacdes problema
envolvendo temas e
processos de natureza
histérica, social,
econdmica, filosofica,
politica e/ou cultural, em
ambito local, regional,
nacional e/ou global,
considerando dados e
informagdes disponiveis
em diferentes midias.

(EMIFCHSAO02)
Levantar e testar hipdteses
sobre temas e processos de
natureza historica, social,
econdmica, filosofica,

Habilidades/
Componente Curricular

Dominar os objetos de
conhecimento que ensina e nos
processos investigativos dos
componentes curriculares
considerando o contexto sdcio-
histérico-cultural.

Apropriacéo de métodos e
procedimentos/estratégias de
ensino, com destaque a
procedimentos de pesquisa e a
exercicios do pensar.

Analisar e discernir acerca de
objetos e vestigios da cultura
material e imaterial de modo a
identificar conhecimentos,
valores, crengas e préaticas que
caracterizam a identidade e a
diversidade cultural de
diferentes sociedades inseridas
no tempo e no espaco.

Consubstanciar de forma
significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais,
incluindo as escolares, para se
comunicar, acessar e difundir
informagdes, produzir
conhecimentos, resolver
problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

Identificar, analisar e discernir
as relages entre sujeitos,
grupos, classes sociais e
sociedades com culturas
distintas diante das
transformacdes técnicas,
tecnoldgicas e informacionais
ao longo do tempo, em
diferentes espagos (urbanos e
rurais) e contextos.
Apropriar-se das linguagens
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Objetos de
conhecimento

O corpo e as
relages espaciais e
temporais

A nogao do “Eu”
enquanto sujeito
histérico e espacial.

A crianca, sua
histéria e as
relagGes que
estabelece com o0s
outros.

As relages sociais,
papéis sociais,
cotidiano nos
espacos vividos.

Principais
conceitos: tempo,
espaco, cotidiano, o
homem no
universo,

Passado, presente e
futuro - mudancas,
revolucdes e
permanéncias.

Producdo do
conhecimento
histérico no tempo e
espago.

Os diferentes
espacos socialmente
vividos: casa,
escola, bairro,
cidade; rua, parque,
campo, corporal;
virtual, politico,
geografico.

Organizagéo do
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Processos Criativos

Mediacéo e
Intervencéao
Sociocultural

politica e/ou cultural, em
ambito local, regional,
nacional e/ou global,
contextualizando os
conhecimentos em sua
realidade local e
utilizando procedimentos
e linguagens adequados a
investigacao cientifica.

(EMIFCGO04) Reconhecer
e analisar diferentes
manifestacdes criativas,
artisticas e culturais, por
meio de vivéncias
presenciais e virtuais que
ampliem a visdo de
mundo, sensibilidade,
criticidade e criatividade.

(EMIFCHSADO05)
Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos
criativos para resolver
problemas reais
relacionados a temas e
processos de natureza
histérica, social,
econdmica, filosofica,
politica e/ou cultural, em
ambito local, regional,
nacional e/ou global.

(EMIFCGO07) Reconhecer
e analisar questGes sociais,
culturais e ambientais
diversas, identificando e
incorporando valores
importantes para si e para
o coletivo que assegurem
a tomada de decisbes
conscientes, consequentes,
colaborativas e
responsaveis.

(EMIFFTP07) Identificar
e explicar normas e
valores sociais relevantes
a convivéncia cidada no
trabalho, considerando os
seus proprios valores e
crencas, suas aspiragoes
profissionais, avaliando o
préprio comportamento
frente ao meio em que esta
inserido, a importancia do
respeito as diferencas
individuais e a

cartogréafica, grafica e
iconografica, diferentes
géneros textuais e tecnologias
digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica.

Relacionar, selecionar e propor
conhecimentos e recursos das
Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para estruturar acoes
individuais e/ou coletivas de
mediacao e intervencdo sobre
problemas de natureza
sociocultural e de natureza
ambiental.

Inteligir acerca do
conhecimento historico
produzido em ambito local,
regional, nacional e/ ou global,
baseadas no respeito as
diferencas sociais, na
diversidade, na escuta, na
empatia e na responsabilidade
socioambiental.

Consubstanciar a analise de
objetos e vestigios da cultura
material e imaterial de modo a
identificar conhecimentos,
valores, crencas e préaticas que
caracterizam a identidade e a
diversidade cultural de
diferentes sociedades inseridas
no tempo e no espaco.

Compreender a importancia da
construcdo das habilidades,
abaixo listadas, pela crianca,
oportunizando processos
educativos para tal:

° (EIO1ETO3) Explorar
0 ambiente pela acdo e
observacdo, manipulando,
experimentando e fazendo
descobertas.

. (EI01ETO04)
Manipular, experimentar,

arrumar e explorar o espago
por meio de experiéncias de
deslocamentos de si e dos
objetos.

. (EI02ET04)
Identificar relacbes espaciais
(dentro e fora, em cima,

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022

“espago e tempo
didatico” na sala de
aula.

Organizacédo do
bairro como
espacos sociais:
pragas, parques,
postos de salde,
escolas, clubes,
campos de futebol,
dentre outros.

Diferentes tempos:
o0 tempo de sono,
tempo acordado,
tempo de brincar,
tempo de comer,
tempo do banho,
tempo de brincar,
dentre outros.
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Empreendedorismo

preservacéo do meio
ambiente.

(EMIFCHSAO07)
Identificar e explicar
situacdes em que ocorram
conflitos, desequilibrios e
ameagas a grupos sociais,
a diversidade de modos de
vida, as diferentes
identidades culturais e ao
meio ambiente, em ambito
local, regional, nacional e/
ou global, com base em
fendmenos relacionados as
Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

(EMIFFTPO7) Identificar
e explicar normas e
valores sociais relevantes
a convivéncia cidada no
trabalho, considerando os
seus proprios valores e
crengas, suas aspiragoes
profissionais, avaliando o
préprio comportamento
frente ao meio em que esta
inserido, a importancia do
respeito as diferencas
individuais e a
preservacéo do meio
ambiente.

(EMIFCHSAO08)
Selecionar e mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e recursos
das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas para
propor agdes individuais
e/ou coletivas de
mediacdo e intervengdo
sobre problemas de
natureza sociocultural e de
natureza ambiental, em
ambito local, regional,
nacional e/ ou global,
baseadas no respeito as
diferencas, na escuta, na
empatia e na
responsabilidade
socioambiental.

(EMIFCHSA10) Avaliar
como oportunidades,
conhecimentos e recursos
relacionados as Ciéncias

embaixo, acima, abaixo, entre
e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

. (EIO3ET04) Registrar
observacdes, manipulacdes e
medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro
por ndmeros ou  escrita
espontdnea), em diferentes
suportes.

o (EI01ETO06)
Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interacGes e brincadeiras (em

dancas, balancos,
escorregadores etc.).
o (EI02ET06)  Utilizar

conceitos basicos de tempo
(agora, antes, durante, depois,
ontem, hoje, amanhd, lento,
rapido, depressa, devagar).

. (EIO3ET06) Relatar
fatos importantes sobre seu
nascimento e desenvolvimento,
a historia dos seus familiares e
da sua comunidade.

. Utilizar unidades de
medida (dia e noite; dias,
semanas, mMeses € ano) e
nocbes de tempo (presente,
passado e futuro; antes, agora e
depois), para responder a
necessidades e questdes do
cotidiano.
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Docéncia

Humanas e Sociais
Aplicadas podem ser
utilizadas na concretizacédo
de projetos pessoais ou
produtivos, em ambito
local, regional, nacional e/
ou global, considerando as
diversas tecnologias
disponiveis, 0s impactos
socioambientais, 0s
direitos humanos e a
promog&o da cidadania.

Conhecimento
Profissional

1.1.1 Demonstrar
conhecimento e
compreensdo dos
conceitos, principios e
estruturas da area da
docéncia, do contelido, da
etapa, do componente e da
area do conhecimento na
qual esta sendo habilitado
a ensinar.

1.1.2 Demonstrar
conhecimento sobre 0s
processos pelos quais as
pessoas aprendem,
devendo adotar as
estratégias e 0s recursos
pedagogicos alicercados
nas ciéncias da educacao
que favorecam o
desenvolvimento dos
saberes e eliminem as
barreiras de acesso ao
curriculo.

1.2.3 Conhecer os
contextos de vida dos
estudantes, reconhecer
suas identidades e elaborar
estratégias para
contextualizar o processo
de aprendizagem.

1.3.1 Identificar os
contextos sociais,
culturais, econémicos e
politicos das escolas em
que atua.

1.3.2 Compreender 0s
objetos de conhecimento
que se articulem com os
contextos socioculturais
dos estudantes, para
propiciar aprendizagens
significativas e mobilizar
o desenvolvimento das
competéncias gerais.
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1.4.1 Compreender como
as ideias filosoficas e
histéricas influenciam a
organizacdo da escola, dos
sistemas de ensino e das
praticas educacionais.

Pratica Profissional

2.2.1 Organizar o ensino e
a aprendizagem de modo
que se otimize a relacdo
entre tempo, espago e
objetos do conhecimento,
considerando as
caracteristicas dos
estudantes e os contextos
de atuacéo docente.

2.3.2 Aplicar os diferentes
instrumentos e estratégias
de avaliacdo da
aprendizagem, de maneira
justa e comparavel,
devendo ser considerada a
heterogeneidade dos
estudantes.

2.3.3 Dar devolutiva em
tempo habil e apropriado,
tornando visivel para o
estudante seu processo de
aprendizagem e
desenvolvimento.

2.3.4 Aplicar os métodos
de avaliacdo para analisar
0 processo de
aprendizagem dos
estudantes e utilizar esses
resultados para
retroalimentar a pratica
pedagogica.

2.4.1 Desenvolver praticas
consistentes inerentes a
area do conhecimento,
adequadas ao contexto dos
estudantes, de modo que
as experiéncias de
aprendizagem sejam
ativas, incorporem as
inovacdes atuais e
garantam o
desenvolvimento
intencional das
competéncias da BNCC.

Engajamento
Profissional

3.1.1 Construir um
planejamento profissional
utilizando diferentes
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recursos, baseado em
autoavaliacdo, no qual se
possa identificar os
potenciais, 0s interesses,
as necessidades, as
estratégias, as metas para
alcancar seus préprios
objetivos e atingir sua
realizacdo como
profissional da educacéo.
3.1.4 Engajar-se em
estudos e pesquisas de
problemas da educacéo
escolar, em todas as suas
etapas e modalidades, e na
busca de solucdes que
contribuam para melhorar
a qualidade das
aprendizagens dos
estudantes, atendendo as
necessidades de seu
desenvolvimento integral.
3.2.1 Compreender o
fracasso escolar ndo como
destino dos mais
vulneraveis, mas fato
histérico que pode ser
modificado.

3.3.3 Entender a igualdade
e a equidade, presentes na
relagdo entre a BNCC e 0s
curriculos regionais, como
contributos da escola para
se construir uma
sociedade mais justa e
solidaria por meio da
mobilizacéo de
conhecimentos que
enfatizem as
possibilidades de solucdes
para os desafios da vida
cotidiana e da sociedade.
3.3.4 Apresentar postura e
comportamento éticos que
contribuam para as
relagdes democraticas na
escola.

Fonte: Elaboragdo do autor pautada no Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense e Curriculo Base do Ensino Médio do Territ6rio Catarinense.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

A crianga, desde o nascimento, estd imersa na cultura, nas relacGes, intervencoes
informais e vai se apropriando, nestes processos, ideias sobre as coisas que a cerca,
elaborando conceitos espontaneos. Dessa forma, na sala de aula, esses conceitos, aos poucos,
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devem se transformar em conceitos cientificos, pois, a mesma é um espago cientifico. A
Educacao Infantil também o é no seu BRINCAR e CUIDAR.

[...] vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a concep¢do que vincula educar e
cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo. Nesse
contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade,
e articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo
de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens [...]. (BNCC, 2018, p. 38).

Para Vygotsky (1988), o brincar requer envolvimento emocional, contato social, acbes
fisicas e cognitivas. Ele compreende que brincar é aprender; na brincadeira, reside a base
daquilo que, mais tarde, permitira a crianca aprendizagens mais elaboradas. O ludico torna-se,
assim, uma proposta educacional para o enfrentamento das dificuldades no processo ensino-
aprendizagem (VYGOTSKY, 1988). Brincar é um direito da crianca. Direito de aprender sem
deixar de ser crianca. Sabe-se que a concepcao da brincadeira para a crianca é um direito que
possibilita a aprendizagem, o crescimento e a interacdo com 0 mundo, em que a dimensdo
ludica desperta a imaginacdo e a tomada de decisdes: o direito de escolhas.

Destarte, entdo, 0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa: as
Interacdes e a Brincadeiras, apontados nas DCNEI, em seu Artigo 9°, devem ser planejados,
provocando experiéncias nas quais as Criangas possam ‘“‘construir e apropriar-Se de
conhecimentos por meio de suas acgdes e interacbes com seus pares e com 0s adultos, o que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacdo.” (BNCC, 2018, p, 39). Estes eixos,
consequentemente, devem ser planejados pela curiosidade, criatividade e mobilizador desde o
bercario, permitindo o apreender de forma ludica e prazerosa.

Evidencia-se, assim, o papel do educador como agente cientifico que possui este
conhecimento. E prioridade que o educador possua aporte de saber, estude e prepara-se para
que substancie a acdo educativa. Cabera ao educador, oferecer a criangca um ambiente rico e
estimulante, tanto no planejamento das atividades quanto a organizacdo material e fisica deste
espaco, provocando o conhecimento do mundo, de si mesma e dos outros e contando com
uma intervencdo desafiadora, com situacdes problematizadoras que a levem pensar, brincar,
conviver, participar, expressar, explorar e conhecer-se.

Refletir e planejar com sensibilidade, garantindo os direitos de aprendizagem
(brincar, conviver, participar, expressar, explorar e conhecer-se), pressupdem uma
postura pedagdgica ancorada na variedade e significatividade de possibilidades de
experiéncias, que, ofertadas cotidianamente, fazem os bebés e as criancas
aprenderem e se desenvolverem a partir da producgdo de cultura revelada em saberes,
sentimentos, sensacdes, opinides, hipoGteses, conhecimentos, teorias e
questionamentos, expressos por meio de diferentes linguagens. (CURITIBA, 2020).

Mobilizar para: ter iniciativa; relatar o que pensa; ter ideias novas; inventar regras
novas; descobrir; reinventar; reinvindicar; querer saber o porqué das coisas; pesquisar 0 que
Ihe interessa; ir a procura, ir a busca e muito mais. Deste modo, planejar uma pratica
pedagdgica por meio de instrumentos metodoldgicos capazes de possibilitar, a partir dos
interesses e necessidades, 0 processo ensino aprendizagem.

O ensino das nocBes espago-temporal tem um grande peso no desenvolvimento das
criangas, pois influenciam significativamente na suas agdes futuras que se
transformam de forma coordenada, complexa e gradativa, ou seja, de uma passagem
da percepcdo de formas a sua representacdo. A construcdo progressiva dessas
nogdes, pela crianga acontecendo sob a mediacdo da figura do professor, supera uma
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acdo predominantemente empirica, reforcando a postura tedrico-metodoldgica no
ensino de Histéria e Geografia. (FARIAS, 2013).

Para Kant (1980), espaco e tempo sdo elementos essenciais de sensibilidade da
realidade. E preciso que a crianca, desde bebé construa essas nogdes, situando-se dentro deste
quadro da realidade. “O corpo configura-se como primeiro elemento de organizacdo no
espago e no tempo.” (SILVA E FREZZA). Evidencia-se, entdo, a concretude e a significancia,
do planejamento das acGes pedagdgicas, do sujeito ativo (corpo e mente) na elaboracéo e
apropriagéo destes conceitos.

Nossas criangas, assim como todos os seres humanos, tém uma imensa diversidade
de aspectos que cercam 0 seu comportamento e ndo temos o direito de transformar
ou de cristalizar tal riqgueza em um Unico aspecto, como 0 que acontecido com o
aspecto cognitivo. A infancia deve ser vivida na sua plenitude e respeitada na sua
totalidade. A crianga nasce cidadd, e é assim que deve ser considerada. Cabe as
instituicGes de educacdo serem um espaco de vivéncia e de respeito desta cidadania.
(STEMMER, 2006, p. 38).

Frente a esta totalidade que é a crianga, todo procedimento metodoldgico ndo pode
perder esta dimensdo e, ampliar a capacidade da mesma de se lancar para além do seu
universo — restrito, por vezes devido a sua origem social — na perspectiva de que esta, a
posteriori, na vida adulta seja capaz de transformar este quadro social: seu e dos seus iguais.
Cabe, ainda, salientar que, este processo de apropriacdo de conhecimento deve produzir uma
crianca capaz de superar quando jovem e adulta: o racismo estrutural, a pobreza, a ignorancia,
0 machismo, a homofobia, a violéncia contra as mulheres, a discriminacdo fisica, social,
econdmica e étnica, dentre outros.

POSSIBILIDADES DE AVALIACAO

As concepcOes de avaliacdo da aprendizagem presentes no Curriculo Base do Ensino
Médio do Territorio Catarinense traduzem as premissas para uma educacdo de qualidade:
equidade e igualdade de direitos e oportunidades para todos. Apontam caminhos para
promover a aprendizagem significativa, favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes,
considerando as competéncias gerais e habilidades das areas de conhecimento. A avaliacdo
devera ser processual, continua, diagndstica, sistematica, com a ado¢do de varios métodos e
instrumentos de intervencdo para promover novas aprendizagens e possibilidades de melhoria
na qualidade de ensino.

Nesse percurso, a propria escola é o territorio de intervencdo que se constitui como
espaco privilegiado da formacdo docente, com o protagonismo ativo, buscando novas relacdes
entre o saber pedagdgico e o saber cientifico. Percebe-se, assim, que a formacgdo docente
perpassa por um processo de experimentacdo, inovacao e investigacdo em sintonia com a
prética educativa.

O processo de apropriacdo de conhecimento pelo futuro docente e, que, atuara na
Educacao Infantil, principalmente, nas escolas publicas tem que ser primoroso, quase
singular. Este profissional devera ter a capacidade de avaliar-se em processo para poder
avaliar a crianga enquanto ser que se apropria de conhecimentos e enquanto se socializa.
Avalizar o processo de se transformar em proprietario de conhecimento produzido num
processo de socializacdo, requer conhecimento, discernimento, muita atencéo e inteleccdo do
gue esta, realmente, acontecendo na sala de aula.

Deste modo,, avaliar tem um significado fundante de ampliar o processo de
apropriacéo de conhecimento e, nunca um processo de definir quem acertou e/ou errou, quem

195

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2022



ja sabe e quem ndo sabe, quem ¢ inteligente e quem ndo é, quem é normal e quem tem
dificuldades de aprendizagem. Isto ndo é avaliacdo e nem educacio! E discussdo moral! E
discussdo moral ndo cabe a educadores! Aos educadores, cabe discutir ciéncia. E ciéncia tem
como constitutivo, as materialidades sociais, econémicas, politicas, éticas e as diversidades.
Desta forma, o processo de avaliagdo exige e requer cautela, inteleccdo com muita observagéo
e pesquisa acerca da materialidade constitutiva das criancas, alvo do processo educativo que
se quer. Para tanto, ha que estar claro que tipo de sociedade, homem e nacdo se quer para ter
clareza de que educacéo se quer trabalhar\produzir.
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A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos,

cem pensamentos,

cem modos de pensar, de jogar e de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem modos para descobrir.Cem modo para inventar.

Cem modos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem),
mas roubaram-lhe noventa e nove.

[.]

Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja existe e de cem,roubaram-lhe noventa e nove.

[ ]

Dizem-lhe: que as cem ndo existem. A crianca diz: ao contrario, a cem existem.

Loris Malaguzzi



LINGUAGENS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO
E IMAGINACAO I EII

Professora Colaboradora/Elaboradora
Ténia Mauricia Willamil Silva (SED)

Ao abrir este documento com o poema de Loris Malaguzzi pretende-se frisar a
importancia de sempre conceber a Educacdo Infantil a partir do entendimento de um sujeito
de direito que é a crianca, bem como, da necessidade de ouvir suas vozes, questdo que hoje
estd posta, contudo, nem sempre foi assim. Partindo desta premissa, € com o objetivo de
elucidar algumas questdes sobre este Componente Curricular € necessério, inicialmente,
contextualizar a luta, ha anos, pela conquista de direitos para as criancas e profissionais que
atuam na Educacdo Infantil. Por meio dos movimentos e lutas que continuam ainda
acontecendo, destaca-se 0s avangos e outros espacos que, ainda, podem ser conquistados.

Dentre as vitérias relacionadas a Educacdo Infantil ressaltamos o fato da Educacédo
Basica tornar-se obrigatoria e gratuita, a partir dos 4 (quatro) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita, conforme define a nossa Constitui¢do Brasileira (1988) em seu
Artigo 208, Inciso I e IV. Porém, nem sempre foi assim, houve um tempo que este direito ndo
era garantido, conforme demonstra o trecho da Proposta Curricular de Santa Catarina (1991):

O fato do espaco da Educacdo da Crianca de O (zero) a 6 (seis) anos ndo ser um
espaco ja conquistado e sobre o qual nos restaria discutir a condicdo das propostas
educacionais, tendo em vista sua melhoria qualitativa torna a discussdo e principios
orientadores de uma proposta curricular para a pré-escola no Sistema publico de
ensino, uma tarefa um tanto dificil. A garantia do acesso a creches e pré-escola, tal
como vimos ser reconhecida pela Constituicdo Brasileira, estd longe de ser
concretizada (SANTA CATARINA, 1991, p. 12).

Diante das reflexdes provocadas pela citacdo acima, podemos intuir que, de certa
forma, a educacdo brasileira evoluiu na aquisi¢do do direito a garantia da Educacdo Infantil,
bem como, na elaboragdo de legislacbes e orientacbes curriculares que atendem a esta
modalidade de ensino. Entretanto, ndo se pode deixar de considerar que, ainda, ha muito a
conquistar, em especial, ao direito e obrigatoriedade de todas as faixas etarias serem atendidas
pelas instituicdes.

Em relacdo as conquistas dessa modalidade de ensino, destacamos a aprovacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, Resolugéo n°® 05 de 17/12/2009,
que definiu em seu Art. 5° (inciso 2° e 3°), a obrigatoriedade da Educacdo Infantil a partir dos
4 anos de idade, assim como estabelece que ao completarem seis anos, apés dia 31 de marco,
0s estudantes terdo a matricula assegurada nesta primeira etapa da Educacao Bésica.

Pautados nestas conquistas, apresentamos um trecho da Base Nacional Comum
Curricular, BNCC (2017) que ressalta as mudancas na Educacédo Infantil nos Gltimos tempos:

Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a concepgdo que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias
e os conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto
de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educagao familiar — especialmente quando se trata da educagéo dos
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bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a
comunicacdo. (BRASIL, 2017 p. 36).

Esta citacdo revela as mudancas na histéria da Educacdo Infantil em nosso pais, assim
como, nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2009) para esta modalidade, que em seu Artigo
9° destaca 0s eixos norteadores em que as interacdes e brincadeiras concretizam o objetivo de
propiciar novas experiéncias nos processos de socializacdo, aprendizagem e,
consequentemente, no desenvolvimento da crian¢a. Em especial, entende a crianga como um:

[...] sujeito histdrico e de direitos, que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 2).

Fundamentados neste conceito compreendemos que a BNCC (2017) é um documento
que traz um olhar refinado para este sujeito histérico de direitos (a crian¢a), o qual contempla
as vivéncias da mesma, assegura os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, bem como,
propGe uma orientacdo curricular, prioritariamente a partir dos campos de experiéncias.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) com este direcionamento enfatiza os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar, Conhecer-se) e os campos de experiéncias (O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacGes) para a efetivacdo do trabalho pedagdgico.
Aqui, destacamos o campo de experiéncia: Linguagens: Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacdo, o qual nomeia este Componente Curricular do Curso Normal em Nivel Médio -
Magistério.

Nesta esteira, pretende-se pensar diferentes questdes sobre este campo de experiéncia
e 0s conceitos que o compdem no referido componente curricular. Para tal, é imprescindivel
trilhar algumas elucubracbes em torno de uma perspectiva histérico-cultural da educacéo,
assim como, versar sobre os tedricos que sustentam o desenvolvimento humano, em especial
sobre pensamento e linguagem.

Diante deste direcionamento, lembramos que as Propostas Curriculares de Santa
Catarina se fundamentam na concepcao socio-histérica de homem, de sociedade e de mundo,
de forma, a reforcar que, o homem que se pretende formar serd aquele que auxiliara a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria e que também, reflete a concepc¢do de crianca
aqui apontada.

Consequentemente, quando pensamos no Componente Curricular Linguagens: Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginagdo partimos da compreensao de um ensino que va ao encontro
dessa concepc¢do de crianca, de homem e sociedade. Acredita-se que 0 mesmo possibilitara
uma relagdo com o conhecimento que proporcione a atuagéo do sujeito e a construcdo do seu
entendimento acerca das coisas e de sua visdo de mundo.

Neste contexto, é importante entender que a criacdo e o desenvolvimento de ideias
(pensamento e imaginacdo), bem como, da escuta e fala, se da a partir de um sujeito histérico
(a crianga com seus direitos de aprendizagem) que se constitui a partir de suas relagdes e de
uma educacéo integral, portanto:

Em termos de aporte tedrico-epistemoldgico, a perspectiva historico-cultural oferece
um arcabouc¢o dos mais amplos para a compreensao da Formacdo Integral e para a
reflexdo sobre ela. O ponto de partida € o sujeito na/da formacdo, compreendido
como ser social e histérico de direito subjetivo & aprendizagem e ao
desenvolvimento em sua concepcdo ampla. Sujeito que, nas experiéncias de vida e
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nas relagdes com outros sujeitos, com a natureza e com as estruturas e instituicdes
sociais, faz apropriacfes de mundo mediadas por diferentes linguagens.

Esse sujeito tem o direito a uma formacdo que tome como parametro todas as
dimensBes que constituem o humano. Uma formagdo que reconheca e ensine a
reconhecer o direito a diferenca, a diversidade cultural e identitaria; que contemple
as dimensbes ética, estética, politica, espiritual, socioambiental, técnica e
profissional. (SANTA CATARINA, 2014, p. 26-27).

Fundamenta-se nessas colocacdes iniciais, as orientagdes para 0 componente curricular
Linguagens: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo pautadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), de forma, a propor um trabalho pedagodgico que
compreenda a pratica a partir de eixos norteadores:

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacgdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacBes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que: | - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos
da crianca; Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual,
verbal, plastica, dramética e musical; Il - possibilitem as criancas experiéncias de
narrativas, de apreciacao e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos. (BRASIL, 2009, p. 4).

Apbs, esta breve sintese das concepcgdes e legislacbes que norteiam a Educacdo
Infantil no Brasil passamos a discorrer sobre pensamento e linguagem fundamentados no que
aqui registramos. Neste percurso, trazemos primeiramente Jean Piaget (1896 - 1980) para
abrir as primeiras consideragdes sobre o tema “pensamento e linguagem”. Algo que de inicio
pode parecer estranho, jA que 0 mesmo ndo desenvolveu suas pesquisas para a area da
Educacdo, mas, sim, para a Psicologia. Porém, esta escolha pretende apresentar a importancia
pedagogica deste pesquisador e propor a seguinte reflexdo: é possivel um professor entender o
desenvolvimento da crianca e trabalhar com a Educacdo Infantil sem conhecer o referido
autor e suas colaboracdes para a educagéo?

Considera-se este feito um tanto dificil, ja que a ciéncia epistemoldgica de Piaget traz
ponderacdes significativas (embora tenha limitagcbes impostas pelo tempo e contexto em que
foram produzidas) sobre a elaboracdo do pensamento e a forma como 0 mesmo se processa,
questBes importantes para um profissional da educagdo conhecer e até questionar.

Outro ponto a ponderar, antes de direcionar este texto para as especificidades dos
estudos de Piaget, é a critica que se tem acerca dos mesmos por, a principio, deixarem de lado
a importancia das condi¢Ges sociais no desenvolvimento do ser humano. Entretanto, antes de
qualquer julgamento, é importante destacar que Piaget ndo ignorou o tema, embora ndo o
tenha aprofundado, diferentemente de Vygotsky que tem este ponto como fundamentacdo de
suas analises e estudos. Conforme, revela La Taille (1992) ao referir-se a Piaget:

Todavia, ndo seria mais injusto acreditar que tal desprezo existiu. O maximo que se
pode dizer é que, de fato, Piaget ndo se deteve longamente sobre a questéo,
contentando-se em situar as influéncias e determinagfes da interagdo social sobre o
desenvolvimento da inteligéncia. Em compensacdo, as poucas balizas que colocou
nesta area sdo de suma importancia, ndo somente por sua teoria, como também para
o tema. (LA TAILLE, 1992, p. 11).

Ao situar Piaget (1920), numa primeira etapa de seus estudos, percebe-se como foco
principal a socializacdo linguistica e as intera¢des sociais na constru¢do do pensamento e da
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linguagem. Fato de suma importancia, ja que num segundo momento (1930 e 1940) sua
pesquisa centrou-se mais na psicogenética, em funcdo da identificacdo das estruturas pré-
verbais e na busca de explicacdo nas estruturas organica/psicologica (sensério-motor) da
crianca.

Trazer este referencial tedrico e entender o percurso da pesquisa do referido autor é
essencial para o professor deste componente curricular e, também, para o estudante que ira
atuar na Educacdo Infantil, bem como, nos ajuda a contextualizar a utilizacdo do mesmo,
neste documento. A partir desta breve constatacdo apontamos uma citacdo de Piaget, em que
0 mesmo traz fatores sociais para a discussdo e revela suas correlacbes com o
desenvolvimento humano na psicogenética:

Se tomarmos a nogdo do social nos diferentes sentidos do termo, isto é, englobando
tanto as tendéncias hereditarias que nos levam a vida em comum e a imitagdo, como
as relagdes exteriores (no sentido de Durkheim) dos individuos entre eles, nao se
pode negar que, desde o nascimento, o desenvolvimento intelectual &,
simultaneamente, obra da sociedade e do individuo. (PIAGET, 1973, p. 242).

Neste percurso, € notdrio a relevancia das contribuicdes tedricas do pesquisador Jean
Piaget para a Educacéo Infantil, em especial, no que diz respeito aos estudos da linguagem e
do pensamento infantil. Ressalta-se, ainda que, para sua pesquisa, Piaget desenvolveu um
método de investigacdo que analisou 0 pensamento das criancas, centrando-se na percepcao e
na légica infantil, o qual priorizou analisar as caracteristicas destes, ao invés de apenas citar as
dificuldades de raciocinio das criancas em relacdo aos adultos. Da mesma forma, também a
relevancia da imaginacdo para a resolucdo de problemas, sendo que, as criangas no exercicio
desta acdo nédo se preocupam com a verificacdo dessas.

Jean Piaget (1923) em seus escritos defende que a peca que liga todas as
particularidades da légica infantil é o egocentrismo do pensamento da crianca. Ele apresenta
questdes que observou e considerou fundamental em seus estudos, tais como, o realismo
intelectual, sincretismo e as dificuldades de compreender as relagbes que compdem o
pensamento autistico (subconsciente da crianca/cria para si uma realidade de imaginacédo) e o
pensamento orientado/dirigido (é consciente e pode ser expresso pela linguagem). Piaget
(1923) nos esclarece:

O pensamento orientado é consciente, isto é, prossegue objetivos presentes no
espirito de quem pensa, € inteligente, isto é, encontra-se adaptado a realidade e
esforga-se por influencia-la. E suscetivel de verdade e erro ... e pode ser comunicado
através da linguagem. O pensamento autistico é subconsciente, isto é, os objetivos
que prossegue e os problemas que pde a si préprio ndo se encontram presentes na
consciéncia. Ndo se encontra adaptado a realidade externa, antes cria para si proprio
uma realidade de imaginacdo ou sonhos. Tende, ndo a estabelecer verdades, mas a
recompensar desejos e permanece estritamente individual e incomunicavel enquanto
tal, por meio da linguagem, visto que opera primordialmente por meio de imagens e,
para ser comunicado, tem que recorrer a métodos indiretos, evocando, por meio de
simbolos e mitos, os sentimentos que o guiam. (PIAGET, 1923, p. 59-60).

Neste momento, ndo vamos nos debrucar a fundo nos estudos de Piaget, a intencdo é
situar seus pensamentos e suas contribuicdes para darmos continuidade a outros autores, tais
como Vygotsky, Luria e Wallon que, também, tratam do pensamento e linguagem e questdes
pertinentes ao componente curricular Linguagens: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao.

Discorrer sobre Vygotsky é considerar a grandeza social do desenvolvimento humano,
ja que ele teve como principal preocupacdo entender como as interagdes sociais interferem na
formacé&o das funcdes superiores, em especial, porque:
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Vygotsky tem como um de seus pressupostos basicos a ideia de que o ser humano
constitui-se enquanto tal, na sua relacdo com o outro social. A cultura torna-se parte
da natureza humana num processo histérico que, ao longo do desenvolvimento da
espécie e do individuo, molda o funcionamento psicoldgico do homem (OLIVEIRA,
1992, p. 24).

Pautando-se neste pensamento, as relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento séo
fundamentais para o entendimento do processo de ensinar e aprender, conceitos importantes
do componente curricular Linguagens: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao.

As questdes que Vygotsky discorre em seus estudos, em especial, no final da década
de 20, quando ele procurou aprofundar a compreensdo do desenvolvimento humano possui
uma ligacdo com o contexto social, a partir do estudo com criancas. Apesar da importancia
desse feito, € fundamental destacar que seu foco inicial ndo era produzir uma teoria sobre o
desenvolvimento infantil, mas sim, sobre o desenvolvimento humano.

Suas pesquisas ofereceram melhor conhecimento acerca do pensamento enquanto
funcéo cerebral, considerando o movimento de apropriacdo da cultura - parte da natureza
humana - pela crianca nesta composicao. Suas ideias se desenvolveram em torno das relagdes
entre pensamento e linguagem, na existéncia da mediacdo cultural, na construcdo de
significados, nas relagcdes entre desenvolvimento e aprendizagem, bem como, nas relacdes
que permeiam esse processo na escola e fora dela. Vygotsky (1935) apresentava a seguinte
abordagem:

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo
que se vivencia esta representado - a vivéncia sempre se liga aquilo que estd
localizado fora da pessoa - e, por outro lado, esta representado como eu vivencio
isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e todas as particularidades
do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio, todos os
elementos que possuem relacdo com dada personalidade, como aquilo que é retirado
da personalidade, todos os tracos de seu carater, tragos constitutivos que possuem
relagdo com dado acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nés sempre lidamos
com a unido indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades
da situacdo representada na vivéncia (VYGOTSKY, 1935, p. 686).

Partindo dessas ponderacdes e voltando o olhar para a Educacédo Infantil, ressaltamos a
importancia da convivéncia da criangca com seus pares e com 0s adultos integrantes (em
destaque, o professor) no referido espaco. Assim, serd a partir dessas relacbes que a crianga
fara associacdes do processo vivido, atribuird sentidos e percepcdes de si, de suas vivéncias,
de suas relagdes e do ambiente de forma interligada.

Reitera-se mais uma vez que gquando se pensa em Vygotsky, logo vem a mente o
aspecto social atrelado ao desenvolvimento humano de forma geral, mas ele também
fundamenta suas pesquisas acerca do cérebro e das fungdes superiores e, consequentemente,
do pensamento e da linguagem, conforme, destaca Oliveira (1992):

As concepcles de Vygotsky sobre o funcionamento do cérebro humano
fundamentam-se em sua ideia de que fungdes psicologicas superiores sao
construidas ao longo da historia social do homem. Na sua relagdo com o mundo,
mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente, o ser humano
cria as formas de acdo que o distinguem de outros animais. Sendo assim, a
compreensdo do desenvolvimento psicolégico ndo pode ser buscada em
propriedades naturais do sistema nervoso. Vygotsky rejeitou, portanto, a ideia de
fungbes mentais fixas e imutéveis, trabalhando com a nogéo do cérebro como um
sistema aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento séo
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moldados ao longo da histéria da espécie e do desenvolvimento individual.
(OLIVEIRA, 1992, p. 24).

Ao ler esta citacdo e refletir sobre, vimos o quanto a concep¢do socio-histérica esta
impregnada de uma compreensao pautada pelo social, pelas relacdes vividas pelo sujeito com
seus pares e, também, determinadas por ele, bem como, aquelas advindas da evolucdo da
espécie humana.

Nessa linha, Vygotsky, Luria e Wallon apresentaram boas contribuicbes para a
construcdo desse entendimento, ja que a referida concepc¢édo traz a influéncia da dimenséo
social na formacdo das funcbes psicoldgicas superiores, entretanto nao supervaloriza a
determinacédo bioldgica, pois entende o cérebro (como algo complexo) e o desenvolvimento
humano como resultado de um processo histérico e social. Luria (1981) aprofunda esta
questéo:

Uma ideia fundamental para que se compreenda sobre o funcionamento cerebral é a
ideia de sistema funcional. As fun¢fes mentais ndo podem ser localizadas em pontos
especificos do cérebro ou em grupos isolados de células. Elas sdo sim, organizadas a
partir da acdo de diversos elementos que atuam de forma articulada, cada um
desempenhando um papel naquilo que se constitui como um sistema funcional
complexo. Esses elementos podem estar localizados em &reas diferentes do cérebro,
frequentemente distantes umas das outras. Além dessa estrutura complexa, 0s
sistemas funcionais podem utilizar componentes diferentes, dependendo da situagéo.
(LURIA, 1981).

E fundamental entender a importancia e a complexidade dos pressupostos deixados
por Vygotsky e seus parceiros de pesquisa, pois a0 mesmo tempo que trata da dimenséo
social, aprofunda as particularidades do funcionamento cerebral, conforme afirma Oliveira
(1992):

Esta concepcao de organizacgéo cerebral como sendo baseada em sistemas funcionais
que estabelecem num processo filogenético e ontolégico tem duas implicagdes
diretas para a questdo do desenvolvimento psicolégico. Por um lado, sup8e uma
organizagdo bésica do cérebro humano, resultante da evolucdo da espécie. Isto é, a
postulagdo da plasticidade cerebral ndo supfe um caos inicial, mas a presenca de
uma estrutura basica estabelecida ao longo da histéria da espécie, que cada membro
dela traz consigo. (OLIVEIRA, 1992, p. 25-26).

Neste percurso, para compreender as questdes até aqui apresentadas é necessario
trilhar o Componente Curricular Linguagens: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo por um
caminho que contextualiza o aporte tedrico socio-histérico e o transcende para a Educacdo
Infantil. Neste sentido, é necessario pensar as especificidades que compdem o ensinar e 0
aprender de O (zero) a 6 (seis) anos, a partir dos campos de experiéncia e dos direitos de
aprendizagem das criancas.

Partindo destas elucubracdes, é fundamental conceber a pratica docente como um
agente de mobilizacdo, repleta de intencionalidade (pois, a mediacdo do professor é
fundamental no fazer pedagdgico), que projetara a organizacdo de situacOes e atividades
educativas por meio das quais, a crianca sera desafiada e incentivada a se apropriar de
conhecimentos que permitam 0 encontro consigo mesma e com seus pares, de forma que
nesse processo, se humanize. A ideia € organizar a pratica pedagogica de tal forma que, essa
ordenacdo favoreca o desenvolvimento das capacidades ou funcgdes superiores, respeitando
sempre 0s direitos de aprendizagem de cada crianca.

Por fim, amparados nos pressupostos da concepgdo historico cultural, de forma
simples, destacamos as func¢des psicoldgicas superiores no ambito da pratica pedagogica, as
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capacidades, habilidades e aptiddes formadas historicamente a partir da condi¢do de vida, da
educacdo e da atividade de cada sujeito, as quais devem ser exploradas com as criancas e
mediadas pelo professor.

Dessa forma, na Educacdo Infantil a apropriacdo das capacidades tipicamente humanas
deve ser estimulada e contemplada nos planejamentos diarios dos professores, questdo que
este componente curricular Linguagens: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo no Curso
Normal em Nivel Médio — Magistério, também, deve abordar com seus estudantes/futuro
professores. Sendo que, serd relevante pesquisar e explorar as possibilidades pedagdgicas
(diferentes estratégias e recursos que contemplem a prética dos futuros professores com as
criancas) de maneira que conhecam a importancia de trabalhar propostas que viabilizem
diferentes formas de linguagem, a elaboracéo do pensamento e da fala, o exercicio da escuta e
da imaginacdo, bem como, outros elementos como: a apreciacdo/sentimento estético, as
formas elaboradas e voluntarias de memoria, de percepcdo e de atengdo que auxiliam o
desenvolvimento infantil.

ORGANIZADOR CURRICULAR

Quadro 27: Linguagens: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo | e II.

Componente Curricular: Linguagem: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao I e 11

Eixo

Investigacao
Cientifica

Habilidades do Eixo

(EMIFCGO03)

Utilizar informacdes,
conhecimentos e ideias
resultantes de
investigacdes cientificas
para criar ou propor
solucbes para problemas
diversos.

(EMIFCG02)

Posicionar-se com base
em critérios cientificos,
éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar

conclusGes, opinides e
argumentos, por meio de
afirmac@es claras,
ordenadas, coerentes e
compreensiveis, sempre
respeitando valores
universais, como
liberdade, democracia,
justica social,

pluralidade, solidariedade
e sustentabilidade.

Habilidades/
Componente
Curricular

Conhecer os elementos
basicos que compdem o0s
estudos de Jean Piaget e a
relacdo destes com o
pensamento e a linguagem.

Compreender as relagoes
cérebro/funcGes cognitivas e
suas bases bioldgicas no
Processo para o ensino e
aprendizagem.

Estudar e compreender a
importéncia das ideias de
Vygotsky para a construcéo
da concepgao socio histdrica.

Ampliar o entendimento de
mundo com autonomia e
criticidade, por meio do
conhecimento dos
pensamentos de Wallon.
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Objetos de
Conhecimento

Pensamento, conceitos
e principios.

Linguagem, conceito e
principios.

Imaginacdo, conceito e
principios.

Epistemologia
Genética de Jean
Piaget;

Piaget e sua teoria de
aprendizagem; O
desenvolvimento
cognitivo segundo
Piaget.

Pensamento e
linguagem na teoria de
Vygotsky; Teoria de
Aprendizagem de
Vygotsky; Vygotsky e
0 conceito de
aprendizagem
mediada; O significado
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Processos Criativos

Mediacdo e
Investigacdo
Sociocultural

(EMIFCG04)

Reconhecer e analisar
diferentes manifestacdes
criativas, artisticas e
culturais, por meio de
vivéncias presenciais e
virtuais que ampliem a
Visao de mundo,
sensibilidade, criticidade
e criatividade.

EMIFCGO07)
Reconhecer
questdes sociais,
culturais e ambientais
diversas, identificando e
incorporando valores
importantes para si e para
o0 coletivo que assegurem
a tomada de decisdes
conscientes,
consequentes,
colaborativas e
responsaveis.

e analisar

(EMIFCGO08)
Compreender e
considerar a situacdo, a
opinido e o sentimento do
outro, agindo com
empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover
o dialogo, a colaboracéo,
a mediacdo e resolugdo
de conflitos, o combate
ao preconceito e a
valorizagéo da
diversidade.

Entender que o nascimento
as criancas vivem situacdes
comunicativas cotidianas
COm as pessoas com as quais
convivem;

Compreender que as
primeiras formas de
interacdo do bebé séo os
movimentos do corpo, 0
olhar, a postura corporal, 0
s0rriso, 0 choro e outros
recursos vocais ganham
sentido com a interpretacdo
do outro.

Reconhecer a importancia de
promover o interesse das
criangas em ouvir a leitura de
poemas e a apresentacdo de
musicas.

Entender a importancia da
crianga demonstrar interesse
ao ouvir historias lidas ou
contadas, observando
ilustragdes e os movimentos
de leitura do adulto-leitor
(modo de segurar o portador
e de virar as paginas).
Identificar que as criancas, a
partir do contato social, vao
ampliando e enriquecendo o
seu vocabulario e demais
recursos de expressao e de
compreensdo, apropriando-se
da lingua materna.

Saber promover experiéncias
nas quais as criangas possam
falar ou ouvir,
potencializando sua
participacdo na cultura oral,
pois é na escuta de historias,
na participacdo em
conversas, nas descrigdes,
nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo
e nas implicagbes com as
multiplas linguagens que a
crianga se constitui
ativamente como sujeito
singular e pertencente a um
grupo social.

Entender a relevancia de
propor as criangas a
expressarem suas ideias,
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do brinquedo para
Vygotsky;
Desenvolvimento
cognitivo e social
infantil.

Wallon e a génese da
inteligéncia - o motor
impulsiona o aprender;
A afetividade e a
construcdo do sujeito
na concepcao de
Wallon.

Atividades praticas,
envolvendo linguagem,
fala, escuta e
imaginacéo.
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Empreendedorismo

Docéncia

(EMIFFTP11)
Selecionar e mobilizar
intencionalmente 0S
conhecimentos sobre o
mundo do trabalho para
desenvolver um projeto
pessoal, profissional ou
um empreendimento
produtivo, estabelecendo
objetivos e metas,
avaliando as condicdes e
recursos necessarios para
seu alcance.

(EMIFCG10)

Reconhecer e utilizar
qualidades e fragilidades
pessoais com confianga
para superar desafios e
alcancar objetivos
pessoais e profissionais,
agindo de forma proativa
e empreendedora e

perseverando em
situacBes de estresse,
frustragdo, fracasso e

adversidade.

Compreender e utilizar
0s conhecimentos
historicamente

construidos para poder
ensinar a realidade com
engajamento na
aprendizagem do
estudante e na sua
prépria  aprendizagem
colaborando  para a
construgdo de  uma
sociedade livre, justa,
democratica e inclusiva.

Pesquisar, investigar,
refletir, realizar analise
critica, usar a criatividade
e buscar solucbes
tecnoldgicas para

desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

Identificar que as criancas, a
partir do contato social, vdo
ampliando e enriquecendo o
seu vocabulario e demais
recursos de expressdo e de
compreensdo, apropriando-se
da lingua materna.

Saber promover experiéncias
nas quais as criangas possam
falar ou ouvir,
potencializando sua
participacao na cultura oral,
pois é na escuta de histdrias,
na participacdo em
conversas, nas descrigdes,
nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo
e nas implicacdes com as
mdltiplas linguagens que a
crianga se constitui
ativamente como sujeito
singular e pertencente a um
grupo social.

Entender a relevancia de
propor as criangas a
expressarem suas ideias,
desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressao.
Empregar fundamentos
cientificos para a construgdo
e reconstrucdo do sujeito por
conhecimento e da cidadania.

Ter atitudes pessoais, sociais
e profissionais com base nos
fundamentos psicol4gicos
perante a vida e 0 mundo nas
diversas situagdes.

Compreender o complexo
processo pelo qual as formas
de pensar e 0s
conhecimentos existentes
numa sociedade sdo
apropriados pela crianga
reconhecendo a natureza
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selecionar, organizar e
planejar praticas
pedagdgicas
desafiadoras, coerentes e
significativas.

Utilizar diferentes
linguagens -  verbal,
corporal, visual, sonora e
digital - para se expressar
e fazer com que o
estudante amplie seu
modelo de expressdo ao
partilhar  informacdes,
experiéncias, ideias e
sentimentos em
diferentes contextos,
produzindo sentidos que
levem ao entendimento
mutuo.

Valorizar a formacdo
permanente para o
exercicio  profissional,
buscar atualizacdo na sua
area e afins, apropriar-se
de novos conhecimentos
e experiéncias que lhe
possibilitem
aperfeicoamento
profissional e eficacia e
fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da
cidadania, ao seu projeto
de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia
critica.

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

social da aprendizagem.

Propor situagdes pedagdgicas
que propiciem relatos,
experiéncias e fatos
acontecidos, historias
ouvidas, filmes ou pecas
teatrais assistidas, bem

como, recontar historias
ouvidas para producéo de
reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

Entender a importancia de
planejar momentos em que a
criancga possa criar e contar
histdrias oralmente, com
base em imagens ou temas
sugeridos, bem como,
produzir suas proprias
histérias orais e escritas
(escrita espontanea), em
situacdes com funcao social
significativa.

Propor momentos de
interacfes com outras
pessoas usando movimentos,
gestos, balbucios, fala e
outras formas de expresséo.

Entender a necessidade

de planejar atividades
pedagogicas em que a
crianca identifique e crie
diferentes sons, bem como,
reconheca rimas e aliteracdes
em cantigas de roda e textos
poéticos.

Inventar e planejar
brincadeiras e

atividades cantadas, poemas
e cancdes, criando rimas,
aliterac6es e ritmos.

Propor situagdes de
aprendizagem que
possibilitem as criancas
imitarem as variacdes de
entonacdo e gestos realizados
pelos adultos, ao ler histérias
e ao cantar.
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ORIENTACOES METODOLOGICAS

O professor do Componente Curricular Linguagens: Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacdo deve levar o estudante/futuro professor do Curso Normal em Nivel Médio —
Magistério a compreensdo que o curriculo na Educacédo Infantil tem que ser dinamico e vivo,
de forma, a oferecer meios que centrem seus interesses e curiosidades.

Ao pensar e dialogar sobre o desenvolvimento do Pensamento e da Linguagem
humana é necessario que o estudante/futuro professor compreenda a importancia de oferecer
as criangas um processo ensino aprendizagem que permita a expressao por meio de desenhos,
conversas, brincadeiras, dangas, cantos e, tantas outras formas de linguagem, pois estas
estratégias desencadeiam avancos e estimulam o desenvolvimento da crianca. Essa concepcéo
estd diretamente ligada ao entendimento da crianca (sujeito histérico e de direito) e serd
fundamental para a organizacdo do planejamento, as escolhas didatico-pedagogicas com
perspectivas de indissociabilidade entre as agdes de cuidado e educacgdo, conforme prevé as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009).

A metodologia para o componente deve fundamentar-se no desenvolvimento dos
estudantes para o exercicio da docéncia. Nesse sentido € fundamental ousar e desafiar a
construgdo de um trabalho coletivo e colaborativo, ancorado na construgéo do conhecimento
teodrico e pratico. O desenvolvimento das aulas deve estar fundamentado na construcdo de
sujeitos ativos. Nesse sentido, sugere-se que as aulas expositivas e dialogadas devam
contemplar a aprendizagem colaborativa, garantindo assim, a promog¢édo de movimentos entre
0s estudantes nas situagOes de aprendizagem.

Para tanto, é necessario que as aulas sejam construidas por meio de metodologias ativas,
pois as mesmas possibilitam engajar os estudantes a se tornarem protagonistas no processo de
construcdo do proprio conhecimento preparando 0s estudantes para a vida académica,
profissional e social, oferecendo todas as ferramentas para lidar com as situacfes complexas.
As metodologias utilizadas para o0 componente devem ser ferramentas para promover a gestdo
da aula e, assim, mobilizar os estudantes na busca do conhecimento com diferentes recursos e
metodologias, sem esquecer € claro de tratar do uso dessas ferramentas 1a na instituicdo da
Educacdo Infantil (no caso, quando os estudantes forem para o campo de estagio).

AVALIACAO

E importante lembrar que a avaliacio da aprendizagem é ferramenta do trabalho
pedagogico do professor e constitui-se uma pratica investigativa. Uma ferramenta pedagoégica
do trabalho do professor porque a partir dos diagndsticos apurados, o ato de ensinar pode ser
revisto para que o estudante alcance o sucesso no aprender. Da mesma forma, uma préatica
investigativa porque a partir dela elementos serdo levantados, investigados e poderdo
modificar o pensar e fazer pedagdgico em prol da aprendizagem.

Sendo assim, esta pratica avaliativa deve ser cotidiana, processual e formativa,
configurando-se num ato diagndstico, em que 0s processos de ensino aprendizagem Sao
permanentemente revistos, analisados e aprimorados. Nessa perspectiva, sugere-se ao
professor reunir informacdes relevantes acerca dos aspectos do percurso formativo do
estudante durante o processo do ensino aprendizagem, as quais subsidiaram tomadas de
decisdo, delineamento de atividades e/ou ajustes, visando a promoc¢do cada vez mais
qualificada da aprendizagem.

Neste sentido, cabe ao professor realizar a avaliagdo buscando o diagndstico das
dificuldades dos estudantes realizando agdes e processos que ressignifiquem a aprendizagem e
desencadeiam num movimento que considera 0s objetivos propostos e alcangados numa
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constante reelaboracdo de finalidades, metas e estratégias, com vistas a novas oportunidades
de aprendizagem e novos modos de ensinar e aprender. Destaca-se aqui, a relevancia do
envolvimento do estudante no ato da avaliagdo, de maneira protagonista, reflexiva e
responsavel por meio da auto avaliagéo.

Os instrumentos avaliativos poderdo ser utilizados de forma variada sendo que 0s
mesmos contemplem os objetivos de aprendizagem, assim, é necessario ampliar o leque de
instrumentos. Assim, poderdo ser utilizados: avaliagbes individuais e coletivas, auto
avaliacdo, producdo de textos, seminarios, portfolio, seminarios, debates, entre outros
instrumentos avaliativos que o professor do componente considere viavel.
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