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RESUMO

Um dos grandes problemas da educacdo no Brasil diz respeito a elaboracdo de material
didatico para contextos especificos e, quando se volta o olhar para o contexto indigena, essa
problematica se multiplica. Apesar dos esforcos, a Base Educacional em comunidades
indigenas ainda ndo atende aos interesses destas comunidades e o modelo tradicional de
ensino brasileiro pouco ajuda os indigenas na construcdo do conhecimento de si e do mundo.
O governo tem implementado Politicas Publicas, que buscam mudar essa realidade na
educacdo brasileira. No Amazonas, a Universidade Federal do Amazonas implementou o
Programa Saberes Indigenas na Escola e tem buscado transformar o contexto de formagao de
professores indigenas do Estado. Este trabalho tem por objetivo geral analisar a producdo de
materiais didaticos no Programa Saberes Indigenas na Escola. Para isso, faz-se uma breve
revisao tedrica sobre a formacéo de professores e propostas metodoldgicas para a producéo de
materiais didaticos, embasado em: Brasil (2002; 2012; 2013), Bandeira (2009), Luciano
(2013) e outros; levantamento de materiais didaticos produzidos no Programa Saberes
Indigenas; bem como, uma andlise desse material a luz dos documentos que regem a
Educacdo Indigena. Os resultados mostram que os materiais confeccionados ndo possuem
estrutura e elementos didaticos para serem trabalhados em sala aula. O que implica numa
reformulacdo dos objetivos e metodologias do Programa e na Formacdo dos Professores
Indigenas.
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Indigena.



INTRODUCAO

No Brasil, o direito a educacdo é garantido por Lei e prevé o tratamento igual para 0s
cidadéos, independente de cor, credo, género ou etnia. A Carta Magna Brasileira, os Estatutos,
as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, dentre outros Documentos Oficiais,
regem tal direito, na pratica, esses direitos ndo sdo plenamente garantidos a todos os cidaddos
brasileiros. A luta dos indios pelo direito a educacdo significativa e contextualizada reflete
essa negacdo de igualdade de direitos no territorio brasileiro. Como resultado do movimento
de acBes a favor de seus direitos, os indios ganham espago e autonomia no campo politico e
educacional brasileiro. Uma das conquistas desses movimentos foi a garantia de alfabetizacéo,
de criancas e adolescentes em aldeias e comunidades indigenas, na propria lingua (LM —
Lingua Materna).

Para isso, o Governo Federal em parceria com Estados e Municipios fomentam
projetos e programas educacionais por todo pais, como exemplo, o Programa de Acdo Saberes
Indigenas na Escola, que € um programa nacional, promovido por Universidades Federais e
Estaduais e Institutos Federais de Educacdo, este programa desenvolve o trabalho de
formacdo continuada de professores indigenas, incentiva a criagcdo e confec¢do de material
didatico especifico, contextualizado e diferenciado, também, busca promover uma educacédo
significativa e participativa.

Assim, este trabalho tem por objetivo analisar a producdo de materiais didaticos no
Programa Saberes Indigenas na Escola, para isso, é feita uma breve revisdo teérica sobre a
formacdo de professores e propostas metodoldgicas para a producdo de materiais didaticos;
levantamento de materiais didaticos produzidos no Programa Saberes Indigenas; bem como,
uma andlise desse material a luz dos documentos que regem a Educagdo Indigena e algumas

consideracoes.

1 REFERENCIAL TEORICO

Apresenta uma sucinta discussdo dos aspectos educacionais que sdo oferecidos para
professores indigenas de diversas etnias com o Programa de Acdo Saberes Indigenas na

Escola e a Formacao de Professores na construcao de material didatico especifico.



1.1 Educacéo Escolar Indigena: Acéo Saberes Indigenas na Escola

Superado um histérico de colonizagdo, a populacdo indigenista luta para se firmar no
mundo das Ciéncias, torna-se protagonista de literaturas e agdes de luta em busca de seus
direitos, com organiza¢do nos movimentos indigenas e a insercdo cada vez maior de indios
em universidades, além das lutas pelo resgate de linguas e culturas, alem disso, foram criadas
Politicas Publicas de direitos ao ensino-aprendizagem diferenciado em escolas e comunidades
indigenas, que promovem um ensino especifico e diferenciado e, ainda atende as demandas da
sociedade de cada povo. Morello postula,

No Brasil, um dos oito paises mais plurilingues do mundo atual, esta
articulacdo tanto é desejada como necessaria. Apés atravessarmos um longo periodo
de interdicdo de linguas em prol da construcdo de um Estado Nacional que
reconheceu somente a Lingua Portuguesa como Lingua Oficial, vivemos, no
presente, um momento inaugural de promocdo da diversidade linguistica, com

politicas de reconhecimento das linguas brasileiras e de fortalecimento de sua
presenca em variados dmbitos sociais. (MORELLO, 2011).

Um fator relevante que atualmente é posto em questdo, com mais forca, pelos
indigenas brasileiros, € o direito a uma educacgdo contextualizada, além de poder aprender por
meio de sua prépria lingua e cultura. Muitas a¢des sdo desenvolvidas para o atendimento das
demandas indigenas para a promocéo de uma educacdo diferenciada (CUNHA: 2008). Uma
dessas acOes trata-se da Acdo Saberes Indigenas na Escola, um Programa do Governo Federal
em parceria com Universidades Federais e as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo,
e tem por objetivos (BRASIL: 2013, Art.2°, Portaria n°. 98),

I - promover a formacdo continuada de professores da educagdo escolar indigena,
especialmente daqueles que atuam nos anos iniciais da educacéo basica nas escolas
indigenas; Il — oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as
especificidades da organizacdo comunitiria, do multilinguismo e da
interculturalidade que fundamentam os projetos educativos nas comunidades
indigenas; Il — oferecer subsidios a elaboragdo de curriculos, definicdo de
metodologias e processos de avaliagdo que atendam as especificidades dos processos
de letramento, numeramento e conhecimento dos povos indigenas; IV — fomentar
pesquisas que resultem na elaboracdo de materiais didaticos e paradidaticos em

diversas linguagens, bilingues e monolingues, conforme a situagdo sociolinguistica e
de acordo com as especificidades da educacao escolar indigena.

A Acdo Saberes Indigenas € responsavel, também, pela formagdo continuada de
professores por todo o Estado do Amazonas, contribui com novas metodologias e oferece
subsidios para a elaboracdo e planejamento de um ensino que promova a aprendizagem dos

alunos desde a alfabetizacao.



1.2 Formagcéo de Professores Indigenas

A formacdo de professores é complexa, especificamente, a formacdo de professores
indigenas, que se apresenta com maior complexidade, quando consideradas suas
especificidades. Para o professor indigena, a formacdo deve estar alicercada nos valores
identitarios, linguisticos, culturais, étnicos entre outros. No entanto, ndo se pode esquecer das
competéncias fundamentais a concretizacdo da pratica docente, em conformidade com a
Resolugdo CNE/CEB N° 5, de 22 de junho de 2012:

Os cursos de formagdo devem promover o desenvolvimento de capacidades
intelectuais, éticas, afetivas, procedimentais de forma que cumpram as fungdes
sociais intrinsecas ao papel e atuacdo dos professores indigenas, assim como aquelas
funcbes especificas e contextuais que Ihe conferem suas comunidades. Procedendo
desse modo, a diversidade cultural e a flexibilidade curricular, previstas na
legislacdo nacional, transformam-se em pratica pedagdgica e politica. (BRASIL:
2012, p.34).

A formacdo do professor indigena precisa ser pensada de forma a construir uma
educacdo de qualidade, de forma participativa e colaborativa. O professor deve ser instigado a
conhecer a realidade de sua comunidade, suas necessidades e expectativas. Dessa forma, o
educador pode proporcionar aos alunos uma educagéo integrada, trazer novos conhecimentos
a partir dos conhecimentos prévios de seus alunos, facilitar a aprendizagem e a construcao de
uma educacao significativa e participativa. Henriques corrobora,

E necessario assegurar uma formagio que dé conta dos objetivos
educacionais das comunidades indigenas na sua apropriagdo da instituicdo escola,
atribuindo-lhe sentidos e funcdes voltados para o fortalecimento de suas identidades
étnicas, a recuperacdo de suas memorias historicas, a valorizagdo de suas linguas e

ciéncias, 0 acesso a conhecimentos e tecnologias relevantes... (HENRIQUES: 2007,
p. 42).

Por ser um ambiente de formacdo complexa, a formacao indigena deve estar embasada
na interculturalidade e transdisciplinaridade, uma vez que, geralmente, o professor indigena,
trabalha com turmas multisseriadas (varias séries na mesma turma) e, com varias disciplinas,
por vérios fatores, seja por falta de recursos humanos (professor e/ou aluno) ou estrutural,
entre outros. Por tais motivos, a formacdo do professor indigena precisa ser pensada de forma
diferenciada, consideradas suas particularidades e respeitadas as especificidades de contextos
reais e sua participacdo nas praticas de sala de aula, ou seja, buscar, efetivamente, a
construcdo de uma formacéo especifica e diferenciada. Henriques defende que,

A amplitude e complexidade das questdes pertinentes a formacdo de
professores indigenas indicam a necessidade de articulagdo com as universidades

para que seus pesquisadores participem desde a definigdo, planejamento, execugdo e
avaliacdo da proposta pedagogica da formacdo docente e do acompanhamento das



praticas de sala de aula.. As bases legais para a formacdo intercultural de
professores indigenas estdo na Constituicdo Federal, artigos 210 e 231, na LDB - Lei
n°® 9.394/96, no Plano Nacional de Educacdo e na normatizacdo do Conselho
Nacional de Educacdo - Parecer 14 e Resolucdo 03/CEB-CNE, de 1999. Estes textos
legais e normativos asseguram a formacdo de professores indigenas em programas
especificos e a docéncia por professores oriundos de sua prépria comunidade.
(HENRIQUES: 2007, p. 44).

O docente precisa desenvolver as capacidades: intelectual, afetiva, social, ética e
politica para se engajar no seu trabalho, ou seja, proporcionar meios para a formacdo de
cidadaos criticos e reflexivos que transformem sua prépria comunidade e sociedade, sejam
competentes para interagir e integrar-se numa sociedade mais justa, sem perder sua identidade

cultural.

1.3 Material Didatico

A préatica pedagogica demonstra que ha uma grande necessidade de informar e formar
professores no que diz respeito a elaboracdo e construcdo de material didatico. Apresenta-se
0S conceitos, etapas e aspectos que envolvem a elaboracdo desse material. No censo comum,
pode-se afirmar que material didatico: € todo material que o professor pode recorrer para
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Mas quando se reflete mais sobre o assunto e
aprofunda-se nele, percebe-se a complexidade do mesmo, ou seja, existem critérios e
objetivos a serem considerados ao pensar na producdo de materiais didaticos para
determinados contextos de aprendizagem. Assim, o material didatico apresenta-se como um
aliado, deve ter como finalidade auxiliar na construcdo do conhecimento e proporcionar uma
aprendizagem significativa e contextualizada ao aluno. Como afirma Bandeira (2009): “O
material didatico pode ser definido amplamente como produtos pedagdgicos utilizados na
educacdo e, especificamente, como material instrucional que se elabora com finalidade
pedagdgica.”

Apesar das definicBes se apresentarem de forma simples, percebe-se que 0s conceitos
convergem para a definicdo de material didatico como instrumentos que facilitem a acéo
pedagdgica e a aprendizagem. Vilaca (2009), declara que material didatico é: ... qualquer
coisa que possa ser usado para facilitar a aprendizagem de uma lingua.”

No que diz respeito as etapas que constituem a elaboragdo do material didético,
encontra-se em Leffa (2007), que o ideal seria que essas etapas formassem um ciclo recursivo,
reiniciado sempre apos uma avaliagdo realizada. Dessa forma, o material didatico estaria
sempre renovado e adequado as necessidades dos alunos. Ainda de acordo com o autor, ha
quatro principais momentos a considerar no processo de elaboragdo do material didatico. Séo

eles:



o A Anélise: o professor precisa fazer uma analise de necessidades dos alunos,
sempre considerando seus conhecimentos prévios. O material deve estar adequado
ao nivel de conhecimento do aluno.

° O Desenvolvimento: é construido a partir dos objetivos formulados apés a
andlise de necessidades. Nesta etapa, sdo definidos os contelidos, a abordagem a ser
empregada, a definicdo das atividades, os recursos e a questdo da motivacao.

° A Implementacdo: requer uma estratégia diferente, pois depende de quem a
realizard. No caso do prdprio professor, é intuitiva e tem a intervencdo. Se for outro
professor, haveria a necessidade de uma explicacdo prévia de como trabalhar com o
material. Sendo um aluno sem a presenca do professor, a situacdo se complica um
pouco, pois surgem dois desafios a superar, o estabelecimento de contato entre os
sujeitos e a tentativa de prever o que pode acontecer.

o A Avaliagdo: pode receber um tratamento mais informal ou formal
dependendo da elaboracéo individual ou em conjunto respectivamente.

Quanto aos aspectos que norteiam a elaboracdo do material didatico, sdo varios fatores
que devem ser considerados, dentre eles: o contetdo programatico, os objetivos definidos, 0s
aspectos culturais, ideoldgicos, econdémicos e outros. Sobre o tipo de material a ser utilizado,
Bandeira (2009) afirma:

[...] dependerda das condi¢cbes de oferta e finalidade do curso, da proposta
pedagdgica, do rol de disciplinas, da duracéo e da carga horaria, do pablico alvo, da
combinacdo possivel das tecnologias, etc. as possibilidades de combinagdo e
interacdo entre os varios tipos de material didatico e midias deverdo ser analisados
durante a concepgdo do curso e antes da elaboracdo do material didatico.

Diante dos aspectos explicitados, percebe-se a relevancia do material didatico na
pratica docente e sua contribuicdo para o aprendizado do aluno. A elaboracdo do material
didatico demanda reflexdo e trabalho de todos os envolvidos no processo educativo. O
trabalhno em conjunto busca os resultados, que podem se apresentar mais benéficos e

prazerosos, para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa partiu da preocupacdo com os resultados dos ‘materiais didaticos’
produzidos por professores que participam do Programa Saberes Indigenas na Escola.
Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica e telematizada sobre as especificidades
da educacéo escolar, estendeu-se ao Processo de Formacéo de Professores, a partir das Leis e
Diretrizes de uma educacdo especifica, diferenciada e bilingue. Caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa, concentra-se na anélise dos aspectos sociais, crengas, valores e atitudes
explicados pela Sociologia.

Foram analisados mais de (15) quinze trabalhos desenvolvidos por professores em
formagdo de (07) sete etnias: (Tikuna, Kambeba, Kokama, Kixama, Yanomami, Mura,

Miranha). Todos disponibilizados pela Coordenacdo do Programa. Os principais pontos da



andlise foram: estrutura do material do didatico; proposta didatica; relacdo entre
conhecimento tradicional e conhecimento cientifico. A partir da analise foram selecionados

dois trabalhos, os quais foram as amostras para a apresentacao visual no capitulo seguinte.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O Programa Saberes Indigenas trabalha na Formacdo Continuada de Professores em
diversos municipios no Estado do Amazonas, como: Sdo Paulo de Olivenca, S&o Gabriel da
Cachoeira, Manacapuru (Aldeia Tururukari-uka), Marad, Japurd, Jurua, Tabatinga, Coari entre
outros.

A formacdo ¢é realizada em trés etapas: 1. Alfabetizacdo, Planejamento e Avaliacdo do
cotidiano escolar; 2. Alfabetizacdo e Letramento: Historia, Conceitos e Aspectos Linguisticos;
3. Numeramento: Alfabetizacdo Matematica. Ocorre no periodo de 3 semanas. Isso, quando
héa recurso suficiente para tal atendimento.

Uma das problematicas mais citadas pelos professores em formacdo, diz respeito a
Formac&o de Professores na Educacdo Bésica, 0 que compromete o rendimento nas formacgoes
seguintes, uma vez que, grande parte dos professores indigenas possui apenas o Nivel Médio;
em outros casos, influenciado pela localidade das aldeias, professores com formacdo basica
em estagio de conclusdo do Ensino Médio, e outros cursando o Ensino Fundamental, logo,
esses concludentes chegam a Formacgdo Continuada para Professores com o minimo de
conhecimento didatico e quase nenhum cientifico.

A partir dessa reflexdo, apresenta-se alguns trabalhos, denominados ‘materiais
didaticos’, construidos por professores indigenas.

1 Histdria da Curupira

Era uma vez um homem pescador. Um dia ele resolveu sair de sua casa para pescar peixe de seu
alimento. Ele entrou no lago e comegou a pescar. Pescou 3 peixes de cani¢o (uma vara de pau com um
metro e meio (1,5 feito com uma corda e anzol). Enquanto o homem estava pescando perto de uma
ponta de terra firme ouviu o barulho de uma fruta cair perto dele, mas ele ndo deu a minima atencao a
fruta, e como as frutas continuavam a cair percebeu que era alguma pessoa que estavam por perto dele
que estavam jogando a fruta.

Quando ele olhou, era uma curupira, precebeu que era uma curupira feiticeira que estava jogando nele,
jogando as frutas. Ele continuava olhando para a curupira. A curupira tem uma forma de uma mulher
com o corpo coberto de pélos, fazendo com que seu rosto ndo aparecesse e seus pés eram para tras. A
curupira sentou, comegou jogar sua corda para pegar o seu peixe mas a intencdo da Curupira era mais
pegar o homem e seu plano acabou dando certo. A curupira continuava jogar sua corda com o lago na
agua. O homem pensou, vou judiar dessa curupira. Entao, homem amarrou sua canoa e foi nadando
pelo fundo da &gua para alcancar a corda da curupira. Quando o homem triscou na isca a curupira
puxou a corda de cip6 titica com o lago no braco do homem. A curupira puxou 6 homem para cima da
tera e homem fingiu que estava morto, fazendo com que a curupira pensasse ge ele estava morto. A
curupira disse tenho almoco, entao a curupira se afastou de perto do homem e quando ele percebeu,
levantou e correu rapidamente para a agua, escapando da curupira.



Fonte: Saberes Indigenas

O texto do professor cursista, da A¢do Saberes Indigenas na Escola, conta a historia
de uma experiéncia do pescador. A experiéncia de ver e enganar a curupira. Em nenhum
momento o texto trata sobre a histéria do Curupira. Pois, para se retratar a historia de um
personagem precisaria de elementos minimos de construcdo do texto, que pudessem fazer
com que o leitor conhecesse a Curupira, de suas origens, aos seus habitos dentre outros
aspectos.

Veja o trabalho seguinte:

2 A HISTORIA DA PENEIRA

Em uma aldeia do Povo Mura, existia uma senhora que se chamava Dona Maria.

Dona Maria gostava de tecer varios tipos de artesanato como paneiro, tipiti e tupé. E o que ela mais
gostava era tecer peneira de tala de aruma.

O arumd é uma palmeira encontrada na mata e dela se extrai as talas.

Dona Maria ia na mata tirava as plameiras desfiava, limpava pintava as talas e tecia.

Dentro da aldeia tinha algumas mulheres que gostariam de aprender a tecer peneira, pois Dona Maria
estava disposta a ensina-las para ndo perder a cultura do povo.

As mulheres aprenderam uma ligdo com Dona Maria nunca poderiam perder a préatica de tecer, pois é
parte da cultura Mura.

Fonte: Saberes Indigenas



Como no trabalho anterior, o segundo texto ndo apresenta uma historia sobre o qual o
titulo infere, no referido titulo se tem a impressédo de que o corpo do texto explana sobre o
surgimento da pratica de tecelagem do paneiro, em nenhum momento hd uma conexao entre
leitor e autor. O texto conta uma breve historia de uma senhora que gostava de tecer seus
utensilios. O que descaracteriza esse trabalho como didatico, pois ndo apresenta, assim como
no primeiro, elementos minimos de um material, que possam contribuir com formacao e

construcdo de conhecimentos dos alunos, ainda que eles sejam indigenas.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ainda é um problema que afeta todo o Estado Brasileiro, principalmente
0 Amazonas, onde ha um nudmero significativo de indigenas. O acesso a aldeias e
comunidades indigenas depende de uma logistica especifica, essa particularidade contribui
para uma educacdo "fraca" e com poucos recursos para um atendimento adequado e
satisfatorio.

Nas escolas das comunidades indigenas uma pessoa pode iniciar as atividades numa
escola como professor a partir da conclusdo do 5° ou 9° ano do Ensino Fundamental, porque a
maioria dos professores indigenas, em escolas de comunidades e aldeias indigenas, possuem
apenas o Ensino Médio. Esse quadro é revertido aos poucos com a presenca das
Universidades: Federal e Estadual e Institutos Federais, em pontos estratégicos pelo Estado.

Desse modo, o pouco conhecimento sobre metodologias pedagdgicas dos professores
cursistas, do Curso de Formacdo Continuada do Programa de Acdo Saberes Indigenas na
Escola, deve-se a uma educacdo fragilizada que é executada h& décadas e pouco foi feito para
a resolucéo desses problemas.

Os textos apresentados nesse artigo sao resultados de um trabalho intenso e cansativo
de (60) sessenta horas. Muitos dos cursistas perguntam em que momento esses e outros
materiais sdo disponibilizados para uso na escola. No formato em que € construido,
atualmente, esses materiais s@o inviaveis tanto para confecciona-los quanto denominéa-los de
material didatico. Faz-se necessario uma proposta didatica para que os professores cursistas

tenham nocdo do uso de um material didatico na sala de aula.
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