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Resumo O objetivo deste artigo ¢ apresentar uma reflexdo acerca do protagonismo juvenil
sob a perspectiva da educacéo escolar e do trabalho desenvolvido pelo Programa Apren-
diz Comgas em trés escolas da rede publica estadual de Campinas, Estado de Sao Paulo.
Para isso, busca-se tratar o assunto sob dois aspectos que, segundo o autor desta pesquisa,
sdo considerados fundamentais: a importancia do trabalho de educadores no processo de
inser¢do e desenvolvimento da agdo protagdnica juvenil e um breve resgate historico a
respeito da inser¢do dos trabalhos por projetos na educagdo e da implantagdo do Programa
Aprendiz Comgas em escolas da rede publica estadual. A proposta acerca do protagonismo
juvenil pressupde um exemplo de relacionamento entre os adultos e as novas geracdes,
fundamentando-se em ndo impor a elas um ideario em fungdo do qual deveriam atuar.
Assim, considera-se que o surgimento do protagonismo juvenil, como possivel alternativa
para a educagdo, aparece de diferentes maneiras e que a implantagdo do referido programa
tenha contribuido parcialmente para a formagdo do protagonismo juvenil nas escolas da
rede publica estadual. O método de analise utilizado esta fundamentado na pesquisa quali-
tativa e bibliografica a partir de material historico e contemporaneo, além do fornecido pelo
programa analisado neste estudo.

Palavras-chave EDUCACAO; ESCOLA; JUVENTUDE; PROJETOS; PROTAGONISMO JUVENIL.

ABSTRACT This article aims to present a reflection on youth protagonism in education and
the work of the Aprendiz Comgas Program in three state public schools of Campinas/SP.
Thus, we address the subject in two perspectives: first, from the importance of the work of
educators in the process of development and youth protagonism, and second, the concern
to hold a brief history about the rescue work insertion by projects in education and the
implementation of the Aprendiz Comgas Program in state schools. The role requires a re-
lationship between young adults and new generations, so we believe that the emergence of
youth protagonism as a possible alternative for education appears in different ways and that
the Aprendiz Comgas Program has partly contributed to the training of youth protagonism
in public schools. The analysis method used is based on qualitative research and literature
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from historic and contemporary material, besides the material provided by the Aprendiz
Comgas Program.
Keywords EDUCATION; SCHOOL; YOUTH; PROJECTS; YOUTH PROTAGONISM.

A participag@o de alunos no processo de elaboragédo e execugdo de projetos sociais é
recente no pais e passou a ser classificada como protagonismo juvenil. O termo, que esta
sujeito a diversas compreensdes, € utilizado pelo Programa Aprendiz Comgas,' cuja preten-
sdo foi disseminar sua tecnologia social aos professores ¢ alunos de escolas da rede publica
estadual na cidade de Campinas, Sdo Paulo, durante o ano de 2007.

Este trabalho procurou identificar e discutir a agdo realizada por alunos que integraram
o0 programa, para apresentar uma determinada perspectiva de analise acerca do protagonis-
mo juvenil. Além disso, a intencdo foi compreender e identificar se a metodologia do pro-
grama realmente contribuiu para a efetivacao da agdo protagdénica dos jovens participantes.
Nas analises qualitativas empreendidas utilizam-se informag¢des obtidas em documentos e
questionarios aplicados aos alunos.

Antes de tudo, é preciso compreender que a diversidade das aspiragdes manifestada
cotidianamente pela juventude estd marcada pela dinamicidade da sociedade atual e mul-
tiplicidade dos espagos em que vivem. Snyders (1988, p. 277) explica que cada um desses
espacos integrados a cultura juvenil tem sua riqueza especifica, pois:

[...] toda educagdo ndo pode, ndo deve ser feita na escola, pela escola. A escola
imprime sua marca particular sobre uma parte da vida e da cultura do jovem:
ela se da como tarefa o encontro com o genial — e 0 maximo de sua ambicéao é
que ela quer este encontro para todos.

Assim, discutir o potencial de um programa que visa formar jovens protagonistas pare-
ce ser algo relevante a medida que seja capaz de compreender a existéncia de multiplicidade
de espagos formativos, além de considerar a ndo exclusividade da escola nessa formagao.

Confirmando Snyders (1988), Brandao (1995) afirma que a educagao pode ocorrer em
qualquer lugar, inclusive onde ndo ha escola; por toda parte pode haver redes ou estrutu-
ras sociais, simples ou complexas, de transferéncia de saber de uma geracdo para a outra,
criando situagdes sociais de ensinar-aprender-ensinar.

Cortella (2002, p. 110) afirma que ¢ comum observar o conhecimento ser tratado como
“coisa magica que cai dos céus” e ndo ¢ raro encontrar educadores que passam uma visao
estatica do conhecimento. Porém, “O conhecimento, qualquer um, origina-se do que fazemos
e aquilo que fazemos esta embebido da cultura por nés produzida, ao nos produzirmos”.

' A Comgas é uma empresa privada que distribui gas natural canalizado aos setores industrial, comercial, re-

sidencial e veicular do Estado de Sao Paulo nas seguintes localidades: regides metropolitanas de Sao Paulo,
Campinas, Baixada Santista ¢ Vale do Paraiba. Em 2000, uniu-se a Associag¢do Cidade Escola Aprendiz, uma
organizagdo ndo governamental com sede na cidade de Sado Paulo, cujo objetivo ¢ construir oportunidades
educativas para transformar os potenciais de criangas e jovens em competéncias para a vida. Dessa unido,
criou-se o Programa Aprendiz Comgas, com o propdsito de contribuir para o desenvolvimento dos jovens no
exercicio da cidadania, na participacao e interven¢do comunitaria por meio do desenvolvimento de projetos.
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Por isso, conhecimento e educagio aparecem aliados no processo de desenvolvimento
humano. Nesse caso, a escola surge como instrumento de transformacgédo da sociedade por
meio da transmissdo do saber sistematizado para os individuos, da cultura histérica e so-
cialmente produzida pelo conjunto da humanidade (SAVIANI, 1997).

Mas a cultura ndo se caracteriza como algo Unico, ao contrario, ndo se pode compre-
ender sua existéncia separada da condigdo humana. Também ¢ importante considerar que
o ser humano ¢ inconcluso (FREIRE, 2004) e vive num mundo dindmico onde as novas
geragoes representam o anseio de perpetuagdo das geracdes antigas, mas, para as primeiras,
estas ultimas sao contraditorias e, assim, procuram por mudanga e superacao.

Essa tensdo se fortalece a medida que a sociedade define juventude como etapa do
ciclo vital de preparagdo de um individuo para um exercicio futuro da cidadania,?> dada
pela condicao de adulto, quando as pessoas podem e devem — em tese — assumir as fun-
¢des sociais com todos os deveres e direitos implicados na participagdo social. E o que se
pode verificar no Relatorio de Desenvolvimento Juvenil* (WAISELFISZ, 2006) no qual
se afirma que a preparacdo deve ser realizada em espagos separados do mundo produtivo,
ou seja, a escola.

Assim, o critério etario esta sempre presente, expresso ou subjacente como base pré-
via de uma definicdo de juventude. Mesmo que negado, dificilmente chega-se a outra defi-
nicdo real e, com isso, 0 mito da juventude, como classe social definida por critérios etarios,
¢ recriado pela sociedade dentro de uma cultura (GROPPO, 2000).

Nesse sentido, Pontual (2003) considera que cultura € um termo com varias acepgoes
e agoes sociais que seguem um padrio determinado no espago ¢ também no tempo. Refere-
se a comportamentos, regras morais, etc., que permeiam e preenchem a sociedade. Os
grupos culturais oferecem praticas, relagcdes e simbolos por meio dos quais os jovens criam
espagos proprios, com relativa autonomia do mundo adulto. Sdo expressdes que fornecem
elementos para se afirmarem com uma identidade propria.

Dayrell (1999) afirma que o maior problema da escola ndo ¢ o de incorporar a cultura
do jovem, mas fazer com que ele seja aceito de maneira positiva e diferente. No entanto,
o perfil educacional da institui¢do nao foi alterado ou reestruturado para oferecer ao aluno
um curriculo que seja condizente a sua realidade sociocultural, pois, na escola:

2 O conceito mais comum de cidadania tem sido apresentado como “qualidade ou a nacionalidade do cida-

dao”, entendendo-se por cidaddo “o individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado” (DIAS,
1981, p. 190) No sentido etimologico da palavra, cidaddo deriva da palavra civita, que, em latim, significa
cidade e tem seu correlato grego na palavra politikos — aquele que habita na cidade. No sentido ateniense
do termo, cidadania era o direito da pessoa em participar das decisdes nos destinos da cidade por meio da
Ekklesia (reunidio) na Agora (praca publica), onde os gregos se organizavam para deliberar (SANTOS,
1987). Dentro dessa concepgdo, surge a democracia grega, porém somente 10% da populagdo determinava
os destinos de toda a cidade (eram excluidos os escravos, as mulheres e os artesdos). O conceito de cida-
dania sofre modifica¢des profundas no decorrer dos séculos XIX e XX, adquirindo conotagdes diferentes
pela multiplicidade do pensamento humano e pela riqueza da diversidade cultural, o que favorece diferentes
abordagens sobre o tema.

3 Elaborado pela Organizagdo dos Estados Ibero-Americanos para a Educaggo, a Ciéncia e a Cultura (OIE).
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[...] ainda predomina uma estrutura rigida, com tempos ¢ espagos segmentados,
¢ uma grade curricular estanque, na qual o conhecimento, materializado nos pro-
gramas ¢ livros didaticos, se torna ‘objeto’, coisa a ser transmitida. Nessa pers-
pectiva, educar se reduz a transmitir esse conhecimento acumulado. Aprender
ndo sera nada além de assimilar esse conhecimento. (DAYRELL, 1999, p. 112).

Supde-se que o tempo do professor seja tomado pelas aulas. Da mesma forma, acredi-
ta-se que as formas de contratagdo incentivam a rotatividade, dificultando a implementacdo
de projetos em médio prazo. E a ldgica homogeneizante que ainda predomina na escola
e dificulta que a instituicdo assuma o controle da proposicdo e execucdo de seu projeto
politico pedagodgico e passe a aceitar iniciativas externas de experts que a alienam de sua
fungdo especifica.

Entre as possiveis compreensoes acerca do problema, acredita-se que ha uma logica
em que os jovens sdo vistos apenas na sua condi¢do de alunos, ndo se pensa na pessoa que
existe por tras de cada um e, na maioria das vezes, ndo se leva em conta as suas especifici-
dades. A escola pouco conhece o jovem que a frequenta, tornando-se um ambiente muito
diferente daquele proposto por Snyders (1988).

Dayrell (1999) discute esse problema e afirma ser necessario questionar o seguinte:
se o processo educativo é essencialmente uma relagdo, como ¢ possivel educar se o outro
¢ visto em sua negatividade? Essa realidade torna-se ainda mais preocupante quando se
constata que essa postura ndo ¢ apenas da escola, mas também de outras institui¢des.

E importante reforcar a necessidade de pensar sobre o jovem e como tratd-lo como su-
jeito, o que significa adequar a escola a uma pedagogia voltada a juventude, considerando
os processos educativos indispensaveis para trabalhar com os afetos e sentimentos proprios
dessa fase da vida e a demanda de sociabilidade deles decorrentes.

O PROTAGONISMO JUVENIL: CONCEITO

E importante destacar que a nogdo acerca do conceito de protagonismo juvenil ¢ algo
recente no pais, pois data dos anos 1990. A palavra protagonismo tem origem grega e €
formada a partir de:

[...] proto, que significa: ‘o primeiro, o principal’; agon, que significa ‘luta’. Ago-
nistes, por sua vez, significa ‘lutador’. Protagonista quer dizer, entdo, o lutador
principal, personagem principal, ator principal ou mesmo agente de uma ag@o,
seja ele um jovem, adulto, um ente da sociedade civil ou do Estado, uma pessoa,
um grupo, uma institui¢do ou um movimento social. (COSTA, 2000, p. 150).

Quanto ao jovem, entende-se que este seja protagonista quando € capaz de atuar efeti-
vamente na sua esfera familiar, social e escolar, numa ag¢éo individual ou coletiva. Na pers-
pectiva da concepgdo sobre o protagonismo juvenil, € possivel educar para a participagao.
Contudo, Costa (2000, p. 76) afirma que “Educar para a participagdo ¢ criar espagos para
que o educando possa empreender, ele proprio, a construgdo do seu ser”.
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A atuagdo efetiva do jovem na esfera familiar, social e escolar acaba se confundindo
com a implantagdo e execugdo de programas — como o Aprendiz Comgas — e projetos
governamentais assistencialistas, iniciativas nas quais os jovens aparecem como prota-
gonistas por serem pecas fundamentais e necessarias ao recebimento de tais beneficios
governamentais, € ndo por buscarem agdes efetivas que resultem na melhoria da condi-
¢ao de suas vidas.

Envolvendo-se em atividades de protagonismo, o jovem estara tanto se desenvolven-
do como pessoa (aprendendo a ser) como se capacitando para o trabalho (aprendendo a
fazer). Em termos de desenvolvimento pessoal, esse jovem estara fazendo crescer “o seu
senso de identidade, da auto-estima, do auto conceito, da autoconfianca, da visao do futuro,
do nivel de aspiragdo vital, do projeto e do sentido da vida, da autodeterminacdo, da auto-
realizacdo e da busca da plenitude humana” (COSTA, 2000, p. 29).

A nogao sobre o conceito de protagonismo juvenil conduz a mesma raiz semantica do
empreendedorismo, ou seja, pelo ato daquelas pessoas motivadas & autorrealizagdo, inde-
pendéncia, desejo de assumir responsabilidades, tanto pelo sucesso quanto pelo fracasso
daquilo que se propdem a realizar. Os dois termos e propostas vém da tradicdo liberal (in-
dividualismo, liberdade, igualdade e pluralismo), até por encontrar respaldo em empresas
e Organizagdes Nao Governamentais (ONGs)* comprometidas com a logica empresarial
vigente, como o Programa Aprendiz Comgas, mantido pela empresa denominada Compa-
nhia de Gas de Sao Paulo (Comgas)°.

Em relagdo a capacitacao para o trabalho, o protagonismo propicia ao jovem o desen-
volvimento de habilidades como autogestdo, heterogestao e cogestio, ou seja:

Ele aprende a lidar melhor com suas potencialidades e limitagdes (gerir a si
mesmo), a coordenar o trabalho de outras pessoas (atuar sobre a atuagdo de ou-
tros) e a agir conjuntamente com outros adolescentes e adultos na consecucéo
de objetivos comuns. (COSTA, 2000, p. 32).

A ideologia neoliberal fica explicita quando se verifica a aderéncia da proposta do
Programa ao Relatorio Delors, editado nos anos 1990 pela Organizagdo das Nagdes Uni-
das para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e que teve a pretensdo de indicar
as bases para a educag@o no século XXI. Para Delors (2004), esse tipo de aprendizagem

4 Organizagdes civis que ganharam visibilidade ao oferecer apoio aos movimentos e as associa¢cdes comu-

nitarias. Paz (1997, p. 176-177) define ONG como um “[...] grupo de cidadaos que se organiza na defesa
de direitos, tém estatuto juridico de entidades privadas sem fins lucrativos e com o objetivo de contribuir
para a consolidag@o de uma sociedade democratica, justa, igualitaria, que respeite diferencas, diversidades e
valorize a participagdo e a solidariedade”.

Empresa privada que distribui gas natural canalizado aos setores industrial, comercial, residencial e veicular das
regides metropolitanas de Sao Paulo e Campinas, Baixada Santista e Vale do Paraiba, no Estado de Sao Paulo.
Em 2000, uniu-se a Associa¢do Cidade Escola Aprendiz, uma organizag¢@o nio governamental, com sede na ci-
dade de Sao Paulo, que tem como objetivo construir oportunidades educativas para transformar os potenciais de
criangas e jovens em competéncias para a vida Dessa unido criou-se o Programa Aprendiz Comgas, que surgiu
com o proposito de contribuir para o desenvolvimento dos jovens no exercicio da cidadania, na participagdo e
intervengdio comunitaria por meio do desenvolvimento de projetos. (PROSPERO, 2007)
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(aprendendo a ser) visa nem tanto a aquisi¢ao de um repertorio de saberes codificados, mas
o dominio dos proprios instrumentos do conhecimento como meio e finalidade da vida
humana: meio, porque se pretende que cada um aprenda a compreender o mundo que o
rodeia:, e; finalidade, porque seu fundamento ¢ o prazer de compreender, conhecer e desco-
brir. O autor afirma que “aprender a conhecer” e “aprender a fazer” sdo indissociaveis.

E importante destacar que tanto o Relatorio Delors® e a pedagogia da Escola Nova’
quanto o protagonismo juvenil seguem a logica liberal.

Costa (2000) declara, também, que as formas organizadas de participagdo originadas a
partir das ONGs e programas sociais complementares a escola devem deixar espago para que
os jovens adotem outras formas de organizagdo ¢ de expressao. Trata-se de desvencilhar-se
de toda e qualquer pretensdo de monopolio do tempo livre dos jovens, pois esse ¢ um erro
irreparavel. E preciso reconhecer que, nessa fase da vida, o ser humano necessita pertencer a
um mundo proprio, onde possa subtrair-se do controle externo de pais e demais educadores.

O referido autor garante que o jovem protagonista é aquele que compreende sua realida-
de e adquire uma visao de mundo menos ingé€nua e ¢ capaz de exercer uma lideranga sobre os
outros. Ele percebe as contradi¢des sociais e torna-se sujeito do processo de decisdes e acdes.
Por isso, analisar e estudar as formas de participagdo juvenil é refletir sobre a possibilidade da
participagdo dos jovens nos espagos politicos, educacionais e sociais ndo como espectadores,
mas sim como atores principais, decidindo, planejando, executando e avaliando suas agdes.

Assumir a responsabilidade como cidadaos significa confiar que n6s somos re-
almente agentes da democracia, encarregados de certas coisas e avalistas de
determinadas atividades de nossa sociedade, oferecendo nossos proprios princi-
pios a partir da nossa capacidade de autonomia, rejeitando aquilo que desvirtua
os modos de comportamento democratico, assumindo nossas decisdes e agdes.
(ESCAMEZ; GIL, 2003, p. 28).

A proposta dessas agdes em relagdo a participacgdo juvenil esta fundamentada em apro-
veitar a tendéncia natural do jovem a grupalidade, para canaliza-la em favor do seu desen-
volvimento pessoal e social, como também ¢ defendida pelo Programa Aprendiz Comgés.
No entanto, os grupos que se formam a partir da colaboracéo de adultos para o exercicio do
protagonismo juvenil, embora em muitos casos ndo sejam espontdneos em razao do apoio
oferecido, devem reconhecer e respeitar o associativismo natural dos proprios jovens € ndo
sobrepo-los ou substitui-los.

¢ Para o Relatorio Delors, a educacdo ¢ um bem coletivo que deve ser acessivel a todos e ndo pode ser consi-

derado objeto de uma simples regulagdo do mercado, cabendo a politica da educagdo “iluminar o futuro por
uma visdo em longo prazo”. Neste sentido, o autor compreende que o processo deve resultar em mecanismos
concretos para o desenvolvimento do ser humano e a sua consequente preparagdo para o mercado de traba-
lho. (DELORS, 2004).

Movimento que surgiu na Europa, no fim do século XIX, desenvolveu-se e consolidou-se naquele continen-
te, passando para os Estados Unidos e propagando-se por toda a América Latina depois da Segunda Guerra
Mundial, quando os Estados Unidos se afirmaram como pais capitalista hegemonico. Na América, o grande
nome desse movimento foi o filésofo e pedagogo John Dewey (1859-1952), que entendia a educagdo como
uma necessidade social, por meio da qual os individuos deveriam ser aperfeigoados para seguirem com suas
ideias e seus conhecimentos. No Brasil, as ideias da Escola Nova foram inseridas em 1882 por Rui Barbosa
(1849-1923) (MIGUEL, 2004).
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Assim, torna-se imperativo a criagdo de oportunidades em que se observe o jovem da
forma como, suponha-se, ele queira ser visto: como sujeito capaz de realizar mudangas no
cenario social. Portanto, ndo se podera fugir do conflito de interesses entre 0 mundo juvenil
e o mundo adulto, desde que se entenda a capacidade de criacdo e o desejo de transforma-
¢do identificado como fator que seja proprio da juventude. Por isso, toda agdo protagonista,
que ocorra numa perspectiva completamente diferente das ideias liberais, prevé considerar
0 jovem como sujeito em relagdo propositiva ¢ de negociacdo com a sociedade em que
vive. Cabe ressaltar que essas agdes ndo surgem espontaneamente, pois necessitam de in-
centivo e impulso inicial que pode ser dado pelo educador. Entretanto, assumir a existéncia
de visdes diferentes e valorizar os jovens nao significa que suas inteng¢des irdo se impor
sobre o mundo adulto, mas que irdo fazer parte de um complexo processo de negociacao
entre o velho modo de organizagdo da sociedade e 0 novo que estdo a propor.

Assim, ao sugerir as atividades e os trabalhos propostos pelo Programa Aprendiz
Comgas, o numero de alunos que se formou inicialmente foi considerado satisfatdrio,
segundo apontou a avaliacdo do programa realizada pelos professores responsaveis por
sua implantacdo; além disso, na fase inicial do programa, todos os alunos propuseram
projetos que supostamente sugeriam a¢ao social e trabalho em equipe. Portanto, os dados
obtidos pela pesquisa comprovam a tendéncia a grupalidade, mesmo sabendo que apenas
parte dos alunos realmente chegou a elaborar e executar projetos sociais. Essa tendéncia,
compreendida pelo campo das politicas educacionais como autonoma e descentralizado-
ra numa perspectiva neoliberal, sai do papel social e enfatiza o papel individual em que
o0 jovem assume a condi¢do de colaborador.

O PRrROGRAMA APRENDIZ COMGAS

As unidades escolares apresentadas neste artigo encontram-se localizadas na perife-
ria de Campinas/SP, Estado de Sdo Paulo. Duas estdo na zona leste, onde ha um grande
numero de moradias populares. Por isso, os/as jovens que viviam nesse tipo de moradia
representavam a maioria dos alunos. Na zona oeste, a escola aparecia numa regido popular
com indices insatisfatérios de riqueza e longevidade, segundo o Indice Paulista de Respon-
sabilidade Social (IPRS), da Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo.

A analise dos dados foi dividida em duas etapas: na primeira, as unidades de ensino foram
estudadas separadamente para, na segunda, integrarem o julgamento geral do estudo proposto.

Para garantir a fidedignidade da pesquisa, todos os 17 alunos® que participaram do
Programa Aprendiz Comgas, em 2007, foram abordados em seu proprio ambiente de es-

8 Dos 17 alunos, 7 estudavam no periodo da manha e 10 no periodo da tarde. A maioria estava no ensino
fundamental e ndo realizava nenhum tipo de atividade remunerada. Em relagdo a moradia, seis estudantes
disseram residir em casa propria, sete em imovel alugado, um em imoével emprestado e outros trés nao sou-
beram e/ou quiseram especificar o tipo de moradia. Quanto a renda familiar mensal, o questionario apresen-
tou quatro opgdes: menos de um saldrio minimo, um a trés salarios minimos, quatro a seis salarios minimos
e mais de seis salarios minimos. Indiferente a essa questdo, em termos percentuais, os estudantes afirmaram
viver com a seguinte renda mensal: 5,88% — menos de um salario minimo, 35,3% — entre um e trés salarios
minimos, 52,94% — entre quatro e seis salarios minimos e 5,88% — mais de seis salarios minimos. Nenhum
dos alunos possuia filho na época da pesquisa. E importante notar que a maioria deles estava no ensino fun-
damental quando ingressou no Programa Aprendiz Comgas, que se destinava aos jovens do ensino médio.
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tudos. Os procedimentos da pesquisa previram que o contato com os jovens participantes
fosse realizado por carta-explicagdo que foi entregue por intermédio dos professores res-
ponsaveis pela disseminacdo da metodologia do programa na unidade de ensino.

O questionario foi construido a partir dos interesses da pesquisa e embasado em re-
ferencial tedrico, documentos do Programa Aprendiz Comgas e, especificamente, os do
Projeto Disseminagado’ e depoimentos dos professores. Depois, procedeu-se ao estudo com-
preensivo de cada categoria e verificou-se suas relagdes, buscando obter um quadro que
tivesse a seguinte abrangéncia: descritivo da ocorréncia e expressdo das categorias; inter-
pretativo das aspiragdes que surgiram nesses jovens; e interpretativo dos padrdes de valores
e normas que nortearam a conduta dos sujeitos. O questionario utilizado foi aberto (geral)
e de multipla escolha, dividido em cinco partes formadas por questdes acerca da identifica-
¢do da realidade socioeconomica a defini¢do daquilo que os alunos compreendiam sobre o
Programa Aprendiz Comgas.

Antes de ser implantado nas escolas, 23,53% do total de alunos afirmaram que conhe-
ciam o programa, contra 76,47% que disseram ndo conhecé-lo. Todos foram undnimes em
afirmar que receberam algum tipo de incentivo da escola para participar dele. Quanto aos
pais e/ou responsaveis legais, os alunos declararam que receberam o consentimento para
a participagdo no programa, ¢ 76,47% deles apoiavam a iniciativa de trabalharem numa
atividade extraclasse.

Ao serem questionados sobre a colaboragao relativa ao desenvolvimento educacional
oferecida por professores do programa, os estudantes foram unanimes em declarar que a
metodologia aplicada estava modificando seu aprendizado e proporcionando experiéncias
em sua educagdo. Naquela ocasido, todos também acreditavam que o projeto proposto pelo
programa beneficiaria a propria escola.

Com base nos dados obtidos, considera-se que, apesar de ndo ser conhecido entre os
alunos, o Programa Aprendiz Comgés teve um carater importante as unidades escolares,
com contribui¢des supostamente significativas no processo de aprendizagem.'”

Na pesquisa, os jovens foram instigados a responder o que entendiam sobre o pro-
grama. De forma geral, as respostas foram: “Programa voltado para ajudar os/as jovens
de escola publica”, “Programa a voltado para ajudar no desenvolvimento de projetos” e
“Programa que oferece oportunidades dentro da escola”. Em relagdo aos pontos positivos,
48,12% citaram a integragdo entre alunos e professores em atividades extraclasse. Quanto
aos pontos negativos, 5,88% responderam a questdo com discursos parecidos em relacdo
ao horério estipulado para o encontro e desenvolvimento das propostas apresentadas pelo
programa; as atividades aconteciam em horéarios diferentes aos quais estudavam; 94,12%
nao responderam a questdo ou simplesmente escreveram “Eu ndo tenho nada para falar”
ou “Tudo era bom dentro do Programa Aprendiz Comgas”.

® O Projeto Disseminagio foi responséavel pela implantagdo da metodologia do Programa Aprendiz Comgas

no interior do Estado de Sdo Paulo. Os municipios atendidos sdo aqueles que estdo na area de cobertura de
distribuicdo de gas natural domiciliar da Comgas.
10" Neste artigo, ndo se teve a pretensdo de discutir a dimenséo dessas “contribui¢des supostamente significativas”.
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A uniformidade nas respostas demonstra, também, que os jovens nao foram orien-
tados a questionarem sobre a aplicabilidade e utilizagdo das ferramentas metodologicas
oferecidas pelo programa e tampouco a realizarem uma discussdo critica acerca do que
estava sendo proposto por este as unidades escolares. Além disso, afirmaram que a par-
ticipagdo extraclasse com os professores poderia ser compreendido como fator positivo,
fato que sugere a existéncia de um distanciamento entre professores e alunos nessas
escolas de Campinas.

Para testar a compreensdo do jovem acerca do que € protagonismo juvenil, sugeriu-se
trés questdes de multipla escolha nas quais ele deveria classificar as situagcdes-problemas
que se adequassem ao protagonismo juvenil, a acdo social ou & outra posi¢do. Na pratica,
mostra que, em relagdo a primeira questdo, a maioria dos estudantes ndo soube definir o
que € protagonismo juvenil, na segunda, a maioria acertou ao identificar a acdo dos jovens
em busca de transformar um terreno baldio num campo de futebol como agdo protagonica.
Em contrapartida, 41,18% dos estudantes a identificaram como “acdo social”. Por tltimo,
64,7% dos jovens acertaram ao declarar que a atitude dos jovens de classe média — como
sugerido no questionario — deveria ser classificada como “ac¢do social”, por comprarem e
entregarem brinquedos a criangas orfas. Para 94,11% dos entrevistados, o questionario ge-
ral e de multipla escolha foi considerado de facil compreensdo, mas nenhum deles sugeriu
outras questdes que pudessem colaborar para o trabalho de pesquisa.

Por falar em ferramentas metodolégicas, a maioria dos alunos declarou que as horas
de formagao foram insuficientes para a total compreensao acerca da metodologia do pro-
grama. Mesmo assim, mais da metade afirmou que o nimero de encontros foi suficiente
para que pudessem desenvolver o projeto. Essa incoeréncia — identificada entre compre-
ensdo metodologica e as horas de formacao — pode sugerir que os alunos ainda ndo conse-
guem diferenciar teoria e pratica.

Prova disso aparece, novamente, quando 64,7% do total de estudantes afirmaram
considerar “6tima” a inser¢ao metodologica do programa na unidade escolar. No entanto,
foram undnimes em declarar que a metodologia aplicada estava provocando mudangas no
aprendizado e proporcionando experiéncias na educacdo deles. Essa unanimidade sugere
que ha falta de senso critico entre os alunos que, em 2007, integraram o Programa Apren-
diz Comgas. Afinal, um dos pressupostos do protagonista juvenil, como ja abordado neste
artigo, ¢ justamente o do desenvolvimento critico do sujeito na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a proposta de protagonismo juvenil pressupde um modelo de relaciona-
mento do mundo adulto com as novas geragdes, que se baseia na nao imposi¢do a priori
aos jovens de um ideario em fun¢do do qual eles deveriam atuar no contexto social. Ao
contrario, a partir das regras basicas do convivio democratico, o jovem atuaria para que, em
algum momento de seu futuro, possa se posicionar politicamente de forma amadurecida e
lucida, com base ndo s6 em ideias, mas em experiéncias.
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Ao tratar da historia, se constatou que os trabalhos por projetos foram relacionados
apenas as areas do conhecimento do meio social e natural, o que culminou em preconceito
diante da comunidade e cultura escolar. Por isso, aponta-se que, diante do preconceito, os
trabalhos por projetos ressurgiram como trabalho por temas ou temas transversais, talvez
na tentativa de minimizar tal preconceito. A comunidade escolar pode tentar relacionar e
aproximar a teoria das salas de aula ao dia a dia dos estudantes. Dessa forma, ao resgatar
brevemente a trajetoria historica, identifica-se o surgimento do protagonismo juvenil como
possivel alternativa para esse conceito pedagdgico.

Mas, segundo Costa (2000, p. 76), a participagdo juvenil deveria aparecer associada a
alguns fatores, como os relacionados ao “aproveitamento da tendéncia natural do jovem a
grupalidade” Na pratica, isso pode ser observado entre os alunos que integraram o Programa
Aprendiz Comgas'!. No entanto, identifica-se que esses jovens estavam mais preocupados em
desviar a atencdo dos estudos e obrigagoes. Esta afirmagdo se comprova apos analise sobre o
processo de elaboracdo e desenvolvimento de projetos e agdes previstas pela metodologia do
programa, no qual os jovens ndo conseguiram identificar as estratégias preventivas e sequer
a atuag@o contencionista de parte dos professores ou da propria escola. Este fato deveria, se-
gundo Costa (2000, p. 89), ser interpretado com “franca e agressiva rejei¢ao” pelos jovens.

E importante destacar que a uniformidade das respostas do questionario sugere que
0s jovens ndo conseguiram assimilar e/ou nao receberam orientacdo adequada para agir da
maneira descrita por pelo autor mencionado no paragrafo acima. No questiondrio, nenhum
deles argumentou ou criticou a aplicabilidade e utilizagdo da metodologia do programa.
A maioria dos jovens afirmou ter encontrado dificuldades em relagdo a compreensdo da
metodologia. Isso provoca a quebra de paradigma da retdrica apresentada, a qual ndo foi
capaz de impedir que o Programa Aprendiz Comgas certificasse o aluno como protagonista
juvenil, ja que a execucdo do projeto ndo era um critério obrigatorio.

Os dados obtidos pela pesquisa revelaram pouca clareza em relacdo a delimitacdo de
tempo para a execugdo do projeto ¢ a influéncia de uma visdo voluntarista de projeto social.
Além disso, os dados evidenciaram a dificuldade em afirmar com que publico os alunos
pretendiam trabalhar. Assim, comprovou-se a afirmacao feita neste trabalho de que a meto-
dologia do Programa Aprendiz Comgés se baseia na técnica e na previsao antecipada, que
poderdo se constituir em fator de dificuldade para o jovem.

11" Na relagdo oficial do Projeto Disseminagdo, a Diretoria de Ensino Campinas Leste aparecia com duas uni-

dades e com 58 jovens inscritos. Porém, nessa relagdo, cinco jovens de uma das escolas tiveram seus nomes
duplicados, fazendo com que o numero caisse para 53. Com as desisténcias, 0 numero de jovens que in-
gressou no Programa Aprendiz Comgas foi de 27. Do total, 19 deles estavam numa das escolas e iniciaram
o trabalho e 14 efetivaram sua participagdo, apresentaram e desenvolveram alguma proposta relacionada
ao projeto. Desses 14 jovens que concluiram as atividades previstas, 9 participaram da pesquisa. Na outra
unidade dessa mesma diretoria de ensino, oito alunos estavam participando, sendo que cinco responderam
ao questionario.

Na Diretoria de Ensino Campinas Oeste, a relagdo de inscritos contava com 30 pessoas, sendo que 27 estavam
numa mesma escola. Desses alunos, oito apresentaram algum tipo de projeto, sendo que trés responderam ao
questionario. Na outra unidade dessa mesma diretoria de ensino a pesquisa foi desconsiderada, visto que a
implanta¢@o do Programa Aprendiz Comgas ocorreu com os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
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Tal como os alunos, os professores também nao questionaram a aplicabilidade e a
utilizagdo da metodologia do programa. Ao analisar este fato, supde-se que o mais impor-
tante para os docentes poderia ser a pontuagao oferecida pela Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagogicas da Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo (CENP).

No relatério de avaliagdo do proprio Programa Aprendiz Comgas, os docentes afirma-
ram ter utilizado as Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPCs) para a apresentacao
e discussdo do programa. Além de o programa aproveitar toda a infraestrutura das unida-
des escolares para promover a dissemina¢do de sua metodologia, as reunides pedagogicas
serviram como apoio para o desenvolvimento previsto pelo cronograma de atividades, que
ndo aparecia associado e/ou como parte do projeto politico pedagogico das referidas esco-
las. Supde-se, dessa forma, que as unidades escolares se tornaram local aberto onde tudo ¢
possivel, onde todo e qualquer experimento parece superior ao trabalho ja realizado pelos
proprios docentes, € que o projeto politico pedagogico ndo se constitui em organizador
basico das atividades da escola ou nao ¢ levado a sério.

Em relagdo a compreensdo acerca do protagonismo juvenil, ¢ importante destacar
que o trabalho de pesquisa constatou que a metodologia apresentada e/ou as agdes e 0s
trabalhos desenvolvidos pelos professores foram insuficientes no sentido de oferecerem
condigOes para que esses jovens pudessem distinguir os conceitos e contornos das agdes
protagonistas e seus significados.

Por isso, compreende-se que todo conhecimento ¢ apenas resultado de um processo
que nunca esta isento de equivocos, e que a ciéncia € uma tentativa de conhecimento da
verdade, com diferentes pontos de vista. Assim, considera-se que o Programa Aprendiz
Comgas tenha contribuido parcialmente para a formacao do jovem protagonista em unida-
des de ensino da rede publica estadual de Campinas, Sdo Paulo.
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