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Resumo

Este artigo tem por objetivo desenvolver uma réftexsobre algumas violéncias
institucionais no cotidiano escolar. A escola, emitos casos, dentro da sua dinamica
produz a sua proépria violéncia, sendo que estat@o®me forma naturalizada, invisivel e
simbolica. Dentro dos muros da escola estdo sats as violéncias da discriminacéo, da
desisténcia em ensinar e aprender, da indiferelecariminalidade e a violéncia social. A
violéncia escolar possui uma histéria interligagad@pria historia da educacéo no Brasil. E
esta escola, formada por pessoas (gestores, pEesalunos e funcionérios) repletas de
duvidas, medos e algumas poucas certezas, vivealajgustia de ndo saber mais qual € o
seu ponto de chegada. Através da observacédo dbacmtiescolar, entrevistas carupo
focal de alunos e professores e a analise dosldeacorréncias disciplinares, observa-se
como pratica comum o uso da forgca e da coercdocoljetivo de manter a autoridade
docente tdo questionada em nossos tempos. Es@naimlderruba todos os discursos ja
prontos, arranjados e arrumados e nos inquietanteva uma profunda reflexdao. Obriga-
nos a interiorizar e rever os pilares que sustentala a sociedade moderna. A punicao é
exercida sem folga e quase sempre acompanhadaisieima violéncia: a simbdlica ou
psicologica. Ao aluno resta apenas um olhar cabisleaao controle de sua vida, mente e
corpo como forca de coercdo. Impede-se uma posdéfesa, controla-se a atividade e a
mente. Acredita-se que a utilizacdo da forca, @agém e da violéncia, educa.

Palavras-chave:Violéncia Escolar; Inseguranca; Relagdo de Poder.
Introducéo

No inicio da década de 80, segundo Sposito (200d9syreram as primeiras
pesquisas sobre violéncia, relacionando-a com aidaalentro dos muros escolares. Neste
aspecto, esta tematica, apresentada por algundosstentre eles os de Zaluar (1999) e
Peralva (1997) demonstram a intima ligacdo comoogsso de redemocratizacdo a partir
da eclosado da violéncia nos debates publicos sabmpiestdes que afetam a qualidade de
vida de popula¢bes menos favorecidas, “onde a aegarrconstituia problema importante

até hoje nédo resolvido” (SPOSITO, 2001). Por olddw, Peralva demonstra no processo
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de redemocratizacdo, a necessidade de aberturanstdsicbes oficiais, entre elas a
seguranca, resistente aos novos caminhos de uramagikena abertura politica.

A década de 80 apresenta um consenso em torndéga de que as unidades
escolares precisavam ser protegidas de elementemex ao seu cotidiano. E € neste
periodo que surge a discussdo sobre a violéncislaesigada a questdo democratica.
Buscava-se uma instituicdo mais aberta e menostaueem suas praticas.

Na primeira metade dos anos 90, principalmente neoda, a discussao da
violéncia escolar apresenta suas multiplas facastribuicdes de Debarbierx (2002), Blaya
(2000), Charlot (2002) apontam para a multi-divexa¢ao da violéncia: trabalham-se a
partir deste momento trés acdes diretasi@éncia na escola”, “violéncia da escola” e
“violéncia a escola”.(CHARLOT, 2002).

Neste artigo, fundamentado em dados coletadosgpdesenvolvimento de minha
pesquisa de mestrado realizada junto ao InstitetBidciéncias da Universidade Estadual
Paulista — Unesp/Campus Rio Claro, estaremos permo os caminhos da “violéncia
cometida pela escola”. Uma violéncia que, de acaao Chaui (1999stdo definidas
pela opressdo e intimidacédo, pelo medo e pelorfepodendo causar a morte e o
dilaceramento dos sonhos daqueles que ainda buseaescola um caminho para a
ascensao social, um trabalho digno e que |he gartant'status social’. A pesquisa foi
desenvolvida na cidade de S&o Carlos, interior d@te Faulo, e em uma escola publica
mantida pelo governo estadual situada no maiorlooregado periférico do municigio

Segundo Schillling (2005) todas as promessas de qudesenvolvimento
econOmico, técnico e cientifico que nos livrariam chiséria revelam-se falsas. Os
progressos econdmicos e materiais ocorridos nesasltdécadas mostram claramente que
ndo tende a geracdo de uma vida digna para todasrexlas da populagédo. Assistimos o
dilaceramento da sociedade, as interminaveis gjaiirfome, ao desemprego, ao caos na

saude publica, a violéncia urbana — que cria dreento de fragilidade, angustia e revolta

1 A cidade de S&o Carlos possui hoje cerca de 2Bfafitantes segundo dados do IBGE (Instituto Brasi

de Geografia e Estatistica). A escola pesquisat@-seé no maior bairro periférico do municipio com
aproximadamente 40 mil habitantes. A Unidade Escotssui cinco anos de funcionamento, 3 gestores
(diretor/vice/coordenador), 45 professores e 9&Mad distribuidos nas séries iniciais e finais deir®
fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
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— entre outros tantd$nales sociais”. E acabamos por aceitar com naturalidade toda esta

situacdo imposta, gerando em nds um sentimenteoiesom maestria por Hanna Arendt:

E como se estivéssemos sob algum encantamentmagupermite realizar o
impossivel com a condi¢cdo de ndo podermos fazerseiyel, para realizarmos
proezas fantasticamente extraordinarias com a ¢céndile ndo sermos mais
capazes de atender nossas mais banais necessl#aies(ARENDT, 1973).

N&o temos mais certeza se 0 nosso emprego esatigar se nosso diploma
realmente abrird as portas para uma ascensao smciaeremos classificados como
“imbecis”. Quais os valores desta “nova sociedad&@ se tem mais o parametro do que €
ser ético. Estamos inundados no individualismocarapeticdo que prega ser necessario
massacrar 0 outro para se obter conquistas, sd@snne campo econdmico, familiar,
académico ou do trabalho.

Construimos uma sociedade da incerteza e da isegy dadas pelas
transformacbes da situacdo de trabalho e nas foretasis do capitalismo,
predominantemente financeiro e especulativo. Estedm tomado pela velocidade, pelo
discurso que prega a flexibilidade como dogma n@amnémundo onde a igualdade ou a
homogeneidade de posicdes aconteca (SCHILLING,)208% um evidente impacto, em
todos nés, desta precarizacéo da vida.

N&o é tdo simples assim, como mostram os meigpm@nicacdo em massa, falar
da violéncia. Ela — a violéncia — derruba todosd@xursos ja prontos, arranjados e
arrumados e nos inquieta levando a uma profundexéef. Cala a alma, o espirito, ou a
nossa consciéncia. Obriga-nos a interiorizar erresepilares que sustentam a sociedade
moderna. Porém, de que violéncia estamos falamo¥ioléncia fisica, apresentada
diariamente em cada esquina que cruzamos e tadizaai@anos discursos? Da violéncia
simbolica que diz Bourdieu (2005), ndo tdo simglesser detectada, mas com o mesmo
tom de brutalidade que a violéncia fisica? Antesedpondermos as questdes anteriores ha
necessidade de uma reflexdo, ou conceitualizac&rm@nologia “violéncia”.

Reflexdes sobre violéncia
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Estudos feitos tanto por pesquisadores brasilegqoanto de outros paises
demonstram a preocupacao de se estabelecer unitoaeeioléncia a partir do qual uma
analise da realidade seja possivel, em comparagdo cuitras realidades, unidas pelo
mesmo problema. Isso porque a determinacdo higtéricultural do conceito alia-se a
subjetividade.

Debarbieux (2002) diz em suas obras que, pardiaigd® de violéncia deve-se
ouvir a voz das vitimas, uma vez que elas podeatarelincidentes multiplos e causadores
de estresse que escapam a punicdo quanto a agressd@ caotica” (p. 41). Na discussao

sobre a definigcdo do termo violéncia o autor nosia que:

E um erro fundamental, idealista e historico cree glefinir a violéncia, ou
qualquer outro termo, por sinal, seja uma questi@edaproximar o maximo
possivel de um conceito absoluto de violéncia, ™a tidéia” de violéncia que
faz com que a palavra e a coisa estejam para semdpadas. Ndo se trata
sequer de dizer que as palavras evoluem juntarmemeum “contexto” externo,
que faria com que uma defini¢cdo original evoluisgae apenas a ilusao de uma
permanéncia etimolégica pode ser encontrada. Otégtof ndo é exterior ao
texto (...) o contexto € “homdlogo ao proprio tegt@ue ele se refere”, é um
universo mental no quais as palavras sao ferrameetdais, uma categoria de
pensamento, um sistema de representacdo, uma fdemsensibilidade: as
palavras criam o contexto tanto quanto séo criguasele (DEBARBIEUX,
2002, p.64).

Charlot (2002) classifica violéncia como o uso digd, do poder e da dominacéo.
A violéncia € a “vontade de destruir, de aviltag,alormentar”. Porém, o autor aponta para
a necessidade de diferenciar a questao da viol&@eiagressado e da agressividade. Charlot
(2002), define agressividade como uma pré-disposig@psiquica reacional que pode levar
a angustia e a agressividade. J& a agressdo éouguatimplica brutalidade fisica ou
verbal.

Sposito (1998), admite que “violéncia é todo ate quplica ruptura de um nexo
social pelo uso da for¢a”, mas também enfatiza eessdade de se estabelecer
diferenciacéo entre agressividade e violéncia.

A violéncia segundo Gilberto Velho (1996), nédo iseith ao uso da forca fisica,
mas a possibilidade ou ameaca de usa-la constimgnddo fundamental de sua natureza.
Velho relaciona a violéncia com poder, quando &dah possibilidade de imposicao de
uma vontade, de um desejo ou projeto de uma pesboa outra.
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Para Marilena Chaui (1999), h4 uma contraposicii@ eoléncia, ética e poder,
porque trata seres racionais, dotados de linguagdmliberdade, como se fossem coisas.
Para a autora, violéncia é um ato de brutalidabesa fisico/psiquico contra alguém
caracterizando relagfes intersubjetivas e socédisidas pela opressao e intimidacao, pelo
medo e pelo terror.

Arendt (1973), aponta oposicao entre violéncia@ep. Segundo a autora poder e
violéncia ocupam dimensfes diferentes. A violéradase instaura quando o poder é

colocado em xeque-mate.

N&o basta dizer que a violéncia e poder sdo a megisa Poder e violéncia se
opdem; onde um deles domina totalmente o outro asténte. A violéncia
aparece onde o poder esta em perigo, mas se at@arseguir seus proprios
caminhos, resulta no desaparecimento do poder.n&toimplica pensar no
oposto da violéncia como sendo a ndo violénciay fain poder ndo violento é
redundancia. A violéncia pode destruir o poder, iastalmente incapaz de
cria-lo (ARENDT, 1973, P.132).

N&o se pode reduzir a violéncia apenas ao plamofilncluimos todo o processo
psiquico, moral e sdécio-cultural. O que determinavialéncia € o desrespeito, a
coisificacdo, a negacéo do outro, a violagcdo d@stds humanos, fatos estes que se somam
a uma realidade social de miséria, exclusdo, co@implesemprego, concentracao de renda,
poder e autoritarismo. A partir desta reflexdo pooe adentrar os muros da escola,
participar da dindmica desta instituicdo buroceatiqerceber como ela se torna, em muitas

situacgOes, algoz de seus atores.

As diversas violéncias cometidas pela escola

A expectativa de muitos pais e alunos continualeem de que a escola possa
proporcionar as criangas e jovens uma vida methmsercdo no mercado de trabalho e um
emprego que lhe garansdatus socigl através da transmissdo dos saberes construidos
historicamente e de uma disciplina que lhes sdjgpaita o desempenho de uma profissdo
(CANDAU, 1999). Porém a realidade destroi esta esp@, uma vez que a escola nao é
mais um local de re-criacdo da cultura e do sabar,sociabilidade positiva, de
aprendizagem dos valores éticos e a formacao ddtespitico e muito mesmo um local
de reconhecimento da diversidade. (ABRAMOVAY, 2002)
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Durante nossa pesquisa de mestrado entrevistaraos alunos do ensino
fundamental do ciclo Il (52 a 82 série) divididos @ez grupos focais contendo cinco alunos
do sexo masculino e cinco alunos do sexo feminindistintamente todos 0s grupos
apresentaram situacdes de violéncia cometida gelalee Violéncia esta apresentada em
relatos que contribuem para assegurar a dominag@md classe, neste caso professores e
gestores, sobre a outra, os alunos (BOURDIEU, 20®) suas falas os alunos apontam
para a tentativa de sujeicdo ou como define Web@d4) para a “domesticacdo dos

dominados”.

Um professor falou que a merenda da escola eraspadada no coxo da lousa.
Ele disse que aqui na nossa escola s6 tem genta pogue a gente deveria
comer igual um porco, no coxo. Isso é preconcedmye a gente mora no
bairro pobre. Um professor ndo devia falar issouf@ focal 4 com alunos da
82 série do ensino fundamental).

A violéncia faz parte do cotidiano da escola evitla social e se respalda na
desigualdade existente na sociedade, nas diferenttasais, nas diferencas da forma de
agir e pensar, na forma de assimilar o mundo. Con@presentada anteriormente, a
violéncia é vivenciada diariamente pelos aluno®kws direitos humanos. Se a escola, no
imaginario da crianca é ainda um local de poss$iaelhoria de vida”, como concebé-la se
dentro dos muros da escola, a cada dia, tornass® dd violéncia provocada por
professores e gestores?

A violéncia simbdlica cumpriria o papel de coagirp que haja no individuo uma
internalizacdo dos meios de socializacdo. Durkh@if78), afirma em seus escritos que
para a educacédo ser efetivada, seria necessar@ansedida de coercdo. De acordo com
Durkhein (2004), esta coercdo se manifestaria reicbes transmitidas por geracgfes
anteriores, desta forma os valores sociais e eistweriam historicamente reconhecidos e
necessarios. Para este autor o carater da edusagaale realizar “o desenvolvimento no
individuo de aptidGes particulares que nele estawsimentes e que ndo demandava sendo
a oportunidade de expansédo: nesse sentido, podieeseque auxiliaram a realizacdo da
natureza individual” (p.77). Entretanto, a unifodienile da educac&o ndo poderia ignorar
gue a pessoa humana estd sob concepc¢les difedent@adtura e sociedade. Durkhein

(1978) lembra que a “educacdo da cidade ndo é @aohpo, a do burgués ndo é a do
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operério” (p.76), portanto requer a percepcao @s particularidades. “A educacédo deve
realizar, em cada um de nos, ndo no homem queuaematfez, mas o homem que a
sociedade quer que ele seja; e ela 0 que confonaelame a sua economia interna, o seu
equilibrio”, diz Durkhein (1978).

O caminho percorrido pela crianca e pelo adoldescem sua jornada escolar é
repleto de violéncia simbdlica, pois faz com queatmos acreditem que simbolos e
valores dominantes s&o os bons e corretos levasmi@oamejarem, assim, esta violéncia
gue se interioriza no educando produz um efeits peafundo, eficaz e duradouro por ser
invisivel e quanto mais invisivel é mais eficaza®a. De acordo com Bourdieu (2005) a
violéncia simbdlica é uma forma de dominacao, fmis o0 consentimento do dominado.

Bourdieu (2005) e Arendt (2005), afirmam que todexercicio que de alguma
forma cerceia as vontades do individuo, torna-s@émcia. As acdes escolares, no
cumprimento das exigéncias requeridas, se constitra agentes de atos violentos para
com seus alunos, uma vez que impde limites aosaados. Chaui (1999), afirma que a
acao educacional é uma forma de coercédo da liberdadstituicdo educacional, embora
tenha em sua pratica acdo de violéncia simbdlioa,nessa sociedade constitui uma
passagem obrigatoria para a entrada no mundo sogadfissional. A escola possui um
papel fundamental na socializacdo do individuo, ueraque entre 0s muros da instituicao
escolar, a crianca e o adolescente sdo colocadosostato com diferentes culturas e
etnias, e € nesse momento em que os conflitosaafloBimmel (2006), afirma que estes
conflitos sdo essenciais e constitutivos do dedemmvento social do individuo, sendo que
“o conflito entre a sociedade e o individuo comtalentre as partes é de sua esséncia”
(p.84).

O convivio dentro dos muros escolares, segundan8in2006), prepara a crianca
para a sociedade mais ampla que sera submetidarrda tada vez mais sistematica, a
partir das relacdes que se estabelecerdo ao langoalvida social. Estardo diante de um
mundo competitivo e por isso, diante de inUmerasipdidades de conflitos.

Os jovens da escola pesquisada sentem-se disadiosin@or varios razdes: pelo
bairro onde moram, pelas condic¢fes fisicas, peleeiraque se vestem, pelas dificuldades
de se encontrar trabalho, entre tantas outrasgéiga Esta discriminagcdo como forma de

dominacdo é um ato legitimado pela “autoridadatuonal” do professor, que busca na
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negativa da relacdo social através do dialogo, adlav@a e até mesmo pelo conflito no
campo de idéias, a sustentabilidade de uma autierigia esfacelada ou enfraquecida.
(WEBER 2004; BORDIEU, 2006; ARENDT 2007).

Na escola, muitas vezes, os alunos sao vistos esorétlito pelos professores que
nao confiam em suas capacidades fazendo com gsiatae inferiorizados, criando um

sentimento de vergonha, medo e submissdo confomglato de um grupo focal:

E sempre assim s6 porque eu gosto de rap e usasrtangadas os professores
acham que eu sou bandido. Qualquer coisa que a&eonte classe eu sou 0
culpado. Uma vez eu estava quieto no meu cantomereu alguma coisa e ai
vem o professor falando que eu ndo presto, quedeusau ninguém. Eu ndo

tinha feito nada e me mandou para a diretoria. Mimée foi chamada na escola
e eu apanhei em casa. Quando eu faco a licdo edfesgwr fica perguntando

quem foi que fez. Eu ndo quero mais ter aula cose psofessor, tem dia que
ndo quero nem ir para a escola (Grupo focal 3B aloimos da 72 série do ensino
fundamental).

Outra discriminacao sofrida por parte dos alunag@cial, que violenta a crianca e
0 jovem em sua cidadania e em sua condi¢cdo hur@amatamento diferenciado gera neste
aluno o sentimento de inferioridade como expli@tgobr Chaui (1999) ao buscar uma

definicdo mais proxima sobre violéncia.

Em nossa classe ha dois alunos com o mesmo noneepifessor chama eles
assim: O R. branquinho, o R. neguinho. Isso é idiscacdo. O professor trata
com mais atencao o R branquinho. Quando é paraapdgusa ele sé chama o
R.neguinho e também nem sempre ele vai na cani@ir&®. neguinho para

explicar a matéria. Eu ndo concordo. (Grupo f@8akom alunos da 72 série do
ensino fundamental).

De acordo com relatos de alunos nas entrevistasgdapos focais € comum
professores nao ensinarem. Os jovens se queixangrqunele parte dos professores da
escola pesquisada, tem o habito de passar textbsusa sem nenhuma explicacdo de
conteudo e quando questionados sobre a atitudeedatjogica encaminham seus alunos a
direcdo “por faltarem com respeito”. Em todos o2 deupos focais essa pratica foi

apontada como no relato das criancas de uma Bkeéansino fundamental:

O professor chega na sala, abre o livro em umanpégipede para uma aluna
passar o texto na lousa. Ai ele senta e fica leveltgo outras coisas. Se alguém
pergunta alguma coisa ele manda calar a boca.iffitzalo e manda os alunos
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para a diretoria. Tem mais professores que fazmasii a gente fica sem
aprender. (Grupo focal 1B com alunos da 52 sériendino fundamental).

E necessério investigar os por qués das atitudededisténcia dos professores
ensinarem. As conversas de docentes durante ogaloe de aula, na hora do café, podem
ser reveladoras. Eles classificam algumas turmasocmsuportaveis e que ndo ha
necessidade de ensinar porque jamais irdo apreodeos reclamam das condicOes de
trabalho e por isso fazem o minimo possivel. Daranbbservacdo do cotidiano escolar

pude presenciar a seguinte fala de uma professora:

Para que eu vou perder tempo de ensinar? Elesaggapde ano mesmo. Eles
aprendendo ou ndo essa politica da aprovacdo attenfaz com que eles
(alunos) nao queriam mais estudar. Eu ndo vou fieedendo 0 meu tempo com
isso. (Fala de uma professora durante o intenaloetliodo da manha).

Negar o direito ao aprendizado é uma violéncititutsonal principalmente porque
a escola deixa de cumprir o seu papel-centralymbgetivo-central, o de ensinar-aprender.
Porém o préprio poder publico desqualifica o obfetientral da escola quando a apresenta
como uma “muleta social”. Os programas politicogig@rios apresentados em horarios
gratuitos criam a imagem de uma escola, principaieneas situadas em periferia,
distorcidas. Pode-se observar neste programassgagaacas vao para a escola fazer suas
refeicdes (uma vez que em casa, pela condicdoemariomica elas ndo o podem fazer),
assim inauguractes de refeitorios, merenda, seagié® surgindo no cendario televisivo
destes programas. A escola também é apresentadacemno de recreacdo (as criangas e
jovens vdo as escolas, inclusive nos finais de sampara se divertirem, praticarem
esportes e ficarem longe das drogas). E praticaman a apresentacdo da imagem da
escola como ela é efetivamente: “um direito humessencial, o do acesso irrestrito ao
patrimonio cultural, cientifico, tecnolégico acumdd pela humanidade” (SCHILLING,
2005. p.87). Apresenta-se aqui uma relacdo profeondaas alteracdes e transformacdes
do mundo moderno e as relagcbes do trabalho e eojpyiag acabam por si esvaziando o
papel da escola.

Vista por muitos professores e gestores como @dgosdisciplina e violéncia a

rebeldia observada em nossa pesquisa, em sua gremioiga, € a forma encontrada pelos
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alunos para expressar o sentimento de insatisfegdionas péssimas aulas ministradas e
com as situagdes de violéncia explicita ou simbdjge sofrem diariamente. Nao podemos
deixar de observar que ha situacdes de indisciglinléncia ocasionada também pelas
condi¢des culturais do bairro onde a escola esigda. Porém, nos relatos dos grupos

focais evidencia as acdes como resposta as agsessadas.

A gente bagunca sim. A aula é chata é s6 textousal Nem assim o professor
percebe que a aula dele ta chata. Quando ele »ngeante, os meninos
principalmente respondem. Ai ele manda todo mundodfretoria. Por que s6
ele pode mandar a gente para a diretoria. O paféambém deveria ir 14, ele
gue comeca xingando a gente. (Grupo focal 2B comoalda 62 série do ensino

fundamental).

Os alunos se queixam da pouca democracia existengscola, ndo ha nenhum
dialogo entre direcdo, professores e alunos, apeimspeto? de aluno é reconhecido como
uma pessoa “que se pode conversar e negociar’. &niGrEstudantil, instancia de
representatividade dos alunos, foi fechado pelacdo, conforme ata do Conselho de
Escola, porque criava instabilidade dentro datingéio escolar e ndo respeitava normas e
regras da escola.

Os professores da unidade também se queixam dddieeldos alunos e da
fragilidade das acbes de vigilancia e punicdo emiss na escola. Para os seis professores
que se disponibilizaram a participar da pesquisd.egislacdo Educacional e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) atrapalham qualtjperde acéo para “educar os jovens

nas normas da escola”.

Os alunos séo indisciplinados, brigam entre elfesdem os professores e ndo
podemos fazer nada. Eles ndo respeitam as normascdi. Nesta escola a
direcao é conivente com os alunos. N&o pune rigomesate e por isso ficamos
sem autoridade. Eu acho que os alunos indiscipismddvem ser punidos com
muito rigor como antigamente. Eu acho que por calessa aprovacao
automética eles ndo querem mais saber de estud&st&uto da Crianca
também proibe que sejamos mais enérgicos, porgfaasmos alguma coisa
eles podem nos processar. Eu acho que a escok \witar a ser como

20 inspetor de aluno citado neste texto era uneaditta da associac&o de moradores do bairro erfofido

no inicio do ano de 2008 com a alegac¢édo que enesben indisciplina de alunos.

3 A escola possuia em no de 2007 quarenta e cimdessores lecionando no ensino fundamental, senelo q
31 docentes para as séries iniciais e finais dio ¢icVinte e cinco professores se recusaram aqjaar
(formalmente) da pesquisa alegando que a mesmaipddazer algum tipo de prejuizo profissional e
poderiam ser punidos. Porém nos intervalos de amdasersavam com o pesquisador e apresentavam

detalhes do cotidiano escolar.
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antigamente. O aluno que desrespeita o professerstr suspenso das aulas,
advertido e principalmente quando o caso for graxeulso da escola, mas
nem expulsar se pode mais. Como fica nossa autlerideante deles se néo
podemos fazer mais nada? (Entrevista de um mmfeda area de
humanidades).

Para conter a rebeldia dos alunos, a escola samhsciplinadora, criando regras e
normas inerentes as instituicbes burocréaticasizbitie a normalizacdo através de regras
nem sempre muito claras ou difundidas na comunidzgmi®lar. Este suporte tedrico
legitima a dominacg&o e a obediéncia. “E um cosneogdras normalmente estatuidas com
determinadas inten¢gbes” (WEBER, 2004). Estas reg@mwem para homogeneizar
comportamentos e reduzir os desvios.

Ao analisar o regimento interno da escola pereebeexto o que Foucault (1977)
explana em seus escritos, ou seja, nas escolag, masnfabricas, prisdes, no exército, a
repressao e a punicdo se exercem através das enalimjades, que dizem respeito aos
desvios a tempo, maneira de serem, discursos, aigexualidade. Dos sete capitulos
deste regimenfo encontram-se palavras com significado de proibigéo cinco. O
regimento busca domesticar o corpo e impedir o ebamento de um pensamento
critico por parte dos alunos. Os relatos existem@es cadernos de ocorréncia e as
observagcbes do cotidiano escolar nos reportam aanmenhamento de alunos para a

correcado de comportamento, muitas vezes por siregl@essao de idéias.

Senhora Diretora, através deste quero mostrar anagmto do aluno x em
relacdo a disciplina e atitudes. Ele, além defader coisa alguma, atrapalha os
colegas e questiona a aula do professor. Nuncaomencom nada e diz que o
professor ndo sabe dar aula. Eu sou autoridadeod#atsala de aula e ministro
minhas atividades da forma que acho melhor, ele teéo o direito de se
manifestar dessa forma. Pego providéncias.

A aluna y comecou a dar trabalho para o profeseopatio, antes mesmo de
entrar na sala de aula. Porém na sala: Estava canteiacha. Ndo senta no
lugar estabelecido pelo professor. Ela cria probkemtumultua a aula ao falar
para os outros alunos que minha aula é chata. umaahiciou este semestre
dando muito trabalho; A aluna veio hoje com projmddie baguncar e eu ndo
estou disposto a aceitar a tal bagunca. (Anotagdand professor da area de
exatas no caderno de ocorréncias da escola).

A aplicacdo das regras é imediata ao fato. A guné&exercida sem folga e sempre

acompanhada de mais uma violéncia: a simbolicassmoldgica. Ao aluno resta apenas um

* O regimento interno da escola foi aprovado petaedaria de Estado de Educacao e publicado nodiari
Oficial em dia 22 de novembro de 2005.
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olhar cabisbaixo e ao controle de sua vida, memt@@ como forca de coercdo. Impede-
se uma possivel defesa, controla-se a atividadmenge. A pratica dos gestores da escola
em questdo aponta para a utilizacdo da forca, de;@o e da violéncia como forma de

educar e socializar (DURKHEIM, 1978).

Consideracdes finais

Quando individuos conseguem falar sobre os prosede violéncia que séo
submetidos pelas instituicdes burocraticas, eftieaescola, cria-se um novo saber. Ouvir
0 que ndo tem voz, dar espaco ao que é excluidargimalizado no processo educativo
aponta para uma escola que aniquila toda e quajmpesibilidade de argumentacéo e
reacdo dos sujeitos que deveriam ser formados s@rtornarem capazes de elaborar
reflexbes na defesa de seus pontos de vista essterE a violéncia das palavras que,
oprime, nega e extermina o outro. Gera no mai®fmasentimento de vergonha, medo,
submisséo, negando-lhe a possibilidade de relagdal gjue acontece atraves do dialogo,
da palavra e até mesmo pelo conflito no campodfdas.

Na escola encontramos as questfes de pluraliddideatudo multiculturalismo e
da diferenca. As diferencas sédo reconhecidas cegitinhas e existe uma tolerancia (as
vezes mentirosa) para com a diversidade e paraacdiierenca. Porém, como consolidar
praticas nesse sentido se o0 preconceito, 0 ra@sanaoléncia estdo presentes no cotidiano
escolaP

Como afirma Candau (1999), h& necessidade de rearva escola. Somente assim
a instituicdo escolar serd concebida como um espadnisca, de construgéo, de didlogo,

confronto, prazer e a afirmacéo ética e politickode o processo educativo.
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