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Resumo Este artigo problematiza a fun¢do da escola e das praticas pedagogicas destinadas a
educacao das criangas com deficiéncia na Educagao Infantil, ainda centradas em um viés as-
sistencialista (do cuidado e treino de habilidades), para propor outro trato com esse publico na
perspectiva da formacao do humano na escola nos termos de Vigotski. Assim, de uma visao
negativa, que olha para criangas com deficiéncia a partir de suas insuficiéncias e as paralisa
nelas, busca-se um olhar afirmativo da crianga com deficiéncia, que a empodere, vendo em
sua existéncia forgas e possibilidades. Para isso, o texto aponta o corpo como mobilizador de
aprendizagens, quer dizer, de uma socializacao desencadeadora de aprendizagens, portanto,
de intera¢des qualitativamente superiores, enriquecidas, capazes de tornar esse corpo-crian-
ca-deficiente, participe efetivo da vida. A partir dos estudos de Kohan, o texto defende que
se disparem experiéncias do corpo e com o corpo, que coloquem em xeque certas verdades
instituidas e que nele sdo marcadas socialmente. Ainda nessa dire¢ao, discute-se a necessida-
de de que o corpo seja, também, um catalisador na formagdo de professores que lidam com
corpos-criangas-deficientes, para que praticas pedagogicas realmente inclusivas, vitalizado-
ras e transformadoras possam compor-se na Escola de Educacao Infantil.
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REesuMEN Este articulo problematiza la funcion de la escuela y de la practicas pedagogicas
volcadas a la educacion de los nifios con retraso en la Educacion Infantil, todavia centradas
en una alternativa asistencialista (del cuidado y entrenamiento de habilidades), para propo-
ner un otro trato con ese publico en la perspectiva de la formacion del humano en la escuela
en los términos de Vigotski. Asi, de una perspectiva negativa, que mira hacia los nifios con
retraso a partir de sus insuficiencias y las paraliza en ellas, se busca una mirada afirmativa
del nifio con retraso, que le empodere, viendo en su existencia fuerzas y posibilidades. Para
eso, el texto apunta el cuerpo como movilizador de aprendizajes, o sea, de una socializaci-
on que desencadena aprendizajes, por lo tanto, de interacciones cualitativamente superio-
res, enriquecidas, capaces de hacer ese “cuerpo-nifio-deficiente”, participante efectivo de
la vida. A partir de los estudios de Kohan, el texto defiende que se disparen experiencias
del cuerpo y con el cuerpo, que pongan en jaque ciertas verdades establecidas y que en él
son marcadas socialmente. Atn en esa direccion, se discute la necesidad de que el cuerpo
sea, también, un catalizador en la formacidn de profesores que trabajan con “cuerpo-nifio-
-deficiente”, para que practicas pedagogicas realmente inclusivas, vitalizadoras y transfor-
madoras puedan componerse en la Escuela de Educacion Infantil.

PALABRAS CLAVE: EDUCACION INFANTIL; INCLUSION; PRACTICAS PEDAGOGICAS; CUERPO.

ABsTRACT This paper discusses the school’s role and the educational practices with chil-
dren with disabilities in early childhood education, which are still centered on a welfare
bias (care and skill training) to propose another way of dealing with this public in terms
of the human training at school according to Vygotsky’s perspectives. Thus, moving from
a negative view, which looks at children with disabilities from their weaknesses and para-
lyzes them, we seek a look that empowers these children, seeing their existing strengths
and possibilities. To do so, the text shows the body as the mobilizer of learning, that is, a
socialization that triggers learning, with qualitatively superior interactions, enriched and
capable of making this disabled-child-body effectively participant in life. Based on studies
by Kohan, the text advocates both body experiences and experiences with the body that
question certain established truths that socially mark it. Still in this perspective, it discusses
the need for the body to be a catalyst in the training of teachers who deal with disabled-
children-bodies, so that really inclusive, vitalizing and transformative teaching practices
may occur in early childhood education.

KEY-wORDSs: ELEMENTARY SCHOOL; INCLUSION; EDUCATIONAL PRACTICES; BoDY.

DEFICIENCIA E CORPO: UM PREAMBULO

A palavra deficiente, bem como a proliferagdo de expressdes mais contemporaneas
que a substituem, testemunha os esforgos feitos pela humanidade para dissimular a verda-
deira substancia que essas palavras designam, isto &, o corpo. (...) o corpo ferido, deficiente,
¢ ocultado por diferentes simulacros que nos fazem esquecer a existéncia e o sofrimento
reais do corpo apanhado na engrenagem da historia (...) (BAVCAR, 2003, p. 176).
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Filosofo-fotografo cego, Bavcar oportuniza o comego deste didlogo com a exploragado
proficua de uma triade inseparavel na historia do ocidente: deficiéncia, corpo e infancia. Se
recorrermos as filosofias racionalistas e ao modo como corpo, crianga e pessoas com de-
ficiéncia hegemonicamente aparecem na historia ocidental, damo-nos conta do inelutavel
fato de que os trés sempre foram considerados assuntos menores, corolarios do irracional
e do indesejavel em termos de ideal humano. Tal ideal tem e teve (historicamente) imensas
dificuldades de lidar com as imperfei¢des proprias ao humano, tentando, assim, apagar as
marcas do déficit, do irracional, das paixdes, do incontrolavel, do fantasioso e desejante,
enfim, dessa por¢do malquista.

Em funcdo disso, deficiéncia, corpo e infincia ocuparam (ocupam?) um lugar de lim-
bo em nossa sociedade, isto ¢, de desvalorizacdo, pois vistos, pensados ¢ tratados como
0 que precisa ser enfraquecido ou, no maximo, tolerado, desde que continuem a ocupar a
posi¢a@o socialmente reservada a eles: a das sombras; lugares menores e desprivilegiados.
Desse modo, ¢ de um olhar que subtrai que estamos a falar: um olhar que “rouba” a potén-
cia do corpo, sobretudo se ele for deficiente e infante.

A epigrafe inicial deste texto ajuda a problematizar esse olhar tdo costumeiro (histo-
rico!) de nossa sociedade para os corpos-deficientes que, em termos educacionais, quando
tém negado um trabalho sobre si, veem aprofundarem-se as feridas sociais ja impostas a
eles. O olhar do déficit (também imposto as criangas, seres in-fantes) ¢, em si mesmo, um
olhar deficiente, um olhar que mantém os corpos imobilizados frente as suas condigdes
primevas, sejam elas quais forem.

Assim, sublinhamos a primeira premissa deste texto: ¢ de corpos-deficientes que fa-
lamos, e, mais ainda, corpos-deficientes-infantes, que merecem e tém o direito de ter aco-
lhidas as suas reais necessidades. S6 assim, a partir de interagdes humanas e culturais de
qualidade, tais corpos podem ter suas condi¢des existenciais alavancadas para a frente,
rumo ao desenvolvimento da inteireza de seus seres. Desejamos aqui pensar a Educagdo
Infantil como uma possibilidade enriquecedora da existéncia humana, sobretudo aos nos-
sos pequenos-grandes seres: 0s corpos-crianga-deficientes.!

Ao problematizarmos a nog@o ainda vigente em nossas escolas, que consoantes ao
assistencialismo ofertam um ensino precario com pedagogias minimalistas, baseadas na
ideia de déficit e impossibilidade de aprendizagem, chegamos a nossa segunda premissa:
da necessidade de lancar um olhar afirmativo aos corpos-deficientes-infantes. Para isso,
trazemos a este didlogo um estudioso do desenvolvimento humano que convida a olhar
diferentemente para esses corpos. Vigotski fornece ferramentas conceituais essenciais para
pensarmos o trabalho cultural imprescindivel a ser feito com esses sujeitos: os corpos-
-deficientes-infantes. E a partir do trabalho interativo que se compensam suas “inadapta-
coes” biologicas, ja que a plasticidade dos organismos lhes possibilita adaptagdes culturais
capazes de arranca-los da submissao e passividade de sua condigdo inicial.

'O termo corpo-crianga ¢ extraido da tese “O corpo como campo de forgas da infancia: resisténcia, criagdo

e afirmagdo da vida” (PINHEIRO, 2010) e busca afirmar o corpo como ser (somos corpo) em vez de uma
propriedade (corpo que temos) ou uma habitagdo (corpo em que vivemos). Dai a designagdo corpo-crianga e
ndo corpo da crianga, pois se trata de um corpo que ¢ crianga. Esse modo de escrita inspira o uso do hifen para
designar, também, o corpo de pessoas/criangas com deficiéncia, aqui chamado de corpo-crianga-deficiente.
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Com base nisso, emerge a terceira premissa deste texto: de que a escola de Educagio
Infantil possui poténcia (em duplo sentido — como for¢a e como possibilidade) para por em
movimento processos de desenvolvimento infantil que modificam as condi¢des existenciais
(subjetivas e objetivas) dos corpos-deficientes-infantes, algando-os a lugares antes inabitados,
por meio de experiéncias do e com tais corpos; experiéncias que valorizem corpo, infancia e
deficiéncia. Defendemos uma Educacio Infantil conectada com a vida, portanto, provocativa,
mobilizadora, sobretudo na dire¢do de amplificar expressividades, sensibilidades e possibili-
dades comunicativo-simbdlicas a partir do exercicio ético de ser corpo.

Assim, este texto problematiza a fun¢do da escola e as praticas pedagogicas destina-
das a educagdo dos corpos-criangas com deficiéncia na Educagdo Infantil, propondo outro
trato com esse publico na perspectiva da formagao do humano na escola nos termos de
Vigotski. A partir disso € que seu objetivo principal € apontar o corpo como mobilizador de
aprendizagens, lugar que precisa ser privilegiado na Educagao Infantil como possibilidade
de socializacdo desencadeadora de aprendizagens, de interagdes qualitativamente superio-
res, enriquecidas, capazes de tornar esse corpo-crianga-deficiente, participe efetivo da vida.

Afinal, a classica pergunta de Espinosa (apud KOHAN, 2003; MOSE, 2008) ainda
se impde: “o que pode o corpo? Nao sabemos”. Entdo, que o experimentemos e o poten-
cializemos até o maximo em um exercicio docente desejante e afirmativo da vida. Esse
€ 0 nosso convite.

PRODUCAO DE DESENVOLVIMENTO HUMANO: PROBLEMATICAS E POSSIBILIDADES

A obra Fundamentos de Defectologia (VIGOTSKI, 1997) mostra a atualidade de seus
escritos e segue incitando a pensar o ensino que hoje tem sido oferecido aos corpos-defi-
cientes nas escolas. Como buscar superar as criticas feitas pelo autor a educagdo destinada
aos corpos-crianca na Educagdo Infantil e que apresentam peculiaridades no desenvolvi-
mento? Quais seriam os caminhos de superagdo de um ensino ainda precario e concebido
pelo olhar do déficit?

Vigotski (1997) acena para a necessidade de tratar o problema compreendendo as ca-
racteristicas qualitativas e possibilidades de desenvolvimento desses corpos, ao contrario
de se pautar em um ensino de contetdos reduzidos e que se contenta com o “pouco” ou o
“nada” em termos de desenvolvimento humano.

Varios autores (LUZ, 1999; MAFEZZOLI, 2004; FERREIRA,1994; KASSAR,
1999, 2015; DAINEZ, 2014a) apontam as consequéncias de se partir da ideia de impossi-
bilidade, do déficit, da negacdo da aprendizagem, o que inviabiliza de antemao qualquer
pratica pedagogica promissora. Entretanto, como pensar em praticas sociais acolhedo-
ras dos limites, mas, simultaneamente afirmativas e fortalecedoras das possibilidades de
desenvolvimento humano? Praticas comprometidas, assim, com infancias que tenham
respeitados os seus direitos e que sejam dignas, especialmente as infancias daqueles
corpos-crianga que nasceram diferentes?

Acreditamos na relevancia e necessidade desses questionamentos, especialmente por
serem, infancia e deficiéncia, instancias duplamente marginalizadas, estigmatizadas pelo
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viés da caréncia, da falta e da incompletude, consideradas, portanto, existéncias menores.
Sobre a inclusdo social da infancia, Araajo (2005, p. 73) expde que:

Se ‘infancia e educagdo inclusiva’ pode nos remeter a termos diferenciados sem
nenhuma relacdo direta pelo modo como se apresentam, ‘por uma educagao que
inclua a infancia’ supde, no minimo, duas tensdes reflexivas: uma, que a infan-
cia ainda ndo foi incluida, de fato, na educacdo. A outra, que se faz necessario
construir uma educagdo inclusiva para a infancia, a partir da infancia, a partir
da crianga e com a crianga.

Nesse sentido, ¢ preciso pensar numa pedagogia que desvela um sistema social
excludente e que, a0 mesmo tempo, possa apontar caminhos; até¢ porque, segundo Pino
(1980), ¢ considerando a infancia concreta que podemos pensar numa educagdo que ali-
mente o humano.

Alguns autores (CHARLOT, 1983; KOHAN, 2003) apontam certos consensos nos
modos histdricos de se conceber a infancia: dependente, heterbnoma, universal, abstra-
ta. Assim, suas condi¢des econdmicas, culturais e/ou sociais sdo desconsideradas como
balizadores de sua produgdo real. Em consonancia com essa leitura que a escola moderna
atua, o que repercute numa pedagogia de submissdo, pedagogizacdo e infantilizacdo do
corpo-crianca de modo geral, o que subtrai as suas forcas, que poderiam e mereceriam ser
aproveitadas nesse processo.

Inimeras vezes em seus escritos Vigotski alerta a respeito do desenvolvimento dos
sujeitos enquanto metamorfose, transformagao constante, embora nao se trate da ideia de
evolucao (linear) constante; o autor se opde também a concepgao de tipos de homens que se
desenvolvem de modos diferentes, afirmando que, embora com peculiaridades, os sujeitos
passam pelos mesmos processos de desenvolvimento e constituigdo sociais.

Para ele, ¢ preciso compreender, fundamentalmente, que o desenvolvimento agravado
por uma deficiéncia desempenha um duplo papel: por um lado, o déficit € um defeito, uma
limitagdo, uma debilidade, uma diminui¢do, mas, por outro, justamente porque cria obsta-
culos, ele provoca um potente impulso para a frente; cada déficit cria possibilidades para a
produgdo de uma solugdo alternativa aquela via que se encontra obstruida.

A reacao do organismo e da personalidade do corpo-crianga frente ao déficit € a ques-
tao fundamental que a investigagdo deve aprofundar. Assim, no plano bioldgico, se um
orgdo, por causa de alteragdes morfoldgicas ou de insuficiéncia funcional, ndo consegue
realizar suas proprias fungdes, o sistema nervoso central e o aparato psicoldégico do homem
se encarregam de buscar caminhos alternativos para viabilizar esse funcionamento.

O mesmo argumento foi transportado por Vigotski para o plano cultural, na medida
em que a capacidade “plastica” humana ira se realizar na dependéncia de recursos semi-
oticos acessiveis. Em decorréncia dessa plasticidade, o déficit torna-se o ponto de partida
e a principal forga motriz do desenvolvimento da personalidade, fonte das compensagdes
sociais (DAINEZ, 2014b; BATISTA, MONTEIRO, 2014; OLIVEIRA, CHIOTE, 2013;
COSTA, 2006).
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Refletindo acerca dessas questdes € que “vemos no corpo, na infancia e na deficiéncia
uma poténcia infinda a ser expandida, muito mais do que tolerada e, menos ainda, aplacada
ou abandonada” (PINHEIRO; PAULA, 2015).

Vigotski também fala das forgas de criagdo e recriacdo, que precisam ser impulsio-
nadas, porém, sobre as bases de uma reorganiza¢do das func¢des “desadaptadas”. Tal re-
organizacao nao prescinde das motivacdes disparadas pelo meio social, suas exigéncias e
compartilhamento de experiéncias e saberes — para que assim se estabelega uma segunda
natureza, culturalmente fundada, que se sobreponha a uma natureza organica sabidamente
comprometida. Assim, € urgente resistir e trilhar a contramao dessa sociedade preparada
apenas para o transito dos “corpos iguais”, do desenvolvimento e comportamentos espera-
dos, adequados a certos padrdes de normalidade.

Para ele, todas as formas de desenvolvimento humano sdo possiveis somente pelo
emprego de ferramentas culturais, portanto, dadas e compartilhadas nas relagdes entre os
homens. No caso das deficiéncias, se ha uma visivel incapacidade de apropriacao e domi-
nio dessas ferramentas, torna-se ainda mais indispensavel a agdo educativa, possibilitando
o desenvolvimento cultural desses sujeitos, para elevar um funcionamento biologicamente
comprometido a niveis superiores de funcionamento e participagao nas atividades sociais.

A nocao de diversidade ja anunciada por Vigotski em relagdo a uma grande variedade
entre as pessoas no que se refere aos seus modos de ser, pensar e agir, € proclamada hoje,
a todo o momento, no discurso das politicas publicas para a diversidade, entretanto, pouco
se faz em termos concretos e efetivos para que de fato a educacdo inclusiva se estabelega.
Nesse sentido, ha um amplo arsenal de documentos, diretrizes, resolugdes que exaltam o
direito de todas as pessoas a uma escola de qualidade (BRASIL, 2006, 2008).

Apesar dos marcos politicos e legais com vistas a consolidagdo de um sistema de
educacdo inclusiva no Brasil desde 1988, as pesquisas (KASSAR, SILVA [Orgs.], 2012;
CARDOSO, 2013; SANTOS, 2013; SILVA, 2014, entre outras) mostram que essa educa-
¢do ainda esta muito longe de se tornar a realidade das escolas brasileiras. O que presen-
ciamos sdo politicas e praticas de inclus@o escolar e educacdo especial sendo efetivadas em
escolas que continuam com a mesma organizagdo (tempo, espago, curriculo, formacgdo de
professores, praticas pedagogicas) amplamente criticada e refutada pelos principios de uma
educacdo inclusiva. Portanto, roupa nova em corpo velho, que tende a mostrar a exclusdo
dos alunos historicamente excluidos, agora, ndo mais no ato da matricula, mas durante o
processo escolar.

A escola como um espago inclusivo tem sido alvo de intimeras reflexdes e debates,
cobrando mudangas na concepgao e nas praticas de gestao, de sala de aula e de formacao de
professores, para a efetivacao do direito de todos a escolarizagdo (BRASIL, 2010).

Portanto, ha que se garantir, impreterivelmente, aprendizagem social e escolar, um
ensino propositivo e que se baseie nas possibilidades (e necessidades) de desenvolvimen-
to, sem que se aplique para esses corpos “pedagogias minimalistas” (VIGOTSKI, 1997,
GOES, 2002), com expectativas ¢ programas pedagogicos reduzidos e mesmo empobre-
cidos e simplificados. Ao contrario, a escola inclusiva tem a tarefa de desenvolver propos-
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tas de trabalho que respondam e impulsionem as peculiaridades de desenvolvimento dos
educandos; uma escola que seja diversa e criativa, fonte das compensagdes sociais, “de
educacion social y no una escuela de débiles mentales” (VIGOTSKI, 1997, p. 36). Uma
escola inclusiva precisa provocar os corpos em vez de adapta-los aos proprios defeitos, pois
eles merecem aprender a vencé-los, mesmo porque “nada sabemos de las particularidades
positivas, de la singularidade del nifo; tales investigaciones son cosa del futuro...” (VI-
GOTSKI, 1997, p. 34). E ainda:

En el terreno practico, em el terreno de la educacion — como hemos intentado
exponerlo — la defectologia se encuentra ante tareas cuya solucion demanda
um trabajo creativo, de organizacion de formas especiales. Para resolver tales
o cuales problemas de la defectologia es preciso encontrar um sélido funda-
mento, tanto para la teoria como para la practica. A fin de nos construir sobre
arena, a fin de evitar el empirismo eclético y superficial, que la distinguia en
el passado, a fin de abandonar la pedagogia hospitalario-medicamentosa y pas-
sar a uma pedagogia creativamente positiva, la defectologia debe apoyarse em
el fundamento filosofico del materialista dialéctico sobre el cual se construye
nuestra pedagogia general, y en el fundamento social sobre el cual se construye
nuestra educacion social. Es éste, precisamente, el problema de nuestra defec-
tologia (p. 36).

O livro organizado por Miranda e Galvao Filho (2012), que traz um conjunto de arti-
gos sobre formacdo docente e praticas educativas na perspectiva inclusiva, destaca em sua
apresentacao a necessidade de compreensao de um contexto social amplo, mas também as
necessidades formativas para o ensino dos corpos-deficientes-infantes, ressaltando que os
educadores precisam, constantemente, repensar e ressignificar a pratica frente aos desafios
do paradigma inclusivo.

Isto porque, o processo educativo consiste na criagdo e no desenvolvimento de
‘contextos’ educativos que possibilitem a interagao critica e criativa entre sujei-
tos singulares, ¢ ndo simplesmente na transmissao e na assimilagdo disciplinar
de conceitos e comportamentos estereotipados (p. 10).

E importante ressaltar que, para Vigotski, os principios gerais que regem o desenvol-
vimento sdo, no caso dos corpos-crianca-deficientes, os mesmos que os dos demais corpos.
Portanto, como Vigotski continuamente nos inspira, € preciso sempre retomar a ideia de
desenvolvimento humano como um percurso complexo, de rupturas, retrocessos, avangos e
transformacdes, além da tese central de que o desenvolvimento é possibilitado pela cultura,
principalmente quando os “caminhos diretos” estdo impedidos. Essas sdo proposicdes de
especial importancia no caso dos corpos-alunos com peculiaridades no desenvolvimento,
considerando o desenvolvimento cultural como a principal via de compensagdo das defi-
ciéncias. Mas, também imprescindiveis, pois pdem as politicas publicas, a organizagdo da
escola e os profissionais da educacao em xeque, chamam-os para as suas responsabilidades,
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cada vez mais abafadas em discursos meritocraticos. Como avangar no sentido de propor
praticas criadoras que ndo carreguem os antigos rangos das impossibilidades? O que pode-
mos discutir nessa dire¢cao?

Padilha (2001) relata em sua pesquisa os encontros com Bianca — uma jovem com
deficiéncia mental severa —, e seu trabalho de investimento no processo de simbolizac¢do da
garota. A pesquisa revela que um funcionamento psiquico precario, sem qualquer indicio
de significagao social (pelo pouco investimento das interagdes sociais no desenvolvimento
da menina), tornou-se expressivo pela transforma¢ao do comportamento ¢ do corpo apatico
de Bianca em gestos indicativos, em signos visiveis e compartilhados com o outro; possi-
bilitados pelas relagdes estabelecidas com Bianca durante a pesquisa.

De modo geral, tais discussdes mostram que mesmo com o avanco dos direitos dos cor-
pos-deficientes e dos corpos-crianga, ha muito ainda por ser problematizado e transformado,
sobretudo quanto ao modo como nossas escolas “institucionalizam” as dificuldades, fazendo
das diferengas um lugar que ndo possibilita ao corpo-crianga-aluno aprender e avangar.

Como pensar os corpos-crianga-deficientes de modo afirmativo, problematizando
a perspectiva de negatividade que historicamente os determina e, portanto, os limita? E
preciso mudar o olhar que considera o corpo-crianga diferente/deficiente como alguém que
nao entende, sendo percebido apenas em fungdo do que lhe falta: problema motor, fisico,
sensorial e, em certos casos, psiquico. SO com esse giro se torna possivel mobilizar as
forgas vitais do corpo, as possibilidades de criagdo e recriagao de sua expressividade em
direcdo as singularidades, e, assim, de outro funcionamento simbdlico no/pelo corpo. Um
funcionamento vitalizado, alegre e que desmanche os codigos da impoténcia, da exclusdo
e da tristeza.

PoRr umA EpucAaCAo INFANTIL INCLUSIVA: DO CORPO, DA INFANCIA, DA DEFICI-
ENCIA

Se o lugar no é deficiente, eu nio me sinto deficiente (SIMOES, cadeirante,
11/01/2015).

Se a pratica pedagdgica desenvolvida na Educacao Infantil e na educacao de pessoas
com deficiéncia tem como pontos de convergéncia o assistencialismo, a filantropia e a
falta de intengdo educativa, ¢ nesse cenario que precisamos atuar. Michele Simdes, uma
jovem cadeirante e estilista, ajuda a pensar o detalhe fulcral deste texto: se a escola nao for
deficiente, os corpos que dela participam ndo se sentirdo e, assim, ndo estardo deficientes.

Ao falarmos de uma Educacdo Infantil Inclusiva, concebemos uma educacdo que
atende as potencialidades e as necessidades especificas de todos os corpos-crianga matricu-
lados; uma educagdo que engloba a insercdo, a participagdo ¢ a aprendizagem.

A ideia da escola como espaco inclusivo nos remete as dimensdes fisicas e ati-
tudinais que permeiam a area escolar, onde diversos elementos como a arquite-
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tura, engenharia, transporte, acesso, experiéncias, conhecimentos, sentimentos,
comportamentos, valores etc. coexistem, formando este lécus extremamente
complexo (CIDADE; FREITAS, 2002, p. 26).

Assim, ¢ preciso tornar a escola acessivel, adaptada, organizando recursos pedagogicos
e de acessibilidade (fisica — espacos, materiais, objetos, brinquedos —, de comunicagao e de
informacgao), utilizando das tecnologias assistivas, bem como transformar/superar a concep-
cao/olhar dos sujeitos que trabalham nesse nivel de ensino (acessibilidade atitudinal).

Incluir o corpo, entdo, ¢ uma demanda premente, ja indicada no Art. 9°. das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, que define como eixos norteadores da
proposta pedagdgica dessas institui¢des, as interagdes e a brincadeira, a fim de garantir
experiéncias:

I —[...] corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressdo da indivi-
dualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga; II — favorecam a imer-
sdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas
de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical [...] (BRASIL, 2009, p. 3).

As acdes pedagogicas na Educagdo Infantil, sobretudo se ela quer ser inclusiva, preci-
sam buscar desenvolver as diferentes linguagens da crianga.

Antes de utilizarem a forma verbal para se expressarem, as criangas fazem uso
de outras linguagens para interagir com o meio, como a linguagem corporal, mu-
sical, plastica, entre outras. Sentir, perceber, explorar, vivenciar, experimentar,
observar, inventar, provar etc. compreendem algumas situagdes que mobilizam a
descoberta do mundo por parte da crianga. Corporalmente ela pode integrar-se ao
conhecimento que esta vinculado a sua cultura, ndo somente como reprodutora
desta cultura, colocando-se a mercé de aprendizados pré-concebidos, mas acima
de tudo, como produtora de cultura (BERWANGER, 2011, p. 26).

Na infancia, o corpo em movimento “constitui a matriz basica, em que se desenvol-
vem as significagdes do aprender, devido ao fato de que a crianca transforma em simbolo
aquilo que pode experimentar corporalmente e seu pensamento se constroi, primeiramente,
sob a forma de agao” (GARANHANI, 2004, p. 22). A crianca pequena necessita agir para
compreender e expressar significados presentes no contexto historico-cultural em que se
encontra (BERWANGER, 2011).

A articulag@o entre o movimento, o corpo e o brincar ¢ imprescindivel nas praticas
pedagogicas voltadas para a educagdo de um corpo-crianga, com ou sem deficiéncia. E por
meio do corpo-movimento que a crianga interage, comunica-se € se expressa: com o mun-
do, com os outros, consigo mesma.

Entretanto, a literatura aponta aspectos que demonstram fragilidades na formagao dos
professores que atuam nesse nivel de ensino em relagdo a importancia do corpo e do mo-
vimento na agdo pedagogica, bem como acerca das relagdes de poder, disciplinamento
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e docilizacdo dos corpos na escola (GARANHANI, 2004, 2005; BERWANGER, 2011;
CORREIA; SANTOS, 2014; KOHAN, 2003).

O proprio documento das Diretrizes Curriculares garante o direito ao deslocamento
e movimento em espagos amplos, “porém, € preciso que haja intencionalidade, mesmo
nas praticas de movimento em que as criangas sdo livres para se movimentarem como
quiserem. O movimento precisa ser percebido para além dos horarios livres de parque ou
recreio” (BERWANGER, 2011, p. 29).

No sentido de considerar o valor e o papel do movimento corporal humano no desen-
volvimento e na intera¢ao dos corpos-crianca, entendemos que um dos saberes a ser inse-
rido na formacao do professor visando uma Educacdo Infantil Inclusiva é o saber do corpo
como mobilizador de aprendizagens.

Num café filosofico acerca do que pode o corpo, Mosé (2008) afirma:

O corpo ndo ¢ suporte. O corpo ¢ tudo. A relagdo com o conhecimento ¢ fisica.
A gente precisa se demorar nas sensagdes para que sejamos tomados de perple-
xidade por algo, para dai, entdo, a linguagem buscar decodificar essas sensa-
¢des. Pensar é um gesto que nasce com o corpo. E preciso recuperar o gesto.

E a isso que nos referimos quando vemos o corpo como mobilizador de aprendizagens,
pois assim ele passa a ocupar outro lugar na epistemologia, quer dizer, nos processos em
que podemos conhecer (quiga inventar) o mundo. Dessa perspectiva, o corpo deixa de ser
suporte, extensao e habita¢do para tornar-se o lugar privilegiado a partir do qual o mundo
¢ apreendido/sorvido, o que certamente modifica o corpo, pois o langa na busca de sua su-
peracdo. Se como ensina Bavcar (2003) “o deficiente pode tornar-se mais homem e assim
realizar a utopia do corpo, a de superar a cada instante fraquezas e obstaculos do momento
presente” (p. 190), significa que quando o corpo assume seu lugar potente na epistemo-
logia, arrasta consigo a deficiéncia (imperfeigdo da natureza) e a infancia (ndo-fala). Ao
fazer isso, o corpo como mobilizador de aprendizagens diz muito do acolhimento de nossas
inimeras imperfeigdes sem que tentemos domina-las, mas sim, transforma-las em forga
propulsora (ativa) e ocasido de crescimento.

Para as possiveis acdes pedagogicas em uma Educacao Infantil Inclusiva, que tome
o corpo como mobilizador de aprendizagens, o que abarca o movimento corporal como
um mediador fundamental da relagdo da crianga com o mundo, defendemos a inclusdo de
saberes como: reconhecimento do proprio corpo, experimentagdo dos sentidos corporais,
brincadeiras (de roda, cantadas, populares), massagens, contagdo de historias, circo. Eles
sdo aqui pensados como modos de apropriagao/devoracdo do mundo, afinal, quanto de his-
toria, geografia, filosofia, ciéncias da natureza e da sociedade ndo sdo experimentados nes-
ses saberes? O quanto de ética e de produgdo de valores humanos nao sido exercitados nas
brincadeiras infantis, nos jogos, no universo do circo, nas cangdes e contagdes de historias?

Nesse vi¢s, experimentar o corpo (a deficiéncia, a infancia) é sinonimo de experimentar
0 pensamento, ou seja, de coloca-los a prova, em teste. A experimentagdo, ainda mais em uma
fase reconhecidamente sensorial como o € a primeira infancia, ¢ essencial para efetivar a no-
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¢éo de que o pensamento nasce 7o cOrpo € com 0 corpo rumo ao corpo do mundo; e rumo ao
mundo como corpo, que respira, pulsa e se movimenta. Incluir corpo, deficiéncia e infancia
nas praticas pedagdgicas requer incluir o toque, os afetos e a expressividade humana para o
exercicio das distintas linguagens do corpo-crianca-deficiente; para que a escola produza um
corpo fundamentalmente aberto a experiéncia do seu presente, enfim, do seu tempo.

Entdo, emerge a questao das mediagdes e adaptagdes na Educacao Infantil. Como in-
teragir, por exemplo, com um bebé para que ele ndo fique quase o dia inteiro em seu ber¢o?
Damos acesso fisico a ele: colocamo-lo no chdo e ai distribuimos objetos com distintos
tamanhos, materiais, pesos, texturas, cores, sons; criamos oportunidades para que ele se
movimente na direcdo desses objetos, de sons e de outros corpos-bebés. Para isso, cons-
truimos materiais como casinhas, trens, cabanas, tapetes sonoros e tateis; transformamos
ber¢os em locais de passagem e de desafio. Para nos comunicarmos com os bebés, precisa-
mos olha-los na altura de seus olhos, o que nos forga a sentarmos no chao, nos arrastarmos,
deitarmos, agacharmo-nos; também precisamos entoar nossas vozes de modo a fazer que
eles se sintam acolhidos, além de usar todo um gestual facial para falarmos com eles. Para
que isso seja feito, por fim, € preciso crer que os corpos-bebé conseguem participar dessas
atividades e responder afirmativamente ao que elas desencadeiam neles. Esse arsenal de
praticas se refere as adaptacdes fisicas, linguistico-comunicativas e atitudinais.

Nao ¢ do corpo que falamos até aqui? Pois ¢ disso que se trata, também, quando
pensamos como um corpo-crianca-deficiente acessa e coabita os espacos (fisicos e simbo-
licos) da escola de Educacao Infantil. Precisamos adaptar nosso modo de comunicagio a
depender das deficiéncias especificas dos corpos-crianga: langar mao do toque, dos gestos,
de recursos cénicos (faciais ou mais amplos), da linguagem de sinais (que € corporal),
ou simplesmente fazer nossas vozes (docentes) serem uma espécie de portal-convite aos
pequenos para fazerem parte do universo da escola. Também ¢ necessario adaptar saberes
— brincadeiras, cangdes, jogos, atividades plasticas e de escrita, atividades audiovisuais e
cénicas —, para que sejam acessiveis tanto sensorial quanto fisica e cognitivamente.

Um aspecto importante nisso € que as adaptagdes ndo servem para ensinar/educar ape-
nas os corpos-crianga-deficientes, mas todos os corpos-crianga da Educacdo Infantil, que
dai extraem uma li¢do potencialmente enobrecedora: a de que todos sao diferentes; apren-
dem diferentemente, em distintos tempos, lidam com o espaco e com as relagdes humanas
e inumanas de modos singulares, o que iguala a todos por meio da diferenca.

Por fim, para que esse arsenal pedagodgico se torne viavel, € preciso trazer a baila a
questao da formagdo de professores, pois, em ultima instancia, os responsaveis por tornar
essa possibilidade uma realidade, sdo os docentes, motivo pelo qual também ¢ preciso
cuidar e alimentar a sua formagao.

Para dar conta das mediagdes pedagdgicas propostas por Vigotski (1997), rumo a com-
posicdo de experimentagdes e experiéncias do e com o corpo (MOSE, 2008), capazes de
deslocar a episteme vigente em nossas escolas (racionalista e normativa), a formacao de pro-
fessores para uma Educacao Infantil Inclusiva precisa, necessariamente, incluir corpo, defici-
éncia e infancia como forgas que ecoam e ressoam nas praticas pedagogicas, pois elas pedem
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entrega, sensibilidade e disponibilidade corporal muito para além do uso da norma. Praticas
pedagogicas inclusivas pedem, também, a quebra da rotinizacdo da vida das criangas na Edu-
cacdo Infantil, para abrir espago aos acontecimentos, as surpresas, ao impensado.

O corpo-professor (ou o corpo-professora — magistério feminino) também precisa ser
e estar disponivel ao universo fluido da infancia e da deficiéncia: ateng@o, disposicdo, en-
trega, alegria, espera, paciéncia aliados ao estudo. Para fazer mediacdes qualitativamente
superiores, ¢ preciso que o professor se reconhega como um corpo pensante, cuja finalidade
de atuacdo é tanto ética, quanto politica. Etica porque diz respeito aos valores que podem
enobrecer o humano; politica porque se trata de ajudar a formar seres sociais em pleno de-
senvolvimento e que merecem acessar uma educacdo que refine esses corpos, afinando-os
com o que hé de promissor em sua existéncia.

Ensinar criangas pequenas a se relacionarem com o mundo, com os outros e consigo
mesmas de um ponto de vista que ndo seja nem egocéntrico nem submisso, mas ativo,
participativo e solidario, ¢ uma tarefa politica fundamental da Educagdo Infantil. E se o
conhecimento nasce com e no corpo, ¢ com € no corpo também que se perfazem as ques-
toes politicas mais caras ao nosso tempo. Assim, ter uma posicao politica avangada em
educacgdo se impde como uma demanda corporea, que ¢ a de colocar o corpo a disposi¢ao
da defesa intransigente dos direitos dos corpos-crianca-deficientes a vida, o que inclui di-
mensdes como desenvolvimento humano, educacio, satude e cultura.

Mas para isso, a formacgao de professores precisa empreender um trabalho em que os
professores reconhecam essas demandas em seus proprios corpos, de modo que possam se
sentir afetados pelos corpos-crianca-deficientes. Experiéncias e vivéncias sensorio-moto-
ras, de orientacdo e mobilidade, de Lingua Brasileira de Sinais, precisam ser mobilizadas
na formagao do corpo-professor para que ele possa experimentar na propria pele as diver-
sas barreiras que os corpos-criancas-deficientes enfrentam todos os dias na busca de ser e
estar presentes nas interagdes e relagcdes sociais. Essas vivéncias podem ser consideradas
uma espécie de alfabetizagdo corporal, constituindo-se em saberes que precisam fazer parte
do acervo dos corpos-professores, para que tenham um olhar afirmativo e se reconhegam
como os adultos mediadores responsaveis por organizarem espagos e recursos que favore-
cam interacdes qualitativamente superiores, enriquecidas, para a participagdo, aprendiza-
gem e empoderamento do corpo-crianga-deficiente.

Outro elemento importante na formagao do professor ¢ a reflexdo da pratica pedago-
gica e da pesquisa, enfim, o estudo que fortalece leituras mais amplas e sensiveis do mun-
do. Afinal, a diversidade dos corpos-crianca-deficientes matriculados na escola nao permite
uma pratica pedagdgica baseada no modelo tradicional, em receitas, pois existem diferengas
na diferenca: dois corpos-criangas-autistas ndo interagem/reagem da mesma maneira. Dai a
importancia do corpo-professor enquanto adulto mais experiente e sensivel buscar ler os si-
nais do corpo-crianga-deficiente para mediar adequagdes necessarias aos sinais identificados,
acionando as forgas compensatorias, como nos ensina Vigotski. Aos corpos-professores, pa-
rece-nos indispensavel entrar em relagdo consigo mesmos, trabalhando as proprias emogoes,
a propria sensibilidade e sua capacidade de ler o mundo, para que interaja de modo a oferecer
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0 que pode transformar a condi¢ao existencial dos corpos-criancas-deficientes em corpos que
se expressam e demonstram suas necessidades, seus afetos, suas questoes.

Nessa dire¢do, encontramos na Revista Nova Escola relatos de experiéncia de al-
guns corpos-professores que reafirmam a importancia da leitura dos sinais ofertados pelos
corpos-crianga-deficientes. Um corpo-professor relata que, ao observar o prazer de um
aluno autista em ouvir musica, passou a usar dessa ferramenta para conseguir incluir o
aluno na turma e nos processos de ensino e aprendizagem. Outro corpo-professor utilizou
a proximidade/afetividade de um aluno autista com uma colega para efetivar a sua inclusao
(WINKEL, 2016).

Ha o caso reconhecido pela literatura de Helen Keller (surdocega), que passou a aces-
sar os nomes das coisas por meio do contato com a dgua, elemento propulsor de sua intera-
¢do com o mundo. O corpo-menina cuja professora soube ler os sinais e fazer as mediagdes
para tira-la da escuriddo e do siléncio, conferindo-lhe voz e expressdo, mais tarde se tornou
uma intelectual que desenvolveu extenso trabalho em favor dos corpos-deficientes.

Assim, varios exemplos poderiam ser listados sobre diferentes elementos capazes de
acionar as forgas compensatorias dos corpos-criangas-deficientes, desde que as mediagdes
e apoios demandados tenham uma resposta positiva.

Destacamos, ainda, que para que o corpo-professor possa garantir praticas pedagogi-
cas inclusivas, faz-se necessario que a inclusao envolva toda a escola e que sejam garantidas
condi¢des dignas de trabalho (emocionais, financeiras, de recursos materiais, pedagogicos
e simbolicos, entre outras). De modo geral, o corpo-escola precisa se preparar, refinando-
-se a partir de uma alfabetizagdo conceitual e emocional que oportunize um contexto rico
e enriquecedor, capaz de algar os corpos-criangas-deficientes em voos cada vez mais altos.

PARA ENCERRAR: O CORPO QUE SE ASSUME COMO E

Finalizamos este texto com as ressonancias da voz de um corpo-deficiente (Ativista
do Movimento de Direitos do Deficiente):

Saimos, sem esconder nossas pernas atrofiadas sob mantas de 12 marrom, ou
com oculos escuros tampando nossos olhos palidos, mas aparecemos de shorts
e sandalias, de macacdo e terno, vestidos para brincar ou para trabalhar, enca-
rando de frente, desmascarados, sem pedir desculpas. Estamos, como disse-
ram Crosby, Stills ¢ Nash ao publico de Woodstock, ‘com nossas flamulas de
identificagdo ao vento’. E ndo somos apenas os atletas cadeirantes ‘sarados’
vistos recentemente nos comerciais da TV, mas também criaturas desengon-
cadas, atarracadas, desajeitadas e encarogadas, declarando que a vergonha nao
mais definird nosso guarda-roupa nem nosso discurso. Hoje estamos por toda
parte, de cadeira de rodas ou em marcha desenfreada pela rua, ao som do to-
que de nossas bengalas, sugando ar por tubos de respiragdo, seguindo nossos
cées-guia, soprando e aspirando de nossos acionadores de sopro que controlam
nossas cadeiras motorizadas. As vezes pode acontecer de haver baba, escuta de
vozes alheias, nossa fala pode soar entrecortada, podemos utilizar cateter para
coleta de urina, podemos viver com um sistema imune comprometido. Estamos
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todos ligados uns aos outros, ndo pela lista de nossos sintomas, mas pelas cir-
cunstancias sociais ¢ politicas que nos forjaram como grupo. Nos encontramos
como grupo e buscamos uma voz para expressar nao o desespero por nossa
condicdo, mas a revolta por nossa posi¢do social. Nossos sintomas, mesmo que
sejam as vezes dolorosos, assustadores, desagradaveis ou dificeis de lidar, ainda
assim fazem parte do cotidiano da vida. Existem e sempre existiram em todas as
comunidades de todos os tempos. O que denunciamos sdo as estratégias utiliza-
das para nos privar de nossos direitos, de oportunidades e da busca de felicidade
(LINTON, 1998, p. 3-4, apud REILY, 2009, p. 220).

Para que ndo nos tornemos reféns de codificagdes sociais estigmatizadoras, € preci-
so aprender a ler o nosso corpo; ler o mundo com o corpo para que 0S NOSS0S Processos
criadores sejam impulsionados, para que sejam fluidos, em constante movimento, rumo as
desautomatizagdes as quais somos socialmente submetidos.

Eis o desafio-tarefa de uma Educacédo Infantil Inclusiva: mostrar em vez de dissimu-
lar; provocar em vez de negligenciar; restituir a alegria dos corpos-deficientes-infantes por
meio do aprendizado, da busca da maxima independéncia e liberdade possiveis, rumo ao
que fortalece sua poténcia de agir e de existir. Se tais corpos sdo escalpelados por feridas
sociais, ¢ funcdo da escola cuidé-las e transforma-las em oportunidades de superagdo, afi-
nal, é a coragem que neles precisa brilhar: uma marca-valor que os deixe sem vergonha
alguma de serem o que sdo!

REFERENCIAS

ARAUJO, V. C. Infancia e educacdo inclusiva. Perspectiva, Florianopolis, v. 23, n. 1, p.
65-77,2005.

BATISTA, R. D., MONTEIRO, M. 1. B. O Braille e o material digitalizado no processo de
ensino: aprendizagem da leitura e da escrita de alunos cegos. In. MONTEIRO, M. L. B,
CAMARGQO, E. A. A. Relacdes de ensino na perspectiva inclusiva: alunos e professores
no contexto escolar, Araraquara: Junqueira e Marin, 2014.

BAVCAR, E. O corpo, espelho partido da histéria. In: NOVAES, A. (Org.). O homem-
-maquina, Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2003, p. 175-190.

BERWANGER, F. Os saberes do movimento do corpo na educac¢io infantil: o contexto
da formacao de professores nas licenciaturas em pedagogia de Curitiba-Parana, 2011, 165s.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2011.

BRASIL. Manual de orientacfo: programa de implantacdo de sala de recursos multifun-
cionais, Brasilia: MEC/SEESP, 2010.

BRASIL. RESOLUCAO N°. 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2009 (*) Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacido Infantil. 2009. Disponivel em: <http://por-
tal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2298-rceb005-

236 Comunicagdes | Piracicaba | v. 23 | Edi¢do Especial | p. 223-239 12016



-09&category slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 25 de fevereiro de
2016.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacdo Especial. Programa Educacio
Inclusiva: direito a diversidade, Brasilia, MEC, 2006. Disponivel em: <www.mec.gov.br>.
Acesso em 8 de margo de 2016.

BRASIL, Ministério da Educagdo. Politica de Educacio Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, 2008. In: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.
pdf. Acesso em 8 de margo de 2016.

CARDOSO, C. R. Organizacao do trabalho pedagdgico, funcionamento e avaliacio no
atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais, 190s.,
2013. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Programa de Pos-Graduagao em Educacdo da
Regional Cataldo da Universidade Federal de Goias, Catalao, 2014.

CHARLOT, B. A mistificacao pedagégica, Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1983.

CIDADE, R. E. A.; FREITAS, P. S. Educagao fisica e inclusdo: consideracdes para a pratica
pedagobgica na escola. Revista Integracao, Brasilia, v. 14, p. 26-30, 2002. Edicao Especial.

CORREIA, B. G.; SANTOS, C. da S. Movimentar-se ou nio movimentar-se: a presencga
(auséncia) na Educagao Infantil, 2014. TCC (Graduagao). Curso de Educagdo Fisica/ Re-
gional Catalao da UFG, Cataldo, 2014.

COSTA, D. A. F. Superando limites: a contribui¢do de Vygotsky para a educagao especial.
Revista psicopedagogia, Sdo Paulo, v. 23, n. 72, 232-240, 2006.

DAINEZ, D. Constitui¢do humana, deficiéncia e educacfo: problematizando o conceito
de compensacdo na perspectiva historico-cultural. Tese (Doutorado em Educagdo), 2014.
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014a.

. A formagao da crianga com deficiéncia intelectual nas condi¢des da educacao in-
clusiva: algumas consideragdes. In: MONTEIRO, M. 1. B., CAMARGO, E. A. A. Rela¢des
de ensino na perspectiva inclusiva: alunos e professores no contexto escolar, Araraqua-
ra: Junqueira e Marin, 2014b.

FERREIRA, M. C. C. A pratica educativa e a concepc¢ao de desenvolvimento psicologi-
co de alunos com deficiéncia mental. Tese (Doutorado em Educacao), 1994. Universida-
de Estadual de Campinas, Campinas, 1994.

GARANHANI, M. C. Concepcoes e praticas pedagogicas de educadoras da pequena
infincia: os saberes sobre 0 movimento corporal da crianga, 2004, 155s. Tese (Doutorado
em Educacdo — Psicologia da Educacdo) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo,
Sdo Paulo, 2004.

. O movimento da crianca no contexto da educag¢ao infantil: reflexdes com base nos
estudos de Wallon. Contrapontos: revista de Educag@o da Universidade do Vale do Itajai,
Itajai: v. 5, n. 1, p. 81-93, jan./abr., 2005.

Comunicagdes | Piracicaba | v. 23 | Edi¢do Especial | p. 231-239 |2016 237



GOES, M. C. R. Relagdes entre desenvolvimento humano, deficiéncia e educagdo: In: OLI-
VEIRA, M. K.; SOUZA, D. T. R.; REGO, T. C. (Orgs.). Psicologia, educacao e as tema-
ticas da vida contemporianea, Sao Paulo: Moderna, 2002.

KASSAR, M. C. M. Deficiéncia multipla e educa¢do no Brasil: discurso e siléncio na
historia de sujeitos, Campinas: Autores Associados, 1999.

. SILVA, F de C. (Orgs.). Educaciao e pesquisa no Centro-Oeste: processos de
escolarizagdo e praticas educativas, Campo Grande: Ed. UFMS, 2012.

. O 6bvio/silenciado das marcas do humano: comentarios sobre os processos educa-
tivos escolares, a partir de uma leitura das contribuicdes de Angel Pino. Cadernos Cedes,
Campinas, v. 35, n. Especial, p. 405-418, 2015.

KOHAN, W. Infancia. Entre Educagao e Filosofia, Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

LUZ, A. O. C. “Sera que precisa aprender isso?”: Um estudo sobre as condi¢des e possi-
bilidades de abstragdo em jovens com deficiéncia mental. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacgdo), 1999. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1999.

MAFFEZOLI, R. R. “Olha, eu ja cresci”: a infantilizacdo de jovens e adultos com defici-
éncia mental, 2004, 135s. Dissertagao (Mestrado em Educacao). Faculdade de Educacao.
Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2004.

MIRANDA, T. G.; GALVAO FILHO, T. A. G. (Orgs.). O professor e a educacio inclusi-
va. Formacao, praticas e lugares, Salvador: EDUFBA, 2012.

MOSE, V.; LIMA, D. O que pode o corpo? Café filosofico da CPFL Cultura em Campi-
nas, 2008. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=0E3aoW2xp4w>. Acesso
em 30 de margo de 2016.

OLIVEIRA, 1. M.; CHIOTE, F. A. B. O desenvolvimento cultural da crianga com autis-
mo. In: SMOLKA, A. L. B.; NOGUEIRA, A. L. H. (Orgs.). Estudos na perspectiva de
Vigotski. Génese e emergéncia das func¢des psicologicas, Campinas: Mercado das Letras,
2013.

PADILHA, A. M. L. Praticas pedagogicas na educacio especial: a capacidade de signi-
ficar o mundo e a inser¢do cultural do deficiente mental, Campinas: Autores Associados,
2001.

PINHEIRO, M. do. C. M. O corpo como campo de forcas da infincia: resisténcia, cria-
cdo e afirmagdo da vida, 2010, 149s. Tese (Doutorado em Educacdo). Programa de Pos-
-Graduacdo em Educacédo, Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2010.

PINHEIRO, M. do C. M.; PAULA, M. V. de. Educacio Fisica, corpo e infancia, 2015.
Disponivel em: < http://educacaofisicaescolar.ciar.ufg.br/modulo2/>. Acesso em 7 de abril
de 2016.

238 Comunicagdes | Piracicaba | v. 23 | Edi¢do Especial | p. 223-239 12016



PINO, A. Uma pedagogia para o menor marginalizado. Educacfo e Sociedade, Campinas,
n. 5, p. 47-61, 1980.

REILY, L. H. Retratos urbanos de deficiéncia. In: JESUS, D. M. de. et al. (Orgs.). Inclusao,
praticas pedagogicas e trajetorias de pesquisa, 2. ed., Porto Alegre: Mediagao, 2009, p.
220-232.

SANTOS, C. da. S. Politicas de acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia em
universidades brasileiras e portuguesas, 375s., 2013. Tese (Doutorado em Educagio),
PPGED/FACED/UFU, Uberlandia-MG, 2013.

SILVA, M. R. da. A formacio dos professores de atendimento educacional especializa-
do de Goias, 194s., 2014. Dissertagao (Mestrado em Educagdo), Programa de Pos-Gradu-
acdo em Educagdo da Regional Cataldao da Universidade Federal de Goias, Cataldo, 2014.

SIMOES, M. Entrevista ao Programa de TV Fantastico. 11/01/2015. Disponivel em:
<http://gl.globo.com/fantastico/noticia/2015/01/cadeirantes-brasileiras-contam-em-blogs-
-como-e-vida-no-exterior.html>. Acesso em 4 de abril de 2016.

VIGOTSKI, L. S. A construcio do pensamento e da linguagem, Sao Paulo: Martins
Fontes, 2001.

. Fundamentos de defectologia. In: Obras escogidas, v. 5, Madri: Visor, 1997.

WINKEL, S. A inclusido de estudantes autistas, 2016. Disponivel em: <http://revista-
escola.abril.com.br/formacao/inclusao-estudantes-autistas-autismo-839060.shtml#ad-ima-
ge-0>. Acesso em 7 de abril de 2016.

Submetido em: 13 de abril de 2016

Aceito em: 3 de maio de 2016

Comunicagdes | Piracicaba | v. 23 | Edi¢do Especial | p. 231-239 |2016 239



