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indissocidveis. O presente artigo tem por objetivo analisar e
discutir duas politicas educacionais (o novo Referencial de
acessibilidade na Educacao Superior e a avaliagdo in loco do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior-
SINAES e a Declaracao de Salamanca e Enquadramento da
acdo nas dreas das necessidades educativas especiais),
abordando pontos centrais que essas politicas exercem a
favor da inclusdo, posterior a isso, investigou-se, uma
Instituicdo de Ensino, analisando que recursos a mesma
vém buscando e como os alunos que apresentam
necessidades educativas especiais estdo se sentido frente a
essas mudancas. Fez parte do estudo uma pesquisa de
cunho bibliografico a partir de uma andlise documental,
baseado numa pesquisa empirica, buscando assim, dados
na Universidade para dar corporeidade ao tema estudado.
A'inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais
requer uma (re) elabora¢do de muitas acbes com base no
sujeito e ndao somente no grupo. Contudo, a Universidade é
um espago para a criacdo, a transferéncia e aplicacao de
conhecimentos e para a formacdo e capacitacdao do
individuo, como também para o avan¢o da educacdao em
todas as suas formas.
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Introducao

No mundo contemporaneo, a inclusao de alunos com necessidades especiais
representa um grande desafio desde a modalidade de Educagdo Infantil até o Ensino
Superior, em instituicdes tanto privadas quanto publicas. Entender a diferenca presente
nos contextos universitarios é de fundamental importancia, para que posturas inclusivas

se construam.

Para tanto, as Universidades tem o dever de implementar acbes planejadas e
eficientes, com vistas a uma educacdo de qualidade. As pessoas com deficiéncia e
necessidades educativas especificas necessitam de um acesso igualitdrio ao
conhecimento, possibilitando atuar na mediacdo do processo ensino/aprendizagem de

forma a satisfazer suas necessidades de conhecimento.

Segundo a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT (2006), o conceito de

acessibilidade pode ser tanto fisica como de comunicagao:

[...] @ mesma norma define o termo acessivel como o espago, edificacdo,
mobilidrio, equipamento urbano ou elemento que possa ser alcangado,
acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa, inclusive aquelas com
mobilidade reduzida. O termo acessivel implica tanto acessibilidade fisica como
de comunica¢do. (MANZINI, 2006, p. 32).

A tematica “acessibilidade” fundamentado no Documento-Referenciais de

Acessibilidade no Ensino Superior conforme Brasil (2013,p. 3-4) justifica-se devido a

[...] necessidade de ampliar o conhecimento sobre o tema, haja vista que tem
motivado intensas reflexdes e debates por parte dos profissionais da educacdo e
afins. Isso por que, entendida em seu amplo espectro (acessibilidade atitudinal,
fisica, digital, nas comunica¢des, pedagdgica, nos transportes, etc.), pressupde
medidas que extrapolam a dimensdo arquitetonica e abrangem o campo legal,
curricular, das praticas avaliativas, metodoldgicas, entre outras. Dotar as
instituicdes de educacdo superior (IES) de condicBes de acessibilidade é
materializar os principios da inclusdo educacional que implicam em assegurar
nao sd o acesso, mas condi¢des plenas de participagdo e aprendizagem a todos
os estudantes.

A educacao inclusiva perpassa hoje por diferentes formas, fundamentando a
igualdade e a diferenca como valores indissocidveis. Os profissionais da educa¢ao devem

olhar a inclusdo ndao somente pelo viés da deficiéncia, mas sim, por todos que estao



inseridos na Universidade que apresentam qualquer tipo de dificuldade, contemplando

com isso, suas individualidades e potencialidades. Segundo Veiga-Neto & Lopes ( 2007, p.
948),

[...] é importante discutir a inclusdo na medida em que, com esses
debates, abre-se a oportunidade de problematizar vdrias questdes
sociais, culturais, politicas e pedagdgicas que, de outra maneira,
permaneceriam a sombra, ou seriam consideradas resolvidas ou, até
mesmo, hem seriam vistas como problematica.

As discussOes acerca da inclusao/acessibilidade ultrapassam a ideia de inclusdo
como sinénimo de respeito, tolerancia e aceitacdo do outro, do outro que ndo é o
“mesmo”. E um movimento que possibilita ao aluno perceber-se como pessoa que tem
potencial para aprender, para participar da sociedade de acordo com suas capacidades. O
papel social da educacao superior na atualidade e a necessidade de que ela transcenda
aos limites de seu compromisso tradicional com a producdo e disseminacao do
conhecimento ocupa lugar de destaque no debate académico.

O presente artigo tem por objetivo analisar e discutir duas politicas
educacionais (o novo Referencial de acessibilidade na Educacdo Superior e a
avaliacao in loco do Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Superior-
SINAES e a Declaracdo de Salamanca e Enquadramento da a¢do nas dreas
das necessidades educativas especiais), abordando pontos centrais que
essas politicas exercem a favor da inclusao, posterior a isso, investigou-se
também, uma Instituicdo de Ensino Superior, analisando que recursos a
mesma vem buscando e como os alunos que apresentam necessidades

educativas especiais estao se sentido frente a essas mudancas.

Acessibilidade e inclusao: uma responsabilidade social na educacao superior
a partir do novo referencial

O aumento crescente de estudantes com necessidade de atendimento

diferenciado que estdo concluindo os cursos de graduacdo e realizando o Enade



demonstra a importancia do fortalecimento e consolidacao da politica de inclusdo do

pais.

No referencial de acessibilidade na Educacdo Superior, (BRASIL,2013, p.13) consta
que, “[...] professores e gestores institucionais, faz-se necessario um investimento
sistematico e continuo nos processos formativos. Esses deverdo contemplar ndo sé os
conhecimentos técnicos acerca da educacdo especial e inclusiva, mas o compromisso

politico e ético com a educagdo como direito de todos”.

As praticas educacionais inclusivas revelam que a inclusao educacional ndo é do
interesse apenas dos estudantes que demandam atendimento diferenciado, haja vista
que a insercao desse alunado nos espacos educacionais comuns exige das instituicdes
novos posicionamentos e procedimentos de ensino baseados em concep¢des e praticas
pedagdgicas mais evoluidas, acompanhando os avancos conceituais e tedricos advindos

das teorias educacionais.

Aos gestores institucionais das IES cabe inserir a educa¢do inclusiva em seus

Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC),

[...] planejando e promovendo as mudancas requeridas, como por
exemplo, a organizacdo e implementa¢do de nucleos de acessibilidade
para estudantes com  deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢do, em consonancia com
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, o Decreto de Acessibilidade (n° 5.296/2004) e demais
dispositivos legais e politicos. Ainda, sdo fundamentais acbes e
programas que assegurem a transversalidade da educacdo especial na
IES (BRASIL, 2013, p. 13).

Ja aos professores que atuam em salas de aula inclusivas cabe a ado¢ao de novos
encaminhamentos avaliativos, estratégias metodoldgicas, interface com profissionais da
salde, do trabalho, parceria com as familias, dentre outros. Esse “novo modo se ser
professor” confronta as praticas tradicionais hegemodnicas nos sistemas de ensino até
entdao, em que os professores, formados dentro de uma légica da razao instrumental,
tinham com referéncia de docéncia o principio da homogeneizacdo do ensino, partindo
do pressuposto de que é possivel padronizar as praticas pedagdgicas a partir de um

modelo de aluno ideal. (BRASIL, 2013)



Em ambos os casos, professores e gestores institucionais, faz-se necessario um
investimento sistemdtico e continuo nos processos formativos. Esses deverdao
contemplar nao sé os conhecimentos técnicos acerca da educacao especial e inclusiva,

mas 0 compromisso politico e ético com a educacao como direito de todos.

Quanto ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), os servicos devem ser
organizados e apoiados institucionalmente, constituindo parte diversificada do curriculo
dos estudantes da educacao especial. Devido a sua importancia para os estudantes
publico alvo da educacao especial, o AEE deve integrar os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos e estar articulado com a proposta curricular desenvolvida pelos docentes, embora
os propdsitos e atividades realizadas nos nucleos de acessibilidade se diferenciem das
realizadas em sala de aula. Nesse sentido convém ressaltar que algumas atividades ou
recursos proprios do AEE devem ser utilizados, de acordo com a necessidade, dentro das
salas de aula comum, como por exemplo, servicos de tradutor e intérpretes de Libras e
disponibilizacao de ajudas técnicas e tecnologia assistiva. Sao exemplos de atendimento

educacional especializado relacionado as diferentes situacdes de deficiéncia os seguintes.

QUADRO ot: Situag6es de Deficiéncia e respectivos recursos de acessibilidade e servicos.

ATIVIDADES PROPRIAS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NOS NUCLEOS
DE ACESSIBILIDADE OU OUTRO LOCUS ESPECIALIZADO PARA ESSE ATENDIMENTO NAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR (IES).

Atividades para desenvolvimento dos processos mentais
Estudantes com deficiéncia mental | superiores (controle consciente do comportamento,
(intelectual) atencao e lembranca voluntaria, memorizacdo ativa,
pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de
planejamento, entre outros).

As atividades se desenvolvem em trés momentos
Estudantes com deficiéncia auditiva | didatico-pedagdgicos: AEE em Libras (exploragdo em
ou surdez Libras do conteldo trabalhado em sala); AEE de Libras
(ensino de Libras, incluindo a criagdo de sinais para
termos cientificos conforme a necessidade, em analogia a
conceitos ja existentes), ensino da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, como segunda lingua.

Sistema Braille, Sorobd, orientacdo e mobilidade,
Estudantes com deficiéncia visual ou | utilizacdo de recursos épticos e ndo dpticos, atividades de
cegos vida autébnoma; software de ampliagdo de tela e de
leitura de texto, com ampliacdo flexivel em vdrios




tamanhos e sem distorc¢ao, ajuste de cores, otimizacao de
foco, ponteiro e cursos; entre outros.

Ensino do método de linguagem Tadoma, Libras
Estudantes com surdocegueira adaptada ao surdo-cego (utilizando o tato), alfabeto
manual, alfabeto moon (substitui as letras por desenhos
em relevo), sistema pictogréfico, que usa simbolos e
figuras para designar os objetos e acdes, entre outros.

Uso do computador como auxilio a aprendizagem; PECS
Estudantes com transtornos globais | (sistema de comunicacdo através da troca de figuras);
de desenvolvimento Método TEACCH (tratamento e educac¢do para criancas
autistas e com disttrbio correlatos da comunicacdo),
entre outros.

Programas de enriquecimento curricular.
Estudantes com altas
habilidades/superdotacao

Fonte: Referenciais de acessibilidade na Educagdo Superior e a Avaliagdo in loco do Sistema Nacional

de Avaliacdo da Educagdo Superior (SINAES).

Embora o quadro acima apresente a correlacao “recursos X deficiéncia X”” convém
atentar para o fato de que um mesmo recurso de acessibilidade podera ser util a
estudantes com diferentes situacdes de deficiéncia. A defini¢ao e destinacao dos recursos
é de responsabilidade do professor que atua nas salas de recursos ou nucleos de
acessibilidade, em articulacdo com os demais profissionais que atendem aos estudantes

na IES e com profissionais da saide, quando houver necessidade.

De acordo com o documento “Sala de Recursos Multifuncionais, espaco para
Atendimento Educacional Especializado1”, para atuar no mesmo, o perfil do professor
deve contemplar curso de graduacdo, pds-graduacao ou formacdo continuada que o
habilite a atuar em areas da educacao especial para o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos estudantes. Ainda, essa formacdo deve propiciar ao professor
uma série de habilidades e competéncias inerentes as demais atribuicdes destinadas a

este profissional.

Conforme o Documento Orientador do Programa Incluir2, os nucleos de

acessibilidade se estruturam com base nos seguintes eixos:

1 Material elaborado em 2006 pela Secretaria de Educacdo Especial do MEC. Disponivel em
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002991.pdf. Acesso em 14 de out. 2013.
2 As informagbes sobre o Programa Incluir apresentadas nesse tdpico foram retiradas de documentos



1. Infraestrutura. Os projetos arquitetonicos e urbanisticos das Instituic6es
Federais do Ensino Superior sao concebidos e implementados, atendendo

os principios do desenho universal;

2. Curriculo, comunica¢do e informagdo. A garantia de pleno acesso,
participacao e aprendizagem da-se por meio da disponibilizacao de
materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis; de equipamentos de
tecnologia assistida e de servicos de guia-intérprete e de tradutores e

intérpretes de Libras;

3. Programas de extensdo. A participacao da comunidade nos projetos de
extensdao é assegurada a todos, por meio a efetivacao dos requisitos de
acessibilidade. Além disso, disseminar conceitos e praticas de acessibilidade
por intermédio de diversas acbes extensionistas, caracteriza-se em

compromisso institucional com a constru¢ao de uma sociedade inclusiva;

4. Programas de pesquisa. O desenvolvimento de pesquisa basica e aplicada,
abrangendo as indmeras dreas do conhecimento tem sido importante
mecanismo para o avanco da inclusao social quando se fundamenta no
principio da transversalidade, do desenho universal e no reconhecimento e

valorizacdo da diferenca humana.

A acessibilidade é requisito legal no instrumento, porém, ao compreendermos que
é no projeto pedagdgico que sdao alinhadas todas as questbdes do curso, onde a
diversidade humana é atendida, o conceito e acessibilidade deve ser verificado de forma
ampla, e ndo apenas restrita a questbes fisicas e arquitetonicas, uma vez que o
vocabuldrio expressa um conjunto de dimensdes diversas, complementares e

indispensaveis para que haja um processo de efetiva inclusdo. No contexto académico, as

oficiais do MEC, em especial o “Documento Orientador do Programa Incluir — acessibilidade na educagéo
superior- Secadi/Sesu- 2013. Esses materiais encontram-se disponiveis no sitio do MEC, no endereco:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_conten&view=article&id=17433&itemid=817. Acesso em
16 de out. 2013
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politicas de acessibilidade tem o objetivo de implementar medidas para a adaptacao as

necessidades dos alunos com deficiéncia.

Estas dimensdes de acessibilidade sdao exemplificativas e ndo taxativas, pois
conforme a realidade de um determinado contexto académico universitario, medidas
diversas podem ser elaboradas e efetivadas para possibilitar a igualdade de

oportunidades as pessoas com deficiéncia.

A universidade, no desempenho de suas fun¢des, também tem a incumbéncia de
incentivar a responsabilidade de cada pessoa com os demais e, para além da formacao
técnica, de acordo com as potencialidades do educando, tenha ele deficiéncia ou ndo,

incentivar a participacao ativa para a construcao de projetos para o coletivo académico.

Declaracao de salamanca: o direito de uma educacgao para todos.

O direito de toda crianca a educacdo foi proclamado na “Declaracdo de Direitos
Humanos” e ratificado na “Declaracao Mundial sobre Educacdo para Todos”. Toda
pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seus desejos quanto a sua educacao,
na medida de sua capacidade de estar certa disso. O principio fundamental desta “Linha
de Acao” (necessidades educativas especiais) é de que as escolas devem acolher todas as
criangas independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,

linguisticas ou outras.

Conforme a Declaracdo de Salamanca, (UNESCO,1994), ao referir-se de inclusdo,
destaca a mesma como sendo uma escola integradora. Neste sentido, afirma que a escola

integradora

[...] proporcionou uma oportunidade Unica de coloca¢do da educagdo especial
dentro da estrutura de “educacdo para todos” firmada em 1990, [...] ela
promoveu uma plataforma que afirma o principio e a discussdo da pratica de
garantia de inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais
nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de direito numa sociedade de
aprendizagem. (p.15)

Neste contexto, a expressao ‘“necessidades educativas especiais” refere-se a

todas as criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas

X ANPED SUL, Florianépolis, outubro de 2014. p.8



dificuldades de aprendizagem. Essa ideia levou ao conceito, segundo a Declara¢do de
Salamanca (1994, p.4) como, “[...] escola integradora, repercutindo o grande desafio que
as mesmas enfrentam desenvolvendo uma pedagogia centralizada na crianga, capaz de
educar com sucesso todos 0os meninos e meninas, inclusive os que sofrem de deficiéncias

graves”.

No que diz respeito as necessidades educacionais especiais, a Declaracao destaca
que o conceito relacionado as necessidades das criancas teve que ser ampliado no
decorrer dos ultimos anos com o intuito de que todas as criangas sejam incluidas

independentemente da necessidade em que apresenta.

Desta maneira, o conceito de necessidades educacionais especiais passou a incluir,
além das criancas portadoras de deficiéncia, aquelas que estejam experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estejam repetindo

continuamente o ano escolar e entre outros motivos.

A tendéncia da politica social durante as duas ultimas décadas foi a de fomentar a
integracdo e a participacao e de lutar contra a exclusdo. A integracao e a participacao
fazem parte essencial da dignidade humana e do gozo e exercicio dos direitos humanos.
No campo da educacao, essa situagdo se reflete no desenvolvimento de estratégias que
possibilitem uma auténtica igualdade de oportunidades. A experiéncia de muitos paises
demonstra que a integracao de criangas e jovens com necessidades educativas especiais é
alcancada, de uma forma mais eficaz, em escolas/Instituicdes integradoras para todas as
criancas de uma comunidade. E nesse ambiente que criancas com necessidades
educativas especiais podem progredir no terreno educativo e no da integracao social. As
escolas/Instituicdes constituem um meio favordvel a consecu¢ao da igualdade de
oportunidades da completa participacdo, mas, para ter éxito requerem um esforco
comum, ndo s6é dos professores, mas sim, de uma série de aspectos que envolvem o
funcionamento da mesma. A reforma das institui¢bes sociais ndo sé é uma tarefa técnica,
mas também depende, antes de tudo, da convic¢ao, do compromisso e da boa vontade

de todos os individuos que integram a sociedade.



O principio fundamental que rege as escolas integradoras é de que todas as
criancas, sempre que possivel, devem aprender juntas, independentemente de suas
dificuldades e diferencas. As escolas integradoras devem reconhecer as diferentes
necessidades de seus alunos e a elas atender, adaptar-se aos diferentes estilos e ritmos
de aprendizagem das criancas e assegurar um ensino de qualidade por meio de um
adequado programa de estudos, de boa organizacao escolar, criteriosa utilizacao dos
recursos e entrosamento com suas comunidades. Deve ser, de fato, uma continua
prestacdo de servicos e de ajuda para atender as continuas necessidades especiais que

surgem na escola.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994, p.18), as politicas educativas

[..] deverdo levar em conta as diferencas individuais e as diversas situacGes, as
quais sdo desafiadas, como por exemplo, a importancia da linguagem dos sinais
como meio de comunica¢do para os surdos, e ser assegurado a todos os surdos
acesso ao ensino da linguagem de sinais de seu pais. Face as necessidades
especificas de comunica¢do de surdos e de surdos/cegos, seria mais conveniente
que a educacdo lhes fosse ministrada em escolas especiais ou em classes ou
unidades especiais nas escolas comuns.

Neste sentido, necessita-se de um olhar cuidadoso a respeito de todos os niveis de
organizacao educacional, ou seja, a coordenacdo, professores, assisténcia social,
estrutura, saude, entre outros, com o propdsito de se criar uma convergéncia e uma
eficaz complementaridade nos processos de planejamento, levando em conta o papel
real e o potencial que podem desempenhar as organiza¢des. Os programas de estudos
necessitam de uma adaptacdo as necessidades da crianca e ndo o contrario. As escolas,
por conseguinte, deverdao oferecer opcdes curriculares que se adaptem as criancas com

capacidade e interesses diferentes.

Uma boa gestao escolar depende da participagao ativa e criativa dos professores e
do pessoal, da colaboracao e do trabalho em equipe para atender as necessidades dos
alunos. O corpo docente, e ndo cada professor devera partilhar a responsabilidade do
ensino ministrado a criancas com necessidades especiais. Os professores, todavia,
desempenham um papel decisivo como gestores do processo educativo, ao dar apoio a

criancas com a utilizagao dos recursos disponiveis tanto na classe como fora dela.



Quando se refere a formagao do pessoal docente, a Declaragdao de Salamanca
destaca uma preparacao adequada de todos os profissionais da educacdo, sendo este,
um dos fatores-chave para propiciar a mudanca nas escolas integradoras, tendo
presentes a contratacdo de professores que sirvam de modelo para criancas com

deficiéncia (UNESCO, 1994). Neste contexto, ainda destaca que:

[...] um problema recorrente dos sistemas educativos, mesmo dos que garantem
servicos excelentes para alunos com deficiéncia, consiste na falta de modelos.
Os alunos com necessidades especiais precisam de oportunidades de interagir
com adultos com deficiéncia que obtiveram sucesso, de modo a que possam
modelar o seu prdprio estilo de vida e as suas aspira¢bes por expectativas
realistas. [...] Os sistemas educativos terdo, assim, de procurar recrutar
professores qualificados e outro pessoal educativo com deficiéncia, e procurar
envolver pessoas com deficiéncia que obtiveram sucesso na sua regido na
educacdo das criancas com necessidades especiais. (UNESCO, 1994, p.29)

A aquisicao de conhecimentos ndao é apenas uma simples questdao de instrucao
formal e retdrica, os professores devem assimilar os contelddos do ensino de modo que
possa atender as necessidades dos individuos, a fim de poderem participar plenamente
no desenvolvimento. A instrucdao deve ser relacionada com a prépria experiéncia dos

alunos e com seus interesses concretos, para que assim se sintam mais motivados.

Para acompanhar os progressos de cada crianca, deverdao ser revistos os
procedimentos de avaliagdo. A avaliagdo de formacdo deverd integrar-se no processo
educativo comum para manter o aluno e o professor informados do grau da

aprendizagem alcancada, identificar as dificuldades e ajudar os alunos a supera-las.

Conforme a Declaracdo de Salamanca (1994, p.28) cabe as Universidades,

[...] desempenhar um importante papel consultivo na elaboracdo de servicos
educativos especiais, principalmente com relacdo a pesquisa, a avaliacao, a
preparacdo de formadores de professores e a elaboracdo de programas e
materiais pedagdgicos. Deverda ser fomentada a criagdo de sistemas entre
Universidades e centros de ensino superior nos paises desenvolvidos e em
desenvolvimento. Essa inter-relacdo entre pesquisa e capacitacdo é de grande
importancia. E também muito importante a ativa participacdo de pessoas com
deficiéncia na pesquisa e formacdo, para garantir que seus pontos de vista sejam
levados em consideracdo.



Neste aspecto deverd também, ser alocados recursos para os servicos de apoio
contemplando os aspectos centrais para uma escola/Instituicdo de ensino ser de fato,
integradora, ou seja, a formacdo de professores, os centros de recursos e a professores
encarregados da educacao especial, proporcionando uma assisténcia técnica adequada
para por em pratica um sistema educativo integrador. Os modelos de integracao deverao,
portanto, estar relacionados com o desenvolvimento dos servi¢os de assisténcia em nivel

central e intermédio.

Portanto, nao se trata de acabar com um, nem de acabar com outro
sistema de ensino, mas sim de junta-los, unifica-los num sistema educacional
Unico, que parta do mesmo principio (de que todos os seres humanos
possuem o mesmo valor, e os mesmos direitos), otimizando seus esforcos e
se utilizando de praticas diferenciadas, sempre que necessario, para que tais
direitos sejam garantidos. E isto que significa, na pratica, incluir a educacdo
especial na estrutura de “educacdo para todos”, conforme mencionado na

Declaracao de Salamanca.

Desafios da acessibilidade nas Instituicdes de Ensino Superior: a experiéncia
de uma Universidade

O desafio de efetivar politicas de inclusdo, fruto do movimento mundial de
inclusdo, vem exigindo da maioria dos paises ajustamento dos seus sistemas de ensino
para satisfazer as necessidades de todos os estudantes. Esta adequacdao compreende
uma série de ressignificacdes educacionais, viabilizando que a Universidade seja um
espaco de exercicio da cidadania, e meio eficaz de combate a exclusdo de alunos do

sistema educacional.

O presente estudo apresenta um diagndstico das condi¢cbes de inclusao e
acessibilidade de oito académicos inclusos na Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das MissGes- URI Campus Erechim/RS, sendo esta uma Universidade

comunitdria e sem fins lucrativos. A mesma tem por missdao: “Formar pessoal ético e



competente, inserido na comunidade, capaz de construir conhecimento, promover a
cultura, o intercambio, a fim de desenvolver a consciéncia coletiva na busca continua da

valorizacdo e solidariedade humana”.

A Universidade URI-Campus de Erechim abrange um total de 28 cursos de
graduacao, no qual, se preocupa constantemente com a qualidade de sua formacdo, bem
como, o aprimoramento de conhecimentos adquiridos ao longo do Curso. Os alunos que
apresentam alguma necessidade sao acompanhados pelas coordenacdes e pelo corpo
docente que assumem posturas inclusivas. A Universidade disponibiliza como auxilio aos
estudantes o Centro de Estudos e Acompanhamento Psicolégico e Psicopedagdgico
(CEAPPI) que oportuniza um espaco de reflexdo e intervencdo no processo educativo, o
aperfeicoamento humano e a superacao de dificuldades emocionais e de aprendizagem.
O CEAPPI, também realiza encaminhamentos a profissionais de areas afins, de acordo
com a necessidade do académico e de sua familia, no caso de tratamento clinico

especifico-psiquidtrico, neuroldgico, psicoldgico, pedagdgico, entre outros.

Quanto a infraestrutura o facil acesso estd presente em todo o territdrio,
apresentando rampas, elevadores, auséncia de degraus e sanitarios para portadores de
necessidades especiais. Apresenta também, intérpretes de LIBRAS, monitores que
auxiliam nas atividades e estudos extraclasse e um professor com deficiéncia auditiva que
segundo a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) a contratacdo desses professores,
além do trabalho docente, serve de modelo para os estudantes. Constamos a auséncia
dessas barreiras através do depoimento relatado por uma aluna, quando menciona que,
“[...] a Universidade disponibiliza plenamente de um atendimento exemplar as pessoas
portadoras de necessidades especiais. Como por exemplo: professores especializados,
atenciosos, pacientes, motivadores, rampas e elevadores para acesso, entre outros

mais.” (Deficiéncia fisica)

Com base nos novos Documentos implementados pelo SINAES, a Universidade
vem discutindo a acessibilidade por meio de um grupo de estudos com professores de
diferentes dreas do conhecimento que se reinem mensalmente para estudar e discutir os
novos Referéncias e as possiveis acdes e mudancas que precisam ser implementadas na

Universidade.



Nesse sentido, algumas sugestdes relatadas por um aluno que apresenta
transtornos de déficit de atencdo e hiperatividade apontam alguns caminhos que
poderdo ser adotados pela Universidade, ou seja, “[...] todos os discentes do curso se
mostraram prestativos e compreensivos a respeito.
Em minha opinido, deveria ter alguns grupos de discussao, onde cada um pudesse expor

suas duvidas e angustias. Mas nao sei se isso cabe a institui¢do.”

Esses grupos de estudos realizados pelos docentes, de fato, deveriam existir
também com os préprios alunos que apresentam alguma necessidade especial, para com
isso poder entender e avancar em diversos aspectos referentes a inclusdo e a

acessibilidade no Ensino Superior através de suas prdprias coloca¢des.

Contudo, poder pensar em acles e estratégias que nos levem a realizar com
sucesso esse processo é de grande relevancia, pois a inclusdo precisa acontecer em todas
as dimensdes, contemplando assim, uma educacao para todos. A Universidade URI -
Campus de Erechim vem se esfor¢cando para dar conta desse desafio e atender a todas as
demandas, permitindo assim que a mesma cumpra seu papel de agente de transformacao
social e institucional. No entanto, a inclusao de pessoas com necessidades especiais no
ensino superior precisa estar voltada para os aspectos que dizem respeito a tudo aquilo

que envolve o sujeito em suas relacdes cotidianas.

Consideracdes finais

O acesso de pessoas com Necessidades Educativas Especiais nas Instituicbes de
Ensino Superior demanda uma série de mudancas na instituicao, como vistas a partir do
estudo realizado através das duas politicas de acessibilidade e inclusdo. Esse estudo nos
permitiu uma maior compreensao de como as Universidades tendem a vir se

posicionando frente a essas demandas.

Na concepc¢ao de homem, pode dizer que é indispensavel a eliminacao de barreiras
atitudinais, que segundo Ferreira (2007) esse tipo de modificacdo apenas se fard com um
trabalho de informacdo, mobilizacdo, conscientizacdo, que instrumente e concretize a

realizacdo de acbes de respeito a diversidade e valorizagdo das diferencas como
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elementos enriquecedores da continua aprendizagem que é a existéncia humana. Por
isso, alerta Moreira (2005), a universidade deve ampliar o significado de sua funcdo social
a fim de que as pessoas com Necessidades Educativas Especiais deixem de ser
representadas pelas categorias da ineficiéncia, do desvio, do atipico e do improdutivo e a

elas sejam assegurados o direito a igualdade de oportunidades e a educacao.

Diante da pesquisa, concluimos que, com base nos estudos dos referencias de
acessibilidade e a partir da Instituicao de Ensino investigado, observou-se que a mesma
vem se preocupando e modificando algumas ag¢bes em prol da inclusdo e da
acessibilidade de jovens que apresentam necessidades especiais, buscando assim, uma
educacao de qualidade e para todos. O relato dos académicos nos permitiu uma visao
mais ampla e concreta dessas a¢des, bem como, seus sentimentos e angustias frente aos

fatores que envolvem a inclusao.

Portanto, entender a verdadeira funcao social da educacdo superior requer a
sensibilizacdo de todos os atores institucionais para a criacdo de uma nova cultura, que
priorize a articulacdo da triade “pesquisa-ensino-extensdao” em busca da resolucdo de

problemas e demandas da comunidade na qual esta inserida.

X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de 2014.
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