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Resumo: Este artigo se refere a um estudo para a elaboracdo de uma dissertacdo num
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Matematica. A pesquisa tem por
objetivo verificar como as avaliacbes externas podem influenciar as praticas
pedagogicas de professores de Matematica de uma escola da rede publica municipal de
uma cidade do interior de Minas Gerais. Outro objetivo é discutir estratégias de como 0s
professores interpretam os resultados das avaliagdes para utiliza-los em sua préatica na
sala de aula de Matematica. Disso deverd resultar um Produto Educacional com
apresentacdo de sugestGes para o aperfeicoamento de préticas e avaliagdo. O publico
alvo sdo professores das séries finais do Ensino Fundamental da escola. Analisou-se, em
documentos oficiais, 0 desempenho desta escola nos ultimos cinco anos detectando no
eixo Espaco e Forma o de sua maior fragilidade. Discutem-se estratégias de
interpretacdo dos resultados das avaliagdes para utilizacdo no planejamento e realizacao
de aulas de Matematica. Foram aplicados dois questionarios: um inicial para conhecer o
perfil de cada um dos professores e outro para saber a relagdo deles com as avaliagdes
externas. Uma sequéncia de atividades para abordagem de contelidos necessarios é
elaborada para ser apresentada e discutida com os professores num grupo focal quando
poderdo ser feitas alteracGes necessarias indicadas por eles. Para concluir a analise desse
grupo focal seré realizada uma entrevista com cada professor para verificacao final da
sequéncia didatica. Além desses instrumentos foi utilizado o caderno de campo do
pesquisador e documentos publicados pelos 6rgaos oficiais.

Palavras-chave: Avaliagdes externas, praticas pedagdgicas, Sala de aula,
Matematica.

INTRODUCAO

Nos documentos oficiais que tratam da educacgéo (leis, parametros curriculares,
diretrizes, etc.), as avaliacdes sdo relacionadas a busca pela melhoria da qualidade no
ensino, colocando-as como um meio pelo qual se torna possivel um planejamento
educacional e a verificacdo da eficacia das politicas publicas para a educagdo (BRASIL,
2001).

No entanto, segundo Luckesi (2013)

Até finais dos anos 1980 e inicios dos anos 1990, predominantemente, na
pratica educativa, considerdvamos que o responsavel pelo fracasso escolar
era o educando. Era ele que ndo desejava ou ndo investia em sua
aprendizagem, por isso era eventualmente ou sucessivamente reprovado.
(LUCKESI, 2013)



Porém, com o aumento das pesquisas em educacdo percebeu-se que o fracasso
escolar ndo era somente culpa dos educandos.

Entdo, timidamente, para além da avaliacdo da aprendizagem, iniciamos a
pensar e ensaiar praticas avaliativas que fossem para além da aprendizagem
em sala de aulas, chegando, hoje, as praticas de avaliacdo institucional e de
larga escala. (LUCKESI, 2013)

Comecou a se perceber que o sistema de ensino também poderia ser o
responsavel pelo fracasso escolar. Nesse sentido, a avaliagdo externa pode ser um ponto
de apoio, um elemento a mais, para repensar e planejar a acdo pedagogica e a gestdo
educacional.

Ademais, as pesquisas em educacdo, particularmente em Educacdo Matematica
tém demonstrado que o Sistema de Ensino, mais que o aluno é responsavel por seu
sucesso/insucesso. Com isso, as praticas de avaliacdo institucional e de larga escala que
vao além da avaliagdo em sala de aula sdo importantes, pois a qualidade da
aprendizagem do educando, em primeiro lugar, depende da instituicdo que oferece o
ensino. (LUCKESI, 2013).

Assim, a compreensdo de que a qualidade da aprendizagem do educando, em
primeiro lugar, depende da instituicdo que oferece o0 ensino se ampliou e abriram-se as
portas para esses novos campos da avaliacdo em educacdo, pois tdo importante quanto
avaliar o aprendizado dos alunos é avaliar o sistema de ensino no qual esses alunos
estdo inseridos. (LUCKESI, 2013).

Mas quais serdo os reflexos causados pelas avaliagfes externas na sala de aula
do professor? Que a¢es elas impulsionam?

Pois segundo Luckesi (2003), a avaliacdo escolar € uma apreciacdo qualitativa
sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que auxilia o professor a
tomar decisdes sobre o seu trabalho.

Por outro lado, em sua préatica profissional, o segundo autor percebeu que o
envolvimento dos professores com os resultados das avaliacbes externas e o que
significam para a escola, em geral € muito timido. Inquietava a funcdo das avaliagdes
externas e seus reflexos, na escola, mais especificamente no trabalho docente.

Quais sdo as reais finalidades dessas avaliagdes oficiais?

Como lidar com essa cultura avaliativa?

Como utilizar os resultados dessas avaliacdes no planejamento
das atividades a serem trabalhadas em de sala de aula?

Com isso, baseando-se nas experiéncias obtidas como professor da educagéo
béasica e a partir de reflexdes sobre as avaliagGes externas e sua relagdo com a escola,
elaborou-se a seguinte pergunta de investigacéo:

Qual ¢ a interpretacdo que um grupo de professores tem sobre os resultados das
avaliagOes externas e como estes podem contribuir para a elaboracéao de propostas de
atividades adequadas a aprendizagem dos alunos?

Dessa maneira, 0 objeto de estudo é a interpretagdo que um grupo de professores
de uma escola publica tem sobre os resultados das avaliacdes externas e como estes
podem contribuir para a elaboracdo de propostas de atividades adequadas a
aprendizagem dos alunos.



Em consequéncia, temos como objetivos verificar influéncias das avaliagdes
externas nas praticas pedagogicas de professores de Matematica e apresentar sugestdes
para aperfeicoamento de préaticas e avaliacao.

Como ponto de partida analisou-se, em documentos oficiais, 0 desempenho da
escola (alvo desta pesquisa) nos ultimos cinco anos detectando no eixo Tratamento da
Informacdo o de maior fragilidade da escola. Com isso, elaborada uma sequéncia
didatica para a abordagem dos conteidos desse eixo, deve ser apresentada e discutida
com os professores.

Assim, discutem-se estratégias de interpretacdo dos resultados das avaliagdes
para utilizacdo no planejamento e realizacao de aulas de Matematica.

Disso decorre que os instrumentos para coleta de dados sdo documentos oficiais
sobre avaliacdo e sobre resultados da escola alvo dessa pesquisa, questionarios,
entrevistas, grupos focais e caderno de campo do pesquisador.

Além da dissertacdo, da pesquisa devera resultar um produto educacional
representado por uma proposta de atividades que auxilie professores a utilizar os
resultados das avaliacBes externas para favorecer a aprendizagem dos alunos.

A AVALIACAO EXTERNA

As avaliacbes externas, que também sdo chamadas de avaliagbes em larga
escala, sdo elaboradas, organizadas e realizadas por pessoas externas a escola, ao
contrério das avaliagbes da aprendizagem em sala de aula, onde quem a elabora e
realiza € alguém interno a escola. “Baseadas em testes de proficiéncia, as avaliagdes em
larga escala buscam aferir o desempenho dos alunos em habilidades consideradas
fundamentais para cada disciplina e etapa de escolaridade avaliada.” (MINAS GERALIS,
2013, p.9).

A avaliacdo externa ou avaliacdo em larga escala, como € conhecida, é um dos
principais instrumentos utilizados pelo governo para a implantagdo e elaboracdo de
politicas publicas dos sistemas de ensino, fazendo com que escola e comunidade
alterem suas ac0es e redirecionem o seu método de trabalho.

Neste contexto, para Oliveira e Rocha (2007), a avaliacdo externa tem sido,
massivamente, implementada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), com o
objetivo de possibilitar uma percepcdo mais ampla da realidade e contribuir para
diagnosticar a situacdo da educacdo brasileira, visando sua melhoria quantitativa e
qualitativa. Por isso é uma avaliacdo em larga escala. Com isso, a avaliacdo externa
deve ser um ponto de partida, de apoio, um elemento a mais para repensar e planejar a
acao pedagogica e a gestdo educacional (BLASIS, FALSARELLA e ALAVARSE,
2013).

Esse tipo de avaliacdo pode acontecer de forma amostral ou censitéria, indo além
da sala de aula, conseguindo avaliar também os sistemas de ensino. E construido de
forma padronizada e seus resultados sdo dispostos em escalas de proficiéncia. Elas tém
por objetivo assegurar a qualidade da Educacao, fortalecendo o direito a uma educacao
de qualidade a todos os alunos. Assim,

Essas avaliagdes informam sobre os resultados educacionais de
escolas e redes de ensino a partir do desempenho dos alunos em testes
ou provas padronizadas que verificam se estes aprenderam o que
deveriam ter aprendido, permitindo inferéncias sobre o trabalho
educativo das escolas e redes de ensino. (BLASIS, FALSARELLA e
ALAVARSE, 2013, p. 12).



Assim, os dados que s@o obtidos pelas avaliagcbes externas podem apontar
problemas que incidem tanto na acdo do professor na sala de aula, como na gestdo da
escola e nas diretrizes e intervencdes da secretaria de educagdo. “Portanto, indicam os
ambitos nos quais as acdes e prioridades serdo repensadas e planejadas, a partir da
leitura dos dados” (BLASIS, FALSARELLA e ALAVARSE, 2013, p.38).

Por outro lado, Vianna (2005), destaca que

A avaliacdo ndo é um valor em si e ndo deve ficar restrita a um
simples rito da burocracia educacional; necessita integrar-se ao
processo de transformacéo do ensino/aprendizagem e contribuir, desse
modo, ativamente, para o processo de transformagdo dos educandos.
(Vianna, 2005, p. 16).

Ou seja, a avaliacdo ndo deve ter penas a funcdo de diagnostico do sistema
educacional, mas deve ser utilizada como instrumento que contribui para a
transformacdo do processo de ensino, em funcdo de sua melhoria. Essa contribuicdo
muitas vezes ndo se verifica nas escolas, pois, para Gontijo (2011) apesar dos esforgos
do governo na realizacdo das avaliacGes, percebe-se que as mesmas tém pouco ou quase
nenhum impacto no trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas. Para Blasis,
Falsarella e Alavarse (2013)

E importante reconhecer que a avaliagio externa ndo termina com a
divulgacdo dos resultados das provas e indicadores. Ela continua a
medida que envolve a sociedade, escolas, comunidades e poder
publico nos debates sobre esses resultados e, a partir disso, abrindo
caminho tanto para adensar e dialogar com as avaliaces internas
realizadas no ambito das escolas (do projeto pedagdgico e da acdo
educativa), quanto no ambito das secretarias de educacdo (das
diretrizes da politica educacional). (BLASIS, FALSARELLA e
ALAVARSE, 2013, p.39).

Sendo assim, é de grande importancia que o professor conheca essas avaliagoes
e saiba interpretar os seus resultados, para que a Avaliacdo Externa possa cumprir o
papel a que se propde. A compreensdo de que a qualidade da aprendizagem do
educando, em primeiro lugar, depende da instituicdo que oferece o ensino se ampliou e
abrimos as portas para esses novos campos da avaliagdo em educacdo (LUCKESI,
2013).

Os dados obtidos através da aplicacdo dessas avaliagBes sdo repassados aos
governantes pelo MEC, e esses por sua vez trabalham no intuito de sanar possiveis
falhas que estejam afetando os alunos no seu convivio social.

No Brasil, a Avaliacdo em Larga Escala como politica publica, tal como é hoje
concebida, teve inicio na decada de 80 do seculo XX, quando o Ministério de Educagéo
comecou a desenvolver estudos sobre a Avaliacdo Educacional, movido pelo incentivo
proveniente das agéncias financiadoras transnacionais (Oliveira e Rocha, 2007).

Essas avaliagOes, na maioria das vezes, eram ligadas a projetos educacionais
financiados pelo Banco Mundial. Com isso, desde o ano de 1990, foram implantadas no
Brasil varias avaliacbes em larga escala nacionais, estaduais e em alguns casos
municipais.

Nos documentos oficiais que tratam da educacédo (leis, parametros curriculares,
diretrizes, etc.), as avaliacdes sao relacionadas a busca pela melhoria da qualidade no



ensino, colocando-as como um meio pelo qual se torna possivel um planejamento
educacional e a verificacao da eficacia das politicas publicas para a educacdo (BRASIL,
2001).

Para isso o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) tem implementado
massivamente a avaliacdo externa ou avaliacdo em larga escala, como é conhecida. E
tornou-se um dos principais instrumentos utilizados pelo governo para a implantacdo e
elaboracdo de politicas publicas dos sistemas de ensino, fazendo com que escola e
comunidade alterem suas acOes e redirecionem o método de trabalho das escolas. Com
isso, podera possibilitar uma percep¢do mais ampla da realidade e contribuir para
diagnosticar a situacdo da educacdo brasileira, visando sua melhoria quantitativa e
qualitativa (Oliveira e Rocha, 2007).

Hoje a avaliacdo de larga escala estendeu-se por todo o sistema educacional do
pais e “essas avaliacOes do sistema nacional de educacdo destinam-se a investigacdes
sobre a qualidade da educacéo brasileira nos diversos niveis de ensino, da educacao
basica ao ensino superior e a pos-graduagao.” (LUCKESI, 2011, p.430).

O governo de Minas Gerais criou em julho de 2000 o Sistema Mineiro de
Avaliacdo da Educagdo Publica (SIMAVE), por resolucdo da Secretaria de Estado de
Estado da Educacdo de Minas Gerais, com 0 objetivo de implementar o Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Béasica (PROEB).

Ja a nivel nacional, o Ministério da Educagao e Cultura (MEC) elabora e aplica
algumas avaliagdes de larga escala por meio do Inep (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). Sao elas a Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar (Anresc), conhecida popularmente como prova Brasil e a Aneb, que compdem o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb); o Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja); o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem); o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), que
integra o Sistema Nacional de Avaliacao da Educagdo Superior (Sinaes).

Essas avaliagdes tém objetivos diversos. Neste trabalho serdo tratadas apenas as
avaliagdes realizadas na escola onde foi realizada a pesquisa, isto ¢, a Prova Brasil
(Anresc) e a Aneb a nivel nacional e o PROEB a nivel estadual.

A avaliacdo externa, enquanto gera informacdes para subsidiar o trabalho
pedagdgico das escolas, também instaura um clima de competicdo ao divulgar os
resultados do IDEB de cada escola, observando que a cultura avaliativa tem provocado
impactos tanto nas questdes pedagdgicas quanto nas administrativas das escolas (Melo,
2012).

Porém, mais do que as competicdes provocadas pelas avaliagdes externas, a
avaliacdo em sala de aula é o instrumento que possibilita que o aluno avance em seus
conhecimentos, ja que a avaliacdo integra o processo de ensino/aprendizagem (Viana,
2002, 2013).

AVALIACAO NA SALA DE AULA DE MATEMATICA

Avaliamos a todo momento e nem nos damos conta disso. A avaliacdo €
procedimento que estd presente em tudo que fazemos em nossa vida, mesmo que de
modo inconsciente, ela estd presente em atos simples do nosso dia-a-dia, quando
estamos a procura de algum resultado satisfatorio para as coisas que estamos fazendo.

Segundo (Luckesi, 2003, p165), “em nossa casa, avaliamos o alimento que
estamos fazendo quando provamos seu sabor, sua rigidez, verificando se se encontra



“no ponto” ou se necessita de mais algum ingrediente, de mais um tempo de cozimento
etc.”
J& com relacdo a educacéo, no contexto escolar, para Ferreira 2002,

(...) o ato de avaliar como procedimento sistematico, consciente,
reverte-se de muito significado e importancia, pois, € 0 meio através
do qual se evidenciam o0 progresso do aluno, as mudangas de
comportamento e indica as falhas no ensino-aprendizagem para o
devido encaminhamento, seja relativo a pessoas, programas ou
instituicdo. (Ferreira, 2002, p.9)

Desse modo, “sendo a avaliagdo um ato tdo presente no dia-a-dia escolar, héa
necessidade de um melhor entendimento do que esta acdo representa no contexto
educativo”. (Ferreira, 2002, p11).

Além disso, embora a avaliacdo escolar seja parte integrante do processo de
ensino/aprendizagem, ela depende da concepgdo que se tem desse processo estando
associada a corrente filosofica /psicoldgica/pedagdgica que a sustenta (Viana, 2002).

Nessa mesma linha, (Basso, 2009, p7) propfe-se que “ela [a avaliacdo] deva
ocorrer concomitantemente ao processo de ensino, ou seja, que a avaliacdo ndo seja uma
parte separada do processo e sim, que ocorra a0 mesmo tempo. ”

A aprendizagem é considerada uma atividade de producdo e reproducdo do
conhecimento, sob condicdes de orientagdo e interacdo social dentro do paradigma
historico cultural, e as “caracteristicas deste processo segundo esta conCepgao sdo seu
carater social, ativo, individual, consciente, comunicativo, motivante, significativo e
cooperativo” (Viana, 2002; 2013, p.20).

E é neste contexto, para acompanhar o desenvolvimento e crescimento do aluno,
principalmente da aquisicdo de conhecimentos matematicos que se esclarece que a
avaliagdo ndo trata apenas de avaliar rendimento. Diz respeito ao acompanhamento do
desenvolvimento e crescimento do aluno, principalmente da aquisicdo de
conhecimentos matematicos.

Em decorréncia, ndo se trata apenas de avaliar a producdo escrita dos estudantes,
a exemplo de seus testes, exercicios e cadernos. A avaliagdo ¢ algo mais amplo, pois “a
avaliacdo da aprendizagem também necessita ser realizada por professores e alunos,
analisando processos, recursos, estratégias e resultados das atividades para aprender
Matematica, em interacdes discursivas na sala de aula (Viana, 2013, p.10).

Ainda de acordo com Viana (2013) a avaliacdo deve cumprir diferentes funcgdes
que auxiliem professor e aluno a elevarem o nivel do resultado de suas atividades.

Viana (2013) admite como fundamentais as func¢@es de diagndstico, de controle,

educativa e projetiva que bem entendidas e realizadas possam contribuir para a
aprendizagem dos estudantes.
Concluindo, de acordo com (Vianna, 2005, p.84), “uma avaliagdo devidamente
estruturada em nosso contexto educacional, teria grande impacto sobre a aprendizagem
e 0 ensino, conforme ocorre em outros paises conscientes da relevancia desse problema
para a qualidade da educagao. ”

O CAMINHO PERCORRIDO, DADOS E RESULTADOS JA OBTIDOS AVALIAGCAO NA SALA DE
AULA DE MATEMATICA



A pesquisa foi realizada com cinco professores de Matematica que atuam nas
turmas do 6° ao 9° ano e um supervisor de uma escola da rede municipal de ensino de
Itabirito - MG além da diretora pedagogica da cidade.

Trata-se de um estudo de caso no qual o professor e sua pratica terdo enfoque
com isso os dados coletados séo analisados, de forma mais qualitativa que quantitativa
ndo excluindo quantificacdo para sua descricdo, pois a natureza da pesquisa nao permite
generalizacdo.

Foram elaborados dois questionarios que foram respondidos pelos professores
participantes da pesquisa. Inicialmente, eles responderam ao questionario, denominado
Questionario 1, para coletar informacdes sobre suas experiéncias profissionais e seu
perfil, além de fornecer algumas informacdes sobre suas relagdes com as avaliagGes
externas. Em seguida responderam a outro denominado Questionario 2, que visava
verificar a profundidade da relacdo dos professores com essas avaliagfes, além de
procurar entender o que eles pensam a respeito dessas avaliagdes.

Inicialmente foram buscados e obtidos os dados sobre a escola nas avaliagOes
externas a que ela é submetida. Assim foram analisados os documentos que continham
os resultados da escola na Prova Brasil desde a sua primeira edicdo em 2005, ou seja, as
suas cinco edicBes até o ano de 2013, inclusive. O Quadro 1, a seguir, contém o0s
resultados da proficiéncia media em Matematica da escola nas cinco Ultimas edi¢Ges da
Prova Brasil.

Quadro 1- Resultados da proficiéncia média em Matematica da escola nas
ultimas cinco edi¢des da Prova Brasil

Edicéo Proficiéncia
2005 309,96
2007 302,61
2009 318,82
2011 314,76
2013 302,19

Fonte: dados do INEP colhidos pelo pesquisador

Embora o indice da escola pesquisada tenha baixado nos Gltimos anos, ainda é
superior ao da média das escolas municipais e estaduais, ficando abaixo apenas do da
médias das escolas federais. Quando se compara o indice da escola pesquisada com o de
escolas similares®, percebe-se que o daquela esta acima da média das similares em 21
pontos. Apesar de nesse periodo a proficiéncia da escola pesquisada haver sido superior
ao de escolas similares, apenas 0,83% dos estudantes estavam no nivel de proficiéncia
considerado ideal, isto é o nivel 9. Mesmo sendo baixo, esse indice ainda foi superior a
média estadual e nacional.

Foram analisados também os documentos com o0s resultados da escola no
PROEB/SIMAYV dos cinco ultimos anos, ou seja, de 2009 a 2013, inclusive. Em relagédo
aos dados do PROEB/SIMAYV 2013, a escola alcangou a média 299,4, menor em 2,6
que a proeficiéencia registrada em 2012. Neste ano, 3,55% dos alunos estavam no nivel

! Consideram-se escolas similares aquelas cujo nimero de matriculas é préximo, assim como o de
professores, de espago fisico e os alunos possuem 0 mesmo nivel socioeconémico.



considerado baixo, 42,6% estavam no nivel intermediario e 53,9% estavam no nivel
recomendado, como pode ser visto no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2- Resultados do PROEB/SIMAY da escola pesquisada nos dltimos 5 anos

Edicéo Proeficiéncia % por padrdo de desempenho
Baixo Intermediario recomendado
2009 313,7 2,4 28,5 69,1
2010 312,5 0,0 37,7 62,3
2011 307,1 0,8 37,3 61,9
2012 302,0 1,8 48,2 50,0
2013 299,4 3,5 42,6 53,9

Fonte: elaboracéo do pesquisador a partir de dados colhidos do CAED

Em seguida, foi realizada uma nova andlise documental, cujo objetivo foi
verificar os descritores onde a escola ainda precisava de intervencdo. Com estes dados
em maos, foram elaboradas atividades para serem aplicadas com os alunos do 6° ao 9°
ano.

Quadro 3- Descritores com maior nimero de erros por escolas da rede municipal de ensino

MAPA DE RESULTADOS DE AVALIACAO DIAGNOSTICA - Disciplina: |

Legend. =acerto  Vazio =erro
Ano Data

Itens, gabarito, Descritores do PROEB
Escolas 12| 3|4|s5|6| 7|89 1041121314 |45|16[17 |18 | 19| 20
A|lB|A|C|B|D|C|B|D
D1 (D2 | D3 | D4 (D5 | D6 | D7 | D& | D9
118 alunos  60% =70.8  90%=106.2 85)102| 36 | 36 | 17 | 42 | 78 | 56 |103
72 alunos 60% =43.2 90%= 64.8 40 [58|22|31| 9| 8 |49 (39|62
142 alunos  60%=85.2 90%= 127.8 90 |125| 32 | 24 |33 |43 |114| 88 |123
S6alunos  60%=33.6 90%= 504 371531291613 116(41 |30 39

011|D42| D13 | D14 | D3 | D32
69|83 |58[85(|56|88
29|52 |42|46|33| 0
51 |116| 78 [105]| 73 | 83
20 /40|21 )45(25]30

o
~ R (o] 2]

Fonte: Dados do pesquisador

Das andlises dos documentos oficiais sobre o desempenho desta escola nos
ultimos cinco anos localizou-se no eixo Espaco e Forma o de maior fragilidade.

De posse desse resultado foi elaborada uma proposta de sequéncia de atividades
focada no eixo Espaco e Forma. Em seguida serdo realizadas reunibes para a
apresentacdo da proposta e discussdo da mesma com os professores. Isto para conhecer
a maneira como conduzem a avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem da
matematica e relaciona-la com a proposta. A partir dos resultados das discussdes serdo
feitas as alteracBes necessarias indicadas pelos professores. Na sequéncia um grupo
focal.

Para concluir serd realizada uma entrevista semi-estruturada, composta de
questdes abertas e fechadas, com cada professor para verificacdo final da sequéncia de
atividades.

Fiorentini e Lorenzato (2007, p.120) afirmam que “a entrevista, além de
permitir uma obteng@o mais direta e imediata dos dados, serve para aprofundar o estudo,
complementando outras técnicas de coleta de dados de alcance superficial ou genérica”.



As entrevistas serdo gravadas, transcritas e apresentadas aos entrevistados para
confirmacéo.

Da pesquisa deverd resultar um produto educacional que os professores
poderdo utilizar para distinguir os diversos tipos de avaliacdo e utilizar os resultados das
avaliacGes externas como um contributo para o processo de ensino-aprendizagem de
Matematica.
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