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RESUMO

A dissertagdo trata de uma pesquisa cujo objeto de estudo s&o os discursos
contemporaneos sobre a (in) disciplina na escola, tomando como base as narrativas de
psicélogos(as) sobre os(as) alunos(as), com recorte temporal para os anos de 2010-
2012. Os aportes tedricos que configuram a pesquisa norteando a metodologia, 0
método e as fontes, pondo-os em funcionamento, sdo o campo da Histéria Cultural da
Educacdo, — como novo campo da historiografia e herdeira da nova histéria —, em
didlogo com a Analise do Discurso e o Método Indiciario, na perspectiva tedrica de
Michel Foucault, (1977, 1986, 1990, 1996, 2001, 2002a, 2002b, 2008, 2010, 2012a,
2012b). Os documentos/fontes utilizados funcionam como praticas discursivas que se
movimentam para normalizar, punir e controlar as condutas dos(as) alunos(as)
“problema” e foram lidas utilizando-se das lentes da arqueo-genealogia de Michel
Foucault. A referida pesquisa teve como objetivo geral analisar os discursos da expertise da
escola pesquisada, particularmente da psicologa de uma escola municipal, de ensino
fundamental 1 e Il, sobre as criancas/adolescentes considerados (in) disciplinados, tomando
como fonte 42 Fichas de Acompanhamento dos(das) Alunos(as), utilizadas em livros de
ocorréncias. Tais fontes sdo documentos escolares e funcionam como estratégias de
governo da infancia, com ordenamentos sobre os comportamentos infantis normatizados
pela escola. Representam, pois, verdadeiros dossiés escolares, como parte do conjunto de
documentos que registram a historia escolar de cada aluno (a), e que se constituem na principal
fonte da pesquisa. Outros documentos foram também utilizados como fontes, como o Projeto
Pedagdgico da Escola e 0 Regimento Interno da escola, nos quais constam as normas e regras
que visam garantir uma convivéncia “saudavel e equilibrada” no ambiente escolar, e que, se
acredita serem fundamentais para o bom andamento dos comportamentos dos(as) alunos(as). O
primeiro procedimento metodologico consistiu em identificar e anotar as ocorréncias
relacionadas aos comportamentos considerados indesejaveis para o desenvolvimento dos(as)
alunos(as) pela escola; seguido da analise dos discursos da expertise escolar, particularmente da
psicologa, e como estes foram postos em funcionamento na pratica escolar. Este estudo vem
confirmando os resultados de outras pesquisas realizadas em outros contextos, ou seja, a
percepcdo de que ao tratarmos da questdo da (in)disciplina é imprescindivel considerar as
influéncias exercidas pela cultura escolar e pelas préaticas educativas no cotidiano da escola. Isso
significa dizer que a (in)disciplina é produzida, € fabricada no interior da escola. Com as
ferramentas criadas por Michel Foucault foi possivel ter uma compreensdo de como se da o
processo de formagao desse “anormal contemporaneo” que, segundo o discurso corrente nas
escolas, € um(a) aluno(a) (in)disciplinado(a), que ndo déa certo na escola; portanto, disfuncional
aos Seus propositos.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria da Educacdo. Disciplina. Discurso. Infancia.



ABSTRACT

This piece of research has as study object the contemporaneous discourses about school
(un)discipline, based on the psychologists™ narratives about the students, covering the
2010-2012 period. The theoretical contributions related to the research guiding the
methodology, the method and the sources, by making them function, are the field of
Cultural History of Education, — as a new field of historiography and heir of the new
history —, in dialogue with Discourse Analysis and the Indiciary Method, in Michel
Foucault’s(1990,1977,1986,1996,2001,2002a,2002b,2008,2010,2012a,2012b)theoretica
| perspective. The used documents/sources work as discursive practices that normalize,
punish and control the “problematic” students” behavior and they were read according
to Michel Foucault’s archeological and genealogical viewpoint. The mentioned piece of
research had as general objective the analysis of the discourses of the researched school
specialist, especially of the psychologist’s from a municipal school, of elementary
teaching | and Il, about the children who are considered (un)disciplined, having as
source 42 School Records, used in the books of occurrences. Such sources are school
documents and they work as childhood government strategies, with the proceedings on
infantile behavior ruled by school. They do represent thus real school dossiers, as part of
a set of documents that register each student’s school history and they constitute the
main source of the research. Other documents were also used as sources, like the School
Pedagogical Project and the School By-laws in which there are the norms and rules that
aim to guarantee a “healthy and balanced” coexistence in the school environment which
is believed to be essential for the students” good behavior. The first methodological
procedure consisted in indentifying and registering the occurrences related to the types
of behavior considered undesirable for the students” development in school; then, the
analysis of the school specialist’s discourses, especially the psychologist’s, and how
these were working in the school practice. This study has been corroborating the results
found in other pieces of research carried out in other contexts, that is, the perception
that, by dealing with the issue of (un)discipline, it is essential to take into account the
influences used by school culture and the educational practices in the school routine.
This means that (un)discipline is produced and made inside the school. With Michel
Foucault’s tools, it was possible to have an understanding of how the formation process
of this “contemporaneous abnormal student” occurs that, according to the current school
discourse, he or she is a/an(un)disciplined student who does not adapt himself or herself
to the school, therefore, he or she is dysfunctional to its purposes.

KEYWORDS: Education History. Discipline. Discourse. Childhood.
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INTRODUCAO

1.1.  HISTORIANDO A CONSTRUCAO DA PESQUISA

Mas, o que ha, enfim, de tdo perigoso no fato de as pessoas falarem e
de seus discursos proliferarem indefinidamente? Onde, afinal, estd o
perigo? (FOUCAULT, p. 8, 2012b).

As praticas sociais que ocorrem no interior das sociedades, como a educacéo
escolar, resultam de entrelagamentos diversos entre os campos dos saberes legitimados
cientificamente e os saberes ordinarios que as conformam e produzem verdades sobre 0s
individuos. Entre os diferentes saberes especializados encontram-se a Psicologia e 0s
seus especialistas, os psicologos, cujo trabalho desenvolvido na escola com o0s(as)
alunos(as) tem sido tema de amplos debates realizados pelas multiplas vertentes tedricas
da producéo cientifica. Nesta pesquisa, 0 interesse foi o de investigar a recorréncia de
uma das praticas sociais, no caso a escola e, a partir da mesma, construir as categorias
analiticas que compuseram e nortearam as analises que aqui foram feitas para a
construcdo do objeto de investigacdo, cuja culminancia se deu na escrita aqui
apresentada.

A questdo da (in) disciplina na escola é algo que vem me causando grande
inquietacdo desde o meu ingresso na Escola Municipal de Ensino Fundamental 11, onde
atuo como psicéloga ha mais de quatro anos. Entre as probleméticas que se apresentam
na realidade atual da escola, o rendimento escolar e a (in) disciplina configuram-se
como obstaculos vividos em seu cotidiano e, a0 mesmo tempo, compdem parte
substancial dos discursos dos especialistas’ e dos proprios familiares dos alunos.

Conhecer e conviver a todo o momento com a realidade proxima dessas
criancas/ adolescentes e familiares em situacdo de vulnerabilidade social, — uma vez que
a escola campo da pesquisa se encontra situada em um bairro de periferia —, na cidade
de Jodo Pessoa, reconhecido pelos niveis de pobreza e violéncia, me instigou a procurar
compreender melhor essas questdes. Partindo dessa questdo motivadora, decidi me

inscrever na selecdo de mestrado do Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo da

"Vou considerar especialista todos os profissionais da educagdo que trabalham na escola campo da
pesquisa, direta ou indiretamente, e a autoria dos documentos relacionados a organizagdo do processo
ensino-aprendizagem, sejam os professores, 0s gestores, 0s pedagogos, mas, sobretudo o0s(as)
psicologos(as). Durante a escrita do texto final da dissertagdo, a participacdo de cada uma dessas
categorias profissionais na pesquisa serd consubstanciada e devidamente elucidada.
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Universidade Federal da Paraiba (PPGE/UFPB), com o Projeto de Pesquisa
Comportamento de Indisciplina em Sala de Aula: Intervencéo Inclusiva da Psicologia
cujo objeto tinha um carater substancialmente psicolégico/pedagdgico e de intervengédo
pratica.

Inicialmente, 0 meu interesse estava voltado para pesquisar a atuacdo dos
psicélogos junto a esses alunos (as) considerados indisciplinados(as) com problemas,
buscando compreender como 0s conhecimentos das diversas areas da Psicologia
poderiam contribuir e como estdo contribuindo para minimizar essa questdo. Decisao
que foi fortalecida pela consulta realizada na biblioteca virtual do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), quando
pude constatar a pouca incidéncia de pesquisas com este enfoque, que poderia ser uma
contribuicdo maior para aqueles que lidam com a educacdo, particularmente com o
ensino-aprendizagem.

Ingressei no PPGE na linha de pesquisa Processos de Ensino-Aprendizagem,
mas, por questdes académicas, mudei para a linha de Histdria da Educacdo. Desse
modo, mesmo o delineamento mais geral e o objetivo inicial do projeto de pesquisa
tendo sido, o maximo possivel, mantidos, fui fazendo as mudancas necessarias e o
projeto tomando outro direcionamento, sem, no entanto, modificar por completo a
tematica em questao.

Nesse sentido, os fundamentos psicoldgicos do projeto inicial, cujo titulo era
Comportamento de Indisciplina em Sala de Aula: Intervencéo Inclusiva da Psicologia,
com nitido viés de intervencdo, passaram a ser considerados sob a Gtica da historiografia
e das ferramentas tedricas da historia cultural, como uma producéo discursiva (no caso,
0 campo da ciéncia psicoldgica) e uma unidade discursiva (no caso, a (in) disciplina),
que estdo sendo lidos sob os 6culos das ferramentas tedricas de Michel Foucault e a
maneira como ele vé o sujeito moderno, o anormal e a disciplina.

Os objetivos especificos do projeto original foram adaptados ao novo contexto
da pesquisa, que passou a investigar as narrativas de psicologos sobre os(as) alunos(as)
ditos indisciplinados e como o psicélogo esta se aproximando desse conhecimento, e
sem o apelo & intervencdo pratica. Ou seja, passei a pensar/olhar os discursos sobre
os(as) alunos(as) (in) disciplinados(as) sob o foco da histdria, a interrogar o ‘como’ — e
ndo o ‘porqué’ — das condicdes de possibilidade desse acontecimento contemporaneo, —

como nos ensina a analitica de Foucault —, e que aflige a escola, produzindo uma
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formagdo discursiva estruturante de grande parte do discurso pedagogico
contemporaneo, sobre a (in)disciplina escolar.

A partir desse novo direcionamento da pesquisa, 0 meu interesse se voltou a
analisar os discursos da Psicologia sobre a (in)disciplina, atraves de impressos escolares
na Paraiba (2010-2012) uma vez que as pesquisas que abordam a temaética estdo
presentes, na literatura nacional, e ainda falta realizar uma investigacdo local, na
Paraiba, como pude observar no banco de teses e dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), onde encontrei alguns titulos,
e em artigos e livros mais recentes, que, mesmo abordando varias tematicas da
educacédo, o fazem com recortes mais gerais. Como no caso de estudos realizados na
Paraiba, sobre 0 ensino primario e 0s grupos escolares, questdes de género, entre outras,
0 que garante certo ineditismo do meu tema de estudo e de grande valia para o0 que
pretendia pesquisar.

O interesse por essa tematica nasceu também da articulacdo e da experiéncia de
trabalho como psicologa e das leituras feitas nas disciplinas, como as leituras sobre o
método foucaultiano: a arqueologia e a genealogia, na perspectiva de interrogar sobre 0s
discursos educacionais. Inicialmente com a area da Psicologia, mas, sobretudo
posteriormente com as leituras em Historia da Educacéo.

A pesquisa busca construir interfaces entre os saberes educacionais sobre a
categoria social infancia/adolescéncia e a Historia da Educacdo. O referencial sdo os
documentos escolares, ou seja, 0s impressos escolares, representados pela Ficha de
Acompanhamento dos(as) Alunos(as), o Projeto Pedagdgico e o Regimento Interno da
escola campo da pesquisa.

Como dispositivos de formacéo e orientacdo das praticas dos professores, esses
artefatos culturais sdo pecas importantes para se compreender como foi se formatando,
no cendrio recente paraibano, a ideia da infancia/adolescéncia a ser educada, e as
expectativas sociais em relacdo a sua formacdo, produzindo o que a escola e sua
expertise chamam do(a) ‘aluno(a) indisciplinado(a)’.

Essa estratégia de pesquisa permite interrogar sobre os repertorios culturais,
politicos e educacionais, a partir dos quais foi possivel, na realidade paraibana no tempo
estudado, a producédo e/ou ampliacéo e circulacdo de sensibilidades e sentidos sobre a
condicdo de uma infancia/adolescéncia a ser corrigida e regulada; quais os sentidos para

essa preocupacdo; como os enunciados foram Uteis & formacdo e como serviriam de
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guia das praticas dos professores, investigando as regularidades e descontinuidades
presentes nos discursos.

Quanto & circulagdo dos discursos da (in)isciplina, que maquinarias de governo?
foram produzidas e postas em funcionamento, no horizonte da transformacdo da
sociedade, da formacdo das criangas, cujas questdes centrais se enredam em
bipolaridades como agressividade- docilidade, bom(boa) aluno(a), mau(ma) aluno(a),
no ambito mais geral de preocupagOes que, na verdade, constituem-se em universais.
Portanto, uma questdo que nao se restringia a realidade nacional ou paraibana somente,
mas era parte da agenda/pauta para além das fronteiras geograficas locais.

Considerei os saberes produzidos pelos especialistas que prestam servicos a
escola, sobretudo os(as) psicologos(as), bem como a rede de praticas escolares que
operam 0s processos de disciplinamento e normalizacdo dos corpos. Em sua vasta
producdo, Michel Foucault trata do nascimento do sujeito moderno e da disciplina, e
como esta se estabeleceu no cotidiano das instituicdes, e como e em que espacos de
poder foi se configurando e chegando até os dias atuais, em cenarios diversos das
relacBes sociais. Mais do que qualquer outra instituicdo, a escola tem o papel de operar
as individualizacdes disciplinares, engendrando novas subjetividades e, desse modo,
cumprindo com um papel decisivo na constitui¢do da sociedade moderna.

Esse estudo se propbs a interrogar os discursos produzidos por essa rede de
poder, a escola, que tratam dos(as) alunos(as) que “ndo dao certo”, considerados
“desobedientes”, “mal-educados(as)” e “incapazes de progredir e ir para a série
seguinte”. A perspectiva central de andlise ¢ a de que a (in) disciplina € produzida, ¢
fabricada no interior da escola. Busquei, portanto, historicizar os rastros que a escola
vem deixando ao produzir esse sujeito “irregular”, “fora”, out, ao inventar esse
“anormal contemporaneo” e o que a expertise (ROSE, 1998) escolar diz que ele é como
diz, como o situa e o recria em nova unidade discursiva, entrecruzando os dizeres e as
crencas que esses discursos produzem, e em que aspectos enunciativos se aproximam e

se distanciam. Para esta autora, 0 expert ¢ “um tipo de autoridade social, empregado em

? Entende-se o conceito de governo distinguindo-o de governamento, na perspectiva tracada por Bujes
(2002): 0 governo como uma instancia de controle politico, como instituicdo a quem cabe o exercicio da
autoridade, do ato que se exerce sobre uma pessoa ou que ela exerce sobre si mesma, para controlar as
suas agdes. O governamento, como nos diz Foucault, seria uma a¢do sobre o campo eventual da conduta
alheia, uma ag@o sobre a¢des presumidas, possiveis. “(...) governamento significando, portanto, o0 modo
como o poder se exerce e € exercido para administrar a conduta, como por exemplo, a governamento das
criangas, ou 0 governamento de si por si mesmo”. (BUJES, 2002, p. 78, grifos do original).
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torno de problemas, exercendo um diagndstico, baseado numa alegacédo de verdade e de
eficacia técnica”. (ROSE, 1998, p.86).

Estudar este fenébmeno é efetivamente complexo, pois o problema da (in)
disciplina se manifesta de varias maneiras e tem, em suas origens, multiplos fatores.
Esta é uma tematica que atravessa a historia da educacdo e tem adquirido grande
visibilidade social nas ultimas décadas, uma vez que a relagcdo professor(a)/aluno(a) ja
vem sendo comprometida por embates e grandes desafios: os problemas infraestruturais
como os salarios e a precariedade das condicdes fisicas das escolas, particularmente na
rede publica; os problemas sociais; de relacionamento e de seguranca; os problemas
técnicos e de formacdo, bem como as questdes do poder disciplinar, que se estabelece
nas relagdes e que funciona como uma estratégia predominante e que vem sendo
exercida atualmente, no cotidiano da escola pesquisada. Estes sdo alguns dos fatores
gue vém contribuindo para essa tematica estar sempre presente nas discussdes atuais.

Neste trabalho, a hip6tese de pesquisa é que a (in)disciplina é uma forma de
resisténcia ao poder disciplinador, uma tentativa de parte dos(as) alunos(as) de
restabelecer a liberdade, de se expressar e de exercer a democracia nas relagdes.

A (in)disciplina escolar vai além do sujeito, de seu comportamento de
obediéncia as normas e de manter-se quieto(a) em sala de aula, no sentido de ficar
atento(a) a que pessoa a escola deseja formar e ndo particularmente atento(a) ao
comportamento dos(as) alunos(as) manterem-se bem-comportados e em siléncio durante
as aulas. Como nos explana um especialista em inteligéncia e cognicdo, mestre em

ciéncias humanas, Antunes (2013, p.5):

E um tema que me encanta e que suponho imprescindivel a qualquer
escola do pais. Atualmente, a quase obsessdo por contetdos
conceituais esta afastando a escola de seu papel também formativo. E
indiscutivel que passar conteldos é essencial e que promover a
aprendizagem significativa é tarefa imprescindivel. Trabalhar respeito
e superagdo significa ir além de contetdos e restaurar na escola seu
insuperavel papel formativo.

Tratar dessa tematica hoje me leva a muitas reflexdes acerca de minha pratica,
deixa aparecer as minhas preferéncias, minhas davidas e interesses relacionados a
minha atuacdo como psicéloga escolar, compreendendo o discurso sobre a (in)disciplina
em diferentes contextos historicos, politicos e educacionais. Estudar o discurso da
Psicologia sobre essas criancas/adolescentes, assim consideradas (in)disciplinadas,

evocando Foucault (1986), é buscar na arqueo-geneologia um método de fazer histéria
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tentando entender os processos de inclusdo e exclusdo dos individuos na sociedade, a
partir de cada lugar que ocupam no cendrio social e no processo de escolarizagao.

Por isso, couberam aqui algumas perguntas de pesquisa que me serviram como
bussola para os delineamentos realizados: Quais os enunciados centrais dos discursos
produzidos no contexto escolar sobre esses(as) alunos(as) (in)disciplinados(as)? Como
esse(a) “aluno(a)-problema” ¢ significado nos discursos? Um individuo a ser corrigido,
‘melhorado’, quase sempre. Enfim, as perguntas da pesquisa se encaminharam no
sentido de deixar falar os discursos, no que esses podem contribuir para classificar e dar
legitimidade aos esteredtipos criados sobre o(a) aluno(a) que ndo atende as normas
estabelecidas pela escola e seus ‘técnicos’. Como lugar legitimado de produgdo de
verdades, quais os sentidos que o discurso psicoldgico produz sobre 0s comportamentos
indisciplinados? E como ajudam a reiterar ou negar as verdades instituidas pela escola?
O que esses discursos silenciam? O que apagam desses sujeitos?

Essas perguntas constituiram o desafio da pesquisa, na qual busquei responder,
problematizar, questionar, sobretudo, “meu modo de ver” um objeto de investigacao,
tornar estrangeiro o que para mim € algo tdo presente em meu fazer diario, como

psicéloga de uma escola. E importante salientar que para Foucault (1986, p 25):

O enunciado deve ser tomado como plenamente historico e isto quer
dizer que deve estar ligado ndo as especificidades temporais tipicas do
conhecimento histérico, mas as suas regras de formagdo. Um
enunciado ndo atravessa o0s séculos e é usado conforme a época, ele é
inventado em cada época.

As respostas a essas questOes, que enredaram a producdo de artefatos e
equipamentos de disciplinamento do sujeito, no periodo (2010-2012) estudado, foram
fundamentais para a constituicdo das categorias de analise e para a compreensdo das
demandas de uma época sobre a educacéo, foco da pesquisa em pauta.

As narrativas sobre os(as) alunos(as) (in)disciplinado(as)s sdo muitas, entre elas:
alunos(as) que “brincam” de maneira violenta dentro e fora da sala de aula, alunos(as)
gazeando aula, aluno(a) desrespeitando o professor, aluno(a) ameacando o colega,
aluno(a) baguncando na sala de aula. Esse aluno(a) vem se configurando, até os dias
atuais, como um sujeito que apresenta problemas seja no organismo, seja no
comportamento. Ou aquele que veio a apresentar doenga mental ou até a apresentar no
corpo algo que ndo estava previsto como um corpo padronizado; ou pode ser ainda

aquele que ndo tenha nada disso, mas que apresente um olhar distante, perdido ou que
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seja assim muito quieto(a), ou muito agitado(a), muito agressivo(a) ou muito passivo(a)
e que guarde tracos com a categoria da anormalidade. (RAMOS, 1950).

O “anormal” deste século, ou seja, o sujeito que ndo corresponde aos padrdes
estabelecidos pela sociedade, aqui tratando especificamente da escola, abriga diversos
sentidos e nomenclaturas, caracterizacdes que guardam entre si semelhancas e
descontinuidades, resultado de um longo processo historico de assujeitamento e
disciplina. (FOUCAULT, 1999).

Com Foucault (1999), podemos ter uma compreensdo de como se deu esse
processo da formacao do anormal, a partir do entrelagamento de trés figuras: o monstro,
0 masturbador e o individuo a ser corrigido. Esta ultima categoria é a que nos interessa
de perto, pela peculiaridade de ser realizada com alunos (as), que apresentam problemas
escolares, segundo o discurso da expertise escolar, especificamente o discurso da
psicologa.

O papel exercido pela Psicologia pode ser evidenciado quando a abordamos nao
como uma mera aplicagéo da ciéncia, mas em termos de expertise. O que diz a expertise
sobre esse(a) aluno(a) que ndo responde aos padrdes estabelecidos pela Escola? A
histéria tem muito que contar e recontar.

Foucault (2012a) ndo estudou a indisciplina, mas os regimes disciplinares, que
se apresentam como modos de poder individualizantes. Nesse contexto, a disciplina
seria um mecanismo de confisco do sujeito criada através das relacbes de poder, para
garantir que os corpos fossem reprimidos, diminuidos e sempre vigiados. A disciplina
para Foucault (2012a, p. 21-22) é:

[...] € um controle do tempo. Isto €, ela estabelece uma sujei¢do do
corpo ao tempo, com o objetivo de produzir o maximo de rapidez e o
maximo de eficacia. Nesse sentido ndo basicamente o resultado de
uma ac¢do que lhe interessa, mas seu processo, seu desenvolvimento. E
esse controle minucioso das operagdes do corpo ela o realiza por meio
da elaboracdo temporal do ato, da correlagdo de um gesto especifico
com 0 corpo que o produz e, finalmente, por meio da articulagdo do
corpo com o objeto a ser manipulado.

Visualizo esses alunos como sujeitos imersos em uma produtiva rede de relagdes
de poder-saber, através das quais os discursos sdo fabricados e postos em (constante e
ininterrupta) articulacéo e circulacao entre os profissionais que compdem a paisagem da
escola, como professores(as), psicélogos(as) e os(as) proprios(as) alunos(as), os quais

acabam muitas vezes interiorizando as verdades sobre a (in)disciplina. Cria-se, dessa
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forma, uma rede de relacdes baseada em uma tensdo permanente acerca das posturas e
comportamentos.

Minhas interrogaces se voltaram & Psicologia em si, fortalecendo meu interesse
em saber como algumas préticas sdo produzidas e postas em funcionamento na escola,
agenciando verdades, produzindo novos saberes e reconfigurando o curriculo, através de
algumas maquinarias escolares, umas criadas, outras revistas e modificadas, como 0s
documentos j4 citados anteriormente: o projeto pedagégico (PP)* e o Regimento Interno
investindo na classificacdo e normalizacdo dos(as) alunos(as), através de diferentes
estratégias disciplinares, como é o caso das Fichas de Acompanhamento dos (as)
Alunos(as), fonte principal da pesquisa.Tais fontes pesquisadas foram lidas, segundo a
referéncia da anélise do discurso (PECHEUX, 2002; GREGOLIN, 2004; ORLANDI,
2005) em que o lugar de onde fala o sujeito € constitutivo do que ele diz.

Finalmente, a possibilidade de utilizar fontes pouco exploradas nesses estudos —
os Livros de Ocorréncias sob a forma de Fichas de Acompanhamento dos(as)
Alunos(as) —, estimula-me, sobremaneira, como artefatos culturais importantes para a
analise de como foram produzidas e como circularam as formas de governo inventadas
no interior da escola, nas suas relagdes produzindo novas subjetividades, como ‘o(a)
aluno(a) que nao quer nada’, o(a) ‘aluno(a) indisciplinado(a)’, enfim, um novo anormal
a ser classificado e domado.

Outra oportunidade de reflexdo sobre o papel dos documentos escolares,
sobretudo as Fichas de Acompanhamento dos(as) Alunos(as), nesse periodo
compreendido entre os anos 2010-2012, em uma escola da Paraiba.

Em nossa sociedade, as relagdes sdo constituidas de formas hierarquizadas, por
relacBes de forcas, sustentadas no poder desses diferentes lugares, que se fazem valer na
comunicacdo. As palavras mudam de sentido segundo a posi¢do que cada individuo
exerce. Assim sendo, na perspectiva da andlise do discurso, procura-se compreender a
lingua fazendo sentido que, enquanto trabalho simbélico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua histéria compreendendo o objeto socio-histérico em
que o linguistico intervém como pressuposto e no qual a histéria e a sociedade sdo
dependentes do fato que elas significam (ORLANDI, 2005).

% Segundo Vasconcellos (1995, p. 143), “o projeto pedagdgico é um instrumento tedrico-metodoldgico
gue visa ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, consciente,
sistematizada, organica e, o que é essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho que possibilita
ressignificar a acdo de todos os agentes da institui¢do.”
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O método através do qual a pesquisa foi realizada tem como base a trajetoria do
paradigma indiciario, mostrando sua importancia como modelo epistemoldgico e suas
aproximagfes com o pensamento de Foucault (1977), na obra: Eu, Pierre Riviére que
Degolei Minha Mae, Minha Irmad e Meu Irmdo, que me forneceu o embasamento
tedrico do caminho tomado pelo autor, sua postura tedrico-metodoldgica ao tratar seu
objeto. Esta obra é um classico, que bem representa os impasses em se chegar a um
consenso sobre a questdo das classificagbes diagndsticas. Fala do caso de um jovem
francés que mata sua mée, irméd e irméo degolando-os no século XIX. O que traz uma
imensa polémica entre a medicina e o direito, pois 0s médicos o consideram como
doente mental e os juizes ndo sabem que sentenca determinar, sem saber se o ato foi
realizado por um criminoso ou um doente mental. Seria esta pessoa levada a uma prisao
ou a um manicémio? Foucault (1977) nos mostra, nessa obra, como o poder e 0 seu
discurso sdo a Unica verdade enunciavel sobre as criaturas silenciadas (JUNIOR, 2007)
e como a loucura se constitui objeto de saber e de praticas. O autor nos faz pensar como
um discurso ndo deve ser levado a condicdo de discurso da verdade e que, nesse caso,
explicaria o acontecimento Riviére.

Foucault (1977) revela, nessa obra como produzimos e somos produzidos em
categorias que denunciam maneiras de existir no mundo; formas essas que classificam e
marcam identidades subjetivando-as. Sdo saberes que vao sendo legitimados
historicamente.

Fazendo uma relacdo do objeto aqui estudado durante a pesquisa, ou seja, do
discurso da psicdloga escolar sobre a (in)disciplina escolar com a anélise foucaultiana
do caso Riviére, percebemos como o0 camponés se nega a aceitar o lugar que a
representacdo de classe reserva para ele, assim como o aluno(a) que ndo segue as
normas, no sentido de resisténcia aquilo que é posto e tido como verdade. Tanto o(a)
aluno(a) que é considerado “aluno(a)-problema” como Riviére se negam a assumir o
papel que a sociedade e suas préaticas lhe reservam de subserviéncia, ignorancia e
mudez.

Os atravessamentos possibilitados por essas analises referiam-se a documentos
que falam sobre esses(as) alunos(as) considerados (in) disciplinados, tratando o0s
discursos ali produzidos como dispositivos de producdo de verdades, entendendo que a
fabricacdo dessas verdades pode se dar a partir das relagdes de poder que se estabelecem
no interior das configuragOes institucionais, assim como sua produtividade e seus

efeitos.
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A partir desses elementos conceituais gerais e norteadores, € interessante
investigar as formas histéricas de disciplinamento e regulacdo da infancia com
desdobramentos & adolescéncia sob o ordenamento de regimes de verdade de um tempo
historico especifico e suas consequéncias para a constituicdo de sujeitos de um tipo
particular, no cenario sociocultural da Paraiba. Foucault define os regimes de verdade

referindo que

[...] toda sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” da
verdade; ou seja, 0s tipos de discurso gque aceita e faz que funcionem
como verdadeiros; 0s mecanismos e instancias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, os meios pelos quais
se sanciona cada um; as técnicas e procedimentos considerados
validos para a aquisicdo da verdade; a categoria de quem tem confiado
manifestar o que se considera verdadeiro. (FOUCAULT, 1996 apud
GORE, 1996, p. 78).

Os discursos na perspectiva de Michel Foucault (1986, 2001, 2012b), sdo
dispositivos que ajudam a revelar as “verdades” de um tempo, sobre as sociedades em
diferentes épocas, dos aspectos considerados importantes de serem conservados ou
transformados, como parte do processo civilizatorio, tecendo comparacdes e destacando
as descontinuidades e as permanéncias dos enunciados produzidos entre as décadas
estudadas (2010-2012) e em circulagdo através dos discursos articulados pelos
documentos escolares.

A pesquisa em pauta insere-se no campo da Histéria Cultural da Educacéo,
lastro tedrico-metodoldgico das reflexdes e das produgdes ampliadas e tornadas publicas
através da orientacdo de projetos de pesquisa de mestrado na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) e na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e de Iniciacdo
Cientifica na UFPB, que a orientadora desta dissertacdo vem desenvolvendo desde o
doutorado (QUEIROGA, 2005), além de participacdo em eventos nacionais e
internacionais na area de Historia da Educacdo e dos Estudos Culturais, neste ultimo
caso, em eventos que dialogam com a producdo de Michel Foucault. Experiéncias
também vivenciadas por mim durante esses dois anos no mestrado, quando pude
participar de eventos bem como publicar artigos cientificos, a exemplo de: A Escola
Sob o Olhar Pandptico, publicado em 2013 e Narrativas de Psicologos e Sentidos
Contemporaneos da (In)disciplina na Escola no, 1° Encontro Internacional de Estudos
Foucaultianos: governamentalidade e Seguranca realizado na Universidade Federal da
Paraiba(UFPB) em 2014.
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Por tratar-se de uma pesquisa em Histdria Cultural da Educacéo, defini o recorte
temporal entre os anos de 2010 a 2012, de modo a operar formas de interrogar os
discursos que produzem verdades sobre os(as) alunos(as), nesse tempo/espago.

A escola constituiu-se, ao longo da modernidade, como o espaco privilegiado
onde se deram essas acdes de poder e dominacdo, sujeitando os corpos, dirigindo os
gestos e 0s comportamentos. Embora seja necessario salientar que o poder “¢ luta,
afrontamento, relacéo de forga, situacdo estratégica. Nao é um lugar, que se ocupa, nem
um objeto, que se possui. Ele se exerce, se disputa. E ndo é uma rela¢do univoca,
unilateral; nessa disputa ou se ganha ou se perde” (FOUCAULT, 2012a, p.18).

Desse modo, entendo os discursos produzidos na escola pesquisada sobre a
(in)disciplina dos alunos(as), na perspectiva de Foucault (2012a), como ele trata o
poder: este ndo pode ser pensado sob a 6tica de uma negatividade que lhe é inerente,
mas ao contrario situando-o nas possibilidades que ele cria de produtividade — de
sujeitos, conhecimentos e comportamentos, entre outras manifestacfes, através da
invencdo de estratégias que o potencializam e do engendramento de saberes que o
legitimam e justificam de forma econémica, problematizando o préprio conceito como
resultante de praticas culturais, politicas, sociais, etc., construidas historicamente. E a
escola como instituicdo que se utiliza de meios legitimadores que, muitas vezes, ao
invés de diminuir a pratica de comportamentos que gostaria de eliminar, se vé incitando
esses comportamentos.

N&o é incomum vermos nas escolas as familias introjetarem/internalizarem e,
muito rapidamente, aderirem aos discursos sobre seus(suas) filho(as), passando
inclusive a defender estratégias de submissdo e de legitimacdo aos mesmos. Levando-o
(a)s a um corpo de especialistas fora da escola, como psiquiatras, psicologos clinicos e
até neurologistas, em busca do exato lugar em que esta encravada a anomalia.

Na escola, as regras que conduzem e que se constituem em elementos a compor
um quadro de ‘legalidades’ e ‘ilegalidades’ sdo expostas e devem ser obedecidas,
seguindo padrbes de comportamento considerados como aceitaveis ou nao.

Seguindo a visdo de Foucault (2010), a norma a0 mesmo tempo em que
individualiza, remete os individuos a uma totalidade, sem consideracdo das
singularidades. Muito ao contrario, a ideia é a homogeneiza¢do, a comparacdo, a
caracterizacdo no interior do que fica imaginariamente estabelecido sobre o que € ser
normal e anormal. Veiga-Neto (2005, p.90) amplia a explicacdo sobre esse processo

quando enfatiza que:
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Nesse processo de individualizar e, ao mesmo tempo, remeter ao
conjunto, ddo-se as comparacdes horizontais — entre os elementos
individuais — e verticais — entre cada elemento e o conjunto. E, ao se
fazer isso, chama-se de anormal aquele cuja diferenca em relagdo a
maioria se convencionou ser excessivo, insuportavel. Tal diferenca
passa a ser considerada um desvio. Isso €, algo indesejavel porque
des-via, tira do rumo, leva a perdicao.

Nesse quadro de consideragdes mais amplas, trazemos para reflexdo e
problematizacdo o papel exercido pela Psicologia, como campo cientifico do saber,
entre outros que compdem as chamadas ciéncias humanas e sociais, que foi ‘chamado’
desde o século XIX, a explicar esse sujeito que ndo consegue adaptar-se as normas
escolares estabelecidas.

A Psicologia Escolar é uma area da Psicologia Aplicada que tem suscitado
inimeras reflexdes acerca da identidade dos profissionais que nela atuam, sobretudo, a
necessidade de redefinicdo do papel do(a) psicologo(a) na escola e de reestruturacdo de
sua formacdo académica. O surgimento da area esteve ligado a psicometria, em especial
a aplicacdo de testes psicoldgicos, com o predominio de um modelo clinico de atuagdo
do(a) psicélogo(a) escolar voltado para o diagnostico e cura dos problemas de
aprendizagem apresentados pelos(as) alunos (as), cuja énfase situava-se nos fatores
subjacentes ao individuo em detrimento das causas ligadas aos fatores institucionais,
sociais e pedagdgicos. (ALMEIDA, 1999).

Nesse sentido, cabe questionar esses discursos atuais presentes nos livros de
ocorréncias. Segundo Ratto (2007), denominados, nesta escola, de Fichas de
Acompanhamento dos(as) Alunos(as), como dispositivos pedagdgicos que buscam
cumprir uma tarefa educativa em que se reconhece estabelecida uma crise, como esta
que estamos vivendo. E retomo a questionar: como o “aluno(a)-problema” ¢ significado
nesses discursos?

As Fichas contém registros atuais desses discursos que foram se constituindo ao
longo da historia e produzindo dizeres sobre esses(as) alunos(as), como sobre sua
condig@o de indisciplinados(as). S&o narrativas que falam sobre o cotidiano escolar,
sobre a dindmica das relacBes que la existem e que fazem funcionar um conjunto de
praticas, que moldam os sujeitos regendo seus comportamentos.

Foucault (2010, 2012) estudou e descreveu, em algumas das suas importantes

producdes, sobre as praticas disciplinares, e como a escola moderna veio a ser o lugar-
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-chave para “disciplinar” torna essa assertiva possivel. Facamos, entdo, uma andlise
aproximada da escola no espaco de exercicio do poder, onde historicamente desde a
criagdo na modernidade, o poder disciplinar é exercido como modo de educar, sob
controle, subtraindo do(a) aluno(a) sua capacidade de pensar e agir.

Do ponto de vista dos discursos da Psicologia Escolar, pode-se conjecturar que o
problema pode estar exatamente na existéncia dessas formas de controle, das ages dos
sujeitos, na negacgédo dos seus desejos e da perda do prazer de aprender.

Deste modo, pensemos a escola e seus agentes como mecanismos de reproducao
das relagdes simbolicas de poder, representativos, portanto, de poderoso exercicio da
dominacdo e adestramento dos sujeitos aos padrdes preestabelecidos pela sociedade.
Neste sentido, a escola e seus agentes sdo representantes da dominagédo e da repressao
na medida em que ndo favorecem a emancipacao dos(as) alunos(as). A disciplina se
exerce por meio de redes invisiveis e acaba ganhando aparéncia de naturalidade.

Sdo vérias as formas encontradas pela escola como modo de manipular seu
poder sobre os(as) alunos(as). Os livros de ocorréncias, especificamente a Ficha de
Acompanhamento dos(as) Aluno(as) aqui citada e fonte principal da pesquisa é um
exemplo concreto dessas formas de dominacdo e controle exercidos sobre os sujeitos
/alunos(as). Seriam, assim, micropoderes instaurados em todas as esferas da sociedade
moderna.

E assim que a escola pode ser traduzida como uma maquinaria de governo*dos
individuos, que operam através de uma rede de saberes que submetem os(as) alunos(as),
de inicio, sob a forma de distribuicdo de controle de uns sobre os outros e depois de
forma individualizada, estabelecendo o controle de si mesmos. (ELIAS, 1994,
FOUCAULT, 2010). Essas formas de governo e de autogoverno criadas pela escola tém
como consequéncia a interiorizacdo das regras gerais e normas escolares, pelo senso
comum geral na escola e fora dela, como agdes autdnomas, naturalizando-as,
caracterizando o que Foucault (2010) diz: que o individuo (escolar, penal, operario,
doente, etc.) é uma realidade “fabricada” pela disciplina. A (in)disciplina nada mais é

gue um sintoma das formas de controle exercidas pela escola. As praticas escolares sdo

* Utilizo o conceito de “governo” com o significado que este tinha no século XVI: “se referia ndo apenas
as estruturas politicas ou a administracdo dos estados; designava, em vez disso, a forma pela qual a
conduta dos individuos ou grupos podia ser dirigida; o governo das criancas, das almas, das comunidades,
das familias, dos doentes... Governar, nesse sentido é estruturar o campo possivel de acdo dos outros”.
(DREYFUS & RABINOW, 1995, p. 87).
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testemunhas e protagonistas das transformacdes historicas que vém ocorrendo ao longo
dos anos.

A partir deste delineamento inicial, destacamos 0s quatro momentos nos quais a
pesquisa sera descrita: uma introducao e mais trés capitulos. Na introducdo, denominada
Historiando a Construcdo da Pesquisa, tratei do percurso inicial da investigacdo, bem
como da justificativa pela escolha do objeto da pesquisa, como se deu o processo de
construcdo do projeto, abordando em linhas gerais os enfoques teméaticos que permeardo
0 objeto a ser pesquisado.

No segundo capitulo, intitulado Percorrendo os Labirintos da Arte de Fazer
Pesquisa: Aspectos TeoOrico-Metodoldgicos da Investigacdo tratei da parte tedrico-
metodoldgica, nas suas minucias, desde a teorizagdo da analitica de Michel Foucault, da
analise de discurso, as condi¢cGes em que a pesquisa de campo foi desenvolvida (aqui
compreendida pelos contatos feitos na escola, a busca pelas fontes primarias e sua
catalogacéo).

No terceiro capitulo, Nos Rastros do Sujeito (In)disciplinado: A Producéo do
Sujeito “Anormal” Contemporaneo, descrevi como se da a produgdo do “anormal”
contemporaneo, e sobre como a escola e 0s seus especialistas produzem esse anormal
especifico, a crianca e o(a) adolescente (in)disciplinado(a), os rastros que a escola
deixou ao produzir esse sujeito “irregular”, ao inventar esse “aluno(a)-problema” que
foi surgindo historicamente nas margens das técnicas modernas de “adestramento”.

No quarto capitulo, intitulado A Producdo do Sujeito (In) disciplinado: os
Discursos da Expertise, abordei as Fichas de Acompanhamento dos(as)Alunos(as)
como préticas discursivas, como narrativas que dizem sobre a disciplina na escola, sobre
as configuracdes e a producdo do sujeito indisciplinado: o que essas fontes dizem.
Interroguei, ainda, sobre quem po6de dizer da (in)disciplina: o discurso legitimado da
Psicologia através da Ficha de Acompanhamento do(a) Aluno(a). Foi um capitulo
voltado para o discurso propriamente dito da Psicologia, analisando o que diz sobre esse
discurso, dentro do contexto educacional e no interior da escola.

Finalizando a dissertagdo, retomo o objeto da pesquisa com as Consideragdes
Finais, nas quais teco argumentos sobre a trajetoria percorrida na pesquisa, procurando
fazer uma anélise geral sobre os discursos da expertise escolar encontrados nas Fichas
de Acompanhamento dos(as) Alunos(as) e, uma vez que atuo na area escolar, a

contribuicdo para mudancas na realidade atual.
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2 - PERCORRENDO OS LABIRINTOS DA ARTE DE FAZER PESQUISA:
ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

2.1 - DELINEANDO OS FUNDAMENTOS TEORICOS, O METODO, AS
TECNICAS E AS FONTES DA PESQUISA.

Certamente a historia ha muito tempo ndo procura mais compreender
0s acontecimentos por um jogo de causas e efeitos na unidade informe
de um grande devir, vagamente homogéneo ou rigidamente
hierarquizado; mas ndo é para reencontrar estruturas anteriores,
estranhas, hostis ao acontecimento. E para estabelecer as séries
diversas, entrecruzadas, divergentes muitas vezes, mas ndo autbnoma,
que permitem circunscrever o “lugar” do acontecimento, as margens
de sua contigéncia, as condicGes de sua aparicdo. (FOUCAULT, 1999,
p56, grifos do autor).

A citacdo de Foucault (1999) € importante para situar 0s aportes tedricos e
metodoldgicos da pesquisa, a qual se insere no campo da historiografia da educacéo e
tem como objetivo analisar as narrativas de psicélogos(as) e os discursos sobre a
(in)disciplina na escola, segundo a analise de discurso e a arqueologia dos discursos e 0
referencial do paradigma indiciario, pensada por Foucault (2002a; 2012b).

Os aportes tedricos que configuram a pesquisa como um todo, norteando, portanto,
a metodologia — 0 método, os documentos/fontes, pondo-os em funcionamento —, foi o
campo da Historia Cultural. Como novo campo da historiografia e herdeira da Nova
Histdria — esta Gltima resultado do processo de renovacao no dominio da ciéncia desde a
década de 1970 do século passado —, caracterizada como ‘ruptura epistemoldgica’,
transgredindo fronteiras ha tempos estabelecidas. (LE GOFF, 1995).

A nova histdria cultural veio fortalecer, cada vez mais, uma alternativa para o
tratamento de varios temas, proporcionando uma significativa abertura aos novos modos
de fazer a histdria, deixando fortes influéncias na historiografia brasileira da década de
1980. Sendo importante dizer que ela raramente foi uma influéncia Unica e linear,
aparecendo habitualmente combinada a outras influéncias de outras especialidades da
Historia.

A histdria nova tem como elementos centrais de analise e de renovacao, fazer a
historia total, ampliar o campo do documento historico e criticar a no¢do de fato
histérico (LE GOFF, 1995), elementos tedricos e metodoldgicos estratégicos e que
guardam uma grande aproximacao com as ideias de Michel Foucault, referéncia tedrica

central aqui estudada.
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Na verdade, segundo Bloch (1964, apud LE GOFF 1995, p. 28) — referindo-se a
caracteristica central da Histéria Nova® —, a ampliacéo do documento histdrico ocorreu
muito antes: “a critica dos documentos de arquivos foi definitivamente fundada desde
1681, com a obra De Re Diplomatica”. Em que diz Le Goff (1995, p.28-29, grifo do

autor):

A histéria nova [...] substituiu a histéria [...] fundada essencialmente
nos textos, no documento escrito, por uma histéria baseada na
multiplicidade de documentos: escritos de todos os tipos, documentos
figurados, produtos de escavagdes arqueoldgicas, documentos orais,
etc. Uma estatistica, uma curva de precos, uma fotografia, um filme,
ou, para um passado mais distante, um polen féssil, uma ferramenta,
um ex-voto sdo, para a histdria nova, documentos de primeira ordem.

No caso do Brasil, essas mudancas ocorrem na década de 1970 do século
passado, e “coincidiam com a virada historiografica que trazia como questdes aos
historiadores atentar para novos atores e objetos de pesquisa, bem como rever as
praticas da escrita e da inteligibilidade da histéria” (VIDAL, 2008, p. 274) que muitos
identificam com as consequéncias culturais do “maio de 687, as experiéncias
traumaticas vividas pela intelectualidade brasileira “com determinada concepgdo de
marxismo”. (DE DECCA, 1986, apud VIDAL, 2008, p. 274), e com a emergéncia dos
movimentos sociais no ABC paulista, em 1978 (PAOLI, 1982, apud VIDAL, 2008, p.
274).

Vale salientar que a partir do final dos anos 1960 e inicio dos 1970, através do
surgimento dos Programas de Pds-graduacdo no Brasil, e dos anos 1980, com a criacao
do Grupo de Trabalho “Histéria da Educacdo” da Associagdo Nacional de Pos-
graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), em 1984, e ainda do Grupo de Estudos e
Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacdo (GEPHE) no Brasil, em 1986, houve um
grande crescimento em producfes de trabalhos em Historia da Educag¢do no Brasil”.
(VIDAL, 2003).

Quanto aos historiadores da educacdo, ainda segundo Vidal (2008, p. 275), teve
grande importancia “o debate suscitado acerca das fontes e categorias de analise”, os
GTs de Historia da Educacdo da ANPED. Citam-se, também, Nunes e Carvalho (1993,
apud VIDAL, 2008, p. 275, grifos do autor) para as quais:

Outro acontecimento relacionado & criacdo da nova histéria cultural, de grande importancia porque é
responsavel mesmo pela sua emergéncia foi a fundacgdo da revista e do movimento dos Annales, em seus
diferentes momentos de construcéo, explorado em ampla literatura no campo da historia da educacéo.
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0 esforco pela ampliacdo do documento educacional assumido por
educadores, pelo menos a partir de 1986, [...] levou-os ndo apenas a se
interessar pela localizacdo e conservacdo de fontes, a abracar a
discussdo metodoldgica e a critica documental, como também a rever
a posicdo do historiador da educagdo na sua relagdo com 0s campos
pedagdgicos e historico e a se indagar sobre o fazer historiogréfico,
problematizando a recorréncia de temas e abordagens. (Para Vidal),
[...] a renovacdo da prética da historia, que havia atingido a disciplina
na década anterior, se insinuava na historiografia educacional. Era
propiciada em parte pela constituicio de um férum especifico de
debate, com a criacdo do GT em 1984, que permitia a especializacéo
dos pesquisadores da éarea. Mas respondia também as novas
inquietudes emergentes com a abertura politica e a reconfiguracdo dos
compromissos sociais e politicos da intelectualidade educacional,
numa vertente que se aproxima do exposto anteriormente para 0s
historiadores.

Quanto ao método, como bem destaca Pesavento (2008, p. 63) “é¢ a questdo
formulada ou o problema que ilumina o olhar do historiador, que transforma os
vestigios do passado em fonte ou documento, mas € preciso fazé-los falar”. Por isso, o
método pelo qual a pesquisa realizou-se “concebido pela Histéria Cultural” foi o
paradigma indicidrio, que se caracteriza pela “decifragdo de um enigma, pela elucidagdo
de um enredo e pela revelacdo de um segredo. [...] vai em busca de tracos, de pegadas
como um cacador, de vestigios [..]”. (PESAVENTO, 2008, p. 63-64).

E importante deixar claro que a perspectiva do método indiciario ndo constitui
uma homogeneidade quanto ao delineamento metodol6gico e conceitual, como ja
apontado. Por isso, destaco algumas considerac@es feitas por Albuquerque Janior (2007,

p.102), ao tratar de duas obras resultantes de pesquisa feita segundo este método:

Foucault e Ginzburg identificam o surgimento, no final do século 19,
de um novo paradigma no campo das Ciéncias Humanas, o paradigma
indicidrio. Este operaria através de sinais, de sintomas, ou seja,
indicios que serviriam uma aproximag&do ou apropriacéo do real, como
pretende Ginzburg, ou para a partir deles se construir o real, como
quer Foucault. Af esta explicitada uma diferenca fundamental entre os
dois autores. Embora operem com 0 mesmo paradigma, fazem-no de
forma diferenciada.

O paradigma indiciario me propiciou ver caracteristicas do objeto da pesquisa,
inclusive repensar a propria metodologia, ao tratar de aspectos da préatica pedagdgica
que caracteriza o trabalho dos educadores, na medida em que Ginzburg (1987) enfatiza
a valorizagdo dos pormenores, na incansavel busca por detalhes, muitas vezes

imperceptiveis e negligenciaveis durante a pesquisa. E essa busca audaciosa, como
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pesquisadora, por zonas privilegiadas, sinais, indicios que possibilitaram estar mais
ainda aberta a novas descobertas, que conduzem a novas reflexdes, em um eterno
processo de vir a ser em que, a todo 0 momento, nada est4 pronto e acabado.

E importante salientar que embora Foucault e Ginzburg (2007) operem com 0
paradigma indiciario, o fazem de maneira distinta. Ginzburg opera com os indicios
historicos com a pretensdo de ser possivel a reconstrucdo do real em sua totalidade,
mesmo que tal reconstrucao seja sempre atravessada pela subjetividade do historiador e
datada historicamente. Por outro lado, Foucault parte do pressuposto de que o real é
uma construcdo discursiva, feita tanto no passado como no presente. Para Foucault, o
discurso € em si mesmo um acontecimento histoérico e Ginzburg apenas remete ou
representa um acontecimento (ALBUQUERQUE JUNIO, 2007).

Tratar do discurso da psicologa, sobre a (in)disciplina escolar, nos permite ter a
compreensdo de Foucault (2012b), que esse discurso representa um saber instituido
como verdade. A psicologa ocupa o lugar de expert da palavra, deixando ressonar o que
se diz sobre o(a) “aluno(a)-problema”. As Fichas nos trazem pistas do que pode ser dito
ou ndao em nossa sociedade. Os(As) alunos(as) ditos(as) indisciplinados(as) sdo
produzidos(as) por cada discurso existente na escola. S&o discursos que possuem um
suporte histdrico e institucional, permitindo ou proibindo sua realizacdo (MACHADO,
1982).

A pesquisa aqui realizada foi utilizada na perspectiva da arqueologia e da
genealogia, ou seja, da analitica de Michel Foucault, em uma das suas pesquisas®. Isso
significa dizer também que as fontes pesquisadas foram lidas, segundo a referéncia da
analise do discurso. Etimologicamente, a palavra discurso contém em si a ideia de
percurso, de correr por, de movimento, tendo como objeto da Analise do Discurso, 0
discurso que significa: estudar a “lingua funcionando para a produgdo dos sentidos”.
(ORLANDI, 1999, p.17). Isto permite analisar unidades além da frase, ou seja, o texto.

A Andlise do Discurso procura compreender o homem falando e a lingua
enguanto trabalho simbdlico que faz e da sentido, constituindo 0 homem e sua histéria.

Através da linguagem, o homem transforma a realidade em que vive e a si mesmo.

¢ O referido método de pesquisa historiografico tomara como horizonte para realizar as leituras das fontes,
ndo a tatica utilizada por Carlo Ginzburg, na obra O queijo e os vermes (2007), mas Michel Foucault, no
livro Eu, Pierre Riviére, que degolei minha mée, minha irma e meu irmdo. Maiores consideragdes sobre
as diferencas do método nas duas obras. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007).
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Considera os processos e as condicdes pelas quais se produz a linguagem. Assim
fazendo, insere 0 homem e a linguagem a sua exterioridade e a sua historicidade.
O discurso é considerado por Foucault (1986, p.56), desde o inicio de suas

investigacOes, em Arqueologia do Saber, mostrando que:

[...] discurso ndo é uma estreita superficie de contato, ou de confronto,
entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um léxico e
uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos,
que, analisando os préprios discursos, vemos se desfazerem os lagos
aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se
um conjunto de regras, proprias da pratica discursiva.[...] ndo mais
tratar os discursos como conjunto de signos (elementos significantes
gue remetem a contelidos ou a representacfes), mas como praticas
formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente 0s
discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar
esses signos para designar coisas. E esse mais que 0s tornam
irredutiveis & lingua e ao ato da fala. E esse mais que é preciso fazer
aparecer e que € preciso descrever.

No entanto, dentro dessa concepc¢do de discurso, se faz necessario salientar que
as narrativas que se fazem presentes nas fichas, traduzem a relagéo de saber-poder, que
ditam verdades sobre esses alunos(as). As pedagogias psi parecem dominar, atualmente,
a teoria e a préatica educacional. As reformas educacionais que ocorrem no mundo
inteiro tém adotado o construtivismo psicoldgico e pedagdgico, sob suas diversas
denominacgdes. (SILVA, 1998).

O poder “produz real; produz dominios de objetos e rituais de verdade”.
(FOUCAULT, 20123, p.20). E é justamente por possuir essa eficacia produtiva, que o
poder volta-se para 0 sujeito ou, mais especificamente, para o corpo do sujeito, ndo
essencialmente para reprimi-lo, mas para adestra-lo, torna-lo décil e datil para a
sociedade (FOUCAULT, 2012a). Ao poder ndo interessa a simples repressdo e
dominacdo dos homens, mas importa que suas mais detalhadas atividades sejam geridas,
para fazer com que se tornem sempre mais Uteis.

O exercicio de poder, para Foucault (2012a), é — em toda a acepg¢éo da palavra —
um modo de agdo sobre a agdo dos outros. Deriva dai um conceito muito importante,
que é amplamente utilizado pelos tedricos que se ocupam em estudar as relacGes de
poder: a governamentalidade. Para ele, governar ¢ “dirigir a conduta dos homens”
(FOUCAULT, 20124, p.30), o que significa retirar da no¢do de poder qualquer conexao

com o conceito de represséo.
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Assim, ndo ha possibilidade de governo sobre acdes onde as determinacdes estdo
saturadas. Apesar do aparente paradoxo, Foucault (2010) afirma que s6 ha relacbes de
poder sobre sujeitos livres, ou seja, a liberdade é precondicéo da existéncia do poder. A
escraviddo, entdo, constitui uma “relagdo fisica de coagdo”, porque ndo hd o que
governar uma vez que o sujeito ndo tem mais de uma possibilidade de conduta. Pode-se
deduzir dai que Foucault, sem rejeitar a importancia da utilizacdo da violéncia por
aqueles que exercem o poder, afirma que a violéncia pode ser utilizada, mas ndo é um
principio inerente as relacGes de poder.

Segundo Foucault (2012a, p.20), “o poder possui uma eficicia produtiva, uma
riqueza estratégica, uma positividade. E é esse aspecto que explica o fato que ele tem
como alvo o corpo humano, ndo para suplicad-lo, mutila-lo, mas para aprimoréa-lo,
adestra-lo”. A partir desses questionamentos sobre o poder, Foucault (2012a) partiu para
compreender a relacdo do poder com os individuos que ficavam enclausurados e que
incidia sobre seus corpos uma tecnologia de controle, que seria a disciplina ou poder
disciplinar.

Em relacdo a disciplina, esta existe desde tempos remotos, mas tornou-se,
segundo Foucault (2010), férmula geral de dominacdo ao longo dos séculos XVII e
XVIII. Difere da escraviddo no sentido de que n&o se trata de uma relacdo de posse, mas
de capacidade do exercicio de poder sobre o outro. E simultaneamente décil e fragil,
algo possivel de manipular, facilmente adestravel, enfim, susceptivel de dominacao.

Entendida como:

[...] uma técnica, um dispositivo, um mecanismo, um instrumento de
poder[..] E uma técnica de distribuicdo dos individuos através da
insercdo dos corpos em um espacgo individualizado, classificatorio,
combinatorio[...] é um controle do tempo. Isto é, ela estabelece uma
sujeicdo do corpo ao tempo, com o objetivo de produzir o maximo de
rapidez e o maximo de eficacia.[...] a vigilancia é um dos seus
principais instrumentos de controle. N&o uma vigilancia que
reconhecidamente se exerce de modo fragmentar e descontinuo; mas
que é ou precisa ser vista pelos individuos que a ela estdo expostos
como continua, perpétua, permanente, que tenha limites, penetre nos
lugares mais recnditos, esteja presente em toda a extenséo do espago.
(FOUCAULT, 2012a, p. 22-23).

Para Foucault (2012a), o corpo € descoberto como fonte inesgotavel de poder,
como maquina, sistema e disciplina. Falar de disciplina, na perspectiva foucaultiana,
nos remete imediatamente a essa questdo que envolve o poder, elemento sempre

presente em suas reflexées. Conforme Foucault (2012a), o poder esta além e aquém do
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Estado, se expressa nas diversas relagdes sociais e a escola é um desses locais em que as
relagbes de poder se configuram de modo contundente. Talvez, devamos incluir na
contemporaneidade a forca que as diferentes midias exercem sobre o disciplinamento,
diminuindo as possibilidades do tdo propalado ‘sujeito autonomo’, na perspectiva
colocada por Hall (2001) sobre as identidades cambiantes, movedicas, enfim
fragmentadas.

Desde o advento da Idade Moderna, as instituigdes, como a priséo, 0 manicomio,
a fabrica, o quartel e a escola, deixam de ser lugares de suplicio, com castigos corporais,
para se tornarem locais de criacdo de ‘corpos doceis’. (FOUCAULT, 2010). Dentro
desta mesma vis&o, relacionamos a ideia do pandptico’, através dos estudos de Foucault
sobre este tema, com obras importantes como Vigiar e Punir, publicada em 1976. Nele,
Foucault (2010) estuda as institui¢des disciplinares da sociedade moderna, cuja funcao
seria como enfatiza: “proporcionar a um pequeno ndmero, ou mesmo a um so, a Visdo
instantanea de uma grande multidao”.(FOUCAULT, 2010, p.204).

As préticas existentes nas escolas sdo técnicas que se combinam e tém como
finalidade alcancar os corpos e imprimir-lhes determinadas disposicGes sociais, que é o
poder disciplinar — instrumento de dominacdo e controle destinado a suprimir ou
domesticar os comportamentos divergentes. O corpo torna-se, entdo, alvo dos novos

mecanismos de poder. Como enfatiza Foucault (2010, p.133):

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha,
o desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica”, que ¢ também
igualmente uma “mecanica do poder”, esta nascendo; ela define como
se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para
que fagcam o que se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a
eficacia que se determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos
e exercitados, corpos “ddceis”.

Segundo Foucault (2010), a sociedade disciplinar é aquela na qual o comando

social € construido mediante uma rede difusa de dispositivos ou aparelhos que

" Foucault retoma a ideia de pandptico a partir do modelo de panoptismo, o conceito de prisdo criado no
século XVIII pelo filésofo inglés Jeremy Bentham. Este pensou em uma arquitetura de prisdo na qual as
celas formassem um anel, no centro, com uma torre: esta vazada de largas janelas que se abrem sobre a
face interna do anel. A construgdo periférica dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura
da construcéo: elas tém duas janelas, uma para o interior, correspondendo as janelas da torre; outra, que
da para o exterior, permitindo que a luz atravessasse a cela de lado a lado. Bastava entdo colocar um vigia
na torre central e, em cada cela trancar um louco, um condenado, um doente, um operario ou um escolar.
(Como o préprio sentido dicionarizado nos sinaliza, panoptico remete a ideia de visdo total — “pan”
significa tudo e “Optico” visdo).
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produzem e regulam os costumes, os habitos e as préaticas produtivas. Consegue-se fazer
funcionar essa sociedade, e assegurar obediéncia as suas regras e mecanismos de
incluséo e/ou exclusdo, por meio de instituices disciplinares, entre elas, a escola, que
organizam o terreno social e fornecem explicacdes logicas adequadas para a disciplina.
O poder disciplinar se manifesta, com efeito, na estruturacdo de parametros e limites do
pensamento e da pratica, sancionando e prescrevendo comportamentos normais e/ou
desviados. Essa forma de poder embasou toda a primeira fase do capitalismo.

Diferentemente, e até em contraste com esta concepcao de poder, a sociedade de
controle € entendida por Foucault (2010), como aquela que se desenvolve nos limites da
modernidade e se abre para a contemporaneidade e onde 0s mecanismos de comando se
tornam cada vez mais democraticos, cada vez mais imanentes ao campo social,
distribuidos por corpos e cérebros dos cidaddos. Assim, a sociedade de controle pode
ser caracterizada pela intensificacdo e sintese dos aparelhos de normalizacdo da
disciplinaridade e, inclusive, prescindir das instituicbes disciplinadoras, pois embora
tais instituicGes tenham entrado em colapso, sua logica de funcionamento e producdo de
verdades estd disseminada, como se pode observar na analise das Fichas, no capitulo
quatro, nas narrativas ‘vazias’ das Fichas e nos comportamentos dos(as) alunos(as)
indisciplinados(as).

Foucault (2001) chama atencéo para o surgimento de uma modalidade de poder
que toma por objeto a vida da populacdo, a que ele denominou de biopoder, o qual se
encarrega da producdo e da reproducdo da prépria vida, penetrando corpos e
consciéncias, e regulando a vida social por dentro, acompanhando-a, interpretando-a,
absorvendo-a e rearticulando-a.

Entretanto, o poder s pode adquirir comando efetivo sobre a vida total da
populacdo quando se torna funcdo integral, vital, que todos os individuos abracam e
reativam por sua propria vontade. E a natureza biopolitica da sociedade de controle.
Somente ela estd apta a adotar o contexto biopolitico como terreno exclusivo de
referéncia.

Na passagem da sociedade disciplinar para a sociedade de controle, um novo
paradigma de poder ¢ realizado, o qual é definido pelas tecnologias que reconhecem a
sociedade como o reino do biopoder (FOUCAULT, 2001).

Essas concepcOes de sociedade de controle e do biopoder descrevem aspectos
centrais do conceito de (in)disciplina. O poder, enquanto produz, organiza; engquanto

organiza, fala e se expressa como autoridade. A linguagem gue aparece nas narrativas
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da expertise, a medida que comunica, produz verdades, mas, além disso, cria
subjetividades, quase sempre ancoradas em forma de intervencdo moral. Compreendo
que as praticas linguisticas ndo sdo apenas representativas das coisas no mundo; elas
constituem as relacbes de poder/saber que afetam o mundo através de praticas
socialmente construidas, relacionadas a nogdo de regimes de verdade. Isso significa
dizer que alguns discursos deixam de existir para que outros prevalecam, assumam a
condicéo de verdade e sejam legitimados.

No interior da escola, a disciplina aparece, portanto, através da criagdo de novas
praticas, que encerram a ideia de um método e de um curriculo em particular, como a
disposicdo das carteiras em fileiras, que comeca nessa época e tem como principal
objetivo fazer com que todos ficassem sob a mira do olhar do mestre, principalmente
porque sobrava espaco entre uma fila e outra para que o professor pudesse ai caminhar.
Ja nessa época, o critério para a distribuicdo dos(as) alunos(as) ndo era aleatorio. A
distribuicdo dependia da idade, do desempenho e do comportamento, como demonstram
alguns estudos. (ARIES, 1981).

Observando a histéria da educacdo como um processo de grandes
transformacdes historicas, a infancia tomou diferentes conotacdes dentro do imaginario
do homem em todos os aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos, de acordo
com cada periodo historico.

Para estudar os discursos presentes nas Fichas de Acompanhamento dos(as)
Alunos(as), se fez necessario rebuscarmos um pouco a histéria sobre o conceito de
infancia, uma vez que os(as) alunos(as), citados nas Fichas, encontram-se na fase que
vai da infancia a adolescéncia, pois ha alunos(as) que se encontram fora da faixa etéaria
para a série cursada. Ariés (1981), em sua tese intitulada: Historia Social da crianca e da
familia estudou sobre o surgimento da nocdo da infancia nos possibilitando uma
compreensdo maior a respeito dos valores a ela atribuidos historicamente, 0 que sera
tratado no capitulo seguinte.

Apesar desta nova forma de pensar as relagdes no contexto escolar, da disciplina
rigida e moralizadora para a “autonomia”, pensamos que na pratica poucas mudangas
solidas ocorreram que possibilitassem aos(as) alunos(as) o seu pleno desenvolvimento,
mas apenas um novo vies disfarcado do que entendemos por socializagédo e educacao: a
coercdo e a negacdo da autonomia continuam sendo os instrumentos privilegiados de

formacéo dos jovens, e o que temos ainda hoje é o modelo tradicional baseado no poder
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de mando e controle, disfarcado através de praticas que supostamente fomentam a
liberdade de expresséo e de jeitos de ser singulares.

As vozes sdo dissonantes e acabamos, os profissionais da educacdo,
contraditoriamente nos calando e repetindo os discursos que, muitas vezes, nos
propomos criticar, e que chegam até os jovens sem poder de convencimento e
insuficientes para sua formagdo enquanto potenciais cidaddos de direitos, ‘livres e
autonomos’.

Ha que se considerarem igualmente importantes, as novas formas de comunicacao
trazidas com o avanco tecnoldgico em que nos vemos cercados por todos os lados de
formas de controle: as cameras de vigilancia, o0 monitoramento virtual que subtraem os
espacos de liberdade e espontaneidade, minando e negando a multiplicidade e
pluralidade que caracterizam o universo da existéncia humana e que podem contribuir
para a sedimentacdo de sentimentos de revolta e/ou passividade, desembocando nas
diversas formas de violéncia presentes na escola de hoje.

Nesse sentido, cabe questionar os “novos” dispositivos — “novos” porque sao
antigos dispositivos de governo, agora ressignificados —, como no caso particular dos
livros de ocorréncias que, na pesquisa desenvolvida, podem ser comparados as Fichas
de Acompanhamento dos(as) Alunos(as) (RATTO, 2007). Essas funcionam na escola
como artefatos pedagdgicos que se propdem a uma tarefa educativa regeneradora de
supostas anormalidades envolvendo os(as) “alunos(as)-problema”, encaminhados a
psicologa da escola, consubstanciadas em comportamentos académicos que fogem das
regras estabelecidas e, portanto, comportamentos a corrigir.

As analises aqui realizadas sobre as narrativas da expertise pGem em suspenso as
verdades que dizem desses alunos(as): o que dizem, como dizem, de que lugar social
falam os autores desses discursos sobre o(a) aluno(a) que ‘ndo da certo’ na escola, esse
incorrigivel dos discursos prescritivos, descrevendo e analisando a polissemia que
caracteriza esse ‘“‘aluno(a)-problema”, ou seja, como ¢ significado nos discursos
produzidos sobre ele nas Fichas, ou melhor dizendo, como é significado nos discursos
que o produzem.

Quanto as Fichas de Acompanhamento dos (as) alunos (as), as mesmas contém
registros da expertise da escola, sobre comportamentos ‘irregulares’ dos (as) alunos
(as), produzindo conhecimentos sobre eles(as), bem como sobre sua condi¢do de

indisciplinados(as).
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Ao pisarmos no chdo da escola, no contato diario, corpo a corpo, olhos nos
olhos, em um eterno transito de demandas humanas, sentimos algo que vai muito além
de comprovacges tedricas, 0s gritos de socorro estampados nos olhares infantis falam
por meio do siléncio, bem como através dos comportamentos ditos desviantes. Ambos
preocupantes para nos que estamos ali, segundo os discursos que dao chdo a nossa
formagéo, para agir impelidos a provocar mudangas, como profissionais psi, que
lidamos diretamente com a dor do outro, descortinando suas angustias e respeitando o0s
seus desejos, sob nossos olhares. O que fazer diante de praticas que, historicamente,
perduram ha décadas em nossas instituicdes escolares? Torna-se desafiante estar
presente frente a tantas descobertas.

Com esses referenciais, desenvolvemos a pesquisa com o0 objetivo de analisar as
narrativas de psicologos, sobre a (in)disciplina na escola, tomando como fonte as Fichas
de acompanhamento dos(as) alunos(as) através da analitica foucaultiana e da analise do
discurso. De inicio, através da arqueologia da fonte, ou seja, das Fichas de
Acompanhamento dos(as) Alunos(as); e em seguida com o aporte de outros elementos,
tais como: mapeando os documentos que tratam das normas disciplinares da escola
pesquisada; delimitando os documentos produzidos pelo corpo de especialistas,
extraindo dos mesmos o0s enunciados sobre a (in) disciplina; criando categorias de
analise a partir e das narrativas da expertise e dos discursos da psicologa sobre a
(in)disciplina na escola.

Situei a pesquisa em dois momentos que configuram a metodologia: um
primeiro momento, de escolha da escola campo da pesquisa, da chegada a escola, de
contato com o0s especialistas que nela atuam; e, posteriormente, 0 momento do
reconhecimento do trabalho que desenvolvem, de contato, de conhecimento, de selecdo
das fontes da investigacdo e de como foram analisadas as mesmas.

Para Rose, 0s sistemas de expertise do eu operam na “estimulacdo da
subjetividade, provendo a autoinspecdo e a autoconsciéncia, moldando desejos,
buscando maximizar as capacidades intelectuais”. (1998, p. 38).

A ligacéo entre os sistemas de expertise e seus experts com o governo estatal ndo
se da sob a forma de uma coercdo planejada sobre a populacdo e/ou os sujeitos. No
governo da subjetividade, as autoridades direcionam as escolhas, os desejos e a conduta
dos individuos de modo indireto. E para isso, & fundamental o papel da expertise a qual
“através da persuasdo inerente as suas verdades, das ansiedades estimuladas por suas

normas e das atragdes exercidas pelas imagens da vida e do eu” oferece, garante a
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distancia necessaria, funcional, entre os maltiplos dispositivos distribuidos na sociedade
e a moldagem e remodelagdo das atividades dos sujeitos; o que se percebe ¢ que “os
dispositivos de governo constroem-nos como participantes ativos em suas vidas”.
(ROSE, 1998, p. 43).

Os especialistas, no caso especifico que trato, aqueles ligados a producdo dos
saberes “psi” ou a expertise da subjetividade sdo fundamentais para o governo, como
exercicio do poder sobre as populagdes, para nossas formas de sermos governados e de
governarmos a nds proprios.

Ainda segundo Rose (1998, p.43), as formas de atualizacdo da
governamentalidade atravessam as experiéncias subjetivas e os modos de expressa-las,

quando:

[...] o cidaddo estd ativamente pensando, desejando, sentindo e
fazendo, relacionando-se com outros em termos dessas forgas
psicologicas e afetados pelas relagdes que os outros tém com eles. N&o
é o interesse do poder que domina os sujeitos [...] estes devem ser
educados e persuadidos a entrar numa espécie de alianca entre
objetivos e ambigcbes pessoais e objetivos ou atividades
institucionalmente ou socialmente valorizadas. De modo que, a
relacdo entre os saberes da subjetividade e as técnicas do eu se da
através das formas pelas quais 0s sujeitos sdo capacitados, através das
linguagens, dos critérios e técnicas que lhes sdo oferecidos, para agir
sobre seus corpos, almas, pensamentos e conduta a fim de obter
felicidade, sabedoria, riqueza e realizacéo.

Continuando com as reflexdes de Rose (1998), os movimentos que caracterizam
as relacdes entre a forma especifica de governamentalidade instituida pelos saberes psi e
0s sujeitos sdo possiveis devido ao desenvolvimento de comportamentos de
autoinspecdo, de autoproblematizacdo e de automonitoramento, através dos quais 0s
sujeitos se autoavaliam e avaliam os outros e buscam ajustar-se, segundo padrdes e
critérios colocados por outros. Em um sentido mais amplo, a operacionalizagdo da
governamentalidade se da no controle sobre a populacdo e num sentido mais restrito
sobre a infancia, a qual passa a ser medida, calculada, categorizada, descrita, ordenada e
organizada estatisticamente e alvo de determinadas instituicdes e objetos sujeitos ao
exercicio do poder e do saber.

Para operar e fazer funcionar as instituicdes séo criados os dispositivos de poder-
saber, como as Fichas de Acompanhamento dos(as) Alunos(as), objeto de nossas
reflexdes nessa dissertacdo. Como pesquisadora e psicéloga escolar me propus a lancar

um olhar sobre e a partir da escola, como lugar social revelador de praticas,
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possibilitando que a leitura arqueoldgica da fonte principal, em didlogo com outros
documentos ndo se constituam em camisa de forca de uma teoria especifica. As fontes
foram olhadas durante todo percurso da pesquisa empirica, tratada no seu devir, sempre
em construcdo e reconstrucdo, que é o modo como compreendo o préprio modo de
construcdo de um objeto de estudo.

Desse modo, as escolhas, as exclusdes, os caminhos adotados em relacdo aos
documentos constituiram-se em uma producdo de sentido, em uma criacdo discursiva
que ndo teve a pretensdo de esgotar os elementos relacionados ao objeto aqui estudado.

Para dar inicio a pesquisa, decidi comecar selecionando algumas escolas do
municipio de Jodo Pessoa, situadas no bairro em que atuo como psicéloga escolar, no
intuito de ter um maior conhecimento da realidade social da comunidade ali presente.
Realizei as visitas nas escolas da area, a partir do més de outubro de 2012,

Meu intuito era estabelecer um contato com os documentos escolares da
instituicdo, possiveis de se constituirem em fontes que tratassem sobre as criancas e
os(as) adolescentes considerados(as) pela escola como indisciplinados(as). Fui a mais
de uma escola até chegar a uma que me chamou atencdo devido a um conjunto de
fatores importantes do ponto de vista da operacionalidade da pesquisa, mas, sobretudo,
conforme relato da supervisora escolar, por existir naquela escola muitos casos
relacionados aos comportamentos exemplares, a disciplina, e para 0s quais a escola e
sua expertise estabelecem procedimentos de correcdo —, 0 que a escola caracteriza como
(in)disciplina, e as atitudes a serem tomadas visando a contencdo de comportamentos
inadequados a aprendizagem.

Podemos problematizar que as caracteristicas que correspondem a tais
comportamentos ‘inadequados’, tal como Se apresentam nas narrativas constantes das
Fichas variam de profissional para profissional. O mesmo pode ser dito dos discursos
que compdem outro documento da escola que nos serviu de fonte, o Regimento Interno,
que poucas pistas nos aponta sobre a questdo disciplinar, enquanto conceituacéo.
Contudo, fica claro para nds pelo movimento que caracteriza o cotidiano escolar, que a
(in)disciplina nessa instituicdo esta relacionada a mecanismos de controle, que de certo
modo cerceiam os comportamentos dos(as) alunos(as), procurando induzir, garantir o
siléncio, a organizacgéo e a aceitacdo das regras estabelecidas por esse dispositivo.

Consideramos imprescindivel a existéncia de padrdes de comportamentos
adequados a vida em grupo, mas como algo gue seja construido de forma consciente e

que leve, paulatinamente, a crianga a se organizar sozinha, sentindo-se responsavel por
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suas proprias acOes, para que através da mediacdo dos adultos, a crianca possa
compreender a importancia da organizacdo e de outros comportamentos, podendo
participar da elaboracdo das regras e reorganizacdo disciplinares, sentindo-se
responsavel pelas mesmas. O adulto certamente continua sendo importante personagem
nesse processo de educacdo para a vida social, para a vida com o outro, portanto ndo
mais ocupando papel controlador das a¢des discentes, mas tendo o proprio sujeito como
principal agente orientador de suas agdes.

2.2-CHEGANDO A ESCOLA: EMPIRIA E FERRAMENTAS METODOLOGICAS

Todo sistema de educagdo ¢ uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes
que eles trazem consigo (...) sendo uma qualificacdo e uma fixacéo
dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a constituicdo de um
grupo doutrindrio ao menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma
apropriagdo do discurso com seus poderes e seus saberes?
(FOUCAULT, 2012b, p. 42).

A investigacdo foi realizada em uma escola publica municipal de ensino
fundamental | e Il, na cidade de Jodo Pessoa, cujas caracteristicas do seu corpo discente
sdo: formado por alunos(as) que residem no préprio bairro e em bairros proximos, e,
provenientes de familias de baixo capital social e cultural e baixa condi¢cdo econémica.

A escola em que se realizou a pesquisa encontra-se situada em um dos bairros
mais violentos da cidade de Jodo Pessoa, considerada com grande indice de
(in)disciplina escolar, fatores significativos e que contribuiram ainda mais para minha
busca por estudar as fontes que, possivelmente, relatariam esta afirmacao.

A escola funciona nos trés turnos: manhd, tarde e noite. S&o mantidos em
funcionamento os niveis de ensino: Fundamental I, funcionando pela manhd, do 1° ao 5°
ano, Fundamental Il, funcionando a tarde, do sexto ao nono ano e a Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), funcionando & noite, com os ciclos I, 11, 11l e IV. Possui um total de 25
turmas nos trés turnos, correspondendo a dez turmas no turno da manha, dez no turno da
tarde e cinco turmas no turno da noite. O que corresponde a aproximadamente 700
alunos(as) no total.

O quadro funcional da escola é composto por: direcdo geral, trés diretores por
turno e a equipe de especialistas formada por: trés supervisoras escolares, duas

psicologas e uma orientadora educacional, além dos professores e demais funcionarios.
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E uma escola que possui uma estrutura fisica em adequadas condigBes para o
funcionamento do trabalho educativo, no entanto ndo basta se ter todo o aparato fisico,
com todo o avanco tecnoldgico, se as reformas educacionais propostas dos pensamentos
inovadores e das fei¢cOes especificas ndo assumirem e acompanharem as mudancas em
cada sociedade e época em que se inscreve. A pratica escolar nesse ambiente materializa
alguns papéis que had muito tém sido previstos para sua a¢do e que ainda hoje persistem
com for¢a em seu funcionamento diario.

E 0 que se percebe é que a educacdo escolar continua sendo compreendida por
alguns profissionais que nela atuam, como um processo pelo qual os sujeitos sdo
trazidos ou conduzidos para a nossa cultura, sendo esses considerados como: “os recém-
chegados-criangas e estrangeiros de todo tipo, sejam eles os inclusiveis”, “anormais” e
“estranhos”. As contribuicdes de Foucault nos ajudam a compreender todos esses

processos que chegam até os dias atuais:

0 sujeito moderno ndo estd na origem dos saberes; ele ndo é um
produtor de saberes mas, ao contrario ele € um produto dos saberes.
Ou, talvez melhor, o sujeito ndo é um produtor, mas é produzido no
interior de saberes. (FOUCAULT APUD VEIGA-NETO, 2005, p.53).

Pensando com Foucault (2010), desde os séculos XVII e XVIII que ha uma
grande articulagcdo entre poder e saber, permitindo uma acdo sobre os corpos dos
individuos e, dessa feita, a escola se utiliza de estratégias para formar individualidades.
Sabe-se que anteriormente a esse periodo existiram diversos processos disciplinares,
que atuaram como verdadeiras estratégias de dominacdo. E essas permanecem ainda
hoje, século XXI, em um cenario de amplas e rapidas mudancas sociais e educacionais
que estamos vivendo, imersos num estado de acontecimentos que somos impelidos a
agir, a pensar e a atuar. A escola se constituindo, assim, como a mais eficiente
maquinaria encarregada de fabricar as subjetividades humanas, utilizando-se de varias
estratégias. Sao dispositivos que funcionam para regular a conduta dos(as) alunos(as),
estratéegias de dominacdo; uma delas é a fonte principal da pesquisa, a Ficha de
acompanhamento dos(as) alunos(as).

Inicialmente, o contato com a escola se deu com a supervisora escolar do turno
da tarde, que se mostrou bastante solicita em nos prover informac6es sobre o contexto
escolar e contribuir com o que fosse necessario para a realizacdo da pesquisa. Apos
longa conversa, percebi que a escola preenchia os requisitos para a realizacdo da

investigacdo, porém seria necessario seguir alguns protocolos como ter o aval da
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diretora-geral e, posteriormente, dos demais componentes do corpo de especialistas,
especialmente da psicéloga®.

No segundo encontro em diante, mantive contato com a direcdo-geral, direcéo e
outros profissionais como os demais especialistas, ou seja, orientador social, assistente
social e percebemos que haveria certa dificuldade em relacdo a disponibilidade da
psicéloga que atua com o nivel fundamental Il. Pois, apesar de os discursos, sejam eles
escritos ou ndo, partirem de uma visao da concepcdo da “nova escola” superando a
visdo tradicional sobre a (in)disciplina, como imposicdo de ordens, ainda era essa a
forma mais geral abrangente nas escolas atualmente.

Este estudo é de natureza historica e bibliogréfica, ja que as leituras envolveram
todo o processo, além de pesquisa documental, voltada para a analise das fontes, as
quais foram produzidas pela expertise (ROSE, 1998)° da escola, sobretudo a Ficha de
Acompanhamento dos(as) Alunos(as)™, que vem sendo utilizada desde o ano de 2010.
Para esta autora, os sistemas de expertise do eu operam na “estimulacdo da
subjetividade, provendo a autoinspecdo e a autoconsciéncia, moldando desejos,
buscando maximizar as capacidades intelectuais”. (ROSE, 1998, p. 38).

Os instrumentos utilizados na empiria, o Projeto Pedagdgico da Escola (PP), o
Regimento Escolar, mas, sobretudo, a Ficha de Acompanhamento dos(as) Alunos(as), a
qual se constituiu na principal fonte da investigacdo. Este dispositivo, utilizado pela
escola pesquisada, serve para registrar os comportamentos que ndo seguem as normas
estabelecidas pelo Regimento Escolar. E um livro grande, com capa na cor preta,
conhecido normalmente nas escolas como Livro de Ocorréncias e consta dos registros
dos casos considerados indisciplinares pela expertise escolar, mas cujas narrativas sobre
os alunos(as) sdo produzidas e/ou interpretadas e encaminhadas pela psicologa da
escola. Essa Ficha de Acompanhamento dos(as) Alunos(as) foi criada pela equipe
técnica dessa escola publica municipal de ensino. Os documentos analisados como

fontes encontram-se depositados no arquivo da escola pesquisada, em Jodo Pessoa.

® Cabe frisar, que as conversas mantidas com a Psicologa da escola pesquisada aconteceram de forma
informal.

% Para essa reflexdo sobre a expertise foi fundamental a leitura da tese de Queiroga (2005).

10 As referéncias metodoldgicas a que tive acesso em pesquisas desenvolvidas no Brasil e que tomei como
fundamento foram um livro (Livros de ocorréncia: (in)disciplina, normalizagdo e subjetivagdo”, de Ana
Ldcia Silva Ratto (2007) e um capitulo especifico (A moral e os bons costumes: a experiéncia da cidade
nas narrativas policiais (Belo Horizonte, 1897-1926), de Marina Guedes Costa e Silva e Andrea Moreno,
presente na obra Histéria da educacdo: temas e problemas, organizado por Thais Nivia de Lima e
Fonseca e Cynthia Greive Veiga (2011).
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Como pesquisadora e psicologa escolar me propus a lancar um olhar diante da
escola, como um local revelador de préticas, possibilitando que a leitura arqueoldgica
dos documentos ndo se constituisse em uma camisa de forga de uma teoria especifica. O
percurso Se caracterizou por um devir sempre em construgdo e reconstrucdo, que é a
forma como compreendo o proprio modo de construcdo de um objeto de estudo.
Destarte, as escolhas, as exclusfes, os caminhos adotados em relacdo aos documentos
constituiram uma producdo de sentido, uma criagdo discursiva que ndo teve a pretensdo
de esgotar o assunto.

Depois de ter realizado algumas visitas e me tornado mais proxima, bem como
através da fala argumentativa explicando sobre 0s objetivos e a importancia do trabalho
de investigacdo, a mesma me encaminhou a outra colega psic6loga que atua no turno da
manhd, no Ensino Fundamental I, explicando que a mesma teria mais condicGes de
contribuir com a pesquisa, uma vez que ela poderia prestar mais informacdes pelo fato
de estar presente todas as manhéds na escola, favorecendo, assim, 0 seu contato e
acompanhamento mais proximo e de forma sistematica dos casos daqueles
sujeitos/alunos(as) que apresentam comportamentos de (in) disciplina. Deparei-me com
a situacdo de realizar agora a pesquisa com criancas e ndo mais com adolescentes.
Apesar de saber que ha alunos(as) no nivel fundamental | que se encontram na fase da
adolescéncia, ou seja, fora da faixa da série escolar.

A pesquisa toma como fonte central as Fichas de Acompanhamento dos(as)
Alunos(as), compreendendo os(as) alunos(as) do ensino fundamental I, o que
corresponderia assim a criancas de faixa etaria dos seis aos dez anos de idade. No
entanto, a realidade € diferente e os(as) alunos(as) que aparecem nas Fichas, tém entre
11 aos 19 anos de idade. Os motivos considerados para essa situacao ddo-se pela entrada
tardia do(a) aluno(a) nas séries iniciais e ao nivel alto de repeténcia. Ao todo foram
contabilizadas 42 Fichas entre os anos de 2010 a 2012, das quais apenas sete haviam
sido preenchidas pela psicologa, as demais tendo sido feitas por outros especialistas da
escola, como: supervisor escolar, assistente social, orientador social e direcéo.
Compreendia, portanto, o registro dos alunos que apresentassem algum comportamento
de (in)disciplina. Esse(a) aluno(a) era encaminhado ao setor de Orientagdo Educacional,
Servico de Orientacdo Educacional (SOE) e aquele profissional ali presente no
momento do ocorrido realizava o atendimento, repassando posteriormente o caso aos

demais profissionais.
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Segundo a psicologa, os casos em que ela ndo realizava de imediato o primeiro
atendimento seriam, posteriormente, atendidos pela mesma, significando assim que os
casos seriam ainda avaliados pela Psicologia, cabendo-lhe dar seu crivo, o que a leva a
ter conhecimento de todos os casos atendidos. Por isso, resolvi considerar as 42 Fichas
como representadas pela psicologia, uma vez que todos os casos sdo avaliados pela
mesma, passando, portanto, pelo crivo legitimado e legitimador do saber psicolégico.

De inicio, busquei algumas informagdes com a psicéloga sobre a elaboracdo das
Fichas. A mesma me relatou que estas Fichas e registros existiam em anos anteriores a
2010, mas ndo faziam parte do livro de ocorréncia e ndo continham todos os itens de
agora, que foram sendo complementados paulatinamente. Interessante citar que essas
Fichas muito se assemelham as utilizadas, em anos anteriores, na escola em que atuo
como psicologa, demonstrando certa padronizacdo no modo de conduzir as acdes da
equipe no contexto escolar, lembrando que tanto a escola pesquisada como a qual onde
atuo se situam no mesmo bairro.

Para garantir a organizagdo dos dados, comecei com uma primeira leitura mais
geral das ocorréncias coletadas, procurando me familiarizar com o que ali estava
registrado. A Ficha tem um cabecalho, com espaco para preenchimento do(s) nome(s)
dos(as) alunos(as), a data da ocorréncia, o nome do(a) professor(a) que encaminhou o
caso ao SOE, o motivo do atendimento, a acdo da escola, observagdes e caracteristicas
principais do encaminhamento, além do espaco para as assinaturas tanto dos(as)
alunos(as) como dos familiares (ver em anexo).

Percebi que havia espacos em branco ou para serem completados. A psicéloga
se prop0s a fornecer-me um caderno profissional em que faz registros sobre alguns dos
casos atendidos na escola, e que podem subsidiar o estudo. Porém, ndo me foi
disponibilizado este documento. Procurei deixa-la a vontade nesse sentido, uma vez que
ao tratarmos de psicologia, em nossa préatica, ha garantias asseguradas pelo codigo de
ética profissional, visto que toda profissao segue préaticas, contempladas por um codigo

de ética. Lembrando que:

A missdo primordial de um codigo de ética profissional ndo é de
normatizar a natureza técnica do trabalho, e, sim, a de assegurar,
dentro de valores relevantes para a sociedade e para as praticas
desenvolvidas, um padrdo de conduta que fortaleca o reconhecimento
social daquela categoria. (CODIGO DE ETICA DO PSICOLOGO,
2005, pg.5).
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E estdo asseguradas por esse Codigo, no ambito das responsabilidades do
psicologo. No Art. 9° afirma “é dever do psicologo respeitar o sigilo profissional a fim
de proteger, por meio da confidencialidade, a intimidade das pessoas, grupos ou
organizagdes, a que tenha acesso no exercicio profissional” (BRASIL, 2005, p. 13).
Enfatizando, em outro artigo ha o aspecto quando da necessidade de quebra do sigilo no
Art.° 10 que “nas situagdes em que se configure conflito entre as exigéncias decorrentes
do disposto no art.9° e as afirmacgdes dos principios fundamentais deste Codigo,
excetuando-se 0s casos previstos em lei, o psicologo podera decidir pela quebra de
sigilo, baseando sua decisdo na busca do menor prejuizo”. (BRASIL, 2005, p. 13).
Paragrafo Unico — “Em caso de quebra do sigilo previsto no caput deste artigo, o
psicélogo devera restringir-se a prestar as informacdes estritamente necessarias”.

A atuacdo do(a) psicologo(a), muitas vezes, torna-se delicada frente a estas
questdes, que nos colocam em constante movimento de ir e vir, no sentido daquilo que
pode e deve ser compartilhado com a equipe ou néo.

Em continuidade as minhas idas a escola em busca das fontes, deparei-me com
situacOes bastante delicadas e conflitantes. As dificuldades logo aparecem ao se iniciar
uma pesquisa desta natureza. O que me levou a indagar: Como um pesquisador, nos dias
atuais, pode ter seu trabalho de pesquisa dificultado ao procurar por fontes? Como
explicar a dificuldade em ter acesso principalmente a documentos como o Projeto
Politico Pedagdgico da escola, o qual é pleno de direito de ser conhecido por todo
cidaddo? Que fragilidade pode ter o conteudo deste documento para estar sendo tdo
impedido de ser xerocopiado? Sendo necessaria, assim, muita perspicacia do
pesquisador para poder ter acesso a0 mesmo. Precisei conversar com a equipe, expor
novamente minhas razdes em estar realizando a pesquisa, para que levassem o assunto a
direcdo e, mesmo assim, inicialmente s6 me foi autorizado ler o documento e nédo
xerocopia-lo, argumentando que ndo havia condi¢fes de tirar as cOpias por falta de
materiais (folhas de oficio, tinta para o cartucho do computador, etc).

Posteriormente, foi necessaria minha indagacédo junto a direcdo-geral no sentido
de argumentar acerca do trabalho que vem sendo realizado e a dificuldade em ter que
escrever a punho partes do Projeto Pedagdgico da Escola (PP) caso nao fosse possivel
fazer uma xerox do mesmo. Diante desta explicagdo, eu mesma me propus a ser
acompanhada por um funcionario da escola até uma gréfica, situada na mesma rua da

escola para as fotocopias dos documentos (PP e Regimento Escolar). No entanto, tal
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situacdo foi resolvida por propria iniciativa da psicéloga, que conseguiu fazer as copias
na propria instituigdo escolar, facilitando o trabalho.

Esse fato vem comprovar as dificuldades ainda encontradas no cenério
educacional contemporaneo relacionadas a questdo da gestdo democratica, algo bastante
discutido nas escolas publicas, e apesar dos avancos ja alcancados nesse sentido, ainda
ha gestdes pautadas de formas tradicionais e conservadoras, mesmo diante das
alteracOes na Lei federal de 20 de dezembro de 1996 n° 9394, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), que modifica o quadro referencial relativo aos
regimes escolares, no artigo 12, que define as incumbéncias dos estabelecimentos de
ensino iniciando-as pela “elaboracdo e execucdo de sua proposta pedagogica,
respeitadas as normas comuns e as do seu estabelecimento de ensino”. (BRASIL, 1996,
p.6).

Vé-se dessa forma que, mesmo os(as) alunos(as) tendo seus direitos garantidos
pelos dispositivos juridicos, esses sdo constantemente burlados, de modo cauteloso,
funcionando como um pacto do siléncio firmado entre aqueles que, hierarquicamente
detém o poder e através deste, exigem o cumprimentos das normas estabelecidas pela
instituicdo escolar. Lembrando que o regimento interno escolar, muitas vezes é
elaborado sem a presenca e o consenso de todos aqueles que fazem parte da comunidade
educativa. As regras sao impostas sobre 0s sujeitos que se tornam, constantemente,
vigiados, culpados e punidos.

Tais problematicas foram permitindo deixar que as fontes dialogassem entre si e
me aproximar mais ainda da pratica profissional psi que exerco e buscar encontrar
respostas as minhas indagacdes. Pensando e me interrogando com as reflexdes de

Foucault (2012b, p.42), termino esse tépico com uma das suas indagac¢oes:

o0 que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra;
sendo uma qualificagdo e uma fixagdo dos papéis para 0s sujeitos que
falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso;
sendo uma distribuicdo e uma apropriacdo do discurso com seus
poderes e seus saberes?

E me ponho a pensar sobre a citacdo acima, como algo que nos revela ser a escola
um local permeado por verdades ja pré-estabelecidas de limitagdes e exclusdes, em que
se produzem efeitos de verdades em seus discursos e que se instauram privilégios,

subordinacdes que se dao nas e pelas relagdes de poder e saber.
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3- NOS RASTROS DO SUJEITO (IN)DISCIPLINADO: A PRODUCAO DO
“ANORMAL” CONTEMPORANEO

Monstro banalizado e empalidecido, 0 anormal do século XIX é
também um descendente desses incorrigiveis que apareceram a

margem das modernas técnicas de “disciplinamento”. (FOUCAULT,
2002b)

A expressao “anormal” emerge nos paises europeus, nos séculos XVII e XIX,
chegando ao Brasil praticamente no mesmo momento em que 0S movimentos da
antropometria, psicometria e psicologia experimental ganhavam forga. Os testes de
inteligéncia eram utilizados para explicar e consequentemente separar as criangas que
eram consideradas normais das anormais.

Foi na primeira metade do século XX, considerado um periodo de estruturacdo
do sistema publico de ensino e de difusdo dos principios da Escola Nova no Brasil que
houve grande valorizacdo da psicologia como disciplina central na formacdo dos
professores. Esse periodo ficou marcado pela escrita e utilizacdo de manuais de
psicologia educacional para servir de base a formacao docente, publicados entre 1925 e
1969. O contexto escolar, desde o século XIX passou a ser o alvo das campanhas
higienistas e a pautar muitas acdes pedagdgicas, que se ampliaram consideravelmente
por ocasido da Primeira Republica. Mas, é principalmente nas décadas iniciais do século
XX, que na tentativa de sanar os males da sociedade, que o discurso médico-higienista
se estabelece como verdade, cujos enunciados centrais eram o cuidado social com a
infancia, sua moral.

O discurso higienista presente na imprensa e nos escritos da época carrega as
influéncias das questdes do contexto social e pedagdgico, ou seja, as mudangas na
educacdo e na sociedade, tendo em vista a necessidade de transforma-las segundo os
preceitos europeus modernos, através de estratégias para incutir nas criangas as praticas
higiénicas, “libertando-as dos vicios” e das mazelas da sociedade.

A higiene escolar esteve nesse periodo interligada a higiene publica, definida
como um meio de propagar a prevencao das doencas e o cuidado com a saude (controle
das moléstias), a mente e o corpo. A escola, nessa perspectiva veio a se constituir um
campo fundamental para a acdo intervencionista do movimento higienista. Nessa
perspectiva se fez necessério a atuacdo dos meédicos-higienistas no cotidiano escolar,
buscando inculcar um padrdo higiénico que possibilitasse uma agdo salvacionista no

desenvolvimento fisico e mental das criangas, cabendo as educadoras sanitarias corrigir
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0s maus habitos de seus(suas) alunos(as) e disciplina-los(as) com ensinamentos
higiénicos.

A crianca era inserida na vida adulta a partir dos sete anos de idade, sendo vista
como util para a sociedade. Dessa forma, ela tinha que cumprir com suas tarefas,
consideradas como responsabilidades legais. Assim sendo, 0 conceito ou a ideia que se
tem da inféncia foi sendo historicamente construido. A crianca, por muito tempo, nao
foi vista como um ser em desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades préprias,
e sim “homens de tamanho reduzido” (ARIES 1981, p. 18).

No século XIV, devido ao grande movimento da religiosidade cristd, surge a
crianca mistica ou crianca anjo (ARIES, 1981, p. 20). A partir do século XV, inicia-se a
primeira comunhdo que se tornaria a grande festa religiosa da infancia, continuando até
os dias atuais. A crianca real apareceu nas efigies funerarias, numa sala de aula junto
com os seus professores. A escola medieval ndo era destinada as criancas, era uma
espécie de escola técnica destinada a instrucdo dos clérigos em que acolhia da mesma
forma e indiferentemente as criangas, 0s jovens e os adultos, precoces ou atrasados, ao
pé das catedras magistérios. As mudancas com relacdo ao cuidado com a crianga sé
ocorreram no século XVII, com a interferéncia dos poderes publicos, da escola e com a
preocupacdo da Igreja em ndo aceitar passivamente o infanticidio, antes secretamente
tolerado.

Dessa forma, surgiram medidas para salvar as criancas. As condi¢des de higiene
foram melhoradas e a preocupacdo com a saude das criancas fez com que 0s pais nao
aceitassem perdé-las com naturalidade.

Assim no século XVII, a educacdo vai ganhando espaco sob 0os movimentos
realizados pela influéncia da igreja, das leis e pelo estado, as perspectivas transitam para
0 campo da moral, tratando-se de um instrumento que surge para colocar a crianca,
como que ocupando um determinado “lugar”, da mesma maneira que foram feitos com
as prostitutas, os loucos e os pobres, visando a disciplinar suas ac6es, buscando a
questdo disciplinar. 1sso porque os referenciais ndo eram a educagdo das criangas. A
partir do século XV e, sobretudo nos séculos XVI1 e XVII, a escola passa a dedicar-se a
educacéo voltada para os elementos da psicologia, no entanto para o autor, a diferenca
essencial da escola da Idade Média em relagdo ao periodo da era moderna “reside na
introdugdo da disciplina”. (ARIES, 1950, p. 127). Essa era a principal funcdo da escola

“a disciplina escolar teve origem na disciplina eclesiastica ou religiosa; ela era mais um
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instrumento de coercdo do que de aperfeicoamento moral e espiritual”. (ARIES, 1981,
p. 126).

As andlises realizadas por Aries (1950) destacam-se por fornecer elementos para
se problematizar a infancia e as formas de controle sob suas a¢des no mundo atual, além
de entendermos a histéria de como foi constituida a infancia e como as criangas estdo
sendo subjetivadas atualmente. Esses conceitos sobre a infancia sdo constituidos, a
partir de cada momento historico.

Trazendo esse processo histérico para o pensamento foucaultiano, junto com a
compreensdo trazida na obra, Vigiar e Punir (2010), em que o autor fala sobre a propria
evolucdo histérica da legislacdo penal e dos métodos coercitivos e punitivos adotados
pelo poder publico e as formas de puni¢do que eram utilizadas. Cada época possuia suas
leis penais. Essas foram sendo amenizadas, no sentido da utilizacdo da violéncia fisica
em si. O direito penal da atualidade foi exigindo outras maneiras de punicao que ndo a
violéncia fisica, na busca em tornar os corpos “déceis e uteis” a sociedade.

Temos historicamente, a docilizagdo do corpo como uma vantagem social e
politica sobre o suplicio — préatica que Ihe antecede — porque este enfraguece ou destroi
0S recursos vitais, enquanto a docilizacdo torna os corpos produtivos. Fazendo uma
tergiversacdo acerca da escola hoje, podemos dizer que esta ndo tem mais a funcéo,
segundo o discurso recorrente, de preparar o(a) aluno(a) para o aprendizado. Esta mais
se caracteriza pela metafora do pandptico, ou seja, por ser organizada segundo métodos
tecnoldgicos de observacdo e monitoramento social, que foi se modificando, que foi
passando por um deslocamento fundamental, qual seja, do controle sobre a populacao,
depois sobre o corpo individual e, mais tardiamente, para o autocontrole.

Ainda seguindo os rastros de Foucault (2010) e fazendo uma analogia com 0s
dias atuais, ndo estamos nem nas arquibancadas nem no palco; estamos na maquina
pandptica. Temos na escola um exemplo claro em que a distancia, muitas vezes, ainda é
encontrada por professores em relagdo a turma, se mantendo num patamar mais elevado,
fisica e emocionalmente dos alunos, em um sentido de manter uma visdo total sobre os
mesmos. Outro exemplo que podemos citar é a estrutura fisica dos banheiros coletivos,
cujas portas ndo vao até o chdo e ndo sao tao altas, possibilitando o olhar vigilitante.

A escola, para Foucault (2010), é considerada como uma tipica instituicdo de
sequestro, cujos espacos sdo construidos de maneira que sirvam para disciplinar, embora
de modo sutil e muitas vezes invisivel. As criangas e 0s jovens, apesar de frequentarem

a escola com o intuito de aprender, sofrem reiteradas formas de “sequestro”. Entre elas,
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a de seus corpos, que sdo submetidos ao controle e a punicdo. Os sujeitos sao levados,
muitas vezes, a aprenderem a ficar horas sentados, quietos, passivos, obedientes, numa
tentativa de dominacdo plena de seus corpos, como de seus pensamentos, 0 que
comprova gque 0S N0ss0S corpos sdo capturados por tempos variaveis e sao submetidos a
diversas formas de tecnologia de poder.

Mas, ndo sdo apenas os lugares fisicos concretos que produzem corpos doceis:
os discursos que se entremeiam e perpassam o0s corredores da escola, as salas de
professores e o0 corpo de gestores também funcionam como tecnologia de poder, muitas
vezes amparados em discursos cientificos que justificam a construcéo de hierarquias de
dominacdo. O que nos leva a compreender que a modernidade investiu no controle e no
poder, produzindo no individuo determinados gostos, vontades num controle de como
deve agir, pensar e até mesmo sentir. Busca-se, dessa maneira, também atingir e quem
sabe controlar as emocdes, desejos e sentimentos. No entanto, nem todos os individuos
sdo suscetiveis a esse tipo de controle. Até que ponto e sob que circunstancias, torna-se
possivel manter o poder sobre o outro?

A sujeicdo dos individuos submetidos a vigilancia constante esta circularmente
ligada a producdo de sujeitos dependentes, domesticados, cuja capacidade de produzir
de maneira livre e espontanea encontra-se diminuida, e cuja consequéncia é a
internalizacdo de comportamentos e atitudes de controle contra a tentativa dos sujeitos
de, sempre que possivel, burlar as formas pandpticas de fiscalizacdo dentro e fora da
sala de aula, construindo formas de sobrevivéncia que a escola e seu corpo
organizacional desconhecem. Esse ponto de fuga possibilita a construcdo de
individualidades que ndo conseguem estabelecer uma relacéo de confiangca com o outro
— no caso da pesquisa, os professores e alunos e entre estes e a expertise da escola —,
negando-se, segundo as regras escolares, a assumirem a condicdo de sujeitos
responsaveis por seus atos. As palavras de Foucault (2010, p.165) resumem essa
dominagdo “[...] uma arte obscura da luz e do visivel preparou em surdina um saber
novo sobre 0 homem, através de técnicas para sujeita-lo e processos para utiliza-1o”.

Desde seu surgimento, a escola tem desempenhado o papel de disciplinadora de
jovens, servindo para estabelecer parametros de comportamento que dessem a sociedade
um conjunto de principios e valores. O processo de disciplinarizacdo corresponde aos
mecanismos de normatizacao, ou Seja, aos processos de nominagéo e separacao entre o
individuo ‘normal’ e o ‘anormal’. Esse processo de separagdo ¢ fundamental em se

tratando da producéo do sujeito moderno, o sujeito normalizado.
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A escola tradicional, — que com outro formato ainda perdura nos dias atuais em
varias instituicbes religiosas ou laicas (DONATELLI, 2004) —, caracteriza-se pela
formagdo de um sujeito sem autonomia, sem oportunidades de exercicio do senso
critico, submetido aos padrfes exigidos pela escola. Quando acontece de o0s(as)
alunos(as) negarem as regras estabelecidas ou romperem com as mesmas, eles(as) séo
esquadrinhados(as) e classificados(as) em anormais.

Os ‘anormais contemporaneos’, na visdo de Foucault (2002b), sdo os
“alunos(as)-problema” aqueles que compdem os registros dos livros de ocorréncias e
das Fichas Escolares de Acompanhamento dos(as) alunos(as), os quais normalmente sdo
excluidos no espaco escolar, sob o peso de varias adjetivacBes pejorativas que subtraem
as qualidades relacionadas a aspectos positivos, com correspondéncia no teor dos
discursos produzidos dentro da escola, os quais se constituem em tecnologias do eu,
criadas para governar e controlar.

Faz-se necessario compreender que, para Foucault (2012a), o poder ndo € algo
que se possa possuir, porque ndo ¢ um bem pelo qual se possa ter a propriedade, em
qualquer sociedade, ndo existe divisdo entre os que tém e 0s que ndo tém poder. O poder
se exerce ou se pratica. Foucault (2012a, p. 17) afirma que “o poder nao existe”, o que
existem sdo praticas, relacdes de poder. O poder, entdo, circula. No contexto escolar, no
cenario da nossa investigacdo, nao sdo apenas os professores e diretores que exercem 0
poder. Os(As) alunos(as), os pais, os diretores, os funcionarios também o exercem. A
partir dessa constatacdo, Foucault (2012a) chega ao que ele chama de micropraticas do
poder, as préaticas, os dispositivos de poder criados para potencializar o controle sobre 0s
comportamentos ‘irregulares’, no presente caso, as Fichas de Acompanhamento dos(as)
Alunos(as).

Qualquer pratica pode servir ao poder ou tornar-se uma fonte de resisténcia. No
trabalho aqui apresentado, sdo essas praticas que ocorrem no interior da escola que me
interessam e direcionaram as analises das narrativas que compdem as Fichas de
Acompanhamento dos(as) Alunos(as), como praticas discursivas que falam sobre o
comportamento desses sujeitos classificados e tratados como “alunos(as)-problema”.

Na escola e na sala de aula, por exemplo, vérias sdo as formas exercidas pela
expertise para manter o controle sobre os sujeitos. Por exemplo, da parte dos(as)
professores(as), manter ou ndo a disposicdo das carteiras em fileiras ou em circulos
pode ter vérias implicacGes: a disposicdo em circulos, ao contrario de s libertar, pode

servir também para exigir um maior autocontrole, ja que os(as) alunos(as) ficam muito
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mais visiveis aos olhos de todos, e ndo s6 do(a) professor(a). Por outro, temos a
disposicdo em fileiras, que, longe de so reprimir, pode favorecer a privacidade dos que
quiserem permanecer andnimos. Assim sendo, ndo é apenas o0 ambiente em si que vai ou
ndo possibilitar acdes de controle sobre o comportamento dos(as) alunos(as), mas
principalmente como se ddo esses processos.

Historicamente, os saberes das ciéncias humanas que d&do sustentacdo a producédo
de conhecimentos, das praticas e de artefatos culturais de governo da infancia na escola,
como as Fichas, mas, sobretudo os saberes pedagogicos e psicoldgicos, tém sido
apropriados e legitimados pela expertise escolar atraves da apropriacao de discursos que
instituem “determinadas verdades” sobre o dever da escola e dos sujeitos que nela estdo.
S&o os saberes dessas ciéncias que vao integrar a base sobre a qual se assenta a invengéo
das estratégias de producdo de poder-saber que vao se constituir em discursos de
verdade sobre os(as) alunos(as), como as narrativas produzidas nas Fichas, com
consequéncias para as relagdes estabelecidas a partir desse contexto.

As regras nas instituicOes escolares — que conduzem e que se constituem em
elementos a compor um quadro de ‘legalidades’ e ilegalidades’ —, s80 expostas e devem
ser seguidas com rigor e precisdo, de modo que a tarefa educativa seja cumprida,
havendo pouca ou nenhuma margem de liberdade para a discussdo ou para 0
estranhamento em relacdo a tdo decantada formacao moral do sujeito. Assim é que ndo é
incomum vermos nas escolas as familias internalizarem muito rapidamente e aderirem
aos discursos sobre seus(suas) filhos(as), passando inclusive a defender estratégias de
submissao e de legitimacdo aos mesmos. Essas familias sdo levadas também a um corpo
de expertise fora da escola, como psiquiatras, psicologos clinicos e neurologistas, em
busca do exato lugar em que esta encravada a anomalia.

O sujeito pensado por Foucault (2010) é como o produto de uma multiplicidade
de relagBes horizontais de saber-poder que o caracterizam como sujeito assujeitado e
disciplinado e € nas instituicdes fechadas que se produz esse sujeito. Na visdo de
Foucault (2010), a instituicdo escolar foi o lugar privilegiado das medidas higiénicas e
alimentares destinadas a garantir a satde fisica e moral de jovens e criangas. A escola é
considerada, nesta perspectiva, como instituicdo disciplinar e se constituiu como local
privilegiado da realizagdo exaustiva de tarefas, exames, puni¢des e recompensas
centradas no corpo infantil.

Os(as) alunos(as) constroem suas identidades, na proporcéo em que esses objetivos

e essas classificagOes sdo incorporados por eles(as). Foucault (2002a, p.16) conclui,
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entdo, que as disciplinas efetivamente fabricam individuos. Pois “o individuo ¢ sem
duvida o atomo ficticio de uma representacdo ideoldgica da sociedade; mas é também
uma realidade fabricada por essa tecnologia especifica de poder que se chama
disciplina”.

Apesar de este trabalho estar enfocando a disciplina como algo negativo, no
sentido de coergir o comportamento, esta pode ser considerada pelo viés do crescimento
do ser humano, quando ndo imposta e realizada de modo compartilhado, respeitando as
diferencas individuais e tomando os alunos como aliados nesse processo de construgédo
de acdes e medidas que venham a favorecer o desenvolvimento infantil, particularmente
aqui tratando do contexto da escola. Dessa feita, ela é compreendida como diz Tiba
(2006, p.15): “disciplina ndo ¢ obediéncia cega as regras, como um adestramento, mas
um aprendizado ético, para se saber fazer o que deve ser feito, independentemente da
presenca dos outros”. Mas, o que vemos e assistimos de perto é bem diferente dessa
concepgdo. A disciplina existe para controlar e exercer poder sob o outro,
principalmente quando este outro é uma crianga, que deveria estar sendo conduzida para
a consciéncia critica de si e do mundo.

Seguindo a visdo de Foucault (2010), a norma ao mesmo tempo em que
individualiza, remete os individuos a uma totalidade, sem consideracdo das
singularidades. Muito ao contrério, a ideia é a homogeneizacdo, a comparacdo, a
caracterizacdo no interior do que fica imaginariamente estabelecido sobre o que é ser
normal e anormal. Veiga-Neto (2005, p. 90) amplia a explicacdo sobre esse processo

quando enfatiza que:

Nesse processo de individualizar e, a0 mesmo tempo, remeter ao
conjunto, ddo-se as comparacGes horizontais — entre 0s elementos
individuais — e verticais — entre cada elemento e o conjunto. E, ao se
fazer isso, chama-se de anormal aquele cuja diferenca em relagdo a
maioria se convencionou ser excessivo, insuportavel. Tal diferenca
passa a ser considerada um desvio, isso é, algo indesejavel porque
des-via, tira do rumo, leva a perdicéo.

Nesse quadro de consideragdes mais amplo, trago para reflexdo e
problematizacdo o papel exercido pela Psicologia, como campo cientifico, entre outros
que compdem as chamadas ciéncias humanas e sociais, que foi ‘chamado’ desde o
século XIX, a explicar esse sujeito que ndo consegue adaptar-se as normas escolares

estabelecidas. Do ponto de vista dos discursos da psicologia escolar, pode-se
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conjecturar que o problema pode estar exatamente na existéncia dessas formas de
controle das agdes dos sujeitos, na negacdo dos seus desejos e da perda do prazer de
aprender.

A Psicologia Escolar € uma area da Psicologia Aplicada que tem suscitado
inimeras reflexdes acerca da identidade dos profissionais que nela atuam, sobretudo, a
necessidade de redefinicdo do papel do(a) psicélogo(a) na escola e de reestruturacéo de
sua formacdo académica. O surgimento da area esteve ligado a psicometria, em especial
a aplicacéo de testes psicologicos, com o predominio de um modelo clinico de atuagédo
do psicélogo escolar voltado para o diagnostico e cura dos problemas de aprendizagem
apresentados pelos(as) alunos(as), cuja énfase situava-se nos fatores subjacentes ao
individuo em detrimento das causas ligadas aos fatores institucionais, sociais e
pedagdgicos. (ALMEIDA, 1999).

E a partir do século XX, particularmente na década de 1930 que o discurso
psicologico comeca a exercer influéncia na prescricdo das politicas publicas para a
formacdo de professores(as) e, consequentemente, junto a escola, propondo-se a
explicar o desenvolvimento infantil e os processos de aprendizagem. Como coloca
Donatelli (2004, p. 112-113):

A Escola Nova, baseada em pardmetros complementares antagénicos
aos da escola tradicional, fez da escola um espaco do aluno e ndo do
professor; era a partir dos alunos e de seu plano de interesse e
envolvimento que a escola se desenvolvia [...]. Nesse processo a
psicologia teve papel preponderante, orientando e legitimando as
novas préaticas pedagdgicas que, no decorrer do século XX, criaram
diversas tendéncias, com diferentes teéricos, porém tendo como base
os principios da Escola Nova, sempre centrada no aluno e apoiada em
diferentes tendéncias da psicologia.

Assim sendo nos anos 20, a salde e a educacdo passam a ser campos do saber
indissociaveis, havendo uma necessidade crescente em se justificar as mazelas sociais e
as causas do nao desenvolvimento econémico e social do pais por causas relacionadas
aos enunciados de ‘inadaptagdo’, entre outros, 0S motivos que levavam o(a) aluno(a) a
ndo se adaptar a escola. Buscavam-se, portanto, as causas que justificassem a
inadequacdo desse(a) aluno(a). Nesse sentido, importantes estudos foram realizados e
publicados no Brasil tratando desse novo anormal, a crianca a ser modificada, polida.
Destaco o estudo empreendido pelo médico higienista, Arthur Ramos, que assumiu o

servico de ortofrenia e higiene mental do Distrito Federal, no inicio dos anos 1930,



59

posteriormente publicado. Refiro-me a obra A crianca problema na qual ele trata como
a sociedade e a escola foram adquirindo aversdo a este aluno propenso a néo
acompanhar a aprendizagem e os padrfes exigidos pela escola. O presente estudo foi
revelando como essas criancas foram sendo denominadas de criang¢as anormais.

O referido autor descreve como os testes de inteligéncia eram utilizados para
medir o nivel de inteligéncia das criancas. Binet e Simon, considerados os “pais dos
testes de inteligéncia”, possibilitaram que a idade mental fosse confrontada com a idade
cronoldgica, dando como resultado o Quociente Intelectual (QI). Desse modo, poder-se-
ia avaliar e classificar a crianga, como: “supernormal”, “normal” ou “atrasada mental”,
sendo que esta Gltima compreendia, segundo o autor, trés grupos: deébeis, imbecis e
idiotas, do menor grau de atraso ao maior grau (RAMOS, 1950, p.19).

Conforme Ramos (1950), a denominagdo crianga “anormal” foi dada a crianga
gue ndo se adaptava a vida escolar. Essa crianca foi compreendida como impropria em
todos os sentidos, pois apenas uma percentagem pequena delas apresentava algum
problema constitucional, hereditario, ou de causas varidveis que lhes produzissem
desequilibrio das fun¢des neuropsiquicas e assim ndo podiam ser educadas no ambiente
escolar comum. Segundo o autor, a maioria dessas criancas era considerada como
criangas dificeis, “problema”, vitimas de uma série de circunstancias e sofriam a agdo
de causas extrinsecas.

Desse modo, criou-se o conceito de crianca-problema em substituicdo ao termo
crianca anormal!, para indicar os casos de desajustamento e de conduta da crianca ao
lar, a escola e ao curriculo escolar (RAMOS, 1950).

E um estudo revelador na medida em que se descreveram, com riqueza de
detalhes, as diversas concepcdes cientificas da psicologia, da psicanalise, da psiquiatria
e também da pedagogia, além de discorrer sobre o funcionamento do Servico de
Higiene Mental. Trouxe-nos um leque de opc¢des no campo de saberes que produziam
conhecimento e modelavam as préaticas ndo discursivas criadas para governar a vida das
criangas, como os abrigos, os orfanatos, etc.

Para essa reflexdo sobre a producdo ou invengdo da infancia anormal,
dialogamos com a caixa de ferramentas de Foucault na obra os Anormais (2002) como

se deu a producdo do anormal. Ele traca dois acontecimentos importantes ligados a

11 para um melhor detalhamento acerca dos trés elementos que configuram a anomalia, ver FOUCAULT,
Michel. Os anormais. Sdo Paulo: Martins Fontes.p.69-100. 2002c.
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historia da invencdo do homem, j& mencionados no capitulo 2 desse trabalho, que se
tornam fundamentais para a presente analise: refiro-me ao dominio da anomalia, a
trajetoria genealdgica do homem anormal ou como o homem anormal é constituido nas
praticas e nos saberes do século XVII, tendo como elementos ou figuras articuladoras o
“monstro”, “o individuo a ser corrigido” e o “masturbador™— e o internamento. O
individuo a ser corrigido seria este aluno(a)-problema que tanto tem sido discutido ha
décadas e esta mais proximo do estudo, aqui realizado.

O campo de aparecimento no século XVIII do “individuo a ser corrigido”, ou 0
seu contexto de referéncia ¢ a familia “no exercicio de seu poder interno ou na gestao da
sua economia; ou, no méaximo, € a familia no jogo conflituoso com as institui¢cbes que
Ihe sdo vizinhas ou que a apoiam [...] a escola, a oficina, a rua, o bairro, a paréquia, a
igreja, a policia, etc” (FOUCAULT, 2002b, p. 72). O sujeito a ser corrigido assim se
apresenta quando “fracassaram todas as técnicas, todos os procedimentos, todos os
investimentos familiares e corriqueiros de educagdo pelos quais se pode ter tentado
corrigi-lo” (FOUCAULT, 2002b, p. 73).

O individuo a corrigir nasce com a instauracdo das técnicas de
disciplinamento, primeiro nas escolas e depois nas familias. O individuo anormal do
século XIX é forjado, € produzido no jogo de incorrigibilidade e de corrigibilidade que
constitui o individuo a ser corrigido do século XVIIL: [...] “um incorrigivel que vai ser
posto no centro de uma aparelhagem de correcdo [...] ele é marcado [o individuo
anormal] por esse segredo comum e singular, que é a etiologia geral e universal das
piores singularidades” (FOUCAULT, 2002b, p. 73-75).

Sao os discursos das ciéncias humanas que vdo produzir esses individuos,
que vao subjetiva-los, esquadrinha-los para disciplind-los. E, ainda, os saberes das
ciéncias humanas e as anomalias foram se sofisticando e se complexificando com as
mudangas que ocorriam nas sociedades e nas relagdes sociais. Foi assim que emergiram
a cegueira, a surdo-mudez, os imbecis, 0s retardados, 0s nervosos, os desequilibrados e,
mais tardiamente, os problemas de rendimento escolar e o sujeito fracassado.
(QUEIROGA, 2005). Problematizo como os diferentes campos do saber, ligados as
Ciéncias Humanas, fabricaram diferentes condi¢cbes de infancia e adolescéncia
normatizando essas geracdes, como parte da dinamica social e dos movimentos que se
configuravam desde a modernidade.

O poder disciplinar normaliza e essa normalizagdo, conforme Foucault, deve-se

ao uso de instrumentos: comparacao, diferenciacdo, hierarquizagcéo, homogeneizacéo, e
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exclusdo (FOUCAULT, 2010). Sao tecnicas utilizadas para treinar o comportamento
dos sujeitos, onde cada um é constantemente examinado, localizado e distribuido entre
0s normais e 0s anormais. Assim sendo, a disciplina serve como técnicas que fabricam
individuos, através dos mecanismos de poder, que em nossos dias sdo dispostos sobre
o(a) aluno(a)-problema, para marca-lo e modifica-lo. Como nos mostra Foucault (2010,
p.189):

A divisdo constante do normal e do anormal, a que todo individuo é
submetido, leva até nés, e aplicando-os a objetos totalmente diversos,
a marcacdo binaria e o exilio dos leprosos; a existéncia de todo um
conjunto de técnicas e de instituicdes que assumem como tarefa
medir, controlar e corrigir os anormais, faz funcionar os dispositivos
disciplinares [...].

Diante dos estudos citados comprovamos como as Visdes hegemonicas ddo
substancia ao conceito de anormalidade e como este adentra o espago da escola,
classificando, subjetivando o individuo desde a infancia, em varios sentidos, que vai da
crianga irregular, problema, até a recente ‘crianga carente’. Sao discursos construidos, a
partir de regimes de verdade, em diferentes contextos historicos e que ddo visibilidade a
predominancia de problemas escolares. Foucault apud GORE, 1996, p. 78 definiu os

regimes de verdade se referindo a que

Toda sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” da
verdade; ou seja, os tipos de discurso gque aceita e faz que funcionem
como verdadeiros; 0s mecanismos e instdncias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, os meios pelos quais
se sanciona cada um; as técnicas e procedimentos considerados
vélidos para a aquisicdo da verdade; a categoria de quem tem confiado
manifestar o que se considera verdadeiro.

Aproximando-nos desses estudos, é possivel problematizar a naturalizacdo da
anormalidade no interior das pedagogias presentes nas instituicdes escolares atuais.
Pensando em como sé@o pensadas e articuladas as propostas educativas sobre esse sujeito
gue néo corresponde aquilo que objetiva a escola sobre as identidades de seus sujeitos.
Tendo um olhar voltado para aquele que € normal/anormal a partir das nogdes de
Michel Foucault, centrais na producdo de discursos e das praticas pedagdgicas, Os
sujeitos sdo quase sempre homogeneizados, naturalizados conforme aquilo que esteja

faltando em seus corpos ou em suas mentes.
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As nocBes de incorrigibilidade, (in)disciplina, crime, periculosidade,
monstruosidade permutam-se. E possivel punir, ndo mais a infragio, mas a todos os atos
do infrator. Deste modo, ao “monstro” que cometeu um crime se identificard o crime
monstruoso e ao sujeito indisciplinado contemporaneo a latente de periculosidade e
assim por diante, constituindo uma série de medidas que identificam aquele que é
normal e pode conviver em sociedade, em conformidade com os aparatos da ciéncia.

A novidade que a genealogia de Foucault trouxe foi a de apaziguar 0os animos
deste pretenso saber entre o direito e a medicina, como tecnologias de poder. Embora
desfrute dos estatutos de verdade da ciéncia e da lei, ele ndo é propriamente um nem
outro, antes, ele apoia-se nesses saberes, produzindo um discurso normalizador
autbnomo, em defesa da sociedade. O indisciplinado, ou o incorrigivel, que nos
interessa aqui, € um dos elementos constitutivos do conceito de anormalidade. Desse
modo, a figura do anormal contemporaneo tal como temos hoje, “um monstro cotidiano,
um monstro banalizado”. (FOUCAULT, 2002b, p.320).

Ela se delineou como ja citado anteriormente no final do século XIX, como
resultado de uma combinacdo de eventos sociais, discursos institucionais e narrativas
tomados de empréstimo das ciéncias e das leis e aplicados sobre individuos gque, cada
um a seu tempo, personificaram o desviante.

Como demonstrado, as categorias que originaram o anormal de hoje — 0 monstro
Humano, o incorrigivel e o masturbador — possuem origem, historia, sistemas de
referéncias cientificas e sistemas institucionais que as assumem separadas, até que, sob
a égide, daquilo que Foucault nomeou como “poder disciplinador”.

As politicas educativas, bem como as préaticas escolares abordam a questdo do
sujeito que ndo corresponde aos anseios da escola, a partir do olhar da normalidade.
Nesse sentido, a norma se estabelece a partir do biopoder, o que Foucault (1997)
denominou de controle da regulacdo da populacdo. O interesse em uma populacdo que
fosse saudavel, perfeita, normal, o que consistia na questdo mercantilista de producao,
em que os sujeitos fossem a todo momento governados e adestrados para a produgéo e o
consumo.

Assim, através das tecnologias de poder e saber, os anormais, que atualmente
poderemos considerar os alunos(as) indisciplinados, que ndo seguem as normas que a
escola impBem, sdo incluidos para serem tratados e reformados, ou seja, normalizados,
criando assim as condigdes necessarias para supervisiona-los e administra-los. Sao esses

discursos com seus enunciados que trataremos no capitulo a seguir.
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4 - A PRODUGCAO DO SUJEITO (IN) DISCIPLINADO: OS DISCURSOS DA
EXPERTISE

Desde a criagdo da escola moderna, que as sociedades ocidentais tém-se
utilizado de alguns meios de agir sobre as condutas dos (as) alunos(as), no intuito de
cumprir uma das missdes desta instituicdo: manter a ordem e a disciplina. Nesse
propdsito, foram criados mecanismos de controle, disciplinamento e manutencdo da
autoridade daqueles que atuam na instituicdo escolar.

As instituicdes modernas, como a escola, exercem um papel importante no
crescimento do poder disciplinar, pois o processo pedagdgico implicado funciona como
regimes de verdade, que corporificam relacdes de poder e se fundamentam em técnicas
particulares de governo, cujo desenvolvimento pode ser tracado arqueologicamente.
Conforme Foucault (2008), essas técnicas/praticas de governo, que induzem a um
determinado comportamento, pode ser chamada de tecnologias do eu e reforcam que as

relacBes disciplinares de poder-saber séo fundamentais a educacéo:

Uma relacdo de fiscalizacdo, definida e regulada, esta inserida na
esséncia da pratica do ensino: ndo como uma peca trazida ou
adjacente, mas como um mecanismo que lhe é inerente e que
multiplica sua eficiéncia. (FOUCAULT, 2012b, p. 158).

No entanto, o poder ja ndo se exerce verticalmente, desde cima, de maneira
transcendente. Sua légica se modificou: o poder estd por toda parte, capilarizado. Ele se
exerce agora de maneira mais imanente. Quando o poder se torna inteiramente
biopolitico, o conjunto do corpo social é abracado pela maquina do poder, integrando
suas multiplas vertentes e atingindo o préprio bios social. Assim é que foram criadas as
tecnologias do eu (FOUCAULT, 1990), as quais atuam como mecanismos de poder-
saber distribuidos na sociedade como um todo (no caso da pesquisa, por exemplo, 0
Regimento Interno e o Projeto Pedagdgico da Escola, como dispositivos de controle
coletivo) e entre os individuos em particular, como no caso das Fichas de
Acompanhamento dos(as) Alunos(as) “é justamente no discurso que Se vem a Se
articular poder e saber”. (FOUCAULT, 2001, p. 95). Por isso, Foucault vai dizer que o
discurso poder ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito de poder. Ele o veicula e 0
produz. A articulacdo entre poder e saber, portanto, € discursiva.

E assim que Foucault (2008), com suas teorizacdes, desfamiliariza e reconstroi

nossas concepgoes e praticas cotidianas comuns: a partir da compreensao que temos de
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n6s mesmos como pessoas capazes de efetuar escolhas livres e autdnomas. E, ela
propria, uma constru¢cdo que nos permite ser governados tanto individual quanto
coletivamente. De acordo com o autor, a arte do governo ou a governamentalidade ou a
razdo de Estado, atinge a todos, de forma que ndo somos os formuladores e realizadores
auténomos de projetos individuais, conforme o quadro conceitual liberal e a educacéo
pretendem que sejamos.

Esse saber foi desenvolvido através do exercicio do poder usado para produzir o
que Foucault (2008) chamou de individuos normalizados. As normas que Ss&do
estabelecidas, os exames, as classificacfes e as punicdes disciplinares feitas pela escola
séo parte dessa nogdo de governo. As tecnologias de dominacdo ou tecnologias do eu
agem essencialmente sobre o corpo e como resultado dos exames os individuos sdo
classificados. A Ficha de Acompanhamento dos(as) Alunos(as) se constitui em uma
dessas tecnologias do eu, em instrumento de governo dos(as) alunos(as), de forma a, ao
mesmo tempo, individualiza-los e normaliz&-los como sujeitos.

E a nogdo de pessoa racionalmente autbnoma, que orienta parte significativa da
educacdo liberal, a propria afirmacdo de que somos livres porque somos racionalmente
auténomos que faz com que nos tornemos sujeitos através dos efeitos do poder-saber.
Colocam-se em funcionamento, as relagcdes de poder-saber ou o biopoder, forma de
poder dirigida a governamentalidade e as formas de dominacdo politica. Ao constituir o
sujeito, ao construir a sua identidade, o poder moderno produz individuos governaveis
através das tecnologias de individualizacdo e normalizacdo. Para Foucault (2008), a
busca pessoal de autonomia e identidade, quando imersa em nog¢des humanistas de
sujeito e de narrativa liberal da racionalidade e da emancipacéo, apenas encorajara esses
processos. Para Dreyfus & Rabinow (2010, p. 218-219),

A atividade que assegura a aprendizagem e a aquisicao de atitudes ou
tipos de comportamento é ai desenvolvida por meio de um conjunto
inteiro de comunicagdes reguladas (licGes, questdes e perguntas,
ordens, exortagdes, sinais codificados de obediéncia, marcas de
diferenciagdo do valor de cada pessoa e dos niveis de conhecimento) e
por meio de uma série de processos de poder (clausuramento,
vigilancia, recompensa e punicao).

E assim que a escola e sua expertise se utilizam de estratégias e de instrumentos
de controle para direcionar as condutas dos (as) alunos(as), sendo a Ficha de

Acompanhamento do(a) Aluno(a), fonte central utilizada na pesquisa, uma das formas
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de tecnologia do eu (FOUCAULT, 1990), um dos modos de controlar suas acoes,
emocOes e, por vezes, seus pensamentos. S&0 mecanismos que tém como objetivo
atingir os corpos e comportamentos possibilitando o seu esquadrinhamento para serem
mais bem governados. A expertise da subjetividade tem se tornado fundamental para as

formas contemporaneas de sermos governados e de governarmos a nés proprios.

4.1- A FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO(A) ALUNO(A) COMO PRATICA
DISCURSIVA

N&do existe um objeto que, contemplado de diversos lugares, seja
sempre 0 mesmo. Da mesma forma, ndo existe um fenémeno,
acontecimento ou assunto que, considerado de perspectivas diferentes,
ndo mostre aspectos antes nao visiveis, ou visiveis, mas nao
apreciados. Tudo depende, pois, da posi¢do que adota aquele que olha.
(VINAO, 2008, p. 15).

A citacdo de Vindo (2008) endossa 0 meu olhar enquanto pesquisadora e me
possibilita ver o objeto de investigacdo por diversos angulos. Fico, pois, aberta a novas
descobertas e novas maneiras de enxergar tanto esse objeto como a realidade, no seu
entorno discursivo, ampliando sobremaneira as formas possiveis de leitura e apreensdo
do mesmo.

A escola primaria, destinada a educacdo de criangas, € uma instituicdo
recente, datada do século XVIII, e s6 aparece em funcdo do surgimento da infancia,
como categoria social. Com o nascimento da infancia foram sendo produzidas verdades
e saberes e formas pedagdgicas de lidar sob seus comportamentos. Cada infancia

possuia suas formas de educag&o.

[...] a constituicdo dos espacos dedicados a instrucdo da infancia, que
serd esta espécie de laboratério, de onde emergem e se aplicam
praticas concretas que contribuiram para fazer possivel uma defini¢éo
psicobiolégica da infancia e de onde se extraem saberes a respeito de
como orientd-la e dirigi-la fazendo assim possivel a aparicdo da
ciéncia pedagogica. Nos colégios jesuitas, por exemplo, nao
funcionava a separacdo por idades. [...] Porém, pouco a pouco se
graduam mais 0 ensino e se separa 0S maiores dos pequenos
fundamentalmente por razGes morais e de indisciplina. (VARELA &
ALVAREZ-URIA, 1991, p.19-20).

Uma das mais antigas formas de disciplinamento utilizadas pela escola foram os
chamados “Livros de Ocorréncias” ou “Livro Negro” ou outras denominagGes como:

Livro de Penalidades de Alunos(as), Termo de censura, Livro de sangdes e tantos outros.
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(MORO, 2002). Retomando um pouco a historia dos Livros de Ocorréncias, existe
como antecedente mais remoto no estado do Parana o “Codigo de Ensino do Estado do
Parana”, criado em 1917 e que nele estavam estabelecidos os deveres dos(as) alunos(as)
e também as sancdes. No entanto, tais praticas vém sendo reproduzidas desde o século
XVI, com os manuais pedagogicos europeus, como o documento jesuitico, a Ratio
Studiorum.

Todas as escolas jesuitas eram regulamentadas por esse documento que consistia
em um conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos.
Sua primeira edicdo, de 1599, além de sustentar a educacdo jesuitica, ganhou status de
norma para toda a companhia de Jesus. Tinha por finalidade ordenar as atividades,
funcdes e os métodos de avaliacdo. N&o estava explicito no texto o desejo de que ela se
tornasse um método inovador que influenciasse a educacdo moderna, mesmo assim, foi
ponte entre o ensino medieval e 0 moderno. Antes do documento em questdo ser
elaborado, a ordem tinha suas normas para o regimento interno dos colégios, 0s
chamados Ordenamentos de Estudos, que serviram de inspiragéo e ponto de partida para
a elaboracédo da Ratio Studiorum. (SAVIANI, 2008).

Interessante perceber que, desde aquela época, ja existiam documentos que
regulavam as condutas dos individuos, de modo a exercer poder sob suas a¢fes. A Ratio
Studiorum muito se assemelha aos documentos atuais, como por exemplo, 0 Regimento
Interno, que pode ser considerado como um dispositivo de regulacdo de condutas, que
tem seu comeco e tem sua historia, ou seja, sem qualquer ideia de origem, e sim de
proveniéncia, pode-se compreender que os dispositivos de governo da infancia tiveram
continuidade ao longo da histéria da educacédo da infancia.

Moro (2002) analisou documentos compreendidos entre os anos de 1837 e 1903,
nos quais recomendava-se 0 registro de comportamentos inadequados em locais
denominados livros-negro ou livros-ata. Desse modo, a utilizacdo dos livros de
ocorréncias passou a ser uma pratica constante como transcricdo das atitudes dos(as)
alunos(as): os conflitos, as brigas e a (in)disciplina que permeiam todo o contexto
escolar e bastante presentes nos dias atuais.

A Ficha de Acompanhamento do(a) Aluno(a), fonte central utilizada na

pesquisa, guarda grande semelhanca com os cadernos escolares, entendidos como:

Um conjunto de folhas encadernadas ou costuradas de antemdo em
forma de livro que formam uma unidade ou volume e que sdo
utilizadas com fins escolares (esse mesmo caderno pode ser utilizado
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com outros fins; por exemplo, como caderno de contas ou diario
pessoal). (VINAO, 2008, p. 19).

S&o documentos vivos que produzem discursos sobre essa crianga e adolescente
atual, que ndo corresponde as expectativas da escola e vdo sendo considerados
problematicos, ‘“alunos(as)-problema”, ou seja, o ‘“anormal contemporaneo”, ja
explicado no capitulo anterior. Tais Fichas encontram-se anexadas a um Livro de
Ocorréncias da escola, em questdo, como documentos que funcionam na instituicdo
escolar, como praticas discursivas que se movimentam para normalizar, governar,
controlar e regular as condutas dos(as) “alunos(as)-problema” e de suas familias.

Entendendo as préticas discursivas em Foucault (1986, p. 136), como:

um conjunto de regras anénimas, historicas, sempre determinadas no
tempo e no espacgo, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada area social, econbmica, geografica ou linguistica, as
condigdes de exercicio da fun¢do enunciativa.

E um documento que existe ha quatro anos na escola pesquisada e que passou
por alteracBes diante das necessidades diarias vivenciadas pela expertise escolar. As
narrativas que compdem essas Fichas sdo muitas, e carregadas de significados cuja
polissemia comeca-se a analisar.

Ao todo, contabilizei 42 Fichas de Atendimentos aos(as) Alunos(as). Dessas,
apenas sete foram preenchidas pela psicéloga da escola que atua no ensino fundamental
| e se referem ao ano de 2012. Elas representam um percentual de menos de 25% do
total das fichas a serem analisadas, como corpus documental. Apesar de a maior parte
das Fichas ndo terem sido preenchidas pela psicologa e sim pelas supervisoras da
escola, todos os casos registrados séo atendidos por ela, em outro momento. Ou seja, as
Fichas eram escritas por varias mdos, e traduzem os discursos da expertise escolar,
incluindo o da psicologa, em sua maioria encaminhadas pelo corpo docente.

As Fichas vém sendo produzidas pela expertise da escola, que se retne e chega a
um consenso sobre 0 que constar em seus itens. A psicéloga esteve presente e pode dar
sua contribuicdo, bem como discordar quando ndo estivesse de acordo com a elaboragéo
das Fichas. No entanto, € preciso saber que ao realizarmos um trabalho em equipe se
prevalece o desejo da maioria, que nem sempre € o desejo de um profissional em

particular. Essas Fichas, depois de serem utilizadas, ficam guardadas, arquivadas em um
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local de facil acesso a equipe de especialistas, para caso venham precisar para fornecer
informacdes sobre determinado aluno(a).

A Ficha contém espago para colocar o0 nome dos alunos envolvidos na situacéo,
a data, serie, se o (a) aluno(a) é antigo(a) ou novato(a), nome do profissional que fez o
encaminhamento do(a) aluno(a) ao Servico de Orientagdo Educacional(SOE). Contém,
ainda, local para escrever sobre o motivo que levou o(a) aluno(a) ao SOE, bem como as
caracteristicas principais do comportamento dito indisciplinado, que foram nomeadas
como: briga, gazeando aula, namoro, bagunca em sala, atraso constante, furto,
desrespeito ao professor, falta de compromisso com as tarefas, bullying, palavrdes,
provocacOes e outros (caso 0 motivo ndo seja nenhum desses citados e nomeados pela
equipe). Segue com local para registrar a acdo tomada pela escola e as assinaturas
dos(das) aluno(as) e seus pais/responsaveis, além da data de comparecimento dos
pais/responsaveis. Em anexo, segue o modelo das Fichas, apresentando sua estrutura,
para uma melhor visualizagdo e compreensdo durante as analises, bem como o Projeto
Pedagdgico da escola e 0 Regimento Interno.

Baseando-se por esses itens que compdem a Ficha de Acompanhamento do(a)
Aluno(a), fui construindo minhas questdes sobre as razGes que levaram a expertise optar
por essas caracteriza¢cBes imputadas ao(a) aluno(a) indisciplinado(a) e ndao por outras.
Por que o ato de namorar estava ali como um comportamento indisciplinado? Outras
questdes foram surgindo e me mobilizando a pensar mais e mais sobre o papel por nds
desempenhado na escola. Indaguei-me, também, para saber o motivo que levou a
equipe a registrar as Fichas no livro de ocorréncias e ndo se optou por um registro a
parte, deixando-as como documentos diversos, sem fazerem parte do livro de ocorréncia
em si. Por que registrar os alunos “dificeis”, (in)disciplinados no temido livro de capa
preta? Qual o sentido desses registros para a expertise? Algumas respostas fui obtendo
no decorrer da pesquisa, embora outras também foram surgindo, no contato constante
com as especialistas e com a dindmica de funcionamento daquela instituigdo escolar.

As Fichas funcionam ha anos como livro de ocorréncias e os profissionais tém a
pratica de o utilizarem para esse fim: registros diarios dos alunos, particularmente dos
“alunos-problema”. Em minha atuacdo cotidiana, percebo que pouco se fala, se
questiona ou que surjam situacdes que levem a reflexdes acerca das expressdes e formas
de lidar com esse aluno considerado o “diferente,” o “anormal”. Na escola pesquisada
ndo foi diferente. Pouco se discute sobre essa questdo, no sentido de rever as praticas

que estdo postas em funcionamento. Fazer parte desse livro constitui algo bastante
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delicado, que leva o aluno a muitos questionamentos negativos sobre si mesmo e a
carregar consigo um esteredtipo de aluno(a) dificil, trabalhoso(a), sem esperancga de
uma possivel mudanga. S&o praticas que instauram regras, na maioria impostas, regendo
as relacdes sociais de modo bastante excludente, deixando marcas que podem durar para
sempre.

Como nos ressalta Vasconcellos (2004, p.44) ha, atualmente, uma grande
necessidade dos profissionais da educacéo, aqui falando da expertise escolar, em manter

e cumprir rigorosamente as normas e regras acima do bem e do mal:

Estamos vivendo um momento social onde fica clara a necessidade de
serem estabelecidos limites na educacdo das criancas e dos jovens. Ha
uma grita geral nesta direcdo, perpassada por um certo consenso de
que eles precisam se “enquadrar”. Frutos de uma geracdo de adultos
que perderam os “mapas de ser pai”’, e de uma sociedade altamente
complexa e em profunda transformacdo, marcada por uma crise de
valores sem pretendentes, parece ndo haver duvidas desta urgéncia.

Através dessa necessidade urgente de agir sobre as agfes infantis que tém,
muitas vezes, produzidos nos alunos comportamentos de intolerancia as regras, 0s
limites sdo aplicados de maneira desordenada, enquanto praticas que produzem sujeitos
sem consciéncia de seu papel como cidaddos. Sao regras que se instalam nas escolas,
enquadrinhando o(a) aluno(a), tirando desse seu potencial criativo e a sua liberdade de
expressdo. O respeito ao outro deve ser algo conquistado e ndo exigido de cima para
baixo, sob ameacas, com a presenca constante do medo.

As Fichas funcionam como uma documentacdo da psique humana,
possibilitando que os sujeitos alunos(as) tenham sua vida individual reunida em um
dossié guardado em arquivos para serem comparados, avaliados, julgados e tratados. A
qualquer momento, o sujeito aluno(a) pode fazer parte da Ficha, mesmo aquele aluno(a)
mais comportado e cumpridor das normas. Nunca ter estado ali, levanta a possibilidade
de poder estar e ter seu curriculo estudantil carimbado como “aluno(a)-problema”. O
que se tira concebe desse(a) aluno(a) para que ele(ela) ndo venha a fazer parte do livro
negro? Os discursos proferidos na escola pesquisada e que se encontram registrados nas
fichas contam um pouco da historia dessa instituicdo, sobre as préaticas discursivas que
nela s&o produzidas e postas em funcionamento como verdades. E o que nos dizem as

fontes a sequir.
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42- NARRATIVAS SOBRE A (IN)DISCIPLINA NA ESCOLA -
CONFIGURAGCOES E PRODUCAO DO SUJEITO INDISCIPLINADO: O QUE
DIZEM AS FONTES

Em uma sociedade como a nossa, conhecemos é certo, procedimentos
de exclusdo. O mais evidente, 0 mais familiar também, € a interdicéo.
Sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode
falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo
pode falar de qualquer coisa. (FOUCAULT, 2012b, p. 9)

A citacdo acima estd na obra A Ordem do Discurso (2009), pronunciada na aula
inaugural no College de France, no dia 02 de dezembro de 1970, em que Foucault fala
sobre os procedimentos de controle, selecdo e organizagdo dos discursos em nossas
sociedades, como produtores de restricbes aquilo que se diz, como também de
enunciados que devem ser ditos e repetidos em certas circunstancias. No entanto, parece
algo bem contraditorio. Afinal, como questiona Biroli (2006) no tempo presente nédo
somos impelidos a dizer tudo? .Resta sabermos segundo que normas e regras, SOmos
impelidos e envolvidos a dizer.

As narrativas, presentes nas Fichas, dizem e traduzem a pratica atual do corpo de
especialistas da escola, marcando e produzindo regimes de verdades, definindo aquilo
que é considerado como um mau comportamento do(a) aluno(a) e os meios de tentar
impedir essas ac¢des. Ha uma tentativa constante de tornar os individuos submissos e
obedientes, seria 0 que Veiga-Neto & Lopes (2006) chamam de normalizagdo
disciplinar, ou seja, a tentativa de conformar as pessoas de acordo com as normas,
aquele que se amoldar ao modelo estabelecido seria 0 normal e o anormal aquele que
nédo se enquadra ao modelo. Os autores entendem a palavra normalizar como operagdes
de criar e de sistematizar as normas. Desse modo, 0s dispositivos normatizadores sdo 0s
que tém relacdo direta com as normas e 0s normalizadores 0s que tentam colocar todos
sob uma norma ja estabelecida.

Os dispositivos encontrados na escola sdo recomendacdes regulamentadas por
documentos oficiais da escola, entre eles se encontram o Projeto Pedagdgico da Escola e
0 Regimento Interno. A partir deles é que se estabelecem os métodos pedagogicos, dos
quais se encontram 0s registros presentes na Ficha de Acompanhamento dos(as)
Alunos(as). Os sujeitos alunos (as) sdo fabricados a todo o momento a partir das
diversas praticas que o atravessam como se existisse uma forma de ser e estar no
mundo. No entanto, percebe-se que alguns (algumas) alunos (as) operam na diferenca,

afirmando outras maneiras e formas de funcionamento.
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Os discursos que delineiam e cartografam este capitulo foram analisados
buscando uma relagdo com estes regimes de verdade que condicionam a maneira de ver
e pensar a realidade e de atuar no contexto escolar, na busca e tentativas de producdo de
identidades.

Com o pensamento em Foucault (1999), é importante lembrar que ele se ocupou,
particularmente, em analisar as géneses e as transformacgdes dos saberes no campo das
ciéncias humanas, o ser-saber, cujo método é a arqueologia, pela qual teve forte
influéncia de Nietzsche. A arqueologia e a genealogia séo métodos que o autor utilizou-
se para desenvolver suas andlises histdricas, tendo a intencdo de investigar a
regularidade dos enunciados e a descricdo dos fatos. A preocupagdo em expor a
formagdo discursiva revela que os discursos e saberes sdo histéricos e devem ser
expostos e compreendidos.

Nessa perspectiva, analisou-se o0s discursos presentes na Ficha de
Acompanhamento dos(as) alunos(as), investigando a regularidade e descontinuidades
dos discursos nelas produzidas sobre o(a) aluno(a) indisciplinado(a) e legitimados como
verdades.

Optou-se por fazer uma transcri¢do das narrativas, através de um mapeamento
geral®, segundo mostram os quadros abaixo. No intuito de se ter uma melhor
visualizagdo das criancas/adolescentes atendidos e também na intencdo de garantir uma
melhor organizacdo, enumerou-as de 1 a 42, organizando-as em quadros por ano. Os
nomes dos(as) alunos(as) foram modificados para proteger suas identidades, pelos quais
serdo citados durante as analises ao me referir as Fichas.

Conforme a Tabela 1, durante o ano de 2010, foram registrados 12 Fichas e 12
atendimentos, entre eles nove do sexo masculino e trés do sexo feminino. Desses
atendimentos, quatro se deram com dois(duas) dos(as) aluno(a)s contabilizando-as. As
idades variam dos 11 anos aos 19 anos, embora haja uma predominancia dos 15 anos.
Isso significa que h& alunos(as) fora da faixa etéria por série. Os registros mostram
maior nimero de atendimentos no quarto e quinto anos. Importante lembrar que a
pesquisa inicialmente estaria voltada para o universo infantil, no entanto os dados da
pesquisa me mostraram uma situagdo adversa. Ou seja, os(as) alunos(as) séo em sua
maioria adolescentes que ou adentraram as series iniciais fora da idade estabelecida ou

sdo repetentes.

12 L. . . .
Faz-se necessario saber, que o detalhamento das narrativas podem servir para outras pesquisas.
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Tabela 1-Demonstrativo Inicial dos (as) Alunos (as) por Série/Ano/ldade/Comportamento (2010)*

Ficha Aluno(a) Idade Ano Encaminhamento
Escolar
1 Ana Paula* 14A 3° Professora
2 Leandro* 14A 3° Professora
3 Marcio 15A 50 Supervisora
4 Eliomar 15A 5° Supervisora
5 Eduardo 15A 50 Supervisora
6 Felipe 13A 40 Professora
7 Ana Paula* 14A 3°
8 Leandra 15A 40°
9 Josenildo 15A 40
10 Ricardo 17A 40
11 Leandro* 15A 3°
12 Alex 18A 50
Assinatura
Ficha Motivo Acéo da Escola Atendimento
(aluno (a))
1 Indisciplina/Palavrdes/Provocacfes Falar com responsavel Néo
2 Indisciplina/lrritacdo constante Falar com responsavel Sim
3 Briga Acordo entre os alunos Sim (2) Supervisora
4 Briga/Brincadeiras violentas Chamar mées Sim (2) Supervisora
5 Briga/Palavrbes/Provocagoes Conversa com os alunos Néo Supervisora
6 Falta as aulas Chamar mées Sim
7 Desrespeito/N4ao faz atividades Conversa com aluna Sim
8 Furto Chamar responsaveis Sim
9 Briga Dar oportunidade Sim
10 Bullying/Ameacas a colega
11 Desrespeito Advertido e suspenso Sim Supervisora
Acordo e conversa com

12 Briga alunos Sim (2) Supervisora

Fonte: Livro de Ocorréncias da escola municipal pesquisada. (2010).

Os maiores numeros de queixas se deram por estarem envolvidos em brigas. A
escola na maioria dos atendimentos conversou com esses (as) alunos (as), firmando um
contrato, acordo, suspendendo, chamando o0s pais/responsaveis. Dos 12
encaminhamentos realizados, nove assinaram a Ficha e cinco foram atendidos pela
supervisora da escola; os demais ndo tinham esse registro.

E notorio perceber a falta de detalhamentos sobre os atendimentos. Pouco se
escreve sobre esse(a) “aluno(a)-problema”, explicando o motivo do encaminhamento, as

medidas tomadas pela equipe/escola, visto que ndo ha registro do encaminhamento

B Os(As) alunos(as) que estdo sinalizados(as)com o marcador (*) foram atendidos mais de uma vez no
ano.
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pedagdgico posterior ao atendimento no SOE. Nem se da voz a esse(a) aluno(a) para
relatar o ocorrido.

Na Tabela 2, referente ao ano de 2011, sé foram registrados cinco atendimentos,
dos quais quatro ocorreram com 0 sexo masculino e um do sexo feminino. Os motivos

foram diferentes entre si.

Tabela 2-Demonstrativo Inicial dos(as) Alunos(as) por Série/Ano/lIdade/Comportamento (2011)
Ano

Ficha Aluno(a) Idade Encaminhamento
Escolar
Supervisora
13 Anderson 17A 3%ano Escolar
Supervisora
14 Michel 15A 3%ano Escolar
15 José 13A 3%ano Professora
16 Isménia e Alfredo 12 E 13A 4° ano Professora
Ficha Motivo Acéo da Escola Assinatura Atendimento
(Aluno (a))
Falta as Supervisora
13 aulas/Desrespeito/Bagunca Chamar a mée Nao escolar
Falta as aulas/N&o faz as Chamar a mée Nao
14 tarefas/Agressivo
15 Palavrdes/Bullying Conversa/Chamar os pais Sim
Conversa/Orientagdo/Chamar Supervisora
16 Briga 0s pais Sim (2) escolar

Fonte: Livro de Ocorréncias da escola municipal pesquisada. (2011).

Em todos os atendimentos, os pais/responsaveis foram chamados, embora nédo
haja a confirmagdo da vinda dos mesmos a escola. Dos cinco, trés assinaram a Ficha e
apenas uma constou que o atendimento se deu pela supervisora. A idade dos(as) alunos
(as) varia de 12 anos aos 17 anos. O que significa que ha alunos (as) fora de faixa etaria
por série. Percebe-se que houve um decréscimo no nimero de atendimentos do ano de
2010 para o referido ano. Fica o seguinte questionamento: houve reducdo dos
comportamentos ditos indisciplinados ou se ndo encaminharam os(as) alunos(as) ao
SOE?

Na Tabela 3, referente ao ano de 2012, houve o preenchimento de 26 Fichas. No
entanto, ocorreram 61 atendimentos, dos quais 44 com 0 sexo masculino e 17 com o
sexo feminino. Lembrando que houve quatro alunos (as) que foram atendidos mais de

uma vez e encontram-se situados (as) em mais de uma Ficha.
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(Continua)
. Ano . . . Assinatura .
Ficha | Aluno(a) | Idade Encaminhamento Motivo Acéo da Escola Atendimento
Escolar (Aluno (a))
17 Salatiel* 12A 2°ano Professora Falta as au!as/ Bagunga/Sem Conversa com aluno Sim (mae)
compromisso com tarefas
18 Lucas di)s 13A 49 ano Professora Bagunga/Brlga/Sem Conversa com 0s sim Psic6loga
Santos compromisso com tarefas alunos
19 Josué 13A 5% ano Professora Ndo faz as atividades Chamar a mae Sim
escolares
20 Andreza  16A 4°ano Professor Palavrdes/Provocacbes Adverténcia Né&o
Mateus 15A
Eliezer 15A
21 . 5° ano Professor Brincadeiras Conversa com os Sim (todos) Psicologa
Fébio 13A alunos
Luan 13A
Falta de interesse nas tarefas
22 Leandro 14A 4° ano Nao consta Palavrbes Né&o consta Sim Psicéloga
ProvocacGes
Gabriel 12A . .
23 . 4° ano Né&o consta Conversa em sala Nada consta Sim
Adiel 11A
24 Eduardo 15A - Né&o consta Desrespeito ao professor Ligar para familia Sim
Conversa em sala, Briga, ndo Ligou para a mae do
25 Maciel 12A 4°ano Professora » Brga, aluno e ela ndo Sim Supervisora

fez as tarefas

compareceu
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(Continuacao)

. Ano . . . Assinatura .
Ficha | Aluno(a) Idade Encaminhamento Motivo Acéo da Escola Atendimento
Escolar (Aluno (a))
26 Herberson*  15A 4° ano Professora Briga e bagunca em sala Ligou p;rjni mae do Orientadora
27 Adriano 13A 5% ano Professora Palavrdes e g;)g/ocagoes em Conversa com 0 pai Sim
12A
Léa, Elvis 11A
28 Ricardo 11A 3°ano Professora Briga Conversa com 0s Nao
Dayse alunos
Rodrigo 12A
11A
29 Assis 13A 4° ano Professora Nao_ realiza as tarefas e ndo Conversa com o aluno Né&o
se interessa pelos estudos
30 Pedro 10A 30 ano Professora Briga em s,al_a e agressdo Conversa entre 0s sim
fisica alunos e professora
Mariana 10A
Luciana 15A . . ~ -
31 . 4° ano N&o consta Briga Conversa com a Néo Psic6loga
Patricia 132
Laura _
32 Adiel 11A 49 ano Professora Bagunca emsala e faltade  Conversa com a avo do sim

compromisso com as tarefas.

aluno.
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(Continuacao)

. Ano ) ) . Assinatura .
Ficha | Aluno(a) Idade Encaminhamento Motivo Acéo da Escola Atendimento
Escolar (Aluno (a))
Mateus, .
Leandro, Bagunca em sala, desrespeito Conversa com 0s
33 Fabio, 17A  5%no Professora a0 professor, falta de . alunos que se Sim
Ronaldo e compromisso com as ta[e as, comprometeram em
o palavrfes e provocactes melhorar
Fabricio
i 10A i
34 L_a|s ¢ 3°%ano Professora Palavrdes e provocag6es Conversa !nformal com Sim
Ricardo os dois alunos
12A
Falta de compromisso com as Conver_sa com o aluno e . .
35 Anderson 17A 4° ano SOE e Professora tarefas posteriormente com a Sim Psic6loga
mée do aluno.
36 Fernango € 15A 6° ano Professor Briga Conversa com 0s Sim Supervisora
Abrado alunos
Salatiel* 13A
Saulo 11A
Kylvia 12A . .
37 y 4%no Professor Fazendo da agenda estilingue Conversa com os Sim
Bruna 12A alunos
Andreza* _
Yara 13A
38 Andreza* 4°ano Professor Trouxe uma arma de Suspensao Sim

brinquedo pra sala de aula



Tabela 6-llustrativo Inicial dos(as) Alunos(as) por Série/Ano/Idade/Comportamento (2012)™
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(Conclusdo)

. Ano . . . Assinatura .
Ficha | Aluno(a) Idade Encaminhamento Motivo Acéo da Escola Atendimento
Escolar (Aluno (a))
Luana, 138
Cleane, 152 )
39 . 5%ano Professora Namoro em sala Conversa com todos os Sim
Larissa, _ alunos
Bruno 11A
Leandro 168 i i
40 5% ano Professora Bagunga em sala, Briga Conversa entre os dois _S!m
- alunos Psic6loga
Fabio _
Gabriele 11A
Herberson™  15A Conversa com 0s
41  Assis _ 4° ano Professora Bagunga em sala alunos na presenca do Néo
Jonata 14A professor
Wesley 11A
Salatiel* e Conversou, orientou e
42 Félix 12A 2%ano Professora Briga suspendeu o aluno Sim
Daniel
Herberson*  15A
Lucas* 138
43 4°ano Professora Briga Conversa com 0s Sim Psicéloga
Leandro _ alunos
Ronaldo 19A

Fonte: Livro de Ocorréncias da escola municipal pesquisada. (2012).

4 Os (as) alunos (as) que estao sinalizados (as) com o marcador (*) foram atendidos (as) mais de uma vez no ano citado.



78

A maioria dos (as) alunos (as) foi encaminhado(a) pelo(a) professor(a) e os
motivos variam desde um namoro a uma situagdo de briga. Em conversa informal, a
psicdloga relatou que ndo € permitido namorar nas dependéncias da escola. As medidas
tomadas pela equipe/escola quase sempre foram registradas como conversa com 0s (as)
alunos (as) envolvidos(as) no conflito e/ou com seus familiares.

Embora a presenga dos pais/responsaveis na escola tenha sido pouco
presenciada, de acordo com os registros, praticamente ndo consta com quem se deu 0
primeiro atendimento aos (as) alunos(as).

Na continua leitura e releitura das Fichas foi necessario estar com um olhar
voltado para a singularidade contida e revelada nesses discursos. Procurei identificar os
tipos de registros como atos diretamente ligados aos modos como os(as) alunos(as) se
comportam na escola, de modo geral na sala de aula, em particular caracterizados como
indisciplinares pela expertise escolar:

Deixando-me ser levada por esses enunciados de governo sobre os corpos
individuais, comeco a me deter em alguns pontos como: quem fez o encaminhamento
ao SOE, quem recebeu o(a) aluno(a) e fez o registro; que tipos de encaminhamento
foram realizados; o tipo de texto escrito na Ficha, a linguagem utilizada, isto €, se havia
presenca da voz dos(as) alunos(as) durante o relato, como se caracteriza o discurso
do/da especialista/psicéloga, o que pode ter sido silenciado, ou seja, 0 que a propria
escrita se constitui em ndo dito. Foram questionamentos que me levam a repensar a
minha prépria pratica como psicologa escolar, atuando e fazendo parte da expertise
escolar.

As narrativas que produzem os corpos indisciplinados s&o econémicas em
descricdes caracterizando-se pelas formas pontuais e isoladas, ou seja, ndo descrevem o
histérico sobre o conteldo e os modos como 0s comportamentos ocorreram desde 0
inicio, nem evidenciam a diversidade de comportamentos e de expressGes verbais.
Também inexiste a informacéo, nesse documento, se o(a) aluno(a) retorna ao Servico de
Orientacdo Vocacional (SOE). Essa estratégia econdmica de extrema importancia pode
ser considerada também uma forma de garantir maior controle sobre o aluno, ja que as
identidades estdo pulverizadas, homogeneizadas de certo modo, em enunciados vagos,
além de caracterizar um descompromisso da escola e sua expertise em criar formas de
acompanhar o(a) aluno(a) de forma pedagogica critica.

Apesar de as informagdes que constam nas Fichas serem bastante imprecisas,

parciais, no sentido de trazer poucas informacdes sobre o fato ocorrido que levou
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esses(as) alunos(as) a estarem ali, fazendo parte dos(as) alunos(as) que né&o
correspondem as exigéncias cobradas pela escola, muito pode ser pensado sobre esses
registros. Entre o dito e 0 ndo dito existem espacos que causam guestionamentos, de
ricas polissemias, ou seja, espacos que produzem sentido, como vestigios de algo a
dizer sobre a escola, a equipe e os(as) alunos(as). Foucault (2010, p.134) nos revela que

descrever esses detalhes resultara:

Na demora sobre o detalhe e na atencdo as mindcias: sob as minimas
figuras, procurar ndo um sentido, mas uma precaucdo; recoloca-las
ndo apenas na solidariedade de um funcionamento, mas na coeréncia
de uma tatica. Astlcias, ndo tanto de grande razdo que trabalha até
durante o sono e da sentido ao quanto da atenta “malevoléncia”
insignificante que tudo se alimenta. A disciplina é uma anatomia
politica do detalhe.

E é por essa busca incessante por compreender esses sentidos do onde, do como
e por quem que me fez ir além do que ali estava contido e enxergar essas narrativas
como ndo ditos, que por sua vez muito dizem sobre esses corpos. Continuando a
analisar os quadros fui detectando alguns nimeros, através do que ali estava escrito, que
podem indicar e sinalizar algo sobre o que a escola e a expertise produzem.

Nas trés tabelas, no ano de 2010, contabilizaram-se 12 Fichas, em 2011 esse
nimero caiu para quatro Fichas e h4& um aumento consideravel desses registros em
2012, com 26 Fichas contabilizadas. O que pode ser entendido de duas maneiras: uma
no sentido de ter realmente tido um menor nimero de alunos (as) com problemas
indisciplinares no ano de 2011 e ter aumentado o nimero dos casos em 2012. Ha
também a possibilidade de ndo terem sido feitos os registros reais, mais precisamente no
ano de 2011. A psicologa da escola disse que a (in) disciplina se manteve praticamente a
mesma nos trés anos, mas ndo houve de fato os registros, devido a toda dinamica
escolar, que torna muitas vezes dificil a realizacdo continua, diaria da transcricdo dos
casos para as Fichas.

Na continuidade das leituras desses dados empiricos, fui localizando os aspectos
que julguei significativos para fazer a andlise mais detalhada sobre a questdo da
(in)disciplina. Para isso, fui estabelecendo marcos iniciais e tracando alguns critérios

para a decomposicao das narrativas encontradas, como mostram 0s quadros a seguir:
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Tabela 7-Casos Registrados no Livro de Ocorréncias por Série e Ano

. ANO
SERIES
2010 2011 2012

1°ANO - - -
2° ANO - - 3
3°ANO 4 3 8
4° ANO 4 2 27
5°ANO 4 - 6

Fonte: Livro de Ocorréncias da escola pesquisada. (2010, 2011, 2012).

Percebe-se que 0 maior nimero de registros ocorreu a partir do terceiro ano,
mais precisamente no quarto ano, como mostram os nimeros do quadro acima. Assim,
pode-se pensar que as criangas mais novas seriam mais faceis de ter suas acOes
controladas? E conforme vai se tornando mais velha, ter-se-ia um poder menor sobre
seus comportamentos? Penso como profissional da psicologia, que se forem colocados
limites desde cedo na vida infantil, respeitando cada idade dentro de suas condicdes de
entendimento, mais facil se torna lidar com o sujeito. E fico a interrogacéo: teriam esses
limites sido a elas oferecidos?

Na escola, particularmente a psicéloga, acredita que a (in) disciplina se deve ao
fato de ser a adolescéncia uma fase de muitas transformacdes e indagacbes e que,
naturalmente, 0s sujeitos comegcam a agir de modo mais autbnomo, ndo dependendo da
autorizacdo direta do adulto que esteja dela cuidando como seu responsavel e isso se
revelaria naturalmente no contexto escolar. Algo que faz sentido, uma vez que a medida
que a crianca vai crescendo, amadurecendo, se desenvolvendo, surgem com ela as
indagacdes sobre a vida e 0 mundo ao seu redor. Lembrando que cada sujeito € Unico e
as indagacdes que tem sobre a vida também o séo.

Do ponto de vista do desenvolvimento positivo do jovem, tem-se buscado
ultrapassar uma visdo negativa e deficitaria que, no século XX, dominou os campos da
ciéncia do desenvolvimento, psicologia, da sociologia, da educagéo, entre outros.

As primeiras tentativas de descrever a adolescéncia datam do inicio do século
XV, embora esta fase tenha sido reconhecida como crucial ao desenvolvimento humano
somente nos anos de 1890. (ARIES,1978). Porém, foi particularmente no século XX
gue a adolescéncia se tornou um tema de crescente interesse na histdria da psicologia.

Naquele século, marcado por grandes avancos tedricos nas ciéncias em geral, advindos
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da adocdo de modelos sistémicos para a compreensdo de fenémenos do
desenvolvimento, esse periodo passou a ser visto como um conjunto de fatores inter-
relacionados, de ordem individual, historica e cultural.

Apesar dos avangos na compreensdo da adolescéncia, ainda se pode identificar
uma tendéncia a caracterizar esse periodo apenas como um momento no curso de vida,
repleto de dificuldades, conflitos, alteracGes constantes de humor e comportamentos de
risco “o desenvolvimento humano deve ser entendido como um processo constante,
continuo, em que as transformacdes vao ocorrendo ao longo da vida”. (MAHONEY,
2004, p. 13).

Seguindo o pensamento de Mahoney (2004, p.15):

O desenvolvimento é um processo em aberto porque a cada nova
exigéncia do meio_ meio que estd sempre em movimento_ novas
possibilidades orgénicas, de cujo limite pouco sabemos, poderdo ser
ativadas em mdltiplas direcBes. Enquanto o individuo mantiver sua
capacidade de adaptacdo, estard& aberto a mudangas, ao
desenvolvimento. A passagem do tempo impde limites e abre
possibilidades em todos 0s estagios.

Assim sendo, 0s conceitos ou teorias que se valem para descrever e explicar a
vida psiquica sdo apenas recursos para separar 0 que jamais se separa que & 0 ser
humano. De fato, os registros mostram esse aumento do nimero dos casos, conforme o
aumento da idade e série. Mas resta nos questionarmos, se ndo ha uma maior tolerancia
aos atos e comportamentos das criangas menores, como se houvesse uma maneira
padrdo de agir com cada etapa da vida. Vejo os seres humanos como sujeitos que
vivenciam processos continuos de desenvolvimento humano, em eterno vir a ser,

compreendido com o pensamento de Foucault (1996, p.8) quando assevera:

[...] as praticas sociais podem chegar a engendrar dominios de saber
gue ndo somente fazem aparecer novos objetos, novos conceitos,
novas técnicas, mas também fazem nascer formas totalmente novas de
sujeitos e de sujeitos de conhecimento.

Cabe frisar que as teorias acerca das fases de desenvolvimento dos individuos
aprimoram nosso olhar e nosso modo de observagcdo em torno da criangca e do
adolescente. No entanto, elas sdo uma condicdo limitadora a medida que as criancas
crescem em diregdo a fase adulta, conforme os modelos disponibilizados na cultura em

que vivem. E o que nos diz Mahoney (2004, p.13):
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E dificil abranger com elas [as teorias] toda a complexidade dos
fendmenos estudados: ao mostrar, ao iluminar alguns componentes
desses fendmenos, outros ficam obscurecidos. Uma boa teoria, como
uma fotografia, é aquela que permite descobrir dimensdes para além
do seu foco.

Na tabela 5 optou-se por fazer uma decomposicdo das narrativas, detalhando-as

e situando-as conforme o nimero de atendimentos e o ano.

Tabela 8-Criancas Atendidas por Ano™

ANO N° CRIANCAS ATENDIDAS
2010 12
2011 05
2012 61

Fonte: Livro de ocorréncias da escola pesquisada. (2010, 2011, 2012).

E importante salientar que estes casos se referem aos que foram registrados nas
Fichas pela equipe de especialistas, mas ha aqueles que ndo foram registrados e se
tornam desse modo, ndo computaveis para esta pesquisa.

No entanto, conforme a fala da psic6loga e a minha propria experiéncia como
psicdloga escolar, em meio as diversas pressdes do cotidiano na escola, torna-se muitas
vezes dificil conciliar os atendimentos e 0s registros das ocorréncias nas Fichas de
Acompanhamento dos (as) Alunos (as) e quando ha esses registros, ocorre, por vezes,
de serem incompletos, uma vez que a demanda de atendimentos é grande.

A dindmica que se vivencia na escola nos deixa muitas vezes impossibilitados de
realizar os registros. Sem deixar de considerarmos o fato de, no caso particular da
psicologia, muitas vezes termos registros mais completos em documentos a parte, de

acesso apenas do (a) psicélogo (a), pela questdo do sigilo assegurado pela psicologia,

BE importante saber que nem sempre o nimero de Fichas preenchidas corresponde aoc nimero de
alunos(as) atendidos(as). E possivel perceber, entdo, que no ano de 2012 foram 26 Fichas preenchidas e
61 atendimentos realizados. E essencial saber que nem sempre o numero de Fichas preenchidas
corresponde ao n° de alunos(as) atendidos(as). Consequentemente, isso pode ser comprovado pelo fato de
gue no ano de 2012 houve 26 Fichas preenchidas e 61 atendimentos realizados.
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conforme o codigo de ética profissional, salvo em casos que requeiram a quebra de

sigilo, como ja citado anteriormente neste trabalho.

Tabela 9-Demonstrativo por: Motivos/Anos

N° DE CASOS
MOTIVOS
2010 2011 2012
Desrespeito ao professor 2 - 1
Palavroes
- 1 5
Provocacgoes
Gazear Aula 1 - -
Furto 1 - -
Indisciplina (bagunca em sala) 2 2 9
Brigas 5 1 8
N&o realizava as tarefas - - 3
Bullying 1 - -
Namoro - - 1
outros - - 1

Fonte: Livro de Ocorréncias da escola pesquisada. (2010, 2011, 2012).

Nos registros acima, 0s motivos que tém levado os (as) alunos(as) dessa escola a
serem encaminhados ao Servi¢o de Orientacdo Educacional (SOE), muitas vezes s&o
interpretados por professores(as) como situagdes-problema de (in)disciplina que fogem
ao seu controle, na medida em que retiram esse(a) aluno(a) de dentro da sala de aula,
sem apresentar outros meios pedagdgicos que possibilitem outras alternativas a esse(a)
aluno(a) e que permitam a sua permanéncia em sala.

Né&o obstante, o fato de permanéncia dos(as) alunos(as) em sala ndo significa que
o professor esteja conduzindo bem as aulas, pois as medidas empregadas podem ser por
meio da imposicdo de padrdes de comportamento e atraves de ameacgas. No entanto, de
algum modo, os professores demonstram na préatica a necessidade de encaminhar os(as)
alunos(as) ao SOE.

E importante dizer que esses dados sdo fundamentais e a forma da escrita
registrada nas Fichas delineia o perfil da escola e como a mesma esta inserida num

complexo feixe de relacbes de poder, de governo e de controle. Esses dados podem ser
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abordados a partir das consideragfes feitas por Foucault (2012a), em sua obra
Microfisica do Poder, no sentido de sua caracterizacdo sobre as disciplinas, mais
precisamente ao tratar em que lugar de poder encontram-se 0s especialistas,
particularmente a psicéloga.

A psicologia exerce o poder de ser conhecedor de um saber especifico sobre o
comportamento e a psique humana, a esse profissional s&o atribuidos poderes de cuidar
e até tratar dos sujeitos que ndo conseguem progredir na escola.

Essas narrativas mostram um discurso permeado por verdades construidas e
regras que devem ser seguidas, diante das normas estabelecidas pela instituicdo. Dai, a
necessidade da leitura para conhecimento do Regimento Interno, como outra fonte
relevante para confrontar os discursos da Ficha e as verdades ali estabelecidas sobre
essa instituicdo escolar. O que se diz sobre a (in)disciplina? Sobre quais os deveres e 0s
direitos que cabem aos(as) alunos(as)?

Entendendo por Regimento Interno Escolar um documento que possui um
conjunto de regras que definem a organizacdo administrativa, didatica, pedagdgica,
disciplinar da instituicdo, estabelecendo normas que deverdo ser seguidas para a sua
elaboracdo, como, por exemplo, os direitos e deveres de todos que convivem no
ambiente.

No entanto, sabe-se que a elaboracdo do Regimento ndo se deu com a presenca
e participacdo dos(as) alunos(as) da escola; o que deixa uma grande distancia no que
nele esta escrito com o que se faz através dele.

Nesse entendimento, sabe-se que o Regimento Interno deve estar de acordo com
a legislacdo e a ordem que é aplicada no pais, estado e municipio. Deve, também, estar
em concordancia com uma proposta de gestdo democratica, possibilitando, assim, a
qualidade do ensino, fortalecendo a autonomia pedagogica e valorizando a participacdo
da comunidade escolar que esta representada através dos 6rgaos colegiados, como, por
exemplo, o Conselho Escolar. Outro objetivo existente no Regimento € o cumprimento
das acOes educativas estabelecidas no Projeto Pedagdgico da Escola.

Dentre os deveres estabelecidos por essa instituicdo e que se encontram escritos
no seu Regimento Interno, esta a questao da (in) disciplina, como citado no item 20, que
estabelece sobre a relagdo, conduta indesejada e postura ndo condizente do(a) aluno(a)
dentro da sala de aula e/ou dependéncia da escola, determinando que o(a) aluno(a) tera

as seguintes adverténcias nos atos indisciplinares:


http://www.infoescola.com/educacao/regimento-escolar/
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Figura 1--Atos Indisciplinares

Encaminhamento
porescrito ao SOE

| Adverténciae
registro do/a
Adverténcia Verbal professor/a
e —— f
Atos
indisciplinares

i N\

Cago o problema néo
geja solucionado,
sera suspenso das
aulas por tempo
determinadopela

direcdo

2*vezno SOE pelo
mesmo motivo
COMUNIica-seaos pais
o comportamento do
aluno

Fonte: Regimento Interno (2012)

E ainda no item vinte um do regimento escolar diz que: o preenchimento do
termo de responsabilidade sera feito quando o(a) aluno(a) ja tiver sido advertido(a) e
suspenso(a).

Dentre as normas encontradas no regimento escolar da escola pesquisada,
chamam atencéo alguns termos que sdo utilizados, sobre os deveres dos(as) alunos(as):
No item um, diz que o aluno deverd obedecer rigorosamente ao horario de inicio e
término de cada turno. No item sete afirma que é expressamente proibida a saida
desnecesséria do aluno da sala de aula. O (A) aluno(a) desobediente a esta regra sera
advertido e anotado na ficha individual e o fato encaminhado aos pais ou responsaveis.
Sdo expressdes, como as que foram destacadas, que nos mostram o quanto a escola esta
presa a marcacgdes identitarias, que retiram do sujeito sua individualidade e este é
pressionado a se comportar conforme regras padronizadas, configurando o que Larrosa
(1998, p.48) diz a esse respeito, ou seja, como a “moral ¢ construida, transmitida e

adquirida no interior de praticas educacionais”.
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No entanto, ndo sdo criadas pela escola apenas essas normas de julgamento e
regulacdo dos comportamentos dos (as) alunos (as). Ha uma relacdo das regras da escola
com as normas sociais, construidas ao longo dos anos, num processo de negociacao
permanente. Nas escolas, tornou-se comum punir os(as) alunos(as) que brigam, que
faltam as aulas, que nao obedecem. Sao comportamentos definidos como “certos” ou
“errados”, sdo fabricagdes, que vém se estabelecendo ao longo dos anos. Elas estdo
implicitas e naturalizadas, banalizando na escola que se busque constantemente a
obediéncia dos alunos, a quietude dos mesmos, que realizem as atividades e quando as
descumprirem sejam chamados ao SOE. Nesse sentido, disciplinar significa manter sob
controle, dominar, corrigir, domesticar as criangas, por meios de um entendimento e
pratica pedagdgica que deem énfase a dimensdo comportamental do disciplinamento e
as suas implicacGes moralizantes (RATTO, 2007). Os pais também sdo chamados para
cumprirem seu papel social frente ao cumprimento das regras.

Nos atendimentos descritos nos quadros acima, observei algumas narrativas
muito significativas no sentido das acfes tomadas pela equipe de especialistas. Sao
registros que revelam a tradicdo pedagdgica, construida ao longo dos anos. Na préatica
cotidiana ainda pode ser percebido que ha uma distancia entre o que se tem por escrito
nos documentos pedagodgicos, como o Regimento Interno e as a¢fes que sao realizadas
diariamente, como se percebe nos itens que os compde.

No item vinte diz que o (a) aluno (a), nos atos indisciplinares, deve receber um
encaminhamento por escrito a comparecer ao SOE, mas poucos foram os registros
encontrados desses encaminhamentos. No item vinte um, constam os direitos e deveres
dos(as) alunos(as); entre os direitos se diz que o(a) aluno(a) deve ter acesso a uma boa
educacdo e apoio escolar. Os registros nos mostram o contrario. O (a) aluno(a) pouco se
expressa em um ambiente que o(a) culpabiliza antes mesmo de ter o conhecimento do
fato ocorrido. Existe naturalizada a culpa do (a) aluno(a) por sua ida ao SOE e la
chegando deve se redimir de seu erro. Em que momento encontra-se 0 apoio escolar a
esse(a) aluno(a)? Mas estd escrito e normatizado no regimento. Essas discordancias
encontram-se comprovadas nas analises das Fichas. Para uma melhor observacao,
optou-se por fazer uma categorizacao das Fichas através das narrativas, incluindo-as por
aquilo que traduzem seus enunciados.

Dentre as analises realizadas nas releituras das Fichas, observei que as narrativas
que produzem os corpos indisciplinados sdo econdémicas em descri¢des caracterizando-

se pelas formas pontuais e isoladas, ou seja, ndo descrevem o histérico sobre o contetdo
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e 0s modos como 0s comportamentos ocorreram desde o inicio, nem evidenciam a
diversidade de comportamentos e de expressdes verbais. Também inexiste a informacao,
nesse documento, se o(a) aluno(a) retorna ao Servigo de Orientagdo Vocacional (SOE).
Percebi que raramente se encaminha o(a) aluno(a) considerado(a) dificil ao atendimento
psicoterapico e quando ha o encaminhamento dificilmente se tem um retorno por parte
do profissional que atendeu a crianca/adolescente fora do contexto escolar. Sao questdes
bastante pertinentes de serem refletidas, porque o olhar do psicélogo clinico, por
exemplo, poderia mudar o lugar ocupado por esse aluno(a) considerado indisciplinado
existindo, desse modo, a possibilidade de ampliar/mudar o olhar sob este “aluno(a)-
problema”. No entanto, s3o variaveis as possibilidades de contribui¢do oferecida por
esses encaminhamentos, uma vez que poderia ser endossado mais ainda o diagndstico
de “aluno(a)-problema”.

A escola, a medida que utiliza as Fichas, torna-se isenta de ndo ter tomado
medidas efetivas sobre o (a) aluno(a) com o suposto problema de comportamento,
encontrando assim, um meio de resguardar suas omissfes. Mesmo que nos registros
encontremos praticamente nula a fala dos(as) alunos(as), no entanto ali esta escrito e
registrado sobre o(a) aluno(a) tal, da série tal. Aluno(a) que foi “atendido” pela equipe,
detentora do saber e por isso capacitada em julgar e intervir. E mais: legitimada por um
campo de saberes historicamente chamados a classificar, a dizer sobre a infancia: a
pedagogia, a psicologia, sobretudo.

Percebe-se nas Fichas, como os(as) alunos(as) podem e tentam traduzir suas
inquietagcBes e resisténcias as tentativas de subordinacdo. Os comportamentos dos
alunos séo considerados (in)disciplinados, sem que tenha havido uma reflexdao sobre o
contexto que o envolve no universo escolar. As préaticas escolares sdo revestidas de
vicios, de discursos permeados por verdades ja preestabelecidas. Os (As) alunos(as)
estdo sempre no patamar dos culpados, que precisam sempre reconhecer seus erros para
evitarem as punic@es, tornando-se assim um circulo vicioso e circular constante de
praticas que impedem acdes positivas nas relagdes entre equipe-aluno(a)-familia.

Talis tentativas de dominacéo sobre 0s corpos podem ser comprovadas diante das
leituras e das anélises de algumas Fichas que foram selecionadas, apresentadas a seguir,

as quais possibilitaram a criacdo das categorias de analises da pesquisa:

a) CORPOS SUBORDINADOS/CORPOS DOCEIS

Quadro 1-Fichas sobre Corpos Subordinados/ Corpos Docéis
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FICHA

NARRATIVA

07

A narrativa 01 diz que a aluna estava fora da sala de aula, ndo fez as atividades e
desrespeitou o professor. A acdo que a escola tomou foi um contrato sugerido pela
prépria aluna em respeitar a professora e funcionarios, ficar comportada e realizar
as atividades.

16

A narrativa 02 fala que os(as) alunos(as) brigam por qualquer coisa, e que nesse dia
a professora realizou o encaminhamento. A medida tomada pela escola foi uma
conversa informal sobre os motivos das brigas, orientagfes sobre a importancia da
amizade e sobre a comunicagdo aos pais, além de terem recebido adverténcia para
retornarem na segunda feira com a leitura de um determinado livro, que nédo foi
citado o0 nome.

28

A narrativa 03 diz que os(as) alunos(as) foram beber 4agua e ajudaram
espontaneamente o funcionéario. (Havia tido um problema anterior com um
funcionario da escola). Os alunos(as) se comprometeram em ajudar. A medida
tomada pela a escola foi de conversar com os alunos(as) envolvidos(as) na situacao
e todos se prontificaram em melhorar.

31

A narrativa 04 diz que a aluna Mariana estava falando sobre a falta de higiene da
aluna Luciana e, entdo, a irma de Luciana ficou sabendo e ameagou as alunas
Mariana, Patricia e Laura. A medida tomada pela escola foi de chamar os
pais/responsaveis e depois conversar com as alunas envolvidas na situacao.

39

A narrativa 05 fala que brincadeiras de namoro, mal interpretada por um aluno
sobre outro aluno. A escola chamou todos, ouviu a histéria e pediu que eles se
desculpassem entre si.

12

A narrativa 06 diz que o aluno Alex bateu em uma colega e outro colega também
bateu nela. A medida tomada pela escola foi de conversar com todos e 0s mesmos
fizeram um acordo.

13

A narrativa 07 diz que o aluno Anderson falta muito e desrespeitou a professora,
além de estar bagungando na sala de aula. A escola manda chamar a mae.

21

A narrativa 08 diz que os alunos: Mateus Eliezer, Fabio e Luan estavam baguncando
em sala. No horario do lanche ficaram brincando de jogar leite um no outro. A
escola conversou com todos e disse que, caso a situacdo se repetisse, eles iriam
trazer o lanche para a escola.

33

A narrativa 09 diz que os alunos Mateus, Leandro, Fabio, Ronal e Fabricio estavam
com gestos obscenos na sala. A medida da escola foi conversar com 0s mesmos e
eles se comprometeram a melhorar.

37

A narrativa 10 diz que um grupo de alunos pegou os elasticos das agendas e
transformou em estilingue e comecou a jogar bolas de papel uns nos outros. A
escola conversou com eles que pediram desculpas.

41

A narrativa 11 diz que os alunos Gabriele, Herberson, Assis, Jonathan e Wesley
brigaram em sala. A escola chamou todos para conversar na presenca da professora
e pediram desculpas.

Fonte: Regimento Interno (2012).

Como nos contextualiza Foucault (2010, p. 132) “¢ docil um corpo que pode ser

submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado”. Essas narrativas
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mostram alguns comportamentos dos(as) alunos(as), de insubordinacdo dentro da sala
de aula e ao sair para o atendimento no SOE, vdo tornando seus corpos ddceis,
maleéveis, aprofundando sua sujei¢do, na formacdo de uma relacdo obediente quanto
mais Util e assim inversamente. Tendo em vista esse panorama, eu me deixo levar pelo

pensamento do autor:

Uma “anatomia politica”, que ¢ também igualmente uma “mecanica
do poder”, esta nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o
corpo dos outros, ndo simplesmente para que fagcam o que se quer, mas
para que operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a
eficacia que se determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos
e exercitados, corpos “doceis”(FOUCAULT, 2010, p 133).

Ha uma tentativa de agir sobre os corpos, numa relacdo hierarquica clara de
poder-saber. Foram vérias as observacGes que para mim se tornaram visiveis, por
exemplo, na Ficha 16, quando fala que os (as) alunos(as) brigam por qualquer coisa. O
que seria essa qualquer coisa? Tal expressdo denota claramente a visdo particular do
profissional que realizou o atendimento e fez o registro. O que pode ser para o (a)
professor(a) algo sem significado, pode ser para o(a) aluno(a) de um valor imensuravel.
Fica estabelecido que o (a) aluno (a) deve retornar, depois de ter sido advertido e
dispensado para ir a sua casa, com um dever a ser cumprido diante de sua desobediéncia
e atitude “agressiva” e que foge as normas.

Na Ficha seguinte, de nimero sete, ha o desrespeito ao professor, embora ndo
seja caracterizado qual foi o comportamento desrespeitoso. Um fato me chamou atengéo
neste caso, ou seja, a aluna querer ficar comportada e realizar as tarefas. Mas, como nos
afirma Foucault (2010, p.134):

Técnicas minuciosas, muitas vezes intimas, mas que tém sua
importancia porque definem um certo modo de investimento politico e
detalhado do corpo, uma nova “microfisica” do poder; e porque nao
cessaram, desde o século XVII, de ganhar campos cada vez mais
vastos, como se tendessem a cobrir o corpo social inteirol...],
dispositivos que obedecem as economias inconfessaveis, ou que
procuram coer¢fes sem grandeza, sdo eles entretanto que levaram a
mutacdo do regime punitivo, no limiar da época contemporanea.

Quadro 2-Entre o Dito e o Ndo Dito

FICHA NARRATIVA

10 Anarrativa 01 diz que Ricardo faz continuas ameagas ao aluno Marcio
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14 A narrativa 02 diz que o aluno Michel faltou muitas aulas no més de agosto, ndo
faz as tarefas, ndo sabia ler aos 12 anos, as vezes € agressivo... A escola chamou
a mae. Ficha incompleta, pois o profissional que fez o registro, ndo realiza as
falas na sua completude.

22 A narrativa 03 diz que o aluno Leandro apresenta falta de interesse, ndo quer.

23 A narrativa 04 diz que os alunos Gabriel e Adiel conversam muito na aula, ndo
deixando a professora dar a aula.

36 A narrativa 05 diz que os alunos Fernando e Abrado foram empurrados por

outros alunos e comegaram a brigar.

Fonte: Regimento Interno (2012).

O que pode ser observado especificamente nas Fichas de nimeros 10, 14 e 22 é
um nédo preenchimento de dados sobre a situagdo ocorrida. Elas se encontram “vazias”,
faltando-lhes comentéarios importantes. No entanto, elas produzem sentido. Demonstram
como funcionam os mecanismos de funcionamento que circulam na escola. A expertise
escolar ndo da voz ao(a) aluno(a), como se estivessem em um esgotamento de escuta,
“ensurdecidos pelos bombardeios cotidianos ou ensinados a ouvir em meio a praticas
frequentes de subordinagao”. (BIROLI, 2006, p.126).

Desse modo, ha uma discordancia clara entre a teoria que subsidia a atuacédo da
expertise, na medida em que no Projeto Pedagdgico da Escola pesquisada, produzido
pelos especialistas que 1&4 atuam, tem em uma das suas funcdes sociais, no tdpico 2.16,
“formar o aluno em atores sociais, que tenham a oportunidade de vivenciar espagos no
contexto escolar para refletir os valores que expressam a moral, o afetivo, a convivéncia
social e o espiritual”. (PP, 2012-2013, p. 7).

Sdo indicios que, na perspectiva do trabalho, importam menos saber o que ficou
silenciado e sim o que se diz para ndo se dizer. O que ficou silenciado apresenta
significados ao longo das diferentes Fichas analisadas e dos seus possiveis
apagamentos. O siléncio tem significado no contexto que o produz. Como bem explica
Orlandi (2008, p.60):

O mecanismo do silenciamento € um processo de contencdo de
sentidos e de asfixia do sujeito porque é um modo de ndo permitir que
0 sujeito circule pelas diferentes formagdes discursivas, pelo seu jogo.
Com o apagamento de sentidos, ha zonas de sentido, e, logo, posi¢es
do sujeito que ele ndo pode ocupar, que lhe sdo interditadas.

No interior desses discursos, ha outros que precisam ser valorizados tanto quanto
aquilo que € dito através da linguagem oral. E preciso saber que ha histéria no siléncio,

porque ha sentido no siléncio, como aquilo que pode ser dito num determinado

momento vai depender da posi¢do que o sujeito ocupa.
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b) MINITRIBUNAIS COTIDIANOS

Quadro 3-Ficha dos Minitribunais Cotidianos

FICHA

NARRATIVA

03

A narrativa 01: Estavam na aula de video e as brincadeiras chatas resultaram em
um murro forte na testa. A agdo da escola se deu em fazer um acordo entre 0s
alunos, pois reconheceram gue erraram.

05

A narrativa 02: Inicia-se relatando o ocorrido em que Sirino ameagou Eduardo
com uma tesourinha na hora do trabalho na sala e Eduardo ameagou Sirino com
um revolver de brinquedo, que comprou de Gilmar. A acdo da escola foi de
conversar com todos e desculpas foram concedidas. Constam todas as assinaturas
dos alunos(as) envolvidos na situacao.

06

Tem como narrativa: Os alunos estavam fora da sala no primeiro andar desde a
entrada. A acdo da escola foi chamar a mée dos alunos envolvidos na situagdo e
estes se comprometeram a melhorar.

08

O registro traz a narrativa que a escola passa a saber dos furtos nas localidades da
escola. A escola chama o0s responsaveis para esclarecimentos sobre o0s
acontecimentos.

28

Na narrativa diz que apés briga com um funcionario, os alunos citados nessa ficha
ajudaram o funcionéario. Foi conversado com os alunos envolvidos e todos se
comprometeram a melhorar.

33

A narrativa 06 diz que os alunos Mateus, Leandro, Fabio, Ronal e Fabricio
estavam com gestos obscenos na sala. A medida da escola foi conversar com o0s
mesmos e eles se comprometeram em melhorar.

15

A narrativa 07 diz que dois alunos bateram em José, pelo fato dele chamar
palavrdes. A escola conversa com 0s alunos envolvidos e chamam os pais pra
conversarem.

18

A narrativa 08 diz que houve briga na sala envolvendo o aluno Lucas, que
apresenta falta de compromisso com as tarefas e estava com brincadeiras
improprias (estirando o dedo). A escola conversa com todos os alunos envolvidos,
embora s registre na Ficha o nome de um(Lucas) e relata que como foi a primeira
vez, no ano, que o aluno agiu assim, por isso, resolveram dar uma chance.

19

A narrativa 09 diz que o aluno Josué nédo esta realizando as atividades na sala nem
em casa. A medida tomada pela escola foi chamar a mée, que ndo péde comparecer
a escola, mas se comprometeu em conversar com o filho.

30

A narrativa 10 diz que o aluno Pedro brigou em sala com o colega Mauricio e que
resultou em Mauricio batendo com o bragco em Pedro que chegou a sangrar o nariz.
A escola conversou com os alunos, falando da importancia de cada um cumprir
com suas obrigacOes de estudantes. Foi chamada também a mde de Pedro. A
professora destacou que Mauricio faz as tarefas e Pedro néo.

35

A narrativa 11 diz que o aluno Anderson apresenta um numero de faltas
consideravel. A professora conversou com a mée do aluno. A escola ficou de
acompanhar sistematicamente o aluno.

43

A narrativa 12 diz que os alunos Herberson, Lucas. Leandro e Ronaldo brigaram
jogando bola. A escola conversou com todos e disse que se o fato se repetir havera
suspensdo e outras punigdes serdo tomadas.

Fonte: Regimento Interno (2012)
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Nos registros citados acima o(a) aluno(a) € levado(a) a sala do SOE para
confessar seu erro, sua falha. Alguns alunos até tentam justificar seu comportamento,
mas na maioria das vezes, isso ndao tem peso, pois ele ja foi julgado antes mesmo de se
defender. Isso se referencia aquilo que relacionou com o Inquérito, e que também se
percebe na escola pesquisada Ratto (2007). Porém, essa indefinicdo do que vai
acontecer, daquilo que realmente serd registrado, dos acordos diplométicos e das
barganhas realizadas nesse espaco secreto sédo formas de controle e governo muitas
vezes mais eficazes que o proprio registro.

Essas Fichas contém também narrativas em que os pais sdo chamados a escola.
Estes discursos muito se assemelham a um minitribunal, em que os alunos seriam 0s
réus e os especialistas, familiares e direcdo, seriam os advogados e juizes. Foucault
(1996) considera que todas as instituicfes, como as escolas, as fabricas, 0s hospitais,
dentre outras, desenvolvem uma espécie de minitribunal cotidiano, através de diferentes
estratégias. O livro de ocorréncias registra os acontecimentos recorrentes do cotidiano
escolar, retratando uma reproducdo desse sistema judiciario. Algo que fica ali marcado
como fonte, registros de algo dito, algo realizado, ou ndo realizado.

Os alunos séo punidos de formas variadas, seja na sala do SOE, ou na sala da
direcdo, ficando sem intervalo e lhes sdo impostas novas tarefas escolares, tiram-se
pontos, como uma espécie de purgatorio para a remissdo dos “pecados”. Tudo isso no
intuito de que o aluno assuma sua “culpa”. Ou seja, o(a) aluno(a) fica sujeito aquele que
sabe sobre ele ou ela, e que a partir desse saber, constrdi juizos sobre sua pessoa, seu
comportamento e o/a julga, sem que seja dado a ele ou ela uma oportunidade de revelar
algo sobre si mesmo. A partir dai, determina-se a sentenca.

Nestas instituicbes ndo apenas se ddo ordens, se tomam decisdes; ndo somente
se garantem funcBes como a producdo, a aprendizagem, etc, mas também se tem o
direito de punir e recompensar, se tem o poder de fazer comparecer diante de instancia
de julgamento. Este micropoder que funciona no interior dessas instituicbes €, ao
mesmo tempo, um poder judicidrio “[...] O sistema escolar ¢ também inteiramente
baseado em uma espécie de poder judiciario. A todo o momento se pune e se
recompensa, se avalia, se classifica, se diz quem ¢ o melhor, quem ¢é o pior”.
(FOUCAULT, 1996, p. 120).

A escola quando chama os responsaveis pela crianca, ndo apenas exige que eles
garantam o cumprimento das regras estabelecidas, através dos seus dispositivos de

governo, como os insere na ldgica disciplinar que se encontra presente no livro de
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ocorréncias, em cenarios diversos de vigilancia, exame e normalizagdo, tornando-os
também culpaveis e puniveis.

Nas 43 Fichas ndo encontrei registros das falas dos(as) alunos(as), no sentido de
terem sua voz respeitada e como uma maneira de documentar a versdo relatada
pelos(as) mesmos(as). Quando os(as) alunos(as), raramente, tém a oportunidade de se
expressar, percebi o quanto essas falas vém sendo analisadas com cargas de preconceito
pelos profissionais que os(as) atendem. S&o indicios de como a escola representa uma
maquinaria de regulacdo das condutas dos sujeitos. Ndo ha uma aceita¢éo incondicional
no momento desse atendimento a esse (a) aluno(a), condicdo essa necessaria ao
atendimento psicopedagdgico. Vejo as rea¢Bes dos (as) alunos(as), quando apresentam
comportamentos de (in)disciplina, como uma maneira de resisténcia as praticas
manipuladoras encontradas pela escola através de suas varias tentativas para moldar os
comportamentos dos sujeitos.

H& discursos permeados por verdades ja preconcebidas e os comportamentos
dos(as) alunos(as) nos levam a compreendé-los dessa maneira. Os (As) alunos(as)
pouco falam sobre o fato ocorrido e quando se expressam, percebe-se a tendéncia de
serem automaticamente culpabilizados por seus atos, sem haver uma reflexdo mdtua
sobre os acontecimentos. A (in)disciplina seria assim considerada: indisciplina como
pratica de liberdade, segundo a versdo que da titulo a uma obra de Paulo Freire.

Vejamos os discursos que seguem abaixo.

¢) INDISCIPLINA COMO PRATICA DE LIBERDADE

Quadro 4-Indisciplina como Prética de Liberdade

FICHAS NARRATIVAS

24 A narrativa diz que o aluno falou que ia furar a aluna e a professora e disse que 0
mesmo ja havia batido em uma professora e a furado também. A atitude tomada
pela escola foi de chamar os pais para conversar com a diretora. Ndo seria mais
viavel haver uma conversa e um trabalho interdisciplinar, primeiramente com o
aluno? E nesse processo, ter o chamamento dos pais, como contribuicdo para
uma relagdo dialdgica e de crescimento emocional desse aluno.

31 A narrativa diz que a aluna Mariana estava falando sobre a falta de higiene da
aluna Luciana e, entdo, a irmd de Luciana ficou sabendo e ameacou as alunas
Mariana, Patricia e Laura. A medida tomada pela escola foi de chamar os
pais/responsaveis e depois conversar com as alunas envolvidas na situagéo.

01 A narrativa 03 diz que houve indisciplina em sala. A aluna estava bagungando,
desrespeitou o professor, chamou palavrdes e fez provocagbes. A escola manda
chamar o responsavel.
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02 A narrativa 04 diz que o aluno Leandro estava com (in)disciplina em sala e se
encontra constantemente irritado. A escola mandou chamar o responsavel pelo
aluno.

04 A narrativa 05 diz que o aluno Eliomar estava com brincadeiras violentas na

sala(tapas e empurrdes). A escola chamou a mée do aluno.

11 A narrativa 06 diz que o aluno Leandro grita e desrespeita o professor e colegas,
ja foi chamado atencdo vérias vezes. A escola advertiu e deu suspensao

12 A narrativa 07 diz que o aluno Alex bateu em uma colega de sala e outro colega
bateu nela. A escola chamou-o0s para conversar e diz que eles fizeram um acordo
entre si. A escola mandou chamar os pais dos alunos.

26 A narrativa 08 diz que o aluno Herberson briga e bagunca em sala. A medida
tomada pela escola foi chamar a mae

27 A narrativa 09 diz que o aluno Adriano chama palavrdes e utiliza de provocacdes.
A escola chamou o pai do aluno que compareceu e foi esclarecido o fato.

32 A narrativa 10 diz que o aluno Adiel continua com conversas e brincadeiras em
sala, bagunca e falta com compromisso na realizacéo das atividades escolares em
sala. A escola ligou para a av6 do aluno comparecer a escola.

40 A narrativa 11 diz que os alunos Leandro e F&bio brigaram, baguncaram e
chamaram palavrGes em sala, machucando um deles. A escola pediu que
explicassem a situagdo a mée

Fonte: Regimento Interno (2012)

Apesar de o0s sujeitos sofrerem reiteradas formas de moldagem da subjetividade,
como diz Silva (1998, p. 12) “o ser contemporaneo é, sem duvida, um objeto sitiado por
tecnologias do eu que védo da religido até as formas mais cientificas de regulacdo da
conduta”. A educagdo escolar pode, portanto, ser considerada uma das maneiras de
analisar, descrever e gerenciar o corpo e a alma humana, mesmo reconhecendo que 0s
sujeitos tém a grande capacidade de devolver a si mesmo sua propria condicdo de
existéncia, como sujeito que se posiciona diante das situacdes que Ihes sdo impostas.

Estariam esses sujeitos buscando um grito de liberdade, de demonstragdo com a
insatisfacdo no modo de conducdo das préaticas escolares? Esses(as) alunos(as) agem
através de comportamentos, que traduzem seus reais sentimentos de nega¢do em néo
concordancia aquilo que vem sendo posto hierarquicamente, de forma verticalizada,
como forma de manipular suas agdes. Tais comportamentos podem ser lidos e
traduzidos como: a (in)disciplina como pratica de liberdade.

Precisamos nos indagar constantemente sobre nossa préatica e o papel por nos
desempenhado. Que postura estamos tendo diante de situagGes conflitantes que

envolvem o aluno-problema, que néo esta de acordo com as normas estabelecidas?
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Entender esse(a) aluno(a) como sujeitos que ndo estdo satisfeitos com as praticas
utilizadas no contexto escolar e os discursos que ali sdo produzidos transforma-se em
ecos. E preciso procurar ver esse(a) aluno(a) de modo singularizado, como um
individuo que traz consigo uma histdria de vida pessoal. Compreender que nem sempre
as regras devem ser seguidas a risca e que 0s comportamentos que fogem a essas
normas ndo sdo necessariamente comportamentos desajustados e, muitas vezes,
diagnosticados como os “anormais contemporaneos”.

Poder estar diariamente nas escolas e conviver com esses(as) alunos(as) me
permite um olhar mais amplo e também mais sensivel sobre suas a¢Bes. Ouvir 0 que
ecoa de suas bocas em momentos magicos, de encontro e superacao de dificuldades, me
permite avancar, ir além do que se diz sobre esse sujeito. Compreende-se que 0 ndo
cumprimento das regras ndo é sindbnimo de anormalidade, principalmente quando as
regras ndo oportunizaram a participacdo dos(as) alunos(as) durante a producdo das

mesmas.

d) APRODUCAO DO “INDIVIDUO A SER CORRIGIDO”

Quadro 5-Ficha sobre a Produgéo do Individuo a Ser Corrigido

FICHA NARRATIVA

17 Diz a narrativa: Segundo a professora o aluno n&o fica na sala nem faz nenhuma
tarefa. E muito inquieto. O aluno € retido. A ag&o da escola foi de conversar com
o0 aluno e ligar para a mée, que ndo compareceu. Ao término do expediente a
psicéloga conversou. Nao ha o registro da conversa.

20 A narrativa fala que a aluna esta fazendo bilhetes com palavrdes, durante as
aulas. A aluna é agressiva desde o0 ano passado e é retida. A medida tomada pela
escola foi encaminhar a mesma para a direcdo e, posteriormente, ao SOE. Foi
dada uma adverténcia.

25 A narrativa 03 diz que o aluno Maciel ndo se comporta na sala e nem faz as
tarefas. A escola ligou para a mée que ndo compareceu a escola.

29 A narrativa 04 diz que o aluno Assis ndo realiza as atividades em sala, falta-lhe
compromisso. Diz ainda que o aluno se comporta dessa maneira desde o ano
passado e que ja falaram com a familia e tiveram uma conversa com o aluno
sobre a importancia da realizacdo das atividades escolares.

34 A narrativa 05 diz que a aluna Lais e o aluno Ricardo estavam chamando
palavrdes e com gestos de estirar os dedos um para o outro. A escola conversou
com os dois alunos e diz que ambos ja vieram por diversas vezes ao SOE, seja
por falta nas tarefas ou desrespeito aos professores.

38 A narrativa 06 diz que a aluna Andreza trouxe para a escola uma arma de
brinquedo. A escola sO a deixara entrar na escola com a presenca dos pais.
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42 A narrativa 07 diz que os alunos Salatiel e Félix brigaram e foram aos tapas por
motivo de colocar apelidos. A escola conversou, orientou e suspendeu o aluno
Salatiel que, segundo a escola, se envolve constantemente em brigas.

Fonte: Regimento Interno (2012)

As narrativas acima confirmam o modo de funcionamento disciplinar
estabelecido pela escola, bem como nos revela como foi sendo construido e produzido o
“aluno-problema”. S8 praticas e discursos que se repetem e se legitimam como
verdadeiros dentro das instituicbes escolares. O lugar ocupado pela expertise da
subjetividade, como detentores de um saber, pode a qualquer momento julgar e
classificar os sujeitos como normais ou ndo “os poderes multiplicadores desses
‘engenheiros da alma humana’ parecem expressar algo profundamente novo nas
relagdes de autoridade sobre o eu”. (ROSE, 1998, p. 32).

Encontrar-se atuando nesse contexto me faz presenciar situaces-padrdo que
ocorrem como naturalizadas na escola. Alunos que sdo impedidos de entrar para uma
determinada aula, por terem chegado 16 minutos depois do toque, onde o permitido pelo
regimento interno é tolerancia de 15 minutos. E os que chegam 14 minutos atrasados,
por ja fazerem parte do grupo dos “anormais”, nao adentram a sala de aula, quando ndo,
sdo punidos imediatamente, com suspensdo. Sdo falas que se escoam nos corredores das
salas de aulas e repercutem negativamente na formacéo desse(a) aluno(a).

As narrativas acima nos mostram como a escola cria condi¢Ges de operar por
exclusdo, surgindo, assim, a figura do anormal, pelo qual formas de aplicacdo de

san¢Oes serdo estabelecidas. Sobre isso, Ratto (2007, p. 150-151) assevera:

[...] a disciplinarizagdo das criancas depende de um extenso conjunto
de aprendizagens com relacdo aos padrdes e regras comportamentais
estabelecidos na escola, tendo em vista as exigéncias relativas as
varias relagdes interpessoais, aos Varios espacos, tempos ou atividades
existentes em seu cotidiano. Disciplinar as criangas significa fazer
com que elas incorporem, internalizem dentro de si, de seu corpo -
sentidos e praticas de ordenamento a serem estabelecidas com todos
esses aspectos - tempo, espacos, atividades e autoridades, dentre
outros. O que diverge desses Varios ordenamentos tende a converter-se
em sinbnimo de indisciplina, abrindo o campo para 0S
comportamentos sancionaveis.

Os termos acima destacados, utilizados nas Fichas 17 e 20, sdo representativos
da producéo do(a) “aluno(a)-problema”, do “anormal” contemporaneo. Retido significa,

pela leitura pedagdgica, aquele aluno que foi para a série seguinte com dependéncia em
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alguma disciplina e que, portanto, necessita recupera-la. No entanto, a utilizacdo do
termo retido surge mais como uma maneira de deixar marcado aquele aluno que néo
vem correspondendo as expectativas exigidas pela escola, caracterizando-se como algo
muito negativo como medida psicopedagdgica, traduzindo, assim, seu comportamento e
aprendizado como inadequados, fora da ordem.

Esses alunos ao chegarem a sala do SOE, possivelmente ja trazem consigo uma
carga de incorrigibilidade, reforcando inclusive a sua autoimagem como realmente o
“aluno-problema”, o que Foucault (2002b) chama de “anormal contemporaneo”. Em
minha pratica diaria, enquanto profissional psi, visualizo atitudes profissionais de
exclusdo, sobre esse(a) aluno(a). Como se o (a) aluno(a) ndo tivesse mais condicOes de
progredir e seguir para outra série. Sendo muitas vezes, encaminhado, sob o aval da
equipe diretiva e técnica, a estudar em outra escola. Alegando, que naquele local, todas
as acdes pedagdgicas foram cumpridas, ndo tendo assim o que fazer com aquele sujeito
nocivo a instituicdo. Esses alunos saem da escola com uma carga de incorrigibilidade e,
na maioria das vezes, deixam de estudar, apresentando um comprometimento
emocional, que pode repercutir por toda uma vida.

E importante ser salientado que esses discursos sdo narrativas que produzem 0s
corpos indisciplinados. S&o, pois, narrativas econOmicas em suas descri¢des,
caracterizando-se pelas formas pontuais e isoladas, ou seja, ndo descrevem o historico
sobre o conteddo e os modos como 0s comportamentos ocorreram desde 0 inicio, nem
evidenciam a diversidade de comportamentos e de expressdes verbais. Também inexiste
nas Fichas a informacéo, se o(a) aluno(a) retorna ao Servico de Orienta¢do Vocacional —
SOE.

Diante das analises realizadas, percebemos como os(as) alunos(as) séo
significados(as) nos discursos: individuos a serem corrigidos, melhorados e punidos
constantemente. A expertise escolar ajuda a reiterar as verdades produzidas pela escola,
a medida que marca esse sujeito, através de saberes que relacionam entre si, no contexto
escolar. S&o discursos que apagam do sujeito seu direito de progredir e avangar

continuamente. Assim sendo, a (in)disciplina é produzida socialmente e na escola.

4.3- QUEM PODE DIZER DA (IN)DISCIPLINA: O DISCURSO LEGITIMADO DA
PSICOLOGIA ATRAVES DA FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO ALUNO(A)
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agora que atingiu a idade adulta, vocé quer governar os outros, tornar-
se um dos primeiros homens da cidade, mas serd que vocé cuida
corretamente de si mesmo? (GROS, 2006, grifos do original).

Seguindo essa reflexdo, ponho-me a indagar: aquilo que ouvimos, enquanto
profissional psi, esta diretamente relacionado aquilo que estamos preparados a ouvir? A
psicologia como um campo do saber que se entende capacitada e detentora de um
conhecimento, que tem o poder da escuta, estad se firmando em suas atuacGes nas
escolas, como o especialista das subjetividades humanas, Rose (1998, p.30-31, grifo do

autor) nos explana:

Nossas personalidades, subjetividades e “relacionamentos” ndo sio
questdes privadas, se isso significa dizer que elas ndo sdo objetos de
poder. Ao contrério, elas sdo intensivamente governadas. Talvez ela
sempre o tenham sido. Convencdes sociais, vigilancia comunitéria,
normas legais, obrigacfes familiares e religiosas exerceram um
intenso poder sobre a alma humana em épocas passadas e em outras
culturas [...] Pode parecer que pensamentos e acBes constituem o
proprio tecido e constituicdo do mais intimo eu, mas eles sdo
socialmente organizados e administrados nos minimos detalhes.

Para analisar os discursos dos psicologos, numa perspectiva foulcaultiana, se faz
necessario recusar as explicacdes univocas. E preciso, entdo, trabalhar com o préprio
discurso em que tudo esta imerso em relacdes de poder e saber. Sdo relagbes que
acontecem de forma j& naturalizada pela escola. A ciéncia tem sido organizada como
saberes estanques, em territdrios isolados e mesmo excludentes, construindo-se, assim,
verdades inerentes a determinadas areas. Verdades essas que passam a ser consideradas
como universais, permanentes, eternas e a histdricas. Com a psicologia ndo foi
diferente.

A psicologia adentrou o contexto escolar e ganhou notoriedade no século XX,
com a utilizacdo dos testes psicoldgicos. No entanto, essa se estabelece como area de
saber reconhecidamente cientifica no seculo XIX, elegendo a crianga, ja nas primeiras
discussbes do século XX, como um de seus principais objetos. Essa época foi marcada
pelos manuais de psicologia: documentos que formalizam o conhecimento psicoldgico,
legitimando suas acgbes sobre os comportamentos humanos. A psicologia estaria
preocupada em avaliar as formas pelas quais sistemas e enunciados de verdade sdo

estabelecidos.
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Nos Estados Unidos, no século XX, a psicologia escolar langou méo dos testes
de inteligéncia, com o objetivo de distribuir os(as) alunos(as) de acordo com seu nivel
intelectual, ocasionando a homogeneizacdo das turmas. Desde esse primeiro momento
até os dias atuais a psicologia revela um de seus caros objetivos: a classificacéo.
(CATHARINO, 2001). O surgimento das ciéncias humanas, sobretudo dos saberes
“psi”, com seus conceitos, seus sistemas de analise e explica¢do e os seus dispositivos
técnicos faz surgir novas possibilidades de esquadrinhar ainda mais o sujeito.

A avaliacdo psicologica, além de ser um marco na histéria do conhecimento,
torna a subjetividade mensuravel e as pessoas sujeitas a que ajam sobre elas e elas sobre
si mesmas, em nome de suas condi¢Oes e capacidades subjetivas. O(A) psicélogo(a),
como conhecedor(a) de teorias, que tem em sua formacao subsidios que deveria manter
o individuo distante de tudo aquilo que rotula a marca que nomeia e que faz sofrer o ser
humano, vem utilizando de seu conhecimento para também classificar e avaliar os
sujeitos.

A ciéncia psicoldgica que, muitas vezes, se vé criticando tudo aquilo que ndo é
cientifico, por vezes se isenta de fazer uma reflexdo sobre seus efeitos, crendo que seu
saber, por ser cientifico, se justifica por si mesmo.

As andlises realizadas, nesta pesquisa, frente aos comportamentos ditos
indisciplinados, nos levam a crer que a expertise escolar tem se utilizado do saber
cientifico, como forma de legitimar sua pratica cotidiana como verdades universais. Os
(As) alunos(as) reagem frente a essas praticas, mas sdo ainda, eternamente enquadraveis
como “alunos-problema”, em uma rede de saber e poder.

E, pois, nesse enfrentamento que o legado foucaultiano interroga a psicologia e
demanda que ela interrogue a si mesma, convidando-a a refletir sobre as formas de
saber e poder que engendra. As pedagogias psi se adaptam facilmente a sistemas

educacionais. Como nos informa Rose (1998, p.32):

Tem surgido e se multiplicado uma familia inteira de novos grupos
profissionais, cada um afirmando seu virtuosismo no que diz respeito
ao eu, ao classificar e medir a psique, ao predizer suas vicissitudes, ao
diagnosticar as causas de seus problemas e ao prescrever remedios.
Ndo apenas psicologos -psicologos clinicos, ocupacionais,
educacionais- mas também trabalhadores do servico social,
gerenciadores pessoais, pessoas encarregadas de acompanhar
condenados em liberdade condicional, conselheiros e terapeutas de
diferentes escolas e orientacBes tém baseado sua reivindica¢do do
direito & autoridade e legitimidade social na sua capacidade de
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compreender os aspectos psicoldgicos da pessoa e de agir sobre eles,
ou de aconselhar outros ao que fazer.

A instituicdo escolar conferiu o poder de dizer, de pronunciar, de falar através da
sua expertise da subjetividade, entre eles e o psicdlogo. E quem mais teria o poder de
falar sobre o(a) aluno(a)-problema? Quem teria a legitimidade do conhecimento do
saber-poder para agir sobre os comportamentos dos sujeitos que ndo vém dando “certo”
na escola? A medida que as redes de saber se formam na escola, essas permitem que se
aja sobre a conduta humana e a ciéncia psicoldgica vai ganhando forca e notoriedade

cada vez maior.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de toda a complexidade e profundidade das questdes tratadas neste
trabalho, é prudente admitir que essa pesquisa ndo carrega pretensdes de esgotar o
assunto. Mas, apresenta-se com a finalidade de colocar na pauta das discussdes o
problema da (in)disciplina escolar, particularmente dos discursos da expertise sobre essa
temética. Os resultados deste trabalho traduzem a pratica pedagdgica e buscam o
despertar de reflexdes, questionamentos e interesses entre aqueles, particularmente, que
atuam na area escolar/educacional.

O aluno(a) dito (in)disciplinado(a) nos da a resposta, de uma elaboracao
construida nas relagBes sociais e culturais que se dao e se estabelecem no cotidiano
escolar, muitas vezes forjadas no interior de condic¢Oes objetivas passadas e presentes
que, por sua vez, sdo historica e socialmente produzidas.

As Fichas funcionam como instrumentos para a fabricacdo da infancia e a
necessidade de educa-las no espaco fechado da escola e talvez o mais importante, o que
foi silenciado e que reflete o jogo das relacdes de poder em cada momento da historia.

Os discursos presentes nas Fichas podem ser traduzidos, como dispositivos de
controle e regulacdo das condutas exercidas pela escola, e servem como modo de
esquadrinhar, rotular, deixar marcado(a) o(a) aluno(a) que ndo vem conseguindo
acompanhar o aprendizado e ndo segue as regras estabelecidas pelas normas escolares.
O presente estudo denuncia as préaticas excludentes as criancas e adolescentes, como
uma promessa de serem cuidadas, mas dificilmente cumpridas. A escola ndo tem
contribuido para a formacao desses sujeitos e sim para a deformacdo desde a mais tenra
idade.

A pesquisa me permitiu ampliar o estudo segundo a analitica desenvolvida por
Michel Foucault, me abriu novos olhares, colocando ao avesso 0s conceitos e
(pré)conceitos, isto é, tanto 0s conceitos previamente estabelecidos como o0s
preconceitos, sobre a normalidade e a anormalidade, suspender as certezas e reconhecer
as incertezas tdo presentes em nosso fazer diario. Possibilitou-me, ainda, mudar meu
proprio discurso, enxergando novas formas de relagdo e de praticas profissionais,

privilegiando a postura dialogica, a indagacéo e a investigacdo na escola.
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Observei, com esta pesquisa, que decisdes pedagogicas e metodologicas tomadas
pela expertise escolar produzem diferentes manifestacdes por parte dos(as) alunos(as).
Essas manifestagOes sdo constantemente compreendidas como transgressoras e vao de
encontro as normas estabelecidas pela escola. Os sujeitos sdo moldados, enquadrados
em uma rede de poder e saber, como ‘anormais’, levando a homogeneizar as trajetorias
de cada um numa totalidade, que é o que caracteriza o biopoder, secundarizando 0s
conhecimentos que apontam esses(as) alunos(as) numa perspectiva de heterogeneidade,
de pluralidade e de multiculturalidade, que os(as) tornam seres Unicos, entre tantos.

A (in)disciplina é cotidianamente produzida nessa instituicdo escolar, baseada
em um controle excessivo sobre as a¢des dos(as) alunos(as), que estdo a todo momento
sendo avaliados(as), classificados(as), vigiados(as) e punidos(as). Busca conduzir os
sujeitos a obediéncia cega as regras, como um dever a ser cumprido.

As narrativas contidas nas Fichas nos dizem também que ndo sO os(as)
alunos(as) séo alvo do disciplinamento exercido pela escola, mas de diferentes
maneiras, todos os envolvidos nas relagdes escolares. Elas também reiteram as verdades
estabelecidas pela escola, através de um saber que é construido historicamente pelas
relacbes de poder existentes no contexto da escola e apagam dos sujeitos a
espontaneidade tdo presente no imaginario infantil.

E preciso abrir mao das tentativas de subordinagio do(a) aluno(a). E preciso que
cada um de nos, profissionais da educacdo, possamos estar continuamente refletindo
nossa pratica e sempre que possivel nos indagar: de que modo somos levados a exercer
nossos papéis em relacdo a nés mesmos e sobre os outros? Esse estudo me propiciou,
ainda mais, a oportunidade de ampliar os conhecimentos a respeito dos discursos da
expertise sobre a (in)disciplina na escola e aprofundar as minhas reflexdes acerca da
escola atual e do papel por nés assumido, além de ter suscitado e despertado em mim o
interesse em dar continuidade a investigacao realizada, aprofundando essas questdes em
outras pesquisas.

Gostaria de encerrar minhas reflexdes deixando posta a minha insatisfacdo
constante diante dos resultados aqui expostos. Contudo, como profissional psi,
experienciando e convivendo com a realidade escolar cotidiana, nos corredores e nas
salas de aula da escola publica, esses resultados me levam a querer contribuir para a
construcdo de outras formas e modos de fazer educacdo que permitam a liberdade e a
autonomia do sujeito aluno em todas as dimensdes em que este se encontra enredado. A

esperanca € algo que me move e os estudos foucaltianos me afetaram enormemente, o
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que me d& a certeza da vontade que eles me despertaram para compreender este estado
de coisas que ficam entre o dito e o néo dito.

Concluo minhas reflexdes com as palavras de Milton Nascimento (1983), em
sua bela cancdo Coracéo de Estudante: “se renova a esperanga, nova aurora a cada dia e

ha de se cuidar do broto pra que a vida nos dé flor e fruto”.
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ANEXQOS
ANEXO A- MODELO DA FICHA

Servico de Orientacdo Educacional e Pedagdgica - SOE/SOP
Ficha de Acompanhamento do Aluno(a)

Data: / / Solicitagdo de:

Aluno; Série Turma Aluno antigo( ) Aluno novato ( )

Em caso de outros alunos envolvidos na situagdo. Nomes:

Motivo do atendimento(relato): ;

Caracteristicas principais do encaminhamento:

( )briga ( )furto

( )gazeando aula ( )desrespeito ao professor

( )namoro ( )falta de compromisso com as tarefas
( )bagunga em sala ( )bullying

( )atraso constante ( )palavr3es, provocacdes

( )ouiros

Acdo da escola:

Observagoes:

Assinatura do aluno/a:
Assinatura dos demais:

Presenca dos pais/responsdvel(is). Estou(amos) ciente(s) da situagdo acima citado que
envolve meu(minha) filho(a). Portanto, comprometo-me a acompanhar e comparecer a escola
para que juntos possamos reverter a situagdo.

Assinatura(s):

Data____/ / Equipe Técnica
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ANEXO B- REGIMENTO INTERNO

TRCOLT MOIAICTENL DE LIaRT a0 & (T ol L T ey
‘REGULAMENTG INTERNG EQGGLAR 2013
Para realizagéo de um trabalho estruturado, organizado e disciplinado, se faz necesséria a existéncia de normas de

convivéncias para que o corpo discente (aluno) e seus responséveis possam respeitar e seguir as normas estabelecidas no
regulamento com base no Regimento Interno Escolar. f

E dever do aluno:

1. O aluno devera obedecer rigorosamente o horério de inicio e término de cada turno.
Do 1° ao 5° ano manh3 - 7:00 as 11:15h
Do 6° ao 9° ano tarde - 13:00 as 17:45h
No turno da noite das - 19:00 as 21:40hs, ambos com tolerancia de 15 minutos, salvo casos de justificativas.

2. Todos os alunos deverdo comparecer as aulas com o fardamento completo da escola (doada pela prefeitura), caso
n&o seja obedecido esse item, a familia serd comunicada e caso continue a desobedecer, os mesmos n&o assistirao
aula.

3. Na&o sera permitido o uso de roupas inadequadas ao ambiente escolar (roupas curtas e decotadas).

4. Na&o sera aceito 0 uso de celular ( Lei 8.949 de novembro de 2009), fones de ouvido e boné no ambiente escolar.

5. Os alunos do fundamental Il dever&o permanecer em sala na troca de professores.

6. O aluno s6 podera se ausentar da escola antes do horario previsto, com autorizagdo por escrito dos responsaveis e
com o n® do telefone para confirmar, ou mediante autorizacap da diregéo da escola. Caso o aluno adoega durante o
expediente escolar, € muito importante que o responsavel venha busca-lo imediatamente. A escola nao medicaré o
aluno, T e RS S  - C e SO

7. E expressamente proibida a saida desnecesséria do aluno da sala de aula do aluno desobediente a kestg__regra;?seré
advertido e anotado na ficha individual ¢ o fato encaminhado @os pais ou responsaveis), &

8. O aluno s6 podera participar dos jogos |internos e externos, projetos e banda, caso esteja frequentando regularmente
a escola e tendo um bom convivio no ambiente escolar e com|autorizagso dos responsaveis.

9. Sugerimos que os alunos tragam garfafas de agua evitando saidas no horério |da aula. Ficar&o a critério dos
professores os casos especiais (doengg e outros). !

10. O aluno que danificar quaisquer utensilios ou mobilidrios (prq’tos, copos, cadeiras, portas, livros, bebedouro e etc.) se
comprometera junto com o seu responsavel de deixa-la da mesma forma que engontrou ou até mesmo a pagar o
prejuizo causado a escola. 1 i ;

11. Apds a distribuicdo dos livios o alurfo e responsaveis deverdo manté-los congervados. Os livros deverdo ser
devolvidos em caso de transferéncia, desisténcia ou no final do ano. | b

12. As avaliagGes ou trabalhos deverdo ser|realizados dentro do prazo estabelecido peld professor. O aluno terd um novo
prazo estabelecido mediante comprovag¢#o de problemas de satde justificado por se| responsavel. i

13. O aluno que né&o tiver interesse pela merenda néo devera recebé-la para evitar desperdicio.

14. E dever da familia participar das reuni és de pais e comparecer a escola quando for solicitado ou at& fiiesmo para
acompanhar o aprendizado do(a) aluno(a). ‘ :

15. Evitar trazer o aluno doente para a escola. Em casos de doengas contagiosas, o mesmo devera voltar as atividades
escolares ap6s alta médica, devidamente comprovada atravéis de atestado. E dever da familia comunicar a escola a
falta do aluno em casos de doenca ou outros. )

16. A escola ndo se responsabilizara por dinheiro, aparelho celular, bicicleta, brinquedos, camera fotografica, guarda-
chuva, materiais escolares ou extraescolares que sejam trazidos pelos alunos para a escola e esquecidos na escola.

17. Nao sera permitido brincar com bola nas dependéncias da escola. Sé devera jogar bola com a supervisdo do
professor.

18. Sera expressamente proibido o uso de objetos cortantes e poEiagudos (Estiletes, tesouras pontiagudas entre outros).

19. Para o acompanhamento da aprendizagem e do comportamento do/a aluno/a, os pais ou responsaveis deverdo
procurar primeiramente a diregéo e depois o SOE, ndo devendo ir diretamente ao professor=i
Em relacdo & conduta indesejada e postura néo condizente! do ‘aluno dentro da sala de aula e/ou dependéncia da
~*" escola, o aluno tera as seguintes adverténcias nos atos indisciplinares:
Adverténcia verbal do professor; '
Adverténcia e registro do/a professor/a; “Lon:
Encaminhamento por escrito ao SOE;
Segunda vez no SOE pelo mesmo motivo comunica-se aos pais o comportamentodo alune;
*  Caso o problema nao seja solucionado, Bera siispenso das aulas por tempa deferminado pela direeao)
21. O preenchimento do term\o\c&asponsabilidade sera feito quando o aluno j4 tiver sido advertido e suspenso.

v 1T e Sk S
2 TR, CTaAs

® o @ o

E DIREITO E DEVER DO ALUNO:

a. Respeitar e ser respeitado pelos funciondrios da escola;

b. Ser comprometido com o aprendizado;

c. Ter acesso a uma boa educagéo e apoio escolar;

d. Participar do Conselho de Classe;

e. Material didatico e de apoio sempre que estiver na escola;

f.  Ter acesso as informagdes referentes as atividades escolares.

SERA ADVERTIDO O ALUNO QUE:

a. Brigar e ameacar no recinto da escola (a familia juntamente com a escola devera buscar o acompanhamento do
Consalha Tiutelar)
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ANEXO C- PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP)

" S —— ==

Projeto PoliticoPed;aghégi‘co

b JOAQ PESSOA —PB
P 2012/2013

O A TS TR




T s T _v...WWVWUGEOOOUU3§"55‘@‘%EW

SUMARIO
i APRESEN].'ACZ\O
2. CARACTERIZACAO DA UNIDADE ESCOLAR
3. JUSTIFICATIVA
4. MARCO TEORICO
5. OBJETIVOS_
6. GESTAO DEMOCRATICA |

7. AVALIACAOE ACOMPANHAMENTO DO PPP

8. PROJETOS / ACOES '

9. CRONOGRAMA PARA IMP f_,EMEN'rAcAo DO PPP

10.REFERENCIAS

03

05

08

09

10

1

14

17 -

19

111



112

_—

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL

DIRECAO:

EQUIPE TECNICA:




ceccoereRPRLPEBEBBBELE S

b a4

T ————m—mmm

113

JOAO PESSOA - PB
2012/2013

ORGANOGRAMA DA ESCOLA

r Secretaria da Educagdio

Direcdio Geral ‘

|
Secretaria Conselho . Vices-Diretores
v i . _
Dehberatw& Funcionérios

l

Alunos
P Processo e st
Equipe Técnica ; Professores
i Ensino -
- Aprendizagem

Famfilia




114

- --ecccessssLEEERLEBE

Apresentacdo

Diante de tantos desafios e evolugdo na estrutura tecnoldgica, a educagfio mais do
que nunca, busca novos caminhos que harmonize g democracia, a tolerancia, a cidadania e g

vida. Ndo podemos planejar, se nio sabemos para onde vamosXE preciso acreditar que uma
5 . ¢ i .

Proposta de educar S€ja um caminho de mudangas ‘e de construgdo para ampliarmos as

neczsyidades da nossa realidade. Segundo o socidlogo Edgar Morin o “mundo das incertezas®

¢ cada vez mais complexo e desafiador exigindo uma agéo reflexiva e transformadora partir
da nossa realidade.

O Projeto Politico Pedagégico da nossa escola € o nosso retrato, onde podemos
apontar indicadores para renascer posturas educativas que favoregam o crescimento dos
educandos, educadores e toda a ‘comunijdade, Segundo Libaneo (2004), ¢ o documento que
detalha objetivos, diretrizes e agdes do processo educativo a ser desenvolvido na escola,
eXpressando a sintese dag exigéntias sociajs e legais do sistema dc ensino e os propésitos e
eXpectativas da comunidade escolar, impregnada de crengas, valores, significados, modos de
pensar e agir das pessoag que participaram da sua elaboragio.

A Lei de Diretrizes e ;Bases da Educaggo Nacional (LDBEN 9'.324/96), no artigo
15, concedeu 4 escola progressivos graus de autonomia pedagogica administrativa e de
gestdo financeira, O que isso signéﬁca? Ter autonomia significa construir um espaco de

)

atendendo ao que a sociedade espera dela. A autonomia permite a escola a construcdo de sua
identidade e 3 equipe escolar uma atuacdo que a torna sujeito histérico de sua propria pratica.

rumos e planejando suas atividades de modo g responder as demandas da sociedade, oy seja,

Pensar no processo de construcio de um projeto politico-pedagégico requer uma
reflexdo inicial sobre sey significado e importéncia. Vamos verificar como a LDBEN ressalta
a importancia desse instrumento em varios de seus artigos: no artigo 12, inciso L, que vem
sendo chamado o artigo da escola a Lej da aos estabelecimentos de ensine a incumbéncia de
elaborar e executar Sua proposta pedagigica; o artigo 12, inciso VII define como
incumbéncia da escolg informar os pais e responsaveis sobre afreqiiéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre g execucdo de sua proposta pedagégica; no artigo 13, chamado o
artigo dos professores, aparecem como incumbéncias desse segmento, enfre outras, as de
participar dg elaboracdo dq proposta pedagégica dp estabelecimento de ensing (Inciso T) e
elaborar ¢ cumprir plano de trabalho, segundo q Dr :

oposta pedagégica do estabelecimento de
ensino (Inciso II); no artigo 14, em que sdo definidos og principios da gestao democritica, o
prirzeizo deles éa participacdo dos profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto
pedagégico da escolg,

Segundo Vasconcellos (2002:169), projeto poh’tico-pedag(’)gico éa
sistematlzar;é'o, hunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de acéo educativa que
Se quer realizar. E uym importante caminho para a construgdo da identidade-da instituicdo.
um instrumento teérico—metodol(’)gico para a intervencio e mudanga da realidade, E um

clemento de organizagio e integracio da atividade pratica da instituigdo neste processo de
transformacéo.

PPP - 2012/2013
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E preciso acreditar, ter esperanga e se envolver no processo educativo, pois em
todos os tempos e lugares a Educag#o ¢ questionada. Precisamos, antes de qualquer coisa,
refletir sobre a educago, sua pratica, questionando os pontos de importancia, quais scja a o
necessidade do homem de ser educado. A educagio deve ser um instrumento de libertagéo
que ilumine e oriente 0 homem a melhores condigdes de vida, contribuindo para a formagao
de uma consciéneia critica socializada ao seu conhecimento. ' ‘

=

g o

Nossa pretensdo com essa proposta construida pela’comunidade educativa,

alunos, pais, professores e funcionarios, € criar estruturas de organizagdo onde todos formem

uma comunidade verdadeira, em consonéncia com a LDBEN e as Diretrizes Municipal de

Educagfo, que leve a escola & auto-gestdio, que possam ser coerentes as situagbes concretas,

apresentadas pela vida, de tal forma, que essa condi¢do possa democratizar a escola através de
valores, mudangas de atitudes pelo comprometimento no processo.

.f'; K]

7

gl
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| ESPECIATISTAS

2. Caracterizagio da Unidade Escolar

2.1.1. Identifica¢do da escola

A Escola Municipal de Ensino Fundamental

Dec. n° 2.186 de 16.10.1991,

criada pelo

, telefone, (83) 3244.2837, pertence ao Sistema Municipal de Ensino,
tendo como 6rgéo gestor a Secretaria de Educagdo, Cultura e Esportes, autorizada o seu

funcionamento pela Resolugdo n° 006/97 do Conselho Municipal de Educagio.

2.1.2. Ambiente Fisico

A escola funciona nos trés turnos: Manha,

distribuido da seguinte forma:

Tarde e Noite. O espago fisico estd .

[ Espago Fisico.

| Salas de aula

Banheiros

Secretaria

Cozinha com dispensa

Diretoria

Sala da Vice-Diregéio

Refeitorio

Biblioteca

| Sala do SOE |

Sala de Professores

Gabinete odontologico

Laboratorio de informaética

| Sala de Audio Visual

Sala do Projeto Mais Educagio

_ Gabinete odontolégico

Quadra aberta

| Quadra coberta

Sala de Recurso

2.1.3. Quadro Funcional da Escola
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L]
K | FUNCIONARIOS, i 0
| [PROFESSORES 77

2.1.4. Nivel de Ensino
A escola mantém em funcionamerto os seguintes niveis de ensinos ¥

Ensino Fundamental I - 1° a0 5° ano (Manha);
Ensino Fundamental I — 6° a0 9° ano (Tarde),
EJA-Ciclos L, II, Il e IV (Noite)

PPP-2012/2013
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2.1.5. Ntimeros de Turmas e outros dados que identifique a Unidade Escolar

Total de 25 Turmas nos trés turnos:
10 turmas no turno da Manhzi

10 turmas no turno da Tarde

05 turmas no turno da Noite

2.1.6. Fungdo Social da Escola:

Seus principios fundamentais sdo de que 0 homem busca desenvolver - se através
de uma relagdo equilibrada com a natureza, com seu tempo, com as pessoas e com universo. -
A nossa formagdo une compromissos morais, éticos e sociais a0 aprendizado, além de levar
valores humanos para a vida. Acompanhamos o desenvolvimento do. aluno, preparando para o
exercicio da cidadania e qualifidando para o trabalho. Enfim, {temos o objetivo de formar
alores sociais, que tenha a oportunidade de vivenciar espagos no ‘contexto: escolar para refletir
os valores que expressam a moral, o afetivo, a convivéncia socialic o espiritual.

A riossa filosofia almeja  desenvolver uma sociedade democrética, sem
preconceitos, organizada politicarjlente e participativa. Incentiva[nos uma educagdo inclusiva
centrada no potencial do aluno, levando-os a desenvolve;:rem suas_ potencialidades.
Possibilitando celebrar a diversidade e diferengas individuais,: considerando as diferencas
individuais como riquezas de reclirsos para a aprendizagem na sala de aula, na escola e na
vida.

As politicas e praticas de inclusdo ndo tém um significado Unico e consensual,
mas sdo determinadas por multiplos fatores. Eles incluem: uma ampla rede de significagdes
RO entrecruzamento de diferentes olhares e formas de se efetivar esse processo; ¢ na inter-
relacdo de como eu, os outros e as Instituigdes sociais definem e praticam a’inclusio que ela
pode cu ndo, tornar-se realidade, :

A sociedade capitalista produz uma massa de excluidos e assim a preocupacgio
com a inclusdo, néo se refere mais a um nico grupo no espaco; escolar: o das pessoas com
deficiéncia, pois “as escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema
educacional que reconhega e atenda s diferengas individuais, respeitando as necessidades de
qualquer aluno” (EDLER CARVALHO, 2004, p.26).

O Projeto Politico Pedagégico ¢ um instrumento que a escola pode dispor para
concretizar o processo de inclusfo, como veiculo que sirn:tetiza as aspiragdes e principios que
refletem a agfio da escola, oferecendo possibilidades de legitimar as diretrizes e linhas de acéio
pelas quais serdo construidas propostas para a aprendizagem e participagio de todos os alunos
na escola.

No PPP devem ser contempladas trés dimensdes de acdo que competem a
segmentos distintos: A comunidade escolar e sociedade em geral a quem cabe a construgdo
de: culturas inclusivas (envolve propostas para a construgdo de uma comunidade escolar
segura, receptiva, colaboradora e estimulante em que todos sdo considerados importantes para
a remocgao de barreiras para a aprendizagem e para a participagfio); de prdticas inclusivas, e
politicas inclusivas.

Nessa perspectiva contemplamos os temas transversais (saude, sexualidade, meio
ambiente ¢ drogas), a cultura regional e os valores éticos, politicos, religiosos, com a
finalidade de formar cidad&io com identidade prépria a cidadania. A escola dentro de sua
PPP - 20122013
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i :
:ogx'amagﬁo, procura articular toda a equipe de profissionais no sentido de que cada educador

Ta um agente transformador dentro de sua totalidade, e que desenvolva no aluno a pratica e
+valores da cidadania.

2.1.7. Caracterizagdo da Comunidade Escolar

A Escola Municipal de Ensino Fundamental - ‘o teve sua
fundag@o no dia sete de setembro de 1986 através de um convénio firmado entre a PMJP e o
Centro Proletario ( 2 - ha pessoa do seu presidente

na gestdo do prefeito Antonio Carneiro Arnaud, com o objetivo:de prestar assisténcia as
criangas carentes do bairro - Inicialmente, funcionou precariamente numa
bequena casa alugada de propriedade do referido centro. Atendia criangas da pré-escola 3 42
série.

No ano de 1992 a egcola mudou-se para prédio proprio. No dia 12 de fevereiro de
1998, através da portaria de n° 003, a classificagdo da escola foj alterada, de padriio “B” para
padrio “A”, atendendo as exigéricias contidas no art. 89, inc. 1, do estatuto do magistério
publico municipal de Jodo Pesson. A partir daf a escola passou a funcionar de 1" a® série,
atualmente caracterizada como ensino fundamental do 1° a0 9° ano.

i
2.1.8. Caracterizacdo da Comunillade Atendida pela Escola g .
A escola atende a comunidade deste bairro e dos bairros adjacentes, como:
Jardim Esther, Jardim Mangueira, Beira Molhada, Porto de “Jozo Tota”, Alto do Céu e Bairro
dos Ipés. A faixa etdria dos alun@s atendidos ¢ a partir dos 5 anos e seis meses, de ambos os
SEX0s, raga miscigenada, tendo familiares de classe proletariado.

‘A comunidade atendida por esta escola, de forma geral, vivencia um baixo
padrdo de vida. Os membros dd familia, na sua maioria, exercem “lungdes auténomas” e
Jutros sdo desempregados As familias, geralmente, sdo formadas de 2 a 6 filhos, com faixa
staria de 2 a 17 anos, tendo em na maioria pais separados. Uma grande parte, os pais sdo
malfabetos ou semi-analfabetos, outros sio estudantes do turno da nojte desta escola.

%.1.9. Integragdo Unidade, Escola e Comunidade

Na busca da integragdo escola x comunidade onde resgate a fidedignidade do
Tocesso educacional, a escola realiza atividades utilizando-se das datas.. comemorativas
nporiantes como: mostra de conhecimento, atividades esportivas, reunides de pais e mesires,
indmicas e palestras educativas, trabalhos de conscientizagdo envolvendo p
overnamentais como: F unad, Clinica Psicopedagégica, Secretaria da Saude, vis
ssisténcia aos alunos com dificuldades e/ ou distirbios 10 processo ensino-apre

arceiros
ando oferecer
ndizagem.

JUSTIFICATIVA

O acesso do conhecimento ¢ um direito social de tod
vens e adultos ¢ a razdo de ser da escola. A escola tem a fungfo de tr
novas geracfes e levar o aluno a questionar a sua qualidade de vi
seu dia-a-dia em relagdo a pratica educativa,

a trianga, adolescente,
ansmitir conhecimentos
da com que ¢ percebido

P -2012/2013
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Os educadores comprometidos t&m uma preocupagio constante quanto aos
diversos aspectos que permeiam a questao da repeténcia, da cvasio e abandono da vida
escolar precocemente. 12 preciso que a escola contribua para integragio e promogéo de todos

0s alunos com meta a ser atingida, estimulando umg grande transformaciio no plano
educacional. :

Com base nestes fatos ¢ de acordo com os resultados obtidos através de
observagdes da acdo pedagdgica ¢ levantamento de dados, pretendemos promover estudos a
fim de podermos construir coletivamente o projeto politico pedagégico que possa sanar as
distorgdes que teimam ¢m permanecer na melhoria do processo ensino-aprendizagem. Dessa
forma se faz necessério que a cada dois anos a escola Iepense e reconstruir o PPP de acordo
com as mudangas e evolugdo do desenvolvimento.

4. MARCO TEORICO-METODOLOGICO

Os novos paradignﬁas indicam que ndo basta o aluno esté inserido na escola. I
sim, a escola deve est prepatada para recebé-1o na forma qualitativa e nio quantitativa,
respeitando as individualidades £ 0 ritmo de sua prépria histéria de vida. Acreditamos que as
propostas de trabalho devem refletir a realidade vivenciadé na escola ¢ proporcionar a

construgdo do conhecimento na constante interagdo ‘entre priofcssor X alunos, professor x
familia, aluno x familia. ; |

Cabe destacar que ps atividades apresentadas na proposta curricular da Escola
Municipal .+ quando da organizaglio do trabalho pedagdgico,
principalmente na sala de aula, estd pautada na produgdo do conhecimento, na teoria do

processo  educativo refletindo 'a realidade de forma indissocigve] e intermindvel de
aprimoramento. :

Nesta perspectiva, determinado conteddo e g forma do trabalho escolar exige o
conhecimento, a investigagio do processo ensino-aprendizagem, Ressaltamos ainda, que
historicamente as exigéncias educacionais abordam a questdo da inclusdo e da investigacao
nas dificuldades de aprendizagem, objetivando busca de uma proposta de ensino, com
conhecimentos, métodos, técnicas e materiais diddticos adeq;uados, fundamentado numa
abordagem construtivista favorecendo com isso o desenvolvimento integral dos alunos,

Estamos assim, na busca da Superagdo de antigos paradigmas e na husca
completa de um redimensionamento de nossa proposta de ensinar- o de aprender
coletivamente, demarcando um momento importante na caminhada de uma abordagem da
aprendizagem significativa e interdisciplinar ¢ sOcio-interacionista. ;

que se realiza na mteragdo com o outro, A aprendizagem acontece por meio da internalizagdo,
a partir de um processo anterior, de troca, que possui uma dimensio coletiva. Segundo
Vigotsky, a aprendizagem deflagra varios processos internos de desenvolyimento mental, que
tomam corpo somente quando o sujeito interage com objetos ¢ sujeitos em cooperagdio. Uma
vez intcmalizados, CSS€S processos tornam-se parte das aquisices do desenvolvimento.

Assim; um processg interpessoal & transformado num processo intrapessoal,
Todas as fungdes no desenvolvimento da crianga aparecem  duas Vezes no ciclo do
desenvolvimento humano: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro,
entre pessoas, e, depois, no interior da crianga. Isso se aplica igualmente para a atencéo
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duntaria, para a memoria logica e para a formagdo de conceitos. Todas as fungdes
periores originam-se, segundo Vygotsky (1998, p. 75), das relagdes reais entre individuos
manos. ' '

Para ele existem dois niveis de conhecimento: o real e o potencial. No primeiro
o individuo € capaz dc realizar tarefas com independéncia, e caracteriza-se pelo
desenvolvimento ja consolidado. No segundo, o individuo s6 ¢ capaz de realizar tarefas com a
ajuda do outro, o que denota desenvolvimento, porque ndo ¢ em qualquer etapa da vida que
ura individuo pode resolver problemas com a ajuda de outras pessoas.

Partindo desses dois niveis, Vygotsky define a zona de desenvolvimento
proximal como a distdncia entre o conhecimento real ¢ o potencial; nela estdo as funcdes
psicologicas ainda nfio consolidadas. Ela ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real

)

que se costuma determinar através da solugdio independente' de problemas, e o nivel de:

desenvolvimento potencial, determinado através da solugfio de problemas sob a orientagdo de
um adulto ou em colaboragio com companheiros mais capazes. (Vygotsky, op. cit., p. 112).

O processo de desenvolvimento cognitivo esta centrado justamente na
possibilidade de- o sujeito seri constantemente, i colocado em situagdes problema que
provoquem a construgdo de conhecimentos e conceitos, a partir,da zona de desenvolvimento
proximal. Ou seja, o sujeito necesisita usar os conhecimentos ja consolidados, desestabilizados
por mnovas informagdes, que serdio processadas, colocadas em relagdo com outros
conhecimentos, de outros sujeitos, num processo de interagdo, para ‘0 entdo, serem
consolidadas como um conhecimé;nto novo. '

{
O conceito de intetagdo com o qual trabalha o socio-interacionismo nfio é um

conceito amplo e apenas opinati\).‘o, mas’ significa, no ambito do processo de aprendizagem,
especificamente, afetag@io mutua (Villardi, 2001), uma dindmica onde a agéo ou o discurso do
outro causa modificagdes na forma de pensar e agir, interferindo no modo como a elaboracio
e a apropriagédo do conhecimento se consolidarfo.

5. OBJETIVOS

Promover um ensino de qualidade, de forma a desenvolver no aluno, em sua totalidade, as
possibilidades de argumentar, de discutir, de expressar seus interesses, de se organizar
coletivamente, para que sejam sujeitos de mudangas deitransformagc”)es de sua realidade ao
longo da vida; i

Conhecer o aluno, observar as suas necessidades e a partir desta:constata¢@o, pensar em um
planejamento mais estruturado que faga a relagdo das vivéncias com o contexto escolar;
Despertar no aluno interesse pelas questdes ambientais, como uma: postura de vida;

Garaniir um ensino de qualidade a todos, tendo como base a construgdo e aprimoramento do
saber, atendendo de forma real as necessidades e desejos;

Priorizar o respeito e a pluralidade cultural que perpassa pela a¢fo inclusiva em seus varios
aspectos quer sejam fisicos, mentais, cognitivos, culturais, morais ou éticos.

Formar um cidaddo ‘consciente que seja capaz de intervir na sua realidade de forma critica e
participativa; ;

Reconhecer que ha culturas diferentes e que o mundo se enriquece com a diversidade;
Discutir a incluséo escolar, dentro do conceito de educacdo para a cidadania e na abordagem
que valoriza a diversidade humana; ;

Estimular a co-participagdo e o companheirismo no que resultard na constru¢do de uma
sociedade menos competitiva e mais solid4ria.
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6.GESTAO DEMOCRATICA

“Ningaém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo. Os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”. Paulo Freire

Os artigos 14 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdio Nacional e 22 do Plano
Nacional de Educagdo (PNE) indicam que os sistemas de ensino definirdo as normas da
gestdo democratica do ensino publico na educagdo basica obedecendo aos principios da
participagdo dos profissionais da educagfo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escolae a
participagio das comunidades escolares c locais em:consclhos cscolares.

Com base nesses principios, a Gestiio da Escola Municipal
¢ formada por alguns componentes basicos: Constitui¢do  dos Conselhos Escolares; -
Elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico de maneira coletiva e participativa; defini¢do e
fiscalizagdo da verba da escola: pela comunidade escolar; divulgagdo e transparéncia na
prestagdo de contas (capac1dade de deixar claro para a comunidade como sdo usados os
recursos da escola, inclusive os imancelros PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola),
PDE Escola (Plano de Desenvolv1mento da Educagio), PNAE (Programa Nacional de
Alimentagio Escolar), Sala de Recurso Multifunciohal, Programa Mais Educagdo, avaliagdo

institucional da escola, professoreb dirigentes, estudantes, equlpe técnica; eleigdo direta para

diretores. ; o

6.1.Conselhos Escolares

Com suporte na LDB, Lei n° 9394/96 no artigo 14°, que trata dos principios da
Gestdo Democratica no inciso II -+ “participagdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes”, os conselhos discutem os problemas reais da escola e
do lugar que ela estd inserida com a participagiio de todos os sujeitos do processo. Alguns
pardmetros importantes sdo considerados: ¢ deliberativo, consultivo, normativo e fiscalizador.  «.~
Tem como atribuigdes: Elaborar seu regimento interno; elaborar, aprovar, acompanhar e
avaliar o projeto politico-pedagdgico; criar e garantir mecanismos de participacio efetiva e
democrdtica da comunidade escolar; definir e aprovar o plano de aplicagio financeiros da
escola;

O Conselho Escolar se retne bimestralmente, ou extraordinariamente, conforme a .
necessidade da escola, para encaminhar e dar continuidade aos trabalhos aos quais se propds;
a fungéio dos membros do CE néo séo remunerada; sio vélidas as deliberagdes tomadas por
metade mais um dos votos dos presentes da reunido. Composigéo: Todos os segmentos
existentes na comunidade escolar deverdo estar representados no. CE, assegurada a paridade
(nimero igual de representantes por segmento); o diretor € membro nato do conselho. A

eleigdo dos membros e suplentes ¢ feita na unidade escolar, por votagdo direta, secreta e
facultativa.

A escola como ambiente educativo, o respeito, a alegrla amizade e a
solidariedade, a disciplina, o combate a discriminago e o exercicio dos direitos e deveres sdo
praticas que garantem a socializago ¢ a convivéncia, desenvolvem e fortalecem a nogio de
cidadania e de igualdade entre todos.

Por meio de agdes planejadas e refletidas do professor no dia-a-dia da sala de
aula, a escola realiza seu maior objetivo: fazer com que os alunos aprendam e adquiram o
desejo de aprender cada vez mais ¢ com autonomia. A escola dispde de materiais didaticos e
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erir nos componentes curriculares a educagfio para o trinsito, de acordo ¢om a Lei

03/97, art. 74 ¢ 76 e a Resolugdo 004/2007 do CME;

1ejar os hordrios dos especialistas de forma que todos os turnos sejam atendidos;

aminhar a SEDEC o calendério de planejamento didatico-pedagégico por segmento
cscolar; | :
Encaminhar a SEDEC até o final do 1° bimestre, ‘0 Plano de Acdo" dos Especialistas,
vinculados aos projetos desenvolvidos pela escola. !

6.3. Organizago Financeira

Os governos federal, estadual ¢ municipal (ém apoiado na melhoria da qualidade
da escola, através de vérios programas, a exemplo do Livro Didatico, apoio a Biblioteca,
PNAE, PDE, PDDE, PDE., Esses|programas sio agdes do MEC, exccutadas pelo FNDE
(Fundo Nacional para o Desnvolvimento da Educag#o), que consiste no repasse de recursos
diretamente as escolas estaduais ¢ municipais do ensino fundamental.

A operacionalizagze”lo-t 0s Programas, PDE (Plano de Desenvolvimento da
Educagéo), PDDE (Programa Dirfheiro Direto na Escola), PNAE (Prograrha Nacional de
Alimentagio Escolar), Sala de Racursos Multifuncionais, Programa Mais Educagio tem por -
base o principio da parceria, envadlvendo as trés esferas de governo (federal, mnunicipal e C;
estadual) e, sobretudo, a participagio ativa da comunjda@e escolar por meio de organizagdes e
representativas, chamadas Unida les Executoras (UEX). |

1G0

Os recursos financeiros repassados pelo FNDE, sdo depositados na conta da
UEX, a CX Escolar da Escola M nicipal = = y , que os utilizamos de aco;'do

manutengdo, conservagio e pequépos reparos da escola; aquisi¢io de material de consumo
necessario ao funcionamento da escola; capacitagio e aperfeicoamento de profissionais da
educagio; avaliagio da aprendizagem; implementagdo d¢ projetos pedagégicos;

desenvolvimento de atividades edlicacionais.

O Programa Nacional de Alimentagfio Escolar (PNAE), o maior programa de
alimeatagdo em atividade no Brasil, tem o objetivo de suprir no minimo 15% das
necessidades nutricionais diarias dos nossos alunos, tem contribuido para uma melhor
aprendizagem favorecendo a formagéo de bons habitos a imentarés as nossas criangas e
adolescentes. Atualmente a Alimentagdo Escolar esta tercerizada. |

Acreditamos que promover uma alimentagdo escolar de qualidade ¢ trabalhar por
uma melhor educagio publica no pais, porque bons niveis educacionais também sdo

resultados de alunos bem alimentados e aptos a desenvolver todo o seu potencial de
aprendizagem. . ‘

6.4. Organizagio do trabalho pedaéégico
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Conforme preceitua a LDB e o Regimento Escol?r, a escola se organizou em
ies anuais ou periodos semestrais no turno diurno, e em|Ciclos, no turno noturno.O
siculo do Ensino Fundamental ser4 elaborado nos termos da Lei federal 9394/96 e terd uma

e nacional comum, fixada pelo CME e complementada, 10 ambito da escola, por uma
parte diversificada de forma a atender as caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela; e serd homologada anualmente pela secretaria muniqipal
de ensino. i

O Ensino Fundamental oferecido pela escola em nove anos, possui uma carga
horaria de 800 horas, distribuidas em, no minimo, 200 dias de trabalho escolar, confornie
legislagiio vigente, excluindo-se 0 tempo reservado aos exames finais, quando houver. (Lei
9394/96, art. 24, inciso I).

Os anos letivos de 2012/2013 serdo organizados conforme calenddrio escolar. O
Ensino Fundamental diurno, do 1° a0 5° ano, terd uma jorada de quatro horas, de efetivo
trabalho escolar, excluindo-se o perfodo do recreio. A hora/aula do Ensino Fundamental terd
duragdo de 45 minutos (6° ao 9° ano). O ano letivo encerrar-se-a quando forem cumpridos
todos os dias letivos, ¢ quando a carga hordria dos respectivos componentes curriculares for
integralizada. i

A carga horéria da EJA serd assim distribuida: ;

Ciclo I — inicial ao primeiro segmento, com aulas di4rias, com um total de 202 dias letivos, e
duragdo de um ano letivo. =
Ciclo IT - final do primeiro segmento, com aulas didrias, corh um total de 202, dias letivos e
durago de um ano letivo.
Ciclo 1II ¢ IV — equivalem ao segundo s¢gmento, ¢ estdo distribuidos em dois anos letivos,
sendo um ano para cada ciclo, com aulas didrias. '

7. AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO DO PPP

Vamos conversar bastante sobre avaliagio da apjendizagem na escola. Mas, antes
disso, precisamos refletir sobre o conceito de avaliagio. A IDBEN, no seu art. 24, inciso V,
considera 0 processo de construgdo do conhecimento continuo e progressivo, devendo a

“avaliagio a ele sc adequar. A aprendizagem, nesse sentido, comporta elementos de ordem
subjetiva e objetiva e, portanto, deve privilegiar os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos. ‘ :

Assegura que a escola deve reconhecer e aproveitar o saber que o aluno traz,
construido fora dela ou em outras experiéncias escolares, que deve ser reconhecido ¢
aproveitado. Admite que o aluno possa avangar nas aprendizagens dos contetidos proprios de
uma determinada série e, por isso, ser promovido 4 série seguinte, antes mesmo da conclusdo
do ano letivo, bem como a classificagfo e a reclassificagfo.

Finalmente, assegura a0 aluno em atraso escolar tanto a possibilidade de
acelerigdo de estudos quanto & oportunidade de recuperagio, preferencialmente paralela ao
periodo letivo. : , :

Que sentido deve ter, entdo, a avaliagdo escolar, numa unidade de ensino? Sua
fungdio central ¢ a de obter informagdes sobre os avangos ¢ a dificuldade de cada aluno, de
modo a permitir ao professor planejar e replanejar o processo de ensino-aprendizagem. Como
tal, deve ser instrumento de estimulo ¢ promogfio da aprendizagem, cabendo ao professor
interpretar qualitativamente o conhecimento construido pelo aluno, considerando que esse
conhecimento abrange as areas cognitiva, afetiva e social. ‘
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Como ultrapassar as préticas existentes hoje jlas escolas e construir novas formas
avaliagio que venham a atender o que prescreve a nova legislago e ao atual estagio de
hecimento critico sobre essa tematica? F isso que pretendemos discutir na escola durante

"% elaboragdio de sua proposta pedagégica. Para tanto, apos estudar a legislagdo, no que se

refere 4 tematica, a partir da formagfo continuada analisamos experiéncias de avaliagfio para
assim, definir com clareza, os objetivos, os critérios e os instrumentos de avaliagfio, seja essa
a avaliacdo dos resultados escolares, seja a auto-avaliagio da escola. Torna-se relevante
ressaltar que os objetivos estratégicos do PDE — Escola (em anexo) serdo contemplados

também nas agdes de avaliagdo do projeto politico peda

8. PROJETOS / ACOES

gogico.

finitt

Pé&agogléo

e orientar as atividades

pedagégicas e acompanhar os contetidos
programéticos;

- Planejar ide forma organizada os materiais
a serem utjlizados nas aulas;

- Informes gerais e interagéio da equipe.

com as
escola e

2. Conselho de Classe - Refletir ¢ avaliar a prética pedagogica, as
dificuldades  na  aprendizagem, o
comportamento da turma, o compromisso

atividades, a disciplina geral da
todo o contexto da gscola (setores,

atendimerjtos, relacionamentos).

1
1
|
|
|
‘ - Para

desenvol
contato,
esclareci

SC uma

3. Atendimentos aos Alunos - Aconselhamento e acompanhamento de
casos quejsdo solicitados pelos professores;
- Dialogat de forma reflexiva os alunos que
apresentam problemas de comportamento;

os alunos que apresentam

dificuldades de aprendizagem acentuada,
sdo obs¢rvados o seu desempenho, o

vimento cognitivo e apds o
convida os  pais  para
thento da histéria de vida do aluno

p/ um acompanhamento especial. Preenche-

ficha ¢ entra em contato com o

orglo especializado para uma avalia¢io
diagnostica e iniciar um acompanhamento.

4 Preparago e eleigfo para Representantes | - Sensibilizar os alunos para-um processo

escola,

de Turmas politico — democratico;
- Refletir as qualidades de um lider.
5. Reunides de Pais - Acolher, informar e orientar os pais sobre:

o desempenho escolar dos alunos; a
importancia de acompanhar os filhos na

e comparecer sempre. que for

solicitado. T

- Convite ao Conselho Tutelar através de
um representante para falar para os pais,
informando aspectos necessarios para o
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conhecimentp dos mesmos.

- Palestras d¢ pessoas que possam contribuir
para a educai;:ﬁo e relacionamento entre pais
e filhos.

6. Projeto “A indisciplina no processo de
ensino — aprendizagem: ensinando valores
humanos”

- Oportunizar espago para trabalhar valores
bimestralmente por turnos e criar atividades
que contribuam para uma melhor
conscientizag@o dos alunos.

- Programar’ a culminancia por turnos com
atividades em relagdio aos valores humanos
escolhidos.

7. Projeto de leitura “ A Leitura e sua
multiplicidade de géneros textuais™

- Reéstruturagfo do projeto de leitura
- Pesquisas, scmindarios e exposigdes de
tematicas.

8.I'rojeto interdisciplinar “Escola

Sustentdvel”

- Mostra de Conhecimento

- Pesquisas com foco em tema central;

- Apresentagdes dos trabalhos em vérios
estilos a partir de critérios estabelecidos.
Tipos de estilos: Seminarios,
Documentagdo, Apresentagdes Artisticas e
Ato Publico,

9. Sdo Jodo

-Organizar | grupos de dangas juninas

valorizando!o folclore nordestino.

10. Dia do Estudante

- Atividades que desenvolvam o lazer,

a criatividade e o esportivo.

11. Dia da Familia !
|

| - Atividades com enfoque na familia.
- Atividadep que valorize a importincia da
mée, do pai} e dos avos.

12. Semana da Crianca

- Oportunizar atividades em que os alunos
scjam capazes de desenvolver o potencial
criativo através de jogos, brincadeiras
educativas,| sensibilizagfio dos direitos e
deveres da crianga e trabalhos artisticos.

13. Trabalhar os alunos dos 2° e 3° anos
com dificuldades de leitura

- Sondagem para averiguar a leitura da
crianga
- De acordo com a observagdo, serad
aplicado varias atividades como reforgo
para a leitura.

14. Educagdo para o Transito (1° até o 5°
ano)

- Informar e orientar os alunos da
importancia do trinsito;
- Reconhecer os sinais do trinsito — cores, a
faixa de pedestre (como uséa-la);
- Cartazes .com sinais de transito, pesquisa
sobre os direitos e deveres do pedestre em
relagdo as Leis do trinsito.

15. Projeto  “Leitura e produgao textual

- Instigar o habito da leitura;

para os alunos do 5° ano”

- Ler, interpretar e produzir textos com
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coeréncia e coeso.

6. Atendimentos especializados na sala de
»curso para alunos com deficiéncia.

Atividades individualizadas de acordo as
necessidades dos alunos.

9. CRONOGRAMA PARA IMPLEMENTACAO DO PPP

9.1 Cronograma para Implementagéo

1. Reunides para planejamento pédagogico | Semanalmente N
2 PI'OJB'[O “A indisciplina no proccsso de '
ensino — aprendizagem: ensinando valores | Ano letivo
humanos” : £ -
3. Projeto de leitura “ A Leitura e sua | Ano letivo
multiplicidade de géneros textuajfs” :
4. Projeto “Leitura ¢ produgao | textual para | Ano letivo
| 05 alunos do 5° ano” -
5.Projeto interdisciplinar “Escola | Ano letivo
Sustentave]”
6. Preparacio e elei¢do para Re]‘lesentantcs Margo / Abril
de Termas ,
7. Semindrio de Lideranga Maio
8. Atendimentos aos alunos Ano letivo
9. Reunides de Pais Semestral
10. Conselho de Classe i B Bimestres
11. Dificuldades na leitura com os alunos de | Ano letivo
2° ¢ 3° anos do Ensino Fundamental
12. Dia da Familia 2° semestre
13. Mostra de Conhecimento 2° semestre

9.2. Sistematizagio de acompanhamento e Avaliagio do PPP

Meses lad Satis Responsaveis
’ Plancjamento na escola X Equipe
Técnica
Acolhida aos pais e alunos X Equipe
Inicio das aulas Técnica
Fevereiro _
Entrada nas salas acolhendo e | X Equipe
orientando os alunos Técnica
Distribuigdo de  livios e | X Supervisoras
turmas :
Organizagiio das turmas X Supervisoras
i Psicologas e
Organizago dos |. Orientadora
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aulas

Atendimentos aos alunos

Supervisoras
Psicologas e
Orientadora
Educacional

Preparagdo do Projeto para | X Psicologas ¢
Representantes de Turmas Orientagao
Educacional
Preparagdo ¢ eleigdo para | X Psicologas e
Margo Representantes de turmas Assistente
Social
Atendimentos diversos com | X Equipe
alunos e pais (erncaminhados Técnica
pelos professores & Diregio)
Direcdo e
Reunido de departamento X Equipe
Técnica
Reunido de pais X
Diregéo e
Equipe
Projeto “A indigciplina no | X | Técnica
processo  de |ensino -
aprendizagem: ensinando
valores”
! Equipe
Organizagio dos didrios X Téenica e
Professores
; Equipe
Projeto de Leitura: X Técnica e
Professores
Equipe
Abril / Maio | Posse dos Representantes X Técnica
Semindrio de Lideranga X | Equipe
‘Técnica
Preparagéio ¢ elaboragdo do | X Equipe
instrumento para o Conselho Técnica
de Classe
Preparagio da Pascoa X Equipe
Técnica
Reunido para organizar a
comemoragdo do Dia das | X Diregéo,
Maes : Equipe
- Técenica e
L Reunifio de departamento X Professores
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| Atendimentos diversos com

de Portugués

| alunos e pais (encaminhados Equipe
pelos professores e Direcio) Técnica
Conselho de Classe com os Equipe
Maio/ junho | alunos Técnica
Conselho de Classe com os Equipe
Professores Técnica
Planejamento da festa do Sdo Diregéo e
Jodo Equipe
Técnica e
Professores
Junho Olimpiada de Matemética Diregéo e
' Equipe
| Técnica e
| | Professores
1 de,
Matematica
2%semestre | 1° Festival de lfeitura Equipe
‘ i Técnica e
! Professores
Mostra de Conhecimento Diregéo,
! Equipe
Semana da Criafmc;a Técnica e
! Professores
|
Projeto de Leitura Equipe
Técnica e
Professores
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