8. Analisar uma cena é construi-la

Adriana Marcondes Machado

Uma professora comega sua aula avisando aos alunos do 5° ano
que farao uma leitura silenciosa do capitulo de um livro e, depois, uma
discussao em grupo. Muitas criangas parecem estar gostando desse li-
vro, pois o abrem com vontade. Enquanto leem, a professora se apro-
xima de Isabela, uma aluna de 12 anos, com alguns comprometimentos,
que sabe ler algumas palavras, esta comegando a realizar alguns racio-
cinios matematicos e frequenta a escola ha quatro anos. A professora
propoe a ela uma atividade de matematica sobre valores proporcionais,
com moedas (trocar um real por duas moedas de 50 centavos; 50 cen-
tavos, por duas de 25 centavos). Algumas criangas comegam a prestar
atencao no que a professora fala a essa aluna, que se levanta e, um
pouco nervosa, diz brava aos colegas: — Vao ler, vao ler, a professora
mandou vocés lerem!

Eu (psicologa) estava presente. Em conversa com a professora, de-
pois da aula, ela contou que essa aluna estava muito agitada e nervosa
com os colegas e também ressaltou o trabalho excessivo que tinha
para preparar as diferentes atividades, pois trabalhava em duas escolas.
Nessa conversa, refletimos sobre essa fala nervosa e brava:“vao ler, vao
ler, a professora mandou vocés lerem”.

A partir dessa situagao, pretendo, neste texto, ressaltar a relagao
entre as praticas que exercemos e as pessoas que criamos. Alias, a ex-
pressao “relacao entre as praticas que exercemos e as pessoas que
criamos” ja mostra um equivoco, pois nos convidaria a pensar que uma
coisa sao as praticas que exercemos e, outra, as pessoas que criamos
— e que seria interessante estabelecer uma relacao entre essas duas
coisas, como se elas tivessem origens separadas.
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No entanto, as praticas e as pessoas se engendram. O termo “pes-
soa” configura, aqui, uma forma de agir, de pensar, de fazer, de existir
— algo sempre em processo de construgao — e, por isso, caberia, em vez
de utiliza-lo, falarmos em “processos de subjetivagao que se constituem
permanentemente”, isto €, em um campo de relagoes de forgas em que
as formalizagoes (as praticas, as pessoas) nao apenas vao se constituin-
do, como se tornam, também, forgas.

Constituo-me professora universitaria e, para isso, foi preciso a
invengao do ensino superior, a divisao das especialidades, a hierarqui-
zacao dos saberes e dos salarios, os concursos publicos, os critérios
de avaliagao, o vestibular, o diploma, o vestido de formatura etc. Uma
vez constituida, torno-me forgca nesse campo também. Nesse sentido,
a economia subjetiva e a economia politica sao duas maneiras de falar-
mos do mesmo fendomeno.

Qual o interesse dessa discussao? Analisarmos alguns elementos
presentes na construcao de questoes que motivaram a analise dessa
cena, tais como: o que essa crianga tem? O que acontece com ela? Por
que ela faz isso ou aquilo? Essa discussao, ao dar visibilidade a proces-
sos de subjetivacao e praticas que atravessam nossa forma de viver,
tem o objetivo de agir nessa cena, isto €, agir em maneiras de viver e
de pensar.

Inicio trazendo tensoes presentes no cenario atual, que aprende-
mos a considerar em nossas analises e que atravessam essa cena.

A pergunta “o que ele tem?” — enderegada a um psicologo ou a
alguém da area da saude — foi alvo de analises fundamentais na descons-
trugao de sua naturalizagao.A pergunta e a forma de pensar precisaram
de uma grande dose de normalizacao para que se tornassem possiveis.
Inventou-se a infancia a ser analisada, inventou-se o profissional que iria
analisa-la. E, nessas invengoes, nossa preocupagao se detém no perigo
de desconsiderarmos, em nossas analises, o carater social e politico
dessas invencoes. A naturalizagao da escola e do olhar examinador para
com as criangas que foram ficando para tras no processo de escolari-
Zacgao nos tornou cegos em relacao a pobreza, a discriminagao, as dife-
rencas de género presentes nos encaminhamentos de “alunos-que-nao-
-aprendem” para a area da “saude-que-resolveria-esses-problemas”.
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A critica de muitos educadores e pesquisadores aponta a individuali-
Zagao e a estigmatizagao presentes na historia da producao social do fra-
casso escolar e nas questoes estruturais e institucionais que atravessam
a vida desses alunos. Os livros de Maria Helena Souza Patto, publicados
na década de 1980, tornaram-se requisitos em concursos da rede publica
de educagao e mostram o processo de culpabilizagao das vitimas,em que
criangas passam a se nomear incapazes para as coisas da escola. Muitos
autores nos indicam a necessidade de cautela quando, imediatamente,
vincula-se a vida familiar as dificuldades nos processos de escolarizagao.
A culpa — esse sentimento, essa forma de perceber —, ao interiorizar os
mecanismos de controle, torna-os baratos.

Somamos discussoes sobre a medicalizacao da infancia e da socie-
dade, foruns, nicleos, pautas em conselhos de saude e de educacao, pu-
blicagoes etc. Maria Aparecida Moysés e Cecilia Collares — uma médica,
outra professora — publicaram trabalhos, desde a década de 1990,em que
denunciaram as maneiras pelas quais diagnosticos e doengas foram cria-
dos na relagao com as industrias farmacéuticas e com um modo de agir
que busca coisas rapidas, imediatas, sem mediagoes, que nao precisem
de tempo, como num fast-food. Tornamo-nos desejosos de medicagoes
e terapéuticas que facgam dormir, sonhar, digerir.Vimos, na dltima década,
os psicofarmacos passarem das gavetas dos armarios para a cozinha e,
de I3, para as bolsas e carteiras, com muitas criangas e jovens acalmados
e silenciados. Somos também quimicos, ja ha muito tempo. Mas o perigo
dessa relagao com a quimica, que cria formas de viver atreladas, conecta-
das as medicacoes, é também fazer calar.

Ocorreram mudangas importantes nas formas de trabalhar. Nao
comecamos mais as 8 horas da manha e nem terminamos as |8 horas,
tendo duas horas de almoco. A virtualizagao dos processos intensificou
os fluxos, as demandas de indices, de relatorios e de avaliagoes. Agora, a
sensagao é de divida, de termos muitas pendéncias. Podemos sintetizar a
narrativa assim: aqueles que eram compreendidos como sem capacidade
para aprender foram, na década de 1960, considerados como os caren-
tes culturais sem familia estruturada; na década de 1980 tornaram-se
pessoas com problemas emocionais; nos anos 2000, com problemas bio-
logicos. Hoje, falamos da necessidade de, para darmos conta do recado,
precisarmos de ajustes, de certas medicac¢oes, de algo continuo, educacao
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continua, especializagoes, ginasticas, remédios. E um elemento atravessa
esse percurso: a forga-de-trabalho dos educadores se tornou um grande
negocio. A educagao se tornou negocio.

Podemos entender essas varias questoes como linhas que atra-
vessam certo campo e as analises desvelam essas linhas. Os processos
de subjetivagao — nossas formas de viver, de sentir, de pensar — vao
sendo constituidos no atravessamento de muitos elementos: sentir-se
com dificuldades em matematica tem relacao com a existéncia de es-
cola, de uma professora com fungao de ensinar, de varias criangas que
aprendem, de avaliagoes, de umas que tém performances melhores que
as outras — aprendem mais do que as outras —, com a criagao da mate-
matica como campo cientifico, com o contrato de trabalho de profes-
sores, com a sala de aula, com comparagoes, com o irmao que vai bem
em tudo e “eu que nao sou tao bom aluno”, com a reuniao com maes
e pais em que sao apresentados os conteudos, com uma rua que fica
perto de uma area em que as criangas empinam pipa em um lugar que
venta bastante e a crianga adorar soltar pipa, com a mae que nunca foi
boa em matematica e sente que isso € uma questao hereditaria, com
fantasias, com a existéncia de um discurso constituido dentro de uma
l6gica de causas Unicas (isso € aquilo).

Portanto, a constituicao de uma sensagao, de uma forma de pensar,
tem relacao com muitos elementos. Outro dia uma aluna de sete anos,
que estava ha quatro meses em Sao Paulo, tendo vindo de uma pequena
cidade do oeste da Bahia, me disse: “la eu era esperta, andava sozinha,
sabia fazer as coisas. Aqui eu nao posso fazer nada, nem ir para lugar
nenhum, sou burra”. Sentir-se esperta, sentir-se dependente tem relagao
com a rua, com a liberdade para andar, com o local em que se vive.

A radicalidade desse pensamento esta na certeza de que aquilo que
se constroi e que chamamos de “caracteristicas da pessoa” é constante-
mente constituido, disputado, pelo atravessamento de varios elementos.
Por isso, pensar “o que uma crianga tem” estabelece relagao com, por
exemplo, a forma como se decidiu que essa crianga estaria nessa ou na-
quela sala de aula, com praticar a educacao de maneira seriada, com as
promessas nas quais os psicofarmacos nos fazem crer, com aquilo que a
crianga percebe quando apresentamos uma atividade a ela. Um campo
multiplo, cujo movimento vai se dando com as variagoes.
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Temos visto a presenga, nas universidades, de estudantes que, an-
tes das politicas afirmativas, nao tinham a oportunidade de estudar no
ensino superior e agir na constituicao dos processos de subjetivacao
reconfigurando o campo de forgas — reconfiguragao, pois ha movimentos.
Mas nesses movimentos deve haver o cuidado de mantermos constan-
temente uma disputa que afirme essa politica e, por isso, a necessidade
de avaliagoes que tém demonstrado que esses alunos acompanham bem
o curso. As variagoes podem logo se estabilizar de forma hegemonica,
se nao mantivermos atuagoes na diregao pretendida com essa variagao:
estudantes ingressaram no ensino superior, mas a permanéncia deles nao
se garante pelo ingresso, pois, para manter-se financeiramente como es-
tudante, sao necessarias outras agoes.

Assim, compreendemos que, ao focarmos uma situagao e ampliar-
mos intensamente sua imagem (ampliar tanto que acessariamos esses
elementos mais intensivos), veremos atravessar essas linhas referentes
as politicas publicas, questoes de género, contrato de trabalho, ensino
de um raciocinio especifico, constituicao do grupo classe, relagao de en-
caminhamento para a saude, produgao de diagnostico. Esse pensamento
poderia paralisar-nos se servisse para entendermos a multideterminagao
das situagoes como um grande espectro das causas exteriores a nos
e que muita coisa precisaria acontecer para algo derivar — como se as
coisas dependessem de tantos fatores que nos sentiriamos fracos diante
da possibilidade de altera-las. Mas o acesso a essa multideterminagao
nos permite, ao contrario, proximidade a muitas questoes constituidas
na relagdo com nossas formas de pensar e agir. Isto &, participamos da
engrenagem.

As acoes estio sempre implicadas, conectadas, com mui-
tos elementos — nao ha escolha livre, no sentido de ser liberta
das relacdes que a constituem. O que ha sao escolhas implica-
das. “Faca a diferenga”, “seja vocé mesmo”, “seja um empresario de si
mesmo:invista em vocé€” sao imperativos que produzem a ilusao de que
haveria uma escolha, um ponto neutro que decide o que fazer. Mas para
construir essa ilusao precisamos, antes, termo-nos tornado pequenas
empresas, que competem com outras empresas; professores que, com
alunos com boas avaliagoes, passam a merecer prémios; escolas e uni-

versidades ranqueadas.
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Insistir no carater publico, acessar esse carater, implica participar-
mos daquilo que se constitui como processo de subjetivacao. Por isso o
perigo quando pretendemos que o outro — outro psicélogo, outro meé-
dico, outro professor, outro diretor, outro secretario da educagao — seja
coerente, competente, inteligente, democrata e sensivel, independente-
mente de nossa presenca e insisténcia. Provas feitas pelos outros, curri-
culos montados pelos outros — e nossos corpos vao se enfraquecendo
na poténcia de criagao comum de existéncia.

s

E sempre certo grupo, singular, com aqueles professores, aqueles
alunos, aqueles funcionarios, que pode inventar a dimensao comum do
trabalho, a dimensao impessoal, que combate o individualismo. E esse
trabalho exige disputa, discussao, conversa.

Aqui, fago um corte para recontar a cena com outra configuragao.

Uma professora comega sua aula avisando aos alunos do 5° ano
que ela desenvolvera duas atividades nesse dia: alguns farao uma leitura
silenciosa do capitulo de um livro e, depois, ela organizara uma discussao
em grupo; ela também fara uma atividade de matematica sobre valo-
res proporcionais, com moedas (trocar um real por duas moedas de 50
centavos; 50 centavos, por duas de 25 centavos) com Isabela. Isabela, de
|2 anos, com alguns comprometimentos, sabe ler algumas palavras, esta
comegando a realizar alguns raciocinios matematicos e frequenta a es-
cola ha quatro anos. Quando a professora inicia a atividade com valores
proporcionais, algumas criangas que estavam lendo comegam a prestar
atengao nessa atividade.A aluna se vira para esses colegas e diz:—Vao ler,
vao ler, a professora mandou vocés lerem! — em tom de deboche.

O que se altera ai?

Primeiro,um cuidado: nao existe a boa forma de agir. E, portanto, nao
podemos nunca afirmar que uma estratégia x —“falar para todos da clas-
se quais serao as atividades desenvolvidas naquele dia” — criara um efeito
y —“uma socializagio menos desigual”. E preciso cuidado intenso, pois as
cartilhas de orientagao nao tém se furtado em transformar invengoes
singulares em metodologia de ensino. Segundo, uma certeza: temos cria-
do praticas em que muitos alunos e alunas sao colocados como inferio-
res. Isabela € marcada por esse menos que esta atrelado as formas como
as avaliagoes sao feitas, a seriacao, ao cansa¢o da professora. Isabela sabe
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e percebe isso. Na primeira cena, ela disputa, manda as criangas irem
embora de forma brava. Ela &, nessa situagao, uma aluna que nao conse-
gue ler como os outros, mas, parecendo agir de forma reativa, consegue
manda-los obedecer a ordem da professora — que, agora, ela é quem da.
Na segunda narrativa, Isabela permanece uma aluna que nao consegue ler
como os outros (e, claro, nessas cenas, esses outros tém uma variagao
incrivel que nao é considerada por Isabela, pois muitos deles, também,
nao conseguem ler). Isabela percebe o interesse de alguns colegas pelo
que ela faz e debocha desse interesse. Afinal, essa atividade é dela, e nao
dos outros. Debocha do fato de eles terem curiosidade.

Essa cena faz pensar. Ela nao pode ser nomeada por uma definigao.
Ela, intensamente, faz pensar, opera pensamento: pensar o comum (ativi-
dade comum?); pensar a curiosidade de algumas criangas pela atividade
de Isabela; pensar que talvez Isabela precise que uma rede de protegao
seja acionada, de gente que pense hipoteses sobre o que acontece e
precise de escola que tenha autonomia para inventar aquilo que acha
necessario ser feito para ensina-la. Essa cena faz pensar nas reunioes de
professores, quando consumidas por tarefas para provar o que se faz
com pouco tempo para inventar um fazer, no tempo que se perde ao
discutir se é ou nao para Isabela fazer a avaliagao externa. Nada contra a
forma brava e nervosa de Isabela em detrimento de uma forma debocha-
da e mais bem-humorada — a braveza pode trazer o grito denunciador,
menos resignado. Mas, sim, contra a alienagao que nos impede de perce-
ber que produzimos formas de viver, de sentir e de pensar o tempo todo.
Portanto, produzimos processos em que a braveza e o deboche se dao.

Pensar essa cena precisa de coletivizagao. Nossos gestos sao natu-
ralizados por n6és mesmos, quem poderia estranha-los? A cena ressalta
um gesto — a forma como a professora apresenta, para a classe, as ativi-
dades que serao feitas naquele dia — com o objetivo de mostrar alguns
elementos que atravessam e constituem esse gesto.A professora sabe da
discriminagao vivida em relagao a Isabela, por isso o cuidado na primeira
versao da cena: a professora espera todos comegarem a leitura para
fazer a atividade com ela. Isso vai deixando Isabela brava, ela percebe
que todos fazem algo que ela nao faz (leem o livro). Como se houvesse
a atividade de todos versus a atividade dela. Quando algum colega tem
curiosidade sobre o que ela faz, ela o expulsa. Depois, na outra versao,
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parece que Isabela se sente com maior legitimidade em ser aquela que
fara uma atividade e nao fara a outra. A professora avisa a todos que ela
(professora) organizara as duas atividades e isso pode fortalecer a ideia
de que ha um todo de atividades - composto por leitura e por matematica
— e, portanto, Isabela faz parte de todos. Mas, isso nao da conta da situagao
de excegao que Isabela vive — ela debocha.

De uma forma ou de outra, colocamos em questao uma terceira
que é muito perigosa: quando exageramos em indicar aos alunos o que
eles devem fazer e ser (“considerem que todos tém direito a aprender”,

Y ¢¢

“respeitem as diferengas”, “ajam de forma solidaria”) sem disputarmos a
producao dessas agoes — considerar, respeitar e agir.

Ao trazer alguns elementos que atravessam um campo (forgas,
relagoes de saber e de poder), escolhemos um que diz respeito a agao da
professora. Poderiamos ter escolhido outros: a montagem curricular e a
criagao de atividades que desconstroem essa cristalizagao em que Isabela
€ a que “nao-sabe-como-outros”. Essa agao escolhida — a maneira como
a professora apresenta as atividades — seria um detalhe? Se pensassemos
que um detalhe seria algo sem importancia: ndo, isso nao seria um de-
talhe. Mas, se compreendemos o detalhe como efeito de uma narragao
minuciosa, sim, isso € um detalhe. Um gesto, um detalhe, carrega a Histo-
ria. Ele € campo de batalha, nele, a Historia se faz presente e se constroi.
As alteracoes se dao assim: micropoliticamente. A agao da professora
permite detalharmos como se constituem processos de subjetivacao —
maneiras de viver, de pensar, de agir.

deesk

Participo (como membro do Servico de Psicologia Escolar da USP)
de encontros mensais com um grupo de professores da Rede Municipal
de Ensino de Sao Paulo ha cerca de quatro anos para, a partir do relato
de situagoes, ampliarmos a andlise do campo em que situagoes como
essas — uma aluna que nao aprende e que tem estado nervosa — se dao.
Chegamos a elementos muito proximos, micropoliticos, produtores de
maneiras de pensar e agir e que se fazem presentes no funcionamento
do sistema educacional,no dia a dia da escola, nas formas de organizar as
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classes e de proceder as avaliagoes. As perguntas sobre o que acontece
com esses meninos e meninas sao plataformas que nos langam para a
compreensao sobre como as coisas se constituem. Portanto, estas per-
guntas — O que acontece com ele? O que ele tem? — nos servem como
um comego de conversa.

As inumeras cenas que ocorrem em um periodo escolar e nas quais
€ preciso agir (e que bom saber que algumas ocorrem escondidas e po-
demos nao saber delas, que bom que nem tudo ¢é visto pelas cameras!)
tém feito com que, muitas vezes, fique dificil debater no grupo de pro-
fessores a ferramenta potente da escola, que emancipa e que transforma:
o curriculo - o que e como ensinar. Ensina-se matematica, ensina-se um
processo historico em que a politica de educagao inclusiva é formulada,
ensina-se na maneira como se apresentam as atividades em certo dia. A
disputa de sentido acontece na discussao sobre curriculo e sobre a mul-
tideterminagao presente em nossas formas de agir.

A palavra disputa tem soado interessante. Diferentemente da busca
por um significado que estaria escondido e dado a priori, trata-se de
sentidos que imprimimos tendo como direcao a dimensao publica da
educacao.
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