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enunciativas dos géneros noticia e reportagem. 2013. 301 p. Tese (Doutorado em
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RESUMO

A luz da Linguistica Aplicada, esta pesquisa consiste em um estudo tedrico-
metodoldgico, em contexto de formac&o continuada com professores do Ensino
Médio, sobre os géneros noticia e reportagem, com enfoque na andlise das marcas
linguistico-enunciativas, via relacdes dialégicas entre vozes anteriores e posteriores,
presentes no enunciado. O trabalho parte da hipétese de que, se os docentes
obtiverem embasamento tedrico-metodolégico a respeito do trabalho com os
géneros discursivos, tomando-os como objeto de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa, poderdo realizar um trabalho mais significativo, a partir de propostas
pedagdgicas produtivas, que visem a formacdo de leitores criticos e produtores
competentes de textos. Desse modo, a investigacdo tem como objetivo geral
compreender a responsividade de professoras de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, da rede publica, proveniente do estudo, em contexto de formacao
continuada, para a elaboragao e aplicacdao de um Plano de Trabalho Docente, com
0S géneros discursivos noticia e reportagem. A pesquisa, vinculada ao Projeto de
Pesquisa Analise linguistica: contextualizacdo as préticas de leitura e de producgéo
textual (UEL), o qual integra o Grupo de Pesquisa FELIP — Formacéo e Ensino em
Lingua Portuguesa (UEL-CNPq), pauta-se na perspectiva socio-histérica da
linguagem, embasada nos pressupostos teoricos do Circulo de Bakhtin e de
pesquisadores que seguem esta vertente. Trata-se de uma pesquisa qualitativo-
interpretativa, de carater etnografico-colaborativo, em que foram realizados
encontros de formacdo continuada, para discussdes tedricas, estudo sobre o0s
géneros noticia e reportagem, selecdo e analise de textos-enunciados pertencentes
a esses géneros, elaboracdo de proposta pedagodgica, orientagdo, via e-malil,
durante a aplicacdo da proposta em uma turma de primeiro ano do Ensino Médio. Os
resultados demonstram que, no processo de formagdo continuada, houve
manifestacfes da responsividade ativa, sobretudo da Professora A, expansiva ao
questionamento, comentario, exemplificacdo, explicacdo, discordancia, critica,
sugestéo e opinido. Também houve grande recorréncia da responsividade silenciosa
de duvida e de compreensdo, demonstrando que as docentes encontravam-se em
momento de internalizacdo do conhecimento. As Professoras B e C evidenciaram
responsividade ativa sem expansdo, quando apenas concordavam para que a
discussdo prosseguisse, e responsividade passiva sem expansdao de
desconsideracdo, quando n&o realizaram algumas atividades, impossibilitando a
manutencdo do dialogo. Com relacdo aos enunciados analisados, observou-se a
predominéncia da relacdo dialdégica com elos posteriores, destacando-se o0s
movimentos de direcionamento e interpelacdo, comprovando que ndo ha discurso
neutro.

Palavras-chave: Dialogismo. Formacao docente. Marcas linguistico-enunciativas.
Noticia e reportagem.



OHUSCHI, Marcia Cristina Greco. Resignifying knowlege in continuous
education: teacher responsivity in the study of linguistic-enunciative marks in the
news and the reporting genres. 2013. 301 p. Doctoral Dissertation (Language
Studies Area) — State University of Londrina, Londrina, 2013.

ABSTRACT

Situated within the Applied Linguistics field, this research consists of a theoretical-
methodological study about the news and the reporting genres which is carried out
with Ensino Médio (High School) teachers in a continuous education context. It
analyses the linguistic-enunciative marks present in the utterances by means of the
dialogical relations between previous voices and those uttered afterwards. It is
assumed that, having in mind the education of critical readers and competent writers,
teachers can develop more significant activities based on productive pedagogical
proposals if they have theoretical and methodological knowledge about the speech
genres and if they take them as an obejct of learning and teaching the Portuguese
language. The main objective here is to understand public school Portuguese
language teachers’ responsivity resulting from their experience in designing and
developing a Teaching Plan with the news and the reporting genres in a Ensino
Médio continuous education context. The research is part of the Projeto de Pesquisa
Andlise linguistica: contextualizacdo as praticas de leitura e de producdo textual
(UEL), which includes the Research Group FELIP — Formacédo e Ensino em Lingua
Portuguesa (UEL-CNPq) and is grounded on the socio-historical perspective of
language according to the theoretical assumptions of the Bakhtinian Circle and other
researchers within this perspective. It is a qualitative-interpretive research of the
ethnographic-colaborative type and its methodological procedures include continuous
education meetings for theoretical discussion, the study of the news and the
reporting genres, text selection and analysis belonging to the genres under study, the
design of the pedagogical proposal, supervision via e-mail during the development of
the proposal in an Ensino Médio first year class. Data demonstrate that events of
active responsivity have been observed in the continuous education process of the
participants, mainly Teacher A’'s, and they were categorized as questioning,
comments, exemplification, explanation, disagreement, criticism, suggestion and
opinion. Silent responsivity of doubt and understanding was also highly recurrent,
indicating that the participants were in their process of knowledge internalyzation.
The Teachers B and C, in turn, actively responded without expansion when they
simply showed agreement so that the discussion proceeded. Passive responsivity
without expansion of disregard was observed when they did not do some activities,
hindering the dialogue as a result. With regard to the texts analysed, the dialogical
relation with links coming afterwards was predominant with emphasis being laid on
the guiding and interpelling movements which shows that there is not such a thing as
a neutral discourse.

Keywords: Dialogism. Teacher education. Linguistic-enunciative marks. News and
reporting genres.
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INTRODUCAO

Iniciamos esta tese por uma breve reflexdo sobre o modo como o
ensino da Lingua Portuguesa (LP) tem sido compreendido e, consequentemente,
abordado nas escolas brasileiras. Segundo Britto (2012), periodicamente, sao
produzidos “consensos pedagdgicos” com o intuito de nortear as propostas de
ensino, especificamente no que se refere ao ensino da LP. Para o autor, esses
consensos sdo uteis por referenciar a acao docente, porém, sdo perigosos quando
passam a ser tomados como “absolutos imperativos”.

No contexto atual, as discussfes convergem em torno de dois eixos:
“a necessidade de ensinar a lingua padréo; e a importancia da formacao do leitor”
(BRITTO, 2012, p. 11). Conforme o estudioso, tais eixos decorrem de interpretagcdes
e principios pedagogicos equivocados sobre o ensino da gramatica e sobre a
dimens&o formativa da leitura®. Delimitamos nossa discussdo ao primeiro aspecto.

Por muito tempo, o ensino de LP priorizou o estudo da teoria
gramatical, da metalinguagem (MARINHO, 1997), entretanto, criticas relativas a
essa abordagem contribuiram para um novo consenso sobre o modo de ensinar LP
nas escolas. Propds-se 0 seu ensino ndo mais centrado na teoria gramatical, mas
nas praticas de leitura e producédo de textos.

A transformacdo, de acordo com Geraldi (1997b), ocorreu em
meados da década de 80, época em que surgiram varias pesquisas voltadas para a
sala de aula, discutindo-se o estabelecimento de uma interacéo social, e propondo-
se o discurso e/ou o texto como unidades de ensino. Contudo, diversos estudos,
como os de Neves (1994), Travaglia (1996), Possenti (1996), Perfeito, Cecilio e
Costa-Hubes (2007), Britto (2012) e outros, mostram que houve uma interpretacao
equivocada a respeito dessa mudanca, elegendo posicoes extremistas relativas ao
ensino gramatical.

Em decorréncia, ainda hoje, observamos trés vertentes nas escolas:
a) a pratica pedagogica tradicional é ancorada na gramatica normativa, uma vez que
muitos professores creem que o trabalho com a LP precise ser pautado no ensino

gramatical (OHUSCHI, 2012); b) o ensino da gramatica € abolido, por muitos

! De acordo com Britto (2012), sdo equivocados 0s principios que sustentam que: a) para ser leitor, &
preciso gostar de ler; b) o aluno gostara de ler se escolher suas leituras; c) é o leitor quem da
sentido ao texto; d) as escolhas do leitor sdo sempre consideradas legitimas.
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acreditarem que se deve apenas trabalhar com a leitura e a producédo textual; c) o
ensino é fragmentado em disciplinas distintas (gramatica, leitura e producéo textual,
literatura) no curriculo escolar, sobretudo no ensino médio. Tais posi¢cfes impedem a
realizacdo de propostas significativas que trabalhem a gramatica de forma
contextualizada e reflexiva, no interior das praticas de leitura e producéo textual.

Diante do exposto, a crise no ensino de LP, entre outros aspectos,
pode estar relacionada a formacéo (inicial e continuada) do professor, o qual, na
maioria das vezes, possui defasagens quanto ao embasamento teorico, problema
diretamente ligado aos saberes profissionais, aqueles provenientes da formacao
profissional do professor (TARDIF, 2002). Por esse motivo, muitos docentes nao
relacionam as concepcoes de linguagem com a sua postura educacional, conforme
propde Geraldi (1984).

Logo, por sempre nos preocuparmos com a formacéo do professor,
com o intuito de contribuir para o ensino e aprendizagem da lingua materna, em
nossa pesquisa de Dissertacdo do Mestrado, intitulada A producéo de texto no curso
de Letras: diagnéstico do ensinar a escrita, defendida em agosto de 2006,
investigamos a formacédo inicial. Realizamos, na pesquisa, um diagndstico da
formacdo que o académico do curso de Letras da Universidade Estadual de Maringa
(UEM) recebe sobre o processo de ensinar a escrita, concebendo-a nao apenas
como “sinbnimo de producédo textual, mas como uma pratica social que possui trés
eixos: a leitura, a producao textual e a andlise linguistica, uma vez que ndo ha como
se trabalhar com a producédo textual, sem se trabalhar com os outros dois eixos de
ensino” (OHUSCHI, 2006, p. 11).

Uma das analises do trabalho voltou-se para o0s estagios
supervisionados, que, no ano da coleta do material (2004), fora realizado apenas no
Ensino Médio (EM). Acompanhamos seis equipes de estagiarios, nas regéncias das
aulas ministradas no EM. Dentre os resultados, observamos que os alunos em
formacao procuravam inovar, mas nao conseguiam dar continuidade ao processo e
recaiam no ensino tradicional, que estava neles arraigado. A investigacao revelou
que os professorandos se encontravam em um momento de interface entre a
concepcao tradicional de linguagem e a interacionista. A partir de tais constatagoes,
indagamo-nos em como poderiamos contribuir para o ensino e aprendizagem da LP,

no EM, a luz da concepcéao interacionista de linguagem.
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Em busca de respostas as nossas inquietacées, cursamos, no ano
de 2007, duas disciplinas do Programa de Pds-Graduacdo da Universidade Estadual
de Londrina (UEL), como aluna especial do doutorado: Linguistica Aplicada e ensino
de lingua materna e Discurso da escrita: teoria e pratica, ministradas pela Profa. Dr2,
Alba Maria Perfeito. Estudos, discussdes e reflexdes proporcionados durante as
aulas das disciplinas e também nas reunibes do grupo de pesquisa Interacdo e
escrita (UEM/CNPq — www.escrita.uem.br), do qual participamos desde 2003,
ampliaram nossos conhecimentos acerca do carater dialégico e enunciativo da
lingua e sobre a perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos. O
aprofundamento tedrico instigou-nos, ainda mais, a engajarmo-nos em uma
pesquisa que pudesse contribuir para o ensino e aprendizagem da lingua materna
no EM.

Em 2008, tivemos a oportunidade de participar do Projeto de
Pesquisa intitulado Analise linguistica: contextualizacdo as praticas de leitura e
producdo textual, na UEL, coordenado pela Prof:. Dr2. Alba Maria Perfeito,
desenvolvido entre 31/12/2007 e 31/12/2010, que integra o Grupo de Pesquisa
“FELIP — Formacdo e Ensino em Lingua Portuguesa” (UEL-CNPq). O projeto teve
como objetivo abordar os géneros discursivos, em trabalho conjunto com o0s
professores dos niveis fundamental e médio, como eixo de articulagdo e de
progresséo curricular. No tocante ao EM, objetivou versar sobre as marcas
linguistico-enunciativas (estilo), por meio das vozes que perpassam o locutor (no
processo de enunciacdo): os elos posteriores e anteriores (RODRIGUES, 2005).
Com relacdo a veiculacdo pratica em sala de aula, o projeto optou pelo Plano de
Trabalho Docente (PTD), desenvolvido por Gasparin (2002) em uma traducéo
didatica da Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2008; 2009).

Como ja haviamos nos dedicado a formacéo inicial, na Dissertacao
do Mestrado, a participagdo no referido projeto de pesquisa veio ao encontro de
nossos anseios em voltarmo-nos, agora, a formacdo continuada, visando a
ressignificacdo dos saberes docentes (TARDIF, 2002; SIGNORINI, 2007). As
leituras e discussdes realizadas nas reunifes do projeto fizeram-nos refletir sobre
possibilidades de intervencdo de ensino gramatical contextualizado, a luz da nogéo
bakhtiniana sobre géneros discursivos, analisando as marcas linguistico-
enunciativas de alguns géneros, quando mobilizados concretamente, dentre eles

noticia e reportagem.
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O projeto supracitado tem bases advindas do projeto Escrita e
Ensino Gramatical: um novo olhar para um velho problema, também coordenado
pela Prof2. Dra. Alba Maria Perfeito, encerrado em 31/10/07, o qual propiciou, aos
professores de EM que atuam em escolas publicas de Londrina e regido, uma
caminhada no estudo dos géneros discursivos, em um curso de 80 horas/aula,
realizado entre maio e novembro de 2007. Os resultados satisfatorios demonstrados
no projeto agucaram nosso desejo de estendé-lo, também, para os professores do
municipio de Maringa - PR.

A concretizacdo dessa vontade tornou-se mais viavel apdés a
apresentacdo dos trabalhos desenvolvidos no projeto Andlise linguistica:
contextualizacdo as préaticas de leitura e producdo textual em um Simpdsio no I
CONALI (Congresso Nacional de Linguagens em Interacdo), realizado na UEM, em
outubro de 2008. Naquela ocasido, em que 0 congresso contava com a participacao
de varios professores da rede estadual de ensino, especialmente aqueles que
estavam envolvidos no Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana (PDE-
PR)?, notamos o interesse de alguns docentes da rede publica em participar de
formacdo, sob a perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos, que os auxiliasse
em sua pratica pedagogica.

Em 2009, j& como aluna regular do Doutorado em Estudos da
Linguagem, na UEL, entramos em contato com uma das professoras que havia
demonstrado interesse no projeto, a qual nos levou a outras duas docentes, suas
colegas de trabalho no EM de uma escola publica estadual de Maringad. Ao
apresentarmos a proposta, sugerimos o trabalho com textos-enunciados® de dois
géneros pertencentes a esfera jornalistica, noticia e reportagem, sugestao aceita

pelas professoras. Para a proposta de intervencao pedagogica, elegemos o primeiro

Trata-se de “uma politica publica que estabelece o didlogo entre os professores da Educagdo
Superior e os da Educacéo Basica, através de atividades tedrico-praticas orientadas, tendo como
resultado a producdo de conhecimento e mudancas qualitativas na pratica escolar da escola publica
paranaense”. O Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, integrado as atividades da
formacao continuada em Educacéo, disciplina a promocgao do professor para o Nivel Il da Carreira,
conforme previsto no Plano de Carreira do Magistério Estadual, Lei Complementar n® 103, de 15 de
marc¢o de 2004. (http://www.cidadao.pr.gov.br/modules/catasg/catalogo.php?servico=716)

3 Neste trabalho, assim como no Projeto de Pesquisa "Andlise linguistica: contextualizagdo as
praticas de leitura e de produgéo textual, o texto € concebido como enunciado, “[...] algo individual,
unico e singular” (BAKHTIN, 2003, p. 310), que se manifesta na cadeia dialdgica da comunicacao
verbal. Para diferenciar esta no¢ao daquela que o considera como sistema de signos, que incorpora
tudo o que pode ser repetido e reproduzido, optamos pelas denominagdes ‘texto-enunciado’
(RODRIGUES, 2001) e ‘enunciado concreto’, entendidas, aqui, como sindnimas.
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ano do EM por ser a série que as trés professoras possuiam em comum naquela
escola.

Assim, a tematica desta pesquisa consiste na ressignificacdo dos
saberes docentes, a partir de estudo tedrico-metodologico, em contexto de formacéo
continuada com professores do EM, sobre os géneros noticia e reportagem, com
enfoque na analise das marcas linguistico-enunciativas, via relacdes dialdgicas entre
vozes anteriores e posteriores, presentes nos enunciados concretos. Desse modo,
partimos da hipétese de que, se os docentes obtiverem embasamento tedrico-
metodoldgico sobre o trabalho com os géneros discursivos, tomando-os como
objeto* de ensino e aprendizagem da LP, podem ressignificar seus saberes e
realizar um trabalho mais produtivo, a partir de propostas pedagogicas mais
expressivas, que visem a formacao de leitores criticos e produtores competentes de
textos.

Como |justificativas para a realizacdo deste trabalho, além da
trajetoria académica tracada, elencamos:

1. A dificuldade dos professores de LP em trabalhar a graméatica de
forma reflexiva e contextualizada. Zozzolli (2003) destaca essa dificuldade, ao
postular que os livros didaticos se voltam para a gramatica tradicional e que os
docentes se dividem entre as novas perspectivas e 0 ensino da gramatica
prescritiva, saber exigido “pela sociedade considerada culta” (ZOzZZOLI, 2003, p.
36). Ademais, a autora explicita o dilema dos professores em saber como trabalhar a
gramatica de forma reflexiva e interativa. Perfeito, Cecilio e Costa-Hubes (2007)
expdem que os resultados dos diagnésticos realizados em turmas do ensino
fundamental, a partir do Projeto de Pesquisa “Escrita e ensino gramatical: um novo
olhar para um velho problema” (mencionado anteriormente), demonstram que ha

uma desarticulacdo entre as praticas de leitura, producdo textual e andlise

* Atualmente, no Projeto de Pesquisa “Andlise Linguistica e Plano de Trabalho Docente: géneros das
esferas literaria, midiatica e académico-escolar” (PERFEITO, 2012a), apds novas leituras, reflexées
e discussdes, 0os géneros discursivos, enunciados tipicos, (sécio-historicamente constituidos) sao
considerados eixo de progressédo e articulagdo curricular, no ensino basico. Em sendo proferidos,
diziveis como textos-enunciados ou enunciados concretos, estes séo vistos como objeto de ensino.
A justificativa para a mudanca de perspectiva também se faz pela observagédo a pratica (discursiva):
o fato de lermos, analisarmos, escrevermos, ouvirmos, no processo interativo, enunciados
concretos ou textos-enunciados. Entretanto, no momento da realizacdo da pesquisa em campo,
consideravamos os géneros como objetos de ensino, visdo que foi discutida e adotada na formacgao
continuada com as professoras. Por isso, nesta pesquisa adotamos esta noc¢do, sobre a qual
refletimos na se¢éo 2.1.
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linguistica, pois ndo se considera o texto (entendido como enunciado concreto)
como ponto de partida (e de chegada) do processo de ensino e aprendizagem.

2. A necessidade de trabalhos de intervencéo/formacgao continuada,
com relagdo a pratica de andlise linguistica. As dificuldades dos professores
apontam para a necessidade de pesquisas que contemplem a formacao continuada
e a intervencdo pedagodgica. Porém, ndo encontramos, em Linguistica Aplicada (LA),
guantidade significativa de trabalhos que abordem, assim, a questdo. No norte do
Parana, trabalhos sob tal enfoque tém sido desenvolvidos apds os diagnosticos
realizados no Projeto de Pesquisa “Escrita e ensino gramatical: um novo olhar para

um velho problema”, que resultaram em um processo de intervencao por meio da

[...] contextualizacdo do ensino gramatical as atividades de leitura e de
producdo/refaccdo textual, a partir das necessidades e ou dificuldades
docentes, levando em conta a(s) concepcao(Bes) de linguagem que —
consciente ou inconscientemente — o professor de Lingua Portuguesa
assume (PERFEITO; CECILIO; COSTA-HUBES, 2007, p. 148).

O projeto citado, como posto, consolidou a implantacdo do Projeto
“Andlise linguistica: contextualizacdo as préaticas de leitura e producao textual’, a
partir do qual se iniciou o desenvolvimento de dissertacdes e teses sob esse viés,
ancorados na perspectiva enunciativa bakhtiniana. Vale ressaltar quatro recentes
pesquisas: as dissertacdes de mestrado de Ferragini (2011) e Luppi (2012) e as
teses de doutorado de Ritter (2012) e Lunardelli (2012).

Ao realizar uma pesquisa-acdo, Ferragini (2011) objetivou
estabelecer as regularidades do género discursivo ensaio académico, com o intuito
de propor um estudo, em sala de aula, que tornasse o ensino da lingua materna
mais efetivo e contextualizado. Para tanto, apos tecer as regularidades do género,
elaborou um PTD, com textos-enunciados do género, e aplicou-o em uma turma de
primeiro ano, do curso de Turismo, de uma Instituicdo Publica de Ensino Superior do
Paranda. Os resultados evidenciaram que a proposta de trabalho manifestou-se como
um encaminhamento eficiente que extrapola o ensino gramatical, integrando as
praticas de leitura, andlise linguistica e producao textual. Ainda, a metodologia
adotada mostrou-se capaz de levar o aluno a reflexdo sobre sua préatica social,
teorizacdo do conteudo e retorno a pratica, de forma modificada.

Luppi (2012) investigou o processo de elaboracdo colaborativa de

um PTD, com professores do EM, a partir do género discursivo resumo escolar,
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visando a substituicAo da abordagem tradicional da graméatica pela analise
linguistica, por meio da reflexdo sobre as marcas linguistico-enunciativas presentes
nos textos-enunciados do género em questdo. Os resultados da pesquisa
demonstraram ser possivel articular o aprofundamento da teoria aos saberes
docentes, para a producdo de novos conhecimentos, sobretudo com a constituicdo
de grupos de formacao permanente de professores, levando-se em conta suas reais
condic¢bes de trabalho.

Ao desenvolver um trabalho com professores de LP do EM, em
contexto de formacdo continuada, a partir de enunciados concretos do género
discursivo crénica, Ritter (2012) buscou compreender a forma como o0 processo de
elaboracdo de uma proposta pedagogica de leitura/analise linguistica conduz a
apropriacdo e ao desenvolvimento de conceitos dialdégicos de base bakhtiniana. A
pesquisadora observou que os professores internalizaram, parcialmente, o0s
conceitos trabalhados, refletindo na adocdo de dois estilos docentes distintos,
conforme Rojo (2007): a) estilo docente internamente persuasivo, a partir de agdes
como favorecer a manifestacao da palavra do outro em sala de aula, instrumentalizar
os alunos para a pratica de leitura-analitica das crbnicas, pela pratica de analise
linguistica, entre outros; b) estilo autoritario, nos momentos em que os professores
trabalharam a lingua desarticuladamente do seu uso.

A pesquisa de Lunardelli (2012) visou a realizacdo e avaliagdo do
trabalho de apropriacéo e didatizacéo, via PTD, de enunciados concretos do género
discursivo haicai brasileiro, na formacdo inicial de académicos em Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Por meio do didlogo entre
as bases filosdfico-linguistica bakhtiniana, psicolégica, de Vygotsky, e didatico-
metodoldgica, de Gasparin, a investigacdo demonstrou a importancia do PTD como
modelo didatico, na formacédo docente inicial, bem como a relevancia de se inserir,
na escola, o género trabalhado.

3. Equivocos no trabalho com o0s géneros discursivos. Barbosa
(2000, p. 159) evidencia que muitos professores vém trabalhando com os géneros
“de forma indiferenciada dos trabalhos que adotam tipologias textuais”. Sob esse
viés, desconsideram-se as caracteristicas da esfera de circulagdo do género,
tendendo a estruturaliza-lo, ou a toméa-lo de forma prescritiva. Consoante a autora,
ha falta de critérios para a selecdo de enunciados concretos de géneros e para uma

organizacao/progressao curricular.
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Além disso, ainda observamos, especialmente em materiais
didaticos, um trabalho superficial, apenas por visitacdo de diversos géneros
discursivos, sem levar em conta o contexto de producédo e os elementos constitutivos
do género, conforme Bakhtin (2003). A esse respeito, Barbosa (2001b, p. 106),

postula que € necessario haver

[...] uma proposta de trabalho que inclua um certo regime de imerséo,
ao contrario de muitas préaticas encerradas em livro didatico, nas
quais se vai de uma atividade a outra, de uma licdo a outra, a partir
meramente de uma (suposta) unidade teméatica. N&o basta
simplesmente oferecer uma diversidade de textos pertencentes a
varios géneros, em atividades estanques e pontuais. E preciso
propor um trabalho sisteméatico de uso e andlise de textos que
pertencam aos géneros selecionados.

4. Um dos ideais do professor de LP é ter alunos que leiam jornal
regularmente e que se posicionem, de forma critica, sobre os fatos ocorridos na
sociedade (BARBOSA, 200l1a). Porém, conforme a autora, a apropriacdo dessa
pratica social, muitas vezes, ndo se da de forma espontanea, por isso, € necessaria
a mediacdo do professor, para que ela seja incorporada pelos sujeitos que se
encontram em formacd&o. Inclusive, como a realidade nédo é transparente, “estar bem
informado pode ser uma condi¢do necesséria para o desenvolvimento da criticidade,
mas, seguramente, ndo € condicao suficiente” (BARBOSA, 2001a, p. 9), por isso
selecionamos 0s géneros noticia e reportagem, 0s quais se valem de elementos
sutis, que valorizam ou menosprezam determinados fatos, e que marcam as
diferentes estratégias de inter-relagcdo do cruzamento das vozes. Barbosa (2001a)
expbe que os dois géneros, muitas vezes, sdao confundidos entre si, pois, a
reportagem, em certos casos, pode apresentar semelhancas com a noticia (sob o
ponto de vista estrutural), contudo, a autora atenta para o fato de aquela possuir
condi¢cdes de producédo distintas, exigindo um tratamento diferenciado. Por essa
razdo, optamos pelo trabalho com os dois géneros - e ndo com apenas um deles -
para podermos delinear as regularidades e instabilidades de cada um.

A partir do percurso académico discorrido anteriormente e das
justificativas elencadas, delimitamos o campo de investigagdo, a fim de responder
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aos seguintes questionamentos: como se configura a responsividade® dos
professores do EM, em contexto de formacdo continuada, para abordarem,
didaticamente, textos-enunciados dos géneros noticia e reportagem, via estudo de
seus movimentos dialégicos, para producdo e aplicacdo de uma proposta
pedagogica? De que maneira € possivel caracterizar os géneros noticia e
reportagem, por meio do estudo de suas dimensdes social e verbal, enfatizando
seus movimentos dialégicos com o ja-dito (elos anteriores) e o pré-figurado (elos
posteriores), em contexto de formacao continuada de professores de EM? De que
forma se da o processo de planejamento do PTD com noticias e reportagens, no
EM?

Com base nesses questionamentos, delineamos o objetivo geral da
pesquisa, a saber:
e Compreender a responsividade de professoras de LP do EM, da rede publica,
proveniente de estudo tedrico-metodoldgico, visando a ressignificagdo de seus
saberes, em contexto de formacao continuada, para a elaboracao e aplicacdo de um
PTD, com textos-enunciados dos géneros discursivos noticia e reportagem.
Como obijetivos especificos, propomo-nos a:
e Delimitar os movimentos dialégicos com os elos anteriores e posteriores dos
géneros discursivos noticia e reportagem e suas marcas linguistico-enunciativas, via
estudo tedrico-analitico realizado com professoras do EM;
e Explicitar a responsividade demonstrada por professoras do EM, no decorrer do
estudo tedrico-metodoldgico da perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos;
e Identificar a responsividade das professoras durante a elaboracdo colaborativa
do PTD com os géneros noticia e reportagem;
e Evidenciar e caracterizar a manifestacdo da responsividade docente nas
orientacdes via e-mail, ocorridas no periodo de aplicacdo do PTD elaborado, em
uma primeira série do EM.

A partir dos objetivos tracados e da hipotese levantada, defendemos
a seguinte tese: o embasamento tedrico-metodolégico, na formacdo docente

continuada, ressignifica os saberes do professor, possibilitando a realizacdo de

> A responsividade é caracterizada, pelo Circulo de Bakhtin, como um aspecto inerente do
dialogismo, pois, em uma situa¢do de interacdo, o ouvinte, ao compreender o enunciado, adota,
para com ele, uma atitude responsiva, concordando, discordando, completando-o etc. (BAKHTIN,
2003). Tratamos a esse respeito, mais especificamente, na se¢do 1.3.
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trabalho mais eficaz, na preparacdo de material para a sala de aula, visando a
formacdo de leitores criticos e produtores competentes de textos. Assim, buscamos
analisar a responsividade dos professores no processo de ressignificagcdo de
saberes.

A pesquisa é realizada a luz da LA, na perspectiva socio-histérica da
linguagem, embasada nos pressupostos teéricos de Bakhtin/Volochinov® (1992),
Bakhtin (2003). No tocante a nocao bakhtiniana de responsividade, apoiamo-nos no
estudo de Menegassi (2008; 2009a). No que tange as vozes bakhtinianas,
reportamo-nos a Rodrigues (2005), em sua categorizacéo partir da relacéo dialégica
com os elos anteriores e posteriores, e Silva (2008), que complementa esta
categoriza¢do, com o estudo especifico do género noticia. Para o modelo didatico,
pautamo-nos em Gasparin (2002), em sua traducdo didatica para a Pedagogia
Historico-Critica, proposta adotada pelo Projeto de Pesquisa Andlise linguistica:
contextualizacdo as préticas de leitura e de producado textual (UEL), no qual se
vincula este trabalho.

Organizamos o texto em oito capitulos, além desta introducdo e da
conclusdo. Os trés primeiros capitulos apresentam o embasamento tedrico da
pesquisa, 0 quarto capitulo, a metodologia e os quatro dltimos, a apresentacao e
discusséo dos resultados, conforme sintetizamos a seguir.

No Capitulo 1, ConcepcBes bakhtinianas: linguagem, dialogismo
e vozes sociais, refletimos sobre aspectos do interacionismo, na perspectiva sécio-
histérico-ideoldgica da linguagem, ancorada em Bakhtin/Volochinov (1992), Bakhtin
(2003), além de tedricos e pesquisadores que seguem esta vertente. Destacamos 0s
conceitos de dialogismo e responsividade e discorremos sobre o cruzamento de
vozes sociais presentes no enunciado, priorizando a categorizacdo das vozes no
texto escrito, proposta por Rodrigues (2005) e ampliada por Silva (2008), a partir da
relacdo dialdégica com elos anteriores e posteriores.

® Segundo Faraco (2009), ha uma confusdo generalizada quanto & autoria dos textos do Circulo de
Bakhtin, seguindo, principalmente, trés dire¢cdes diferentes: a) reconhecendo como textos de
Bakhtin somente aqueles publicados sob seu home; b) atribuindo todas as publicacdes a Bakhtin; c)
incluindo os dois nomes na autoria, 0 que o autor considera uma solucdo de compromisso. Neste
trabalho, adotamos esta ultima dire¢do, opcao também utilizada no Grupo de Pesquisa Interacdo e
escrita (UEM), por isso, ao nos referimos a obra Marxismo e filosofia da linguagem, citamos
Bakhtin/Volochinov.
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O Capitulo 2, A perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos
e 0S géneros noticia e reportagem, apresenta uma discussao teorica relativa aos
géneros do discurso, pautada, principalmente, em Bakhtin (2003), iniciada pela
distincdo entre duas vertentes (uma que aborda 0s géneros textuais e outra que
aborda os géneros discursivos), justificando a nossa opcéao terminolégica. Refletimos
sobre a adocdo dos géneros discursivos como objeto de ensino da lingua, nocéo
discutida com os sujeitos da pesquisa. Abordamos, ainda, os géneros noticia e
reportagem, a luz da LA e da literatura especifica do jornalismo.

Intitulado A Pedagogia Historico-Critica, o ultimo capitulo tedrico
expfe a proposta pedagdgica empregada na pesquisa, partindo dos seus
fundamentos epistemoldgicos, destacando o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal — doravante ZDP - (VYGOTSKY, 1988). Em seguida, discorremos acerca
da concepcao educacional proposta por Saviani (2008; 2009) e da abordagem
didatica de Gasparin (2002), enfocando os procedimentos que este autor sugere
para cada passo dessa metodologia.

No Capitulo 4, Metodologia, arrolamos os pressupostos referentes
a caracterizacdo metodologica da pesquisa: qualitativo-interpretativa, de carater
etnografico-colaborativo. Na sequéncia, explanamos sobre o0 contexto da
investigacdo, apresentando os sujeitos e a instituicdo envolvidos, descrevemos o
percurso realizado na coleta de dados e, por fim, os procedimentos de analise.

No Capitulo 5, As vozes nos géneros noticia e reportagem,
apresentamos as regularidades (marcas de linguagem) presentes nos dois géneros,
delineadas a partir de analise dos textos-enunciados, realizada em carater
colaborativo com as docentes, a qual exemplificamos a partir de uma noticia e de
uma reportagem. O sexto capitulo, Os encontros de formacdo continuada,
contempla a andlise dos encontros de formacéo continuada, buscando identificar as
atitudes de responsividade das professoras.

O capitulo 7, O Plano de Trabalho Docente, discorre sobre o
projeto de intervencdo pedagdgica elaborado — coletivamente - com as docentes,
descrevendo as atividades propostas e seus objetivos, a partir das etapas do PTD
(GASPARIN, 2002). O ultimo capitulo, A responsividade de PA nas orientagdes
por e-mail, compfe a analise das orientacdes via e-mail, trazendo momentos das
aulas como ilustracdo de aplicacdo, para caracterizar a responsividade pelas

condutas da professora.
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Por fim, tecemos as nossas consideracdes finais, retomando os

objetivos propostos e sintetizando os resultados alcancados.



29

1 CONCEPCOES BAKHTINIANAS: LINGUAGEM, DIALOGISMO E VOZES
SOCIAIS

Neste capitulo, apresentamos a base tedrica norteadora de toda a
pesquisa, tendo por pressupostos o interacionismo, na perspectiva socio-histérico-
ideoldgica da linguagem, a partir de Bakhtin/Volochinov (1992) e Bakhtin (2003),
reportando-nos, também, a tedricos e a pesquisadores que seguem esta vertente.

Assim, versamos, primeiramente, sobre o carater social e ideoldgico
da linguagem, por meio da visdo dialética do signo. Em seguida, refletimos a
respeito da proposta bakhtiniana da interacéo verbal e os principais aspectos que a
caracterizam como fator constituinte da lingua. Na sequéncia, discorremos acerca do
dialogismo bakhtiniano, apresentando a concepcéao de didlogo do Circulo, bem como
elementos que o constituem. Por fim, discutimos sobre as vozes que permeiam 0s

enunciados, na perspectiva bakhtiniana, e sua manifestacao no texto escrito.

1.1 O CARATER SOCIAL E IDEOLOGICO DA LINGUAGEM

A linguagem forma a sociedade e, ao mesmo tempo, € formada por
ela. E sob esse viés que o Circulo de Bakhtin constréi a sua filosofia da linguagem,
em especial na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1992), na qual discute sobre as relacbes entre linguagem e sociedade, a partir de
uma visao dialética do signo, que define as estruturas sociais, perpassadas, por sua
vez, por ideologias. Nesse sentido, de acordo com Bakhtin/VVolochinov (1992, p. 31),
“Tudo o que é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si
mesmo. Em outros termos, tudo o que € ideoldgico é um signo”.

Ao discutir sobre a dupla materialidade do signo, Ponzio (2012, p.

109) postula que,

para Bakhtin, o signo é caracterizado por sua forma ideol6gica. O
signo é um objeto material, um fendmeno da realidade objetiva que
vai adquirindo uma funcéo ideoldgica. Para que exista um signo é
necessario que exista um objeto ou um fendmeno fisico. Assim o
préprio objeto ou fenbmeno se caracteriza em relacdo aos demais
objetos e fendbmenos que ndo sdo signicos por representacdo, por
estar no lugar de outra coisa diferente dele mesmo. Mas a presenca
fisica remete a outras condicdes que sdo, segundo Bakhtin,
condicdes necessarias, mas insuficientes, do signo; existe ainda a
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presenca de um terceiro fator, que podemos indicar como o ‘ponto de
vista'.

Logo, conforme Ponzio (2012), é a partir de um dado ponto de vista
valorativo que 0 signo representa e organiza a realidade, considerando contexto
situacional, parametros de valoracéo e plano de acédo especificos. Dessa maneira, 0
signo é sempre ideoldgico. Segundo o autor, o termo “ideologia”, na concepcéao
bakhtiniana, distancia-se da visdo de falsa consciéncia, preconizada por Marx e
Engels em seus primeiros escritos. Para Bakhtin,

[...] a ideologia é um sistema de concepg¢bes que estd determinado
pelos interesses de um determinado grupo social, de uma classe, e
gue, baseado em um sistema de valores, condiciona atitudes e
comportamentos tanto dos sujeitos do grupo em questdo como dos
outros grupos sociais, quando se converte em ideologia dominante
(PONZIO, 2012, p. 116).

Faraco (2009) também explica que o Circulo concebe ideologia
como o universo que engloba todas as manifestacfes superestruturais, como a arte,
a ciéncia, a filosofia, a religido, o direito, a politica etc. Segundo o autor, 0os termos
ideologia, ideologias, ideolégico ndo possuem carater pejorativo (no sentido de
mascaramento do real) nas obras bakhtinianas (o termo usado no plural indica a
pluralidade de esferas da producao imaterial). O estudioso ainda esclarece que, por
vezes, ideoldgico é utilizado como sindbnimo de axioldgico, ja que o enunciado, na
visdo do Circulo, ndo é neutro, possui sempre uma posi¢ao avaliativa.

Assim, ndo se trata de uma simples “visdo de mundo”, ao contrério,
a ideologia é uma projecao social, por meio da qual os signos ideoldgicos refletem e

refratam a realidade. Sob o mesmo viés, Miotello (2010, p. 170) propala que

[...] todo signo, além dessa dupla materialidade, no sentido fisico-
material e no sentido sécio-historico, ainda recebe um “ponto de
vista”, pois representa a realidade a partir de um lugar valorativo,
revelando-a como verdadeira ou falsa, boa ou ma, positiva ou
negativa, o que faz o signo coincidir com o dominio do ideoldgico.
Logo, todo signo é signo ideoldgico.

Sob tal enfoque, o signo ndo € mais concebido, como na teoria
saussuriana, apenas como a associacao entre significante e significado, como um

acontecimento neutro, arbitrario, que se realiza no interior do individuo. Na
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perspectiva bakhtiniana, o signo “é um produto social, que, devido a sua natureza
semidtica, € internalizado pelos individuos, mas ndo perde, em momento algum, os
seus vinculos com o exterior” (FREITAS, 1999).

Para Bakhtin/Volochinov (1992 p. 31), “converte-se, assim, em signo
0 objeto fisico, o qual, sem deixar de fazer parte da realidade material, passa a
refletir e a refratar, numa certa medida, uma outra realidade”, a discursiva. Dai
depreendermos, em situacdo de ensino da lingua, a necessidade de precisarmos
considerar tanto o corpo fisico como o discursivo, o individuo precisa se apropriar do
sistema ideolégico e da forma como ele se manifesta. Sdo as relacbes entre

conteudo e forma, como apontam os autores:

[...] a psicologia do corpo social deve ser estudada de dois pontos de
vista diferentes: primeiramente, do ponto de vista do contetdo, dos
temas que ai se encontram atualizados num dado momento do
tempo; e, sem segundo lugar, do ponto de vista dos tipos e formas
de discurso através dos quais estes temas tomam forma, sdo
comentados, se realizam, sdo experimentados, sdo pensados, etc.
(BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1992, p. 42).

Logo, se pensarmos a sala de aula como um corpo social,
observamos, do ponto de vista do conteudo, os temas que ali se encontram, como
0s conteudos estruturantes da lingua portuguesa, por exemplo; em seguida,
precisamos pensar sob o ponto de vista dos tipos e formas de discurso (géneros
discursivos’), avaliando qual forma do discurso é plausivel para se trabalhar
determinado conteldo. Porém, ha que se considerar que essas formas do discurso
transformam-se com o tempo “cada época e cada grupo social tém seu repertorio de
formas de discurso na comunicagdo socioideoldgica. A cada grupo de formas
pertencentes ao mesmo género, isto €, a cada forma de discurso social, corresponde
um grupo de temas” (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1992, p. 43).

Existe, por conseguinte, na visdo bakhtiniana, uma unidade organica
entre as formas de comunicagédo, a forma de enunciagéo e o tema e, por isso, “[...] a
classificacdo das formas de enunciacdo deve apoiar-se sobre uma classificacao das
formas da comunicacéo verbal. Estas uUltimas séo inteiramente determinadas pelas

relacbes de producdo e pela estrutura socio-politica” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,

’ Discutimos sobre os géneros discursivos na secdo 2.1.
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1992, p. 43). Nessa perspectiva, 0s autores ressaltam a importancia da hierarquia,
constituida nas relacdes sociais, no processo de interagéo verbal, demonstrando sua
influéncia sobre as formas de enunciagdo. “O respeito as regras da ‘etiqueta’, do
‘bem-falar e as demais formas de adaptacdo da enunciacdo a organizagao
hierarquizada da sociedade tém uma importancia imensa no processo de
explicitacdo dos principais modos de comportamento” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1992, p. 43).

Na interacdo verbal, em decorréncia, o contexto de producdo e o
horizonte social determinam o signo e, havendo qualquer modificacdo nesses
elementos, o signo também é modificado. Tomemos como exemplo o género
discursivo noticia. Um determinado fato pode ser noticiado de maneiras diferentes —
em diferentes textos-enunciados - dependendo do seu contexto de producao
(condicdes em que a interacdo ocorrera: quem esta produzindo a noticia, qual é a
ideologia desse jornal ou revista, onde sera veiculada, qual sera a finalidade etc.) e
do horizonte social de uma época e de um grupo social especifico (qual o impacto
dessa noticia no contexto da época, quem sao os interlocutores, qual grupo social se
quer atingir).

Obviamente, nesse processo, existem confrontos de valores ja que,
consoante os autores, “[...] em todo signo ideolégico confrontam-se indices de valor
contraditorios. O signo se torna a arena onde se desenvolve a luta de classes. [...]
Na verdade, € este entrecruzamento dos indices de valor que torna o signo vivo e
movel, capaz de evoluir” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 46). Corroboramos
Faraco (2009), ao explicar que os autores estabelecem um vinculo entre classes
sociais (grupos organizados) e estratificacdo socioaxioldgica da linguagem®.

Consequentemente, além de refletir o mundo, reproduzindo-o, como
num espelho, o signo refrata-o, perpassando-o, atravessando-o, saindo de outra
forma, modificado. No contexto de ensino e aprendizagem, em uma producéo textual
escrita, o discurso do aluno, muitas vezes, apenas reflete (em processo parafrastico)
o conteudo discutido pelo professor, ou apresentado em um texto de apoio. Porém,

em um processo continuo de ensino e aprendizagem, concebendo a escrita como

® Faraco (2009) explicita que classe social ndo se confunde com comunidade semidtica, pois as
diferentes classes sociais se servem da mesma lingua, porém, atravessam-na com indices de valor
distintos e contraditérios. Logo, o signo é polivalente, ja que sempre possibilitara um acordo, um
desacordo, enfim, os confrontos sociais e, por isso, ele reflete e refrata 0 mundo.



33

trabalho (SERCUNDES, 1997; OHUSCHI, 2006), é possivel que o conteudo
atravesse seu discurso (refracdo) para modifica-lo, tornando-o proprio, refletindo e
refratando seus acentos de valor.

Ao retomarmos a questao da polivaléncia do signo, sabemos que, na
sociedade, ha imposicdo de valores da classe dominante, a qual procura torna-lo
monovalente (BAKHTIN/VOLOCHINOV,1992). H4, nesse confronto, uma luta entre o
ideolégico do social (oficial) e o ideolégico do cotidiano®, conforme destacam os

autores:

[...] meu pensamento, desde a origem, pertence ao sistema
ideolégico e é subordinado a suas leis. Mas, ao mesmo tempo, ele
também pertence a um outro sistema Unico, e igualmente possuidor
de suas proprias leis especificas, o sistema do meu psiquismo
(BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1992, p. 59).

Dessa maneira, o desenvolvimento interior ocorre pela imposicao da
sociedade, uma vez que o individuo, para ndo ser eliminado de um grupo social,
procura exteriorizar aquilo que vai ao encontro desse grupo.

Nessa perspectiva, Miotello (2010) ressalta que o signo se
materializa na comunicacdo que ocorre em grupos organizados ao redor das
diferentes esferas de atividade humana, na interacdo verbal. Destarte, a linguagem &
o lugar mais completo da materializacdo do fenémeno ideoldgico e, por isso, nao
existe discurso neutro. Em outras palavras, a linguagem € determinada pela
ideologia.

Para se construir um estudo objetivo das ideologias (ja que
determinam a linguagem), Bakhtin/Volochinov (1992) postulam que € preciso
reconhecer o fato sdécio-ideolégico (a consciéncia individual) e todas as suas

consequéncias. Para os autores,

°® “A ideologia oficial é entendida como relativamente dominante, procurando implantar uma
concepcao Unica de producdo de mundo. A ideologia do cotidiano é considerada como a que brota
e é constituida nos encontros casuais e fortuitos no lugar do nascedouro dos sistemas de referéncia
na proximidade social com as condi¢bes de producédo e reproducdo da vida. [...] Bakhtin e seu
circulo puderam estabelecer, bem a seu gosto, uma relacao dialética se dando entre ambos, na
concretude. De um lado, a ideologia oficial, como estrutura ou conteudo, relativamente estavel; de
outro, a ideologia do cotidiano, como acontecimento, relativamente instavel; e ambas formando o
contexto ideoldgico completo e Unico, em relacdo reciproca, sem perder de vista o processo global
de producéo e reproducéo social” (MIOTELLO, 2010, p. 168-169).
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a consciéncia ndo pode derivar diretamente da natureza, como
tentaram e ainda tentam mostrar o materialismo mecanicista ingénuo
e a psicologia contemporanea (sob suas diferentes formas: bioldgica
behaviorista, etc.). A ideologia ndo pode derivar da consciéncia como
pretendem o idealismo e o positivismo psicologista. A consciéncia
adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relacdes sociais. Os signos séo o
alimento da consciéncia individual, a matéria de seu
desenvolvimento, e ela reflete sua légica e suas leis. A légica da
consciéncia é a logica da comunicacdo ideolégica, da interacdo
semiotica de um grupo social (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992 p. 35-
36).

Nesse sentido, a consciéncia individual'® manifesta-se por meio de
aspectos semioticos, os quais se dao atraves do signo ideoldgico. Este, a partir do
contato com o grupo social, amadurece, passa por uma espécie de refinamento e
exterioriza-se, transformando-se em signo verbal. O Circulo bakhtiniano discute
como ocorre 0 processo e pressupde que tal refinamento advém da convivéncia
social e da ideologia desse grupo social, uma vez que, quanto mais organizado é o
grupo ao qual o individuo pertence, melhor a interacdo se estabelece, mais o signo
ideoldgico manifesta-se e, consequentemente, mais elevado serd o dialogo
estabelecido pela linguagem. Por isso, podemos afirmar que o grupo social ao qual
pertencemos leva-nos ao desenvolvimento da consciéncia™.

Ao pensarmos em uma situacdo de ensino de gramatica, podemos
dizer que, se o professor abordar as regras (gramaticais de forma
descontextualizada, ndo possibilitara o desenvolvimento da consciéncia, j& que o
aluno ira apenas reproduzi-las, sendo um mero receptor de habitos linguisticos.
Entretanto, se ele realizar um trabalho reflexivo e contextualizado, agindo como
mediador de todo o processo, oferecendo meios para que o aluno perceba os efeitos
de sentido™® da construcdo em que os elementos gramaticais aparecem em um

enunciado concreto, ou a necessidade de certos usos em determinadas situacoes, a

% Na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, encontramos os termos psiquismo e discurso interior

como sindnimos de consciéncia individual.

E valido ressaltar que, na viséo bakhtiniana, “a consciéncia depende da linguagem para formar-se e
manifestar-se; e como esta se acha imersa no mundo, a consciéncia nao impde suas categorias ao
mundo; ela precisa desse mundo para se constituir, mas também o “constréi”: as situacdes vividas
chegam a consciéncia por meio da linguagem, no dmbito do processo de internalizacdo” (SOBRAL,
2009b, 124).

No decorrer desta tese, ha termos como ‘efeitos de sentido’, ‘memdria discursiva’, ‘formacao
discursiva’ que sédo utilizados amplamente, que ndo pertencem somente a Analise do Discurso (AD),
mas também a Analise Dialégica do Discurso, fundamentada em Bakhtin e seu Circulo
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partir do contexto de producédo do género discursivo ao qual pertenca, possibilitara o
desenvolvimento da consciéncia.

Bakhtin/Volochinov (1992, p. 64) elucidam ser possivel estudar o
processo do desenvolvimento da consciéncia por meio do produto: “Somente a
explicitacdo das formas que as enunciacbes completas tomam e, em particular, as
formas do discurso dialogado, pode esclarecer as formas do discurso interior e a
l6gica particular do itinerario que elas seguem na vida interior”. Ao transpor essa
nocao para a situacdo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, Geraldi
(1997a) postula que, a partir do texto produzido pelo aluno (produto), é possivel

fazer o levantamento de sua caminhada interpretativa (processo):

trata-se agora de reconstruir, em face de uma leitura de um texto, a
caminhada interpretativa do leitor: descobrir por que este sentido foi
construido a partir das ‘pistas’ fornecidas pelo texto.

Isto significa se perguntar, no minimo, que variaveis sociais, culturais
e linglisticas foram acionadas pelo aluno para produzir a leitura que
produziu. Isto significa dar atengéo ao fato de que a compreenséo é
uma forma de didlogo. E dar as contrapalavras do aluno, em sua
atividade responsiva, a atencdo que a palavra merece (GERALDI,
1997a p. 112-113, grifos do autor).

O método utilizado para investigar o desenvolvimento da consciéncia
€, segundo Bakhtin/Volochinov (1992), a introspeccdo, fenbmeno de caréter
expressivo, que se orienta do interior para o exterior™, estabelecendo-se, assim,
como um ato de compreensédo. Por esse motivo, segundo os autores, ela se efetua
com tendéncia ideoldgica.

Desse modo, voltamos a afirmagdo de que o signo ndo é neutro,
mas é um produto social, de natureza semidtica, que se interioriza sem perder o
vinculo com o externo, obtendo efeito das estruturas sociais, 0 que nos remete a
relacdo intrinseca existente entre linguagem e sociedade. Feita essa reflexao,
discorremos, a seguir, sobre 0 modo como o Circulo de Bakhtin concebe a

lingua/linguagem, como um fendmeno social de interacéo verbal.

E valido salientar que toda a visdo bakhtiniana orienta-se do exterior para o interior, como
observamos nas discussdes apresentadas nas sec¢des seguintes. A introspeccao, porém, dirige-se do
interior para o exterior, uma vez que se trata de uma fase da enunciagdo, aquela em que o sujeito
desenvolve a metaconsciéncia, voltando-se para si mesmo, a fim de analisar o que conseguiu
internalizar, o que, em outro momento, sera externalizado.
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1.2 A INTERACAO VERBAL

Devido a natureza socioideoldgica da linguagem, Bakhtin/Volochinov
(1992, p. 70) assinalam a dificuldade de torna-la o objeto real de pesquisa da
filosofia da linguagem, pela impossibilidade de remeté-la “a um complexo objetivo,
material, compacto, bem definido e observavel’. Os autores explicitam trés
hip6teses, na busca de solucionar a questao, considerando-se trés esferas: a) fisica
(isolando-se o som); b) fisioldgica (ligando-se a percepcdo sonora ao Processo
fisioldgico da producdo do som); c) psicologica (associando 0s processos anteriores
a atividade mental do locutor e do ouvinte). Porém, afirmam que o resultado ndo é
pleno, ja que ndo contempla o carater vivo que a linguagem possui e, por isso,

inserem-no em outra esfera: o meio social. Em decorréncia,

a unicidade do meio social e a do contexto social imediato s&o
condicbes absolutamente indispensaveis para que o complexo fisico-
psiquico-fisioldgico que definimos possa ser vinculado a lingua, a
fala, possa tornar-se um fato de linguagem. Dois organismos
biolégicos, postos em presenca num meio puramente natural ndo
produzirdo um ato de fala (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 70-71).

Com o intuito de demonstrar as contribuicdes da filosofia da
linguagem e da linguistica para a problematica envolvendo o estudo da linguagem,
os autores apresentam duas orientacdes do pensamento filoséfico e linguistico que
vigoravam na época (década de 1920), denominando-as: subjetivismo
individualista™ e objetivismo abstrato.

Para a primeira, segundo Bakhtin/Volochinov (1992), as leis da
criacao linguistica sdo aquelas da psicologia individual, a qual concebe a lingua a
partir de um processo evolutivo ininterrupto. Nessa visao, o linguista e o filésofo da

linguagem tém a tarefa de explicar, exaustivamente, o fato linguistico como algo

Indicamos a leitura de Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), que apresentam uma reflexdo tedrica
acerca das duas orientaces fisol6fico-linguisticas, além da concepcao dialdgica da linguagem,
relacionando-as as concepcgdes de linguagem (e de leitura) difundidas no Brasil.

Segundo Rodrigues (2001, p. 13), “ha problemas de denominagéo dessa orientacao linglistica. Em
Marxismo e filosofia da linguagem, tém-se duas denominacbes para a mesma orientagdo:
"subjetivismo idealista" e "subjetivismo individualista". Ja em Les frontieres entre poétique et
linguistique (Bakhtin, M. M., Voloshinov, V. N. In.: Todorov, T. Mikhail Bakhtine: le principe dialogique,
1981.), o termo utilizado é "subjetivismo individualista". Por esse motivo, optamos por utilizar esta
denominacao.
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proveniente de um ato de criacdo individual. Sob tal perspectiva, a lingua se torna
semelhante a outras manifestacfes ideoldgicas, sobretudo, as relacionadas a arte e
a estética.

Na segunda, conforme os autores, as leis linguisticas ndo podem
depender da consciéncia do individuo, ao qual s6 caberia aceita-las, havendo um
anico critério linguistico: certo ou errado - as regras ja sdo estabelecidas e o0 sujeito
apenas as leva para sua consciéncia. Ademais, ha uma enorme distancia entre a
histéria do sistema linguistico e a abordagem néo-historica.

Ao apresentarem as ideias das duas orientacdes filosofico-
linguisticas e critica-las, Bakhtin/Volochinov (1992) teceram, aos poucos, sua
proposta, a interacdo verbal, sobre a qual dedicam todo o capitulo 6 da obra
Marxismo e Filosofia da Linguagem. Os autores rejeitam a enunciacdo monoldgica,
em que se apoiam as duas orientacdes, defendendo uma enunciagéo dialégica®®.

Assim, para Bakhtin/Volochinov (1992, p. 123), a realidade
fundamental da lingua ndo se constitui “[...] por um sistema abstrato de formas
lingUisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico
de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através
da enunciacdo ou das enunciacfes”. A enunciacao “[...] € o produto da interacéo de
dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 112),
sendo, pois, de natureza social. Logo, € o exterior que determina ou organiza toda
enunciacdo, uma vez que “qualquer que seja 0 aspecto da expressao-enunciacao
considerado, ele sera determinado pelas condicbes reais da enunciagcdo em
questdo, isto é, antes de tudo pela situacdo social mais imediata”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 112).

Portanto, observamos que o produto de uma interacdo entre duas
pessoas é a enunciacdo, o discurso produzido, o qual € determinado pelo exterior,
pela situagdo ou entorno social. Dai advém a ordem metodoldgica para o estudo da
lingua, proposta por Bakhtin/Volochinov (1992, p. 124):

Toda a proposta do Circulo de Bakhtin é dialégica, assim, o diadlogo €, segundo Bakhtin/Volochinov
(1992), uma das formas mais importantes da interacdo verbal. Refletimos a esse respeito na proxima
secao.
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1. As formas e os tipos de interagdo verbal em ligagdo com as
condicbes concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciac¢des, dos atos de fala isolados,
em ligagao estreita com a interacdo de que constituem os elementos,
isto é, as categorias de atos de fala na vida e na criacado ideoldgica
gue se prestam a uma determinac¢do pela interacéo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo
linglistica habitual.

E nessa mesma ordem que se desenvolve a evolucéo real da lingua:
as relacdes sociais evoluem em funcéo das infra-estruturas) depois a
comunicacgao e a interacdo verbais evoluem no quadro das relagbes
sociais, as formas dos atos de fala evoluem em conseqiéncia da
interacdo verbal, e o0 processo de evolucdo reflete-se, enfim, na
mudanca das formas da lingua.

Em situacdo de ensino e aprendizagem da lingua'’ a partir dos
géneros discursivos®®, parte-se dessa situacdo social mais imediata, o estudo de
enunciados concretos de um género inicia-se pela analise de seu contexto de
producdo. Dessa forma, segundo Rojo (2005, p. 198), a ordem metodoldgica de
analise da lingua “[...] vai da situacdo social ou de enunciacdo para o
género/enunciado/texto e, sé entdo, para suas formas linglisticas relevantes”. Ou,
nas palavras de Rodrigues (2005, p. 432), “[...] a ordem metodoldgica para o estudo
da lingua no ambito de uma orientacdo de base socio-histérica parte da dimensao
social para as formas da lingua, pois ndo se pode dissociar o signo da comunicacao
social”. J& no ensino tradicional de lingua, parte-se da terceira proposicéo, estudam-
se, diretamente, as formas da lingua, os elementos gramaticais, de maneira
descontextualizada.

Como observamos, na perspectiva do Circulo, a situacdo social, ou

o mundo externo determina a expressao. Expresséo é definida pelos autores como

[...] tudo aquilo que, tendo se formado e determinado de alguma
maneira no psiquismo do individuo, exterioriza-se objetivamente para
outrem com a ajuda de algum cddigo de signos exteriores.

A expressao comporta, portanto, duas facetas: o contetdo (interior) e
sua objetivacdo exterior para outrem (ou também para si mesmo)
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 111).

" salientamos que Bakhtin/Volochinov ndo propuseram a ordem metodolégica para o ensino da lingua,
mas para estudo ou andlise da linguagem. A adequacao desse percurso metodoldgico para o ensino
e aprendizagem da lingua foi realizada por diversos pesquisadores.

8 Exemplificamos a partir da visdo dos géneros discursivos por ser esta a opcao que adotamos, como
justificamos no Capitulo 2.
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No Brasil, Geraldi (1997a)*° traduziu essa ideia, trazendo a nocéo de

gue, na producdo textual do aluno, conteudo e forma devem andar juntos, ou seja,

o fato de o sujeito comprometer-se com sua palavra e de sua
articulacéo individual com a formacéo discursiva de que faz parte,
mesmo quando dela ndo esta consciente.

E este compromisso e esta articulacéo a novidade de cada discurso,
e do texto dele decorrente. Isto ndo se faz impunemente em dois
sentidos diferentes: de um lado relativamente os sujeitos que estdo
sendo sempre interrogados pela doutrina, no sentido de suas falas
com ela se coadunarem; por outro lado as diferentes articulacdes sé@o
também responsaveis pela producao de novos sentidos ainda que
para expressfes velhas) que se somam aos sentidos anteriores,
reafirmando-os ou deslocando-os no momento presente (GERALDI,
1997a, p. 136, grifos do autor).

Sob esse viés, o tedrico brasileiro elucida que, na producdo de um
texto-enunciado, ndo basta “ter o que dizer” (contetdo interior) e ndo ter como dizer,
“escolha das estratégias” (objetivacdo exterior do conteudo interior para outrem) e
vice-versa, por isso inferimos que contetido e forma precisam caminhar juntos. E o
que ocorre na avaliagdo de um texto escrito, por exemplo, em que € preciso
considerar seu conteudo e sua forma, sem privilegiar apenas um dos aspectos.

Bakhtin/Volochinov (1992 p. 112) postulam que o conteudo interior
muda de aspecto quando é exteriorizado, jA que se apropria do material exterior,
haja vista que “ndo é a atividade mental que organiza a expressao, mas, ao
contrario, é a expressao que organiza a atividade mental, que a modela e determina
sua orientacdo”. E o processo de monologizacdo da consciéncia, o qual ocorre do
social para o individual. Como ja discutimos anteriormente, a consciéncia individual
manifesta-se por aspectos semibticos, que, por sua vez, ocorrem a partir do signo
ideolégico. Logo, o amadurecimento dessa consciéncia € propiciado pela
convivéncia social e, consequentemente, pela ideologia do grupo social ao qual o
individuo pertenca. Desse modo, “[...] a estrutura da atividade mental é tdo social
como a da sua objetivagdo exterior. O grau de consciéncia, de clareza, de
acabamento formal da atividade mental € diretamente proporcional ao seu grau de
orientacéo social” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 114).

Vale ressaltar que Geraldi (1997a) adota o texto (e ndo os géneros discursivos) como objeto de
ensino da lingua.
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Vygotsky?® (1988, p. 63) também discute esse processo, chamando
de internalizacdo “[...] a reconstrucdo interna de uma operacdo externa”. O autor
demonstra a trajetdria do desenvolvimento intelectual, que parte do social para o
individual**. Nesse sentido, a internalizacéo da consciéncia parte do meio externo
(processo interpessoal, entre pessoas) para 0 mundo interior (processo intrapessoal,
idiossincratico), no qual passa por uma transformacéo e volta ao externo de outra
forma, modificada. Esse processo nos remete a doutrina bakhtiniana da refracéo,
como ja discutimos, em que o signo (externo) perpassa o discurso do individuo (em
seu interior) e exterioriza-se de outra maneira, modificado. Segundo Vygotsky
(1988), para que essa transformacao/modificacdo ocorra, é necessario que haja um
tempo para o amadurecimento.

Ao retomar a perspectiva bakhtiniana, fazendo alusédo também a
Vygotsky (1988), Geraldi (1996, p. 137) propde, em situacdo de ensino e
aprendizagem, a concepcéao de escrita como trabalho, em um processo de interacao
com atividades de refacgcao textual, em que o interlocutor determina o0 movimento
“inter-intra-inter-individual”. Ohuschi (2006) exemplifica o processo de escrita, o qual
se inicia a partir da relacdo interpessoal, numa relacéo social de interacdo. A relacéo
leva o aluno ao segundo momento, intrapessoal, de introspeccdo, no qual ha a
sedimentacdo do conhecimento e a escrita da primeira versdao do texto. Na
sequéncia, tem-se nova relacdo de interacdo, a partir da mediacdo do professor e,
sem seguida, volta-se para a relagao intrapessoal, em que ocorre o crescimento do
produtor ao reescrever seu texto (segunda versao).

Observamos, nesse processo, a importancia de outro elemento,
fundamental na interacao verbal, o interlocutor, o qual, assim como a situacéo social
imediata, também define a enunciacdo. Para Bakhtin/Volochinov (1992, p. 112), “a

palavra dirige-se a um interlocutor” e

Ponzio (2012) discute sobre a base comum cultural e ideoldgica da qual emergem os fundamentos de
Vygotsky e do Circulo de Bakhtin, considerando “[...] que se trata de autores que se movimentaram —
dada a situacdo histérico-cultural de sua época — na area do marxismo e que objetivavam
desenvolvé-lo em diferentes campos da investigacdo cientifica, na Unido Soviética na década de
1920 [...] ambos conduzem suas investigagbes na mesma direcdo, procurando determinar as
caracteristicas do objeto estudado, indo além de suas formas genéricas, recusando-se a aplicar
superficialmente categorias como ‘infraestrutura’, ‘superestrutura’ e ‘classe’ com a consequente
interpretacdo mecénica da consciéncia, da linguagem e da ideologia” (PONZIO, 2012, p. 71-72).
Retomamos o processo de internalizacdo, na concep¢éo de Vygotsky, no Capitulo 3, secédo 3.1, ao
explanarmos sobre a Teoria Histérico-Cultural vygotskyana.
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Essa orientagdo da palavra em funcdo do interlocutor tem uma
importancia muito grande. Na realidade, toda palavra comporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém,
como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente
0 produto da interacdo do locutor e do ouvinte
(BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1992, p. 113).

O Circulo aponta dois tipos de interlocutor - o interlocutor real e o
representante médio do grupo social - e apresenta uma nocdo de “terceiro”,
representada, na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, pelo o horizonte social

definido, como podemos observar:

Mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido
pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor.
[...] [a palavra] € funcdo da pessoa desse interlocutor: variara se se
tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se esta for
inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao locutor
por lacos sociais mais ou menos estreitos. [...] Na maior parte dos
casos, é preciso supor além disso um certo horizonte social definido
e estabelecido que determina a criacdo ideolégica do grupo social e
da época a que pertencemos, um horizonte contemporéneo da nossa
literatura, da nossa ciéncia, da nossa moral, do nosso direito
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 112, grifos nossos).

Na obra Estética da criagdo verbal, Bakhtin (2003) também assinala
os tipos de interlocutor, retomando a nocédo de “terceiro”, concebida, aqui, como

supradestinatario, um destinatario terceiro, idealizado, superior:

O entendedor se torna inevitavelmente um terceiro no diadlogo (é
claro que ndo no sentido literal, aritmético, uma vez que, além do
terceiro, pode haver um numero ilimitado de participantes do didlogo
a ser compreendido), entretanto a posicao dialdgica desse terceiro é
uma posi¢do absolutamente especifica. Todo enunciado tem sempre
um destinatario (de indole variada, graus variados de proximidade,
de concretude, de compreensibilidade, etc.), cuja compreensao
responsiva o autor da obra de discurso procura e antecipa. Ele é o
segundo (mais uma vez ndo em sentido aritmético). Contudo, além
desse destinatario (segundo), o autor do enunciado propde, com
maior ou menor consciéncia, um supradestinatario superior (o
terceiro), cuja compreensdo responsiva absolutamente justa ele
pressupfe quer na distancia metafisica, quer no distante tempo
histérico. [...] Em diferentes épocas e sob diferentes concepc¢des de
mundo, esse supradestinatario e sua compreensdo responsiva
idealmente verdadeira ganham diferentes expressfes ideoldgicas
concretas (Deus, a verdade absoluta, o julgamento da consciéncia
humana imparcial, o povo, o julgamento da histéria, etc.) (BAKHTIN,
2003, p. 332-333).
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Ao investigar a correlacdo entre a nocéo de “terceiro” do Circulo de
Bakhtin e a de “hiperenunciador”, desenvolvida nos estudos da Analise do Discurso,
por Maingueneau, Furlanetto (2012) demonstra que a concepcdo de
supradestinatario emanou uma disseminacao de sentidos e utilizagcdo. De acordo

com a estudiosa,

o0 entendimento de supradestinatario vai desde uma instancia
vinculada ao ego, um duplo do enunciador, até uma instancia
externa, independente do enunciador (o terceiro com marca coletiva),
como um conjunto de normas a que € preciso se apegar para a
aceitacdo do texto (numa comunidade de discurso), estendendo-se
ainda a uma forma de discurso interior, até, eventualmente, coincidir
com o hiperenunciador (conforme Maingueneau) (FURLANETTO,
2012, p. 342-343).

Segundo a autora, o supradestinatario consiste em uma instancia
que pode aparecer como: um “enunciador impessoal’; um modelo de uma
comunidade a que o enunciador pertence ou deseja pertencer; um duplo do
enunciador; uma “forma-sujeito idealizada de uma formacgé&o discursiva”; um “objeto
do enunciado”; uma “voz da consciéncia”; um “subdestinatario no ‘pequeno didlogo™
(FURLANETTO, 2012, p. 339-340).

Ao discutir questdes de ensino, tratando especificamente do texto
escrito, Garcez (1998) classifica os tipos de interlocutor em: a) real (palpavel, cuja
imagem ¢é real); b) virtual (passivel de existéncia); c) destinatario superior ou
superdestinatario (delimitando a nocdo bakhtiniana de supradestinatario a um
conjunto ideol6gico, um grupo a que o0 autor pertence ou pretende pertencer —
também uma das acepc¢des delineadas por Furlanetto (2012)).

Nesse sentido, ao optarmos pela visdo de Garcez (1998), por
abordar questfes de ensino relacionadas a producao escrita, podemos exemplificar,
de forma geral, essa relagdo com a producdo, em sala de aula, de reportagens que
serdo postadas em um blog da turma. Os alunos terdo como seu interlocutor real o
professor, que ird mediar o processo de escrita, orientando, corrigindo, realizando as
intervengfes necessarias para a reescrita. Porém, ao escrever, os estudantes terdo
em mente seu publico-alvo - as pessoas que acessardo o0 blog, como os demais
colegas da turma, os alunos das outras turmas (interlocutor virtual), a partir dos

quais adequardo a linguagem e incluirdo informacbes o suficiente para a sua
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compreensao. Ao postarem os enunciados no blog, os alunos estardo se reportando
a uma ideologia dominante, a comunidade escolar, composta pela direcdo da
escola, coordenacdo, professor que mediou 0 processo, demais docentes
(superdestinatario, na visdo de Garcez (1998)), que determinam a conduta da
escrita.

Por meio dos aspectos discutidos nesta se¢do, comprovamos que a
lingua é constituida pela interacédo verbal, conforme prop&e o Circulo bakhtiniano.
Logo, de acordo com Bakhtin/Volochinov (1992 p. 124), “[...] a lingua vive e evolui
historicamente na comunicacéo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato
das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”. Nessa perspectiva,
Bakhtin/Volochinov (1992. p. 127) apresentam cinco proposi¢cdes que sintetizam a
concepcgao de linguagem por eles proposta:

1. “A lingua como sistema estavel de formas normativamente
idénticas é apenas uma abstracdo cientifica que s6 pode servir a
certos fins tedricos e praticos particulares. Essa abstracdo ndo da
conta de maneira adequada da realidade concreta da lingua”.

2. “A lingua constitui um processo de evolugdo ininterrupto, que
se realiza através da interacdo verbal social dos locutores”, isto é,
possui um carater sécio-historico-ideoldgico.

3.  “As leis da evolucéo linglistica ndo sdo de maneira alguma as
leis da psicologia individual, mas também nao podem ser divorciadas
da atividade dos falantes. As leis da evolucdo linglistica séo
essencialmente leis socioldgicas.”

4, “A criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade
artistica nem com qualquer outra forma de criatividade ideoldgica
especifica. Mas, ao mesmo tempo, a criatividade da lingua ndo pode
ser compreendida independentemente dos contetddos e valores
ideolégicos que a ela se ligam [...]”

5.  “A estrutura da enunciagado € uma estrutura puramente social.
A enunciagcdo como tal sé se torna efetiva entre falantes. O ato de
fala individual (no sentido estrito do termo “individual”) é uma
contradictio in adjecto”, ndo existe, jA que é determinado pelo
exterior. O ato de fala é sempre dialdgico, pois o falante é seu préprio
ouvinte (é o outro de si préprio).

No Brasil, a proposta bakhtiniana da interacdo verbal, denominada
concepcao interacionista de linguagem, teve inicio entre as décadas de 1980 e
1990, a partir da redemocratizacdo da nacdo e da chegada das ciéncias linguisticas
a escola. De acordo com Geraldi (1984, p 43),



44

[...] mais do que possibilitar uma transmissédo de informagfes de um

emissor a um receptor a linguagem é vista como um lugar de
interacdo humana: através dela o sujeito que fala pratica agbes que
ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela o falante age
sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao pré-
existem antes da fala.

Como observamos, Geraldi retrata a primeira proposi¢édo da teoria
bakhtiniana (interacdo verbal), ao criticar a concepcdo de linguagem como
instrumento de comunicacdo (como o Circulo o fez ao objetivismo abstrato), e a
quinta, “a estrutura da enunciacdo €é uma estrutura puramente social”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 127), ao demonstrar que o ato de fala individual
nao existe, ja que o falante pratica aces e age sobre o outro.

Nesse sentido, Travaglia (1996, p. 23) postula que “os usuarios da
lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e
‘falam’ e ‘ouvem’ desses lugares de acordo com formacdes imaginarias (imagens)
que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais”. Assim, a linguagem tem
carater socio-historico-ideoldgico, como afirma a segunda conjetura.

Para Perfeito (2005 p. 51),

disseminadas na década de 80, sedimentam-se, na década posterior,
as ideias bakhtinianas - em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna no pais -, ao analisarem a
linguagem na perspectiva dialdgica, assinalando os géneros como
elementos organizadores do processo discursivo.

Ao findarmos nossa reflexdo sobre a interagéo verbal, relacionando-
a a concepcdao interacionista de linguagem difundida no Brasil, abordamos, em

seguida, o dialogismo na visdo bakhtiniana.

1.3 O DIALOGISMO BAKHTINIANO

Segundo Faraco (2009), a partir do momento em que a questdo da
linguagem mudou a direcdo das discussdes do Circulo de Bakhtin (décadas de
1925/1926), este foi, progressivamente, consolidando a grande metéfora do dialogo,
a qual arrematou suas reflexdes sobre a linguagem, que passa a ser compreendida
a partir de sua natureza soécio-historico-ideoldgica, por um fenémeno social de

didlogo entre dois ou mais individuos.
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O dialogo, como ja mencionamos, €, para Bakhtin/Volochinov
(1992), uma das formas mais importantes da interacédo verbal. Entretanto, ele ndo é
entendido no sentido estrito do termo, mas em sentido amplo, como postulam os
autores: “pode-se compreender a palavra ‘dialogo’ num sentido amplo, isto é, ndo
apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas
toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1992, p. 123). O Circulo ndo se preocupa com o didlogo como troca de turnos entre
dois individuos, “mas com o que ocorre nele, isto €, com o complexo de forgas que
nele atua e condiciona a forma e as significacdes do que é dito ali” (FARACO, 2009,
p. 61).

O dialogo face a face é visto, pelo Circulo, como um dos espacgos
em que ha o cruzamento de forcas sociais e ideoldgicas. Ao corroborar essa ideia,
Sobral (2009a, p. 34) postula que “o dialogo é um fendmeno textual e um
procedimento discursivo englobado pelo dialogismo, sendo apenas um de seus
niveis mais evidentes no nivel da materialidade discursiva”.

Em sentido amplo do termo, o didlogo € compreendido como um
extenso lugar de luta entre essas forcas socioideoldgicas, entre vozes® sociais,
havendo um verdadeiro confronto entre as ideias proprias e as do outro: acordos,
desacordos, refutacdes, questionamentos etc. Conforme Faraco (2009, p. 69-70),

nesse espaco,

[...] atuam forcas centripetas (aquelas que buscam impor certa
centralizacdo verboaxiolégica por sobre o plurilinguismo real) e
forcas centrifugas (aquelas que corroem continuamente as
tendéncias centralizadoras, por meio de varios processos dialdgicos
tais como a parddia e o riso de qualquer natureza, a ironia, a
polémica explicita ou velada, a hibridizacdo ou a reavaliacdo, a
sobreposicéo de vozes etc.).

Sobral (2009a) apresenta trés planos distintos para se referir ao
conceito de dialogismo: a) € condicdo essencial do ser e agir dos sujeitos, uma vez
que 0 sujeito sO existe na relacdo com outros e s6 age em funcdo dos atos de
outrem; b) estabelece-se como condi¢cdo da possibilidade da producéo de sentidos,

0S quais, por sua vez, constituem-se a partir de enunciados anteriores e posteriores;

2 Dedicamos a préxima secdo deste capitulo a reflexdo sobre a questdo das vozes na concepgdo
bakhtiniana.
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c) € a base do dialogo na forma de composi¢cdo de enunciados, considerado no
sentido amplo do termo, como toda comunicacédo verbal, de qualquer tipo que seja.

Logo, “ndo h& sentido fora da diferenca, da arena, do confronto, da
interacdo dialégica, e assim como ndo ha um discurso sem outros discursos, nao ha
eu sem outro, nem outro sem eu” (SOBRAL, 2009a, p. 39). Por conseguinte, o
tedrico elucida que o locutor modela sua fala mesmo antes de proferi-la, tendo em
vista a imagem que cria do interlocutor, como discutimos anteriormente, o0
interlocutor virtual. Em decorréncia, nessa relacdo dialégica, existem atitudes
responsivas de ambas as partes.

O interlocutor, que recebe e compreende o enunciado (escrito ou
oral), adota, para com ele, uma atitude responsiva que, como explica Bakhtin (2003),
esta em elaboracao constante durante o processo de compreensao:

0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (lingiistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relacéo a ele uma ativa posicao
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente),
completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posicdo
responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de
audicdo e compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a
partir da primeira palavra do falante (BAKHTIN, 2003, p. 271).

A atitude do interlocutor, portanto, ndo € a de mero ouvinte, ele
participa ativamente do didlogo, uma vez que, como discutimos na secao anterior,
ele também define a enunciacgao, visto que a palavra € dirigida a ele. Nesse sentido,
Bakhtin (2003, p. 271) postula que

toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso); toda compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou
naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte falante.

De tal modo, “a compreensao € uma forma de didlogo; ela esta para
a enunciacdo assim como uma réplica esta para a outra no dialogo. Compreender é
opor a palavra do locutor uma contrapalavra” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p.
132), o que evidencia uma responsividade ativa por parte dos integrantes da
enunciacdo. Sob esse viés, Menegassi (2009a, p. 152) define responsividade,
ressaltando que ela
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ndo é apenas uma simples decorréncia das préaticas de linguagem,
mas, antes, um fator imprescindivel para que elas acontecam. Nao
se trata apenas de poder oferecer uma resposta ao que foi dito pelo
locutor, mas de compreender que a formulagcdo de enunciado
enderecado ao outro constitui, por si, uma possivel resposta a outros
enunciados que circulam na sociedade [...].

De acordo com Bakhtin (2003), a compreenséao responsiva pode se
manifestar de trés formas: ativa, passiva ou silenciosa (de efeito retardado). Na
compreensao responsiva ativa, o interlocutor, ao compreender 0 enunciado,
responde-o de imediato, expressando sua posi¢do, seu julgamento de valor sobre
ele, como posto, concordando, discordando, completando etc. (BAKHTIN, 2003). A
compreensao passiva é um elemento abstrato do fato real (compreensao responsiva
ativa), que se materializa no ato real da resposta, considerando-se o cumprimento
de prazos a que somos submetidos na situacdo de interacdo. Menegassi (2009a, p.

163) explica que a passividade da resposta

reside justamente no fato de que a devolutiva ao enunciado
formulado pelo locutor se manifesta, no outro, pelo atendimento e
cumprimento de um pedido, uma solicitacdo ou uma ordem. Esse
processo registra a ocorréncia da compreensdo do enunciado por
parte do ouvinte, mas, ao mesmo tempo, assinala uma relagéo social
altamente assimétrica, autoritaria na relagédo entre falante e ouvinte,
tanto que Bakhtin singulariza esse fato ao buscar o exemplo na
ordem militar.

J& na compreensdo responsiva silenciosa (ou de agéo retardada), o
interlocutor apresenta uma resposta, porém, em outro momento, podendo ser em

outro contexto, com outros interlocutores, uma vez que

nem sempre ocorre imediatamente a seguinte resposta em voz alta
ao enunciado logo depois de pronunciado: a compreensdo
ativamente responsiva do ouvido (por exemplo, de uma ordem
militar) pode realizar-se imediatamente na acdo (o cumprimento da
ordem ou comando entendidos e aceitos para execucdo), pode
permanecer de quando em quando como compreensao responsiva
silenciosa (alguns géneros discursivos foram concebidos apenas
para tal compreenséao, por exemplo, os géneros liricos), mas isto, por
assim dizer, € uma compreensdo responsiva de efeito retardado:
cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente atendido responde nos
discursos subsequentes ou no comportamento do ouvinte (BAKHTIN,
2003, p. 271-272).
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Percebemos, pelo exposto, que a compreensao responsiva (seja
ativa, passiva ou silenciosa) leva o individuo a realizar uma atitude responsiva, a
qual também pode ser ativa, passiva ou silenciosa. O falante sempre espera por
uma resposta e nao apenas por uma repeticao de seu discurso.

Podemos exemplificar a responsividade, em situacdo de ensino e
aprendizagem, no processo de producdo escrita do aluno. Numa visao tradicional,
ocorrem, em sala de aula, atividades prévias a escrita, como leituras, discussfes e
atividades acerca de um assunto e, logo em seguida, a solicitacdo da producao de
um texto-enunciado de determinado género. Nesse contexto, em que ndo houve
tempo para os alunos amadurecerem suas ideias sobre o assunto, ou internalizarem
o conhecimento (VYGOTSKY, 1988), comumente observamos, nas producdes, a
repeticdo das ideias discutidas ou a reproducdo dos enunciados lidos, evidenciando
uma atitude responsiva passiva, em que o aluno apenas cumpriu a tarefa (produzir
um texto-enunciado) solicitada pelo professor. No entanto, se ocorrer um trabalho
sistematizado, em um processo continuo de ensino e aprendizagem, havendo tempo
suficiente para a sedimentacdo do conhecimento, € possivel observar, nas
producdes dos alunos, uma atitude responsiva ativa, em que eles demonstrem sua
compreensao ativa, acrescentando informacbes novas, expondo seu
posicionamento, realizando avaliagbes, ponderagdes, estabelecendo um verdadeiro
dialogo com seu interlocutor. Alguns discentes, ainda, podem apresentar essa
responsividade em outro momento, em outra produc&o escrita, ou em uma producao
oral, em outra ocasido de debate, evidenciando que levou mais tempo para
internalizar aquele conhecimento, demonstrando, pois, uma atitude responsiva
silenciosa, no primeiro momento, que aflorou mais tarde (efeito retardatério).

A partir desse exemplo, confirmamos que a responsividade (ativa e
silenciosa) manifesta-se quando as palavras alheias se tornam palavras préprias, ja

que

nosso discurso, isto é, todos os nossos enunciados (inclusive as
obras criadas) é pleno de palavras dos outros, de um grau vario de
alteridade ou de assimilabilidade, de um grau véario de a
perceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros trazem
consigo a sua expressao, 0 seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos, e reacentuamos (BAKHTIN, 2003, p. 294-295).
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Ademais, nesse processo dialégico, o falante/locutor torna-se,

também, o outro de si préprio, pois

[...] todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor
grau: porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o
eterno siléncio do universo, e pressupde ndo sO a existéncia do
sistema da lingua que usa mas também de alguns enunciados
antecedentes — dos seus alheios — com 0s quais 0 seu enunciado
entra nessas ou naquelas relagbes baseia-se nelas, polemiza com
eles, simplesmente os pressupfe ja conhecidos do ouvinte). Cada
enunciado é um elo na corrente complexamente organizada de
outros enunciados (BAKHTIN, 2003, p. 272).

Destarte, o locutor busca a virtualidade do interlocutor, com o intuito
de se transferir para essa virtualidade, e aciona os diversos outros que estao
internalizados em si, transformando as palavras alheias em palavras proprias. No
exemplo da producéo textual escrita, o locutor desloca-se do papel de produtor para
o de interlocutor, realizando inferéncias, cobrindo os brancos semanticos deixados
no enunciado. Ocorre 0 movimento inter-intra-inter-individual (VYGOTSKY, 1988),
em que, na intralocucéo, o locutor dialoga com seu proprio texto, tornando-se o outro
de si proprio.

Nessa perspectiva, Menegassi (2009a) aponta que as varias atitudes
responsivas constroem os elos da corrente continua da comunicagéo verbal, na qual
cada enunciado concreto é resposta ao elo anterior e, por isso, acarreta uma nova
atitude responsiva e assim sucessivamente. O autor sintetiza os principais aspectos

da responsividade, caracterizadores do dialogismo bakhtiniano:

- A responsividade é uma exigéncia das praticas sociais de interacao;
- A responsividade ndo é apenas uma simples decorréncia das
praticas de linguagem, mas, antes, um fator ativo e imprescindivel
para que elas acontecam;

- Os sujeitos organizados em sociedade séo reciprocamente falantes
e respondentes das palavras e atitudes coletivamente produzidos;

- A formulacdo de um enunciado enderecado ao outro constitui, por
si, uma possivel resposta a outros enunciados que circulam na
sociedade;

- A responsividade constitui-se como resposta interna aos processos
interiorizados e, ao mesmo tempo, fundamenta as respostas que o
sujeito produz aos eventos futuros;

- O outro sempre oferece, embora sob varias formas, uma resposta a
palavra da qual se apropria, que gera, necessariamente, um novo
dizer, marcado pelas caracteristicas de seu novo locutor;

- A resposta a palavra do outro produz a minha palavra;
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- O falante aguarda a resposta do interlocutor, espera uma ativa
compreensao responsiva,;

- Elos vao se constituindo, alimentados pela perene movéncia da
palavra continuamente assumida e delegada;

- Por parte do locutor, a resposta nem sempre podera ser
sensivelmente notada;

- Trés modalidades de manifestacéo da responsividade que, segundo
a sua natureza, podem ser propostas como: imediata, passiva ou
silenciosa;

- Na atitude responsiva passiva, ndo se envolve necessariamente a
verbalizacdo da resposta. Sua passividade reside justamente no fato
de que a devolutiva ao enunciado formulado pelo locutor se
manifesta, no outro, pelo atendimento e cumprimento de um pedido,
uma solicitacdo ou uma ordem;

- A atitude responsiva silenciosa difere das anteriores por ser uma
materializacdo de efeito retardado da resposta inerente a um
determinado enunciado;

- A percepcdao da intencdo e da possivel totalidade do contetdo que
se esta sendo dito/escrito sdo fundamentais para a construcdo da
atitude responsiva, reorganizando o futuro dizer;

- O siléncio, com sentido de indignacdo ou desprezo a arbitrariedade
daquele que fala, pode ser entendido como uma ativa posicao
responsiva (MENEGASSI, 2009a, p. 168-169).

A partir da responsividade, o enunciado permite fronteiras para se
instaurar um dialogo, adotando, para com o enunciado recebido, uma atitude
responsiva, concordando, discordando, completando-o, aplicando-o etc., uma vez
que “toda compreensdo € prenhe de resposta’ (BAKHTIN, 2003, p. 271). As
fronteiras (ou limites) de cada enunciado sdo definidas, segundo Bakhtin (2003),
pela alternancia dos sujeitos do discurso. Por conseguinte, antes mesmo de iniciar
seu discurso, ha o didlogo com os discursos alheios, ja que “o falante ndo é um
Adao biblico” (BAKHTIN, 2003, p. 300), seu discurso nao € inédito, ele ecoa os
discursos que o antecedem. Ao encerra-lo, ha o didlogo com os enunciados
responsivos dos outros, mesmo que seja de forma silenciosa. Portanto, “o falante
termina 0 seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensao ativamente responsiva” (BAKHTIN, 2003, p. 275). Salientamos que,
uma vez que a linguagem possui carater socio-histérico-ideoldgico, esse jogo
alternativo ndo ocorre desprovido de ideologia, pois 0S sujeitos sociais que
interagem geram sua responsividade por meio de valores sociais.

Sob esse viés, ao analisar a responsividade no discurso escrito, a
partir de textos-enunciados dos géneros e-mail e entrevista escrita, Menegassi
(2008) apresenta trés possibilidades para sua caracterizagdo: a) responsividade

ativa com expansdo explicativa e exemplificativa; b) responsividade passiva sem
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expansao; c) responsividade ativa sem expansdo explicativa e exemplificativa. Para

facilitar a exposicdo, elaboramos 0 quadro a seguir que sistematiza as

caracteristicas levantadas pelo autor:

Quadro 1 — Sistematizacdo das caracteristicas de responsividade

Responsividade ativa com

Responsividade  passiva

Responsividade ativa sem

expansdo explicativa e |sem expansao expansdo explicativa e
exemplificativa exemplificativa
Passa, primeiramente, pela | Ocorre responsividade ativa | Ocorre uma atitude

compreensdo silenciosa, em
seguida, pela compreenséo
de efeito retardado, por fim,
manifesta-se ativa e
reflexivamente.

direta, sem deslocamento
temporal.

responsiva objetiva.

A manifestacdo ocorre em
discurso posterior, havendo
deslocamento temporal.

Nao permite a continuacao
do diélogo.

As reflexdes do produtor ndo
Sao pessoais, mas proprias
ao que lhe fora solicitado.

Ocorrem reflexbes pessoais.

Permite a continuagdo do

didlogo, porém, de forma
conduzida.

Permite a continuacdo do
dialogo.

De posse do que discutimos, observamos que o dialogismo encerra
um jogo fronteirico, que é atravessado pela prépria lingua, pelos sujeitos que
participam da interacdo, pelos valores sociais marcados e por varios outros
discursos, em outras palavras, varias vozes sociails, gque Se entrecruzam
continuamente. E sobre essas vozes, a partir de Bakhtin, que dedicamos a sec&o

seguinte.

1.4 As VOZES BAKHTINIANAS

De acordo com Ponzio (2012), sempre que falamos é por meio da
palavra dos outros, quer seja por uma imitagdo, uma citacao, uma traducéo literal ou
a partir de diversas formas de transposicdo, que apresentam niveis distintos de
distanciamento da palavra alheia, como o recurso das aspas, 0 comentario, a critica
ou repudio. Destarte, na alternancia dos sujeitos do discurso, primeiramente, as

palavras
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[...] sdo palavras de outras pessoas [...]. Depois, essas ‘palavras
alheias’ sdo reelaboradas dialogicamente em ‘minhas-alheias
palavras’ com o auxilio de outras ‘palavras-alheias’ (ndo ouvidas
anteriormente) e em seguida [nas] minhas palavras (por assim dizer,
com a perda das aspas), ja de indole criadora (BAKHTIN, 2003, p.
402).

Assim, concretiza-se 0 cruzamento das vozes, pois, segundo o
filosofo da linguagem, o locutor assimila, organiza e modifica as palavras dos outros,
carregadas com sua expressividade e seu tom valorativo. Logo, como elucida Ponzio
(2012, p. 102), a palavra nunca é unidirecional, haja vista que, “[...] enquanto
expressa seu proprio objeto, expressa direta ou indiretamente sua prépria posicao
acerca da palavra alheia”. Dessa forma,

[...] pode-se dizer que qualquer palavra existe para o falante em trés
aspectos: como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a
ninguém; como palavra alheia dos outros, cheia de ecos de outros
enunciados; e, por ultimo, como a minha palavra, porque, uma vez
que eu opero com ela em uma situacdo determinada, com uma
intencdo discursiva determinada, ela ja esta compenetrada da minha
expressao (BAKHTIN, 2003, p. 294).

Podemos observar a progressao existente entre os trés aspectos
referentes a palavra. Primeiramente, a palavra é neutra, fora do contexto, da
maneira como se apresenta no dicionario, ndo € de ninguém. Em seguida, passa a
ser palavra do outro, quando o individuo apenas reproduz os discursos alheios,
guando somente reflete as vozes de outrem. Por fim, a palavra passa a ser palavra
minha, quando ocorre a internalizacdo, em que o individuo a refrata, de outra forma,
modificada: as palavras alheias se tornam palavras préprias do sujeito, impregnadas
de sua expressividade.

Ponzio (2012) postula que a manifestacdo da dialética entre a
palavra prépria e a palavra alheia ocorre de forma direta, quando a primeira tem a
finalidade explicita de reproduzir a segunda, por meio do discurso direto, indireto ou
indireto livre, estando um inserido no outro. E o caso do movimento dialégico de
assimilacdo (RODRIGUES, 2005) do qual tratamos mais adiante. No género noticia,
por exemplo, € quando o repdrter assimila (toma para si) a voz de outrem,
explicitando-a ao empregar o discurso direto.

Faraco (2009, p. 86) explica que as vozes alheias
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[...] estdo na nossa memdria discursiva como palavras de outrem e
como tais sdo bivocalizadas em nossos enunciados (isto €, nossos
enunciados expressam a um sO tempo a palavra do outro e a
perspectiva com que a tomamos): elas sdo citadas direta ou
indiretamente, sdo aceitas incondicionalmente ou sdo ironizadas,
parodiadas, polemizadas aberta ou veladamente, estilizadas,
hibridizadas

Nesse processo, ao retomar as ideias bakhtinianas, Faraco (2009)
elucida que o sujeito ndo internaliza uma s6 voz, mas muitas vozes sociais, as quais
funcionam de maneiras diferentes na constituicdo socioideolégica do sujeito: como
vozes de autoridade e como vozes internamente persuasivas. Segundo o autor, a
voz de autoridade € compacta, impermeavel e resistente a bivocalizacdo, ela
interpela o individuo, cobrando reconhecimento e adesao de forma incondicional. A
voz internamente persuasiva, por sua vez, transita nas fronteiras (limites) do
enunciado, é permedavel as bivocaliza¢des, abrindo-se para modificacdes. De acordo

com o pesquisador,

0 embate e as inter-relacdes dialdgicas dessas duas categorias do
discurso (em seus diferentes tipos e graus) sdo determinantes da
historia da consciéncia ideoldgica individual. Quanto mais as vozes
forem funcionalmente de autoridade para o sujeito, mais monologica
(ptolomaica) sera sua consciéncia; quanto mais internamente
persuasivas as Vvozes, mais galileana sera sua consciéncia
(FARACO, 2009, p. 85).

Em outras palavras, quanto mais vozes de autoridade forem
internalizadas, mais a consciéncia sera fechada e, quanto mais vozes internamente
persuasivas, mais aberta serd. E o constante confronto entre o ideolégico do social
(oficial) e o ideoldgico do cotidiano, como assinalamos na sec¢éo 1.1 deste capitulo.

As diversas vozes sociais, segundo Faraco (2009), sé&o
denominadas heteroglossia (ou plurilinguismo), termo que aparece na obra O
discurso no romance, como heteroglossia dialogizada ou plurilinguismo dialogizado.
O autor explicita que, muitas vezes, esse termo é entendido, de forma equivocada,

como sindnimo de polifonia. Segundo Faraco (2009, p. 58),
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para Bakhtin, importa menos a heteroglossia como tal e mais a
dialogizacdo das vozes sociais, isto é, o encontro sociocultural
dessas vozes e a dindmica que ai se estabelece: elas vao se apoiar
mutuamente, se interiluminar, se contrapor parcial ou totalmente, se
diluir em outras, se parodiar, se arremedar, polemizar velada ou
explicitamente e assim por diante.

Observamos a preocupacédo do Circulo com o entrecruzamento das
vozes sociais, em que a responsividade constitui os elos da corrente continua da
comunicacao verbal, respondendo ao que ja fora dito e incitando novas respostas.
Sob esse viés, Faraco (2009, p. 77) postula que o termo heteroglossia é empregado,
pelo Circulo, “para designar a realidade heterogénea da linguagem quando vista
pelo angulo da multiplicidade de linguas sociais” (grifos do autor).

Quanto ao termo polifonia, Faraco (2009) postula que Bakhtin o
extraiu do vocabulario da masica, para qualificar o projeto estético nos romances de
Dostoievsky. Faraco (2009, p. 77-78) elucida que “Polifonia ndo é, para Bakhtin, um
universo de muitas vozes, mas um universo em que todas as vozes Sao
equipolentes” (grifo do autor). Tezza (2002 apud FARACO, 2009) assinala que o
termo polifonia ndo teve muita produtividade analitica no interior do discurso
bakhtiniano, ndo sendo, pois, uma categoria literaria, mas filoséfica. Logo,

7

[...] polifonia € mais uma visdo de mundo do que uma categoria
técnica. Nossa hipdtese é que o conceito de polifonia emerge antes
como uma categoria ética do que como uma categoria literaria — e
Dostoievski sera a grande ‘ilustracdo’ do projeto filoséfico de Bakhtin
(TEZZA, 2002, p. 298, apud FARACO, 2009, p. 79).

Devido a essa distingdo dos termos (heteroglossia e polifonia), ao
discutirmos sobre as vozes bakhtinianas, ndo empregamos a denominacao
“polifonia”, mas a nocédo de heteroglossia dialogizada, na qual as vozes sociais se
entrecruzam nas fronteiras do enunciado concreto. Nesse sentido, abordamos,
agora, as formas como essas vozes se manifestam em textos escritos, a partir da
pesquisa de Rodrigues (2005).

Ao discutir um género especifico - artigo assinado, comumente
denominado artigo de opinido - sob a perspectiva bakhtiniana, a autora, no processo
de pesquisa, acaba caracterizando as vozes a partir da relacdo dialégica com os

elos anteriores e com os elos posteriores. A caracterizacdo, porém, pode ser
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redirecionada a analise de diversos outros géneros, inclusive 0os géneros noticia e
reportagem.

Na relacdo dialégica com os elos anteriores (enunciados ja ditos),
Rodrigues (2005) identifica dois enquadramentos: a) movimento dialégico de
assimilacdo de vozes; b) movimento dialégico de distanciamento de vozes.

O movimento dialégico de assimilacdo ocorre, segundo a
pesquisadora, pela coautoria que o jornal assume com o articulista, na relagao deste
com o seu campo de atuagcdo e com outras vozes que ele incorpora ao seu discurso,
sobretudo a partir do discurso citado (discurso direto). De acordo com Rodrigues
(2005, p. 174), “o enunciado ja-dito dialogiza o artigo e da credibilidade a fala do
articulista, pois traz consigo outras opinides, verdades, fatos, dados com os quais o
autor mantém relacdes dialdégicas que vao dar corporeidade e sustentacdo a sua
opinido”. Ha, nesse processo, a presenca de vozes “[...] da esfera do cotidiano (pelo
chamamento da voz do senso comum, da opinido publica), das esferas da ciéncia,
da politica, do jornalismo, da religido e da literatura, entre outras menos marcantes”
(RODRIGUES, 2005, p. 175). Para a autora, existem alguns tracos estilistico-
composicionais que marcam as estratégias de inter-relacdo do discurso do autor
com o que ja fora dito, destacando-se, nesta categoria do movimento dialégico de

assimilacao de vozes,

[...] a escolha de determinados verbos ou grupos proposicionais
introdutdrios do discurso citado e o uso de determinadas palavras e
expressoes avaliativas. Os verbos introdutérios, além de indicarem a
presenca do discurso do outro, ddo-lhe uma orientacdo apreciativa
(mesmo que seja um efeito de neutralidade) [...] As palavras e
expressoes avaliativas podem incidir sobre o enunciado ou seu autor,
valorando, de forma positiva, o seu enunciado (RODRIGUES, 2005,
p. 176).

No movimento dialégico de distanciamento, as outras vozes,
confrontadas pelo autor, sdo apagadas ou reacentuadas, perdendo sua
credibilidade: “ha o trabalho de isolamento da orientacdo valorativa do outro (ela &
colocada a sés, sem 0 apoio de outras vozes), bem como o chamamento de outras
perspectivas que nao tém ou ndo adquirem no enunciado do autor o estatuto de
credibilidade” (RODRIGUES, 2005, p. 175). Conforme Rodrigues, essa categoria
apresenta uma variedade maior de estratégias, ja que seu objetivo é desautorizar

um ponto de vista especifico: o uso de artigos definidos, de pronomes indefinidos, de
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pronomes demonstrativos, de expressdes avaliativas, da negacao, das aspas, dos
operadores argumentativos®® e da ironia. A pesquisadora explica que as estratégias
nao sao excludentes, elas podem, ao mesmo tempo, funcionar como movimento de
distanciamento e assimilagdo. Dessa forma, um elemento pode, por exemplo,
introduzir um discurso citado (assimilagéo), mas, por meio dele, desautorizar o ponto

de vista destacado (distanciamento). Nesse sentido, postula que

as diferentes estratégias de enquadramento funcionam em cadeia.
Produzindo diferentes efeitos de sentido, elas vao articulando os
movimentos dialégicos de assimilacdo e de distanciamento, vao
construindo o horizonte axiolégico do artigo diante dos demais
enunciados ja-ditos. Por meio dessas estratégias, o autor ‘lapida’ o
discurso do outro introduzido no seu discurso (RODRIGUES, 2005,
p. 176).

Na relacdo dialégica com os elos posteriores, com 0s enunciados
que estdo por vir (atitude responsiva ativa do interlocutor), Rodrigues (2005)
identifica trés enquadramentos: a) engajamento; b) refutacéo; c) interpelagéo.

No movimento dialdégico de engajamento, segundo Rodrigues
(2005), o leitor € elevado a condicdo de coautor do texto, pois o discurso é
construido de forma com que sua atitude responsiva seja assimilavel a posi¢cdo do
autor. Para que isso ocorra, ele usa alguns recursos estilistico-composicionais, como
o verbo e o pronome na primeira pessoa do plural (para incluir o leitor em seu
discurso), o pronome indefinido de afirmacédo plena (todos), além de perguntas
retéricas que funcionam como possiveis questionamentos do leitor.

No movimento dialégico de refutacdo, “o autor antecipa as possiveis
reacoes-resposta de objecdo que o leitor poderia contrapor a seu discurso,
abafando-as” (RODRIGUES, 2005, p. 178). Nesse caso, o articulista silencia a
possivel contrapalavra do leitor, incorporando-a em seu discurso, de forma

refutativa.

A partir de Ducrot (criador da Seméantica Argumentativa), Koch (1992, p. 30) define operadores
argumentativos como elementos que mostram “a forca argumentativa dos enunciados, a direcédo
(sentido) para o qual apontam”. Conforme a autora, os operadores argumentativos podem: assinalar o
argumento mais forte (até, até mesmo, inclusive); somar argumentos a favor de uma mesma
concluséo (e, também, ainda, além de etc.); introduzir uma concluséo (portanto, logo, por conseguinte
etc.); contrapor argumentos orientados para conclusdes contrarias (mas, porém, contudo etc.);
introduzir conteldos pressupostos (ja, ainda, agora etc.); distribuir em escalas opostas (um pouco,
pouco) (KOCH, 1992, p. 30-38).
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No movimento dialégico de interpelacdo, o ponto de vista do autor
(que, no caso do articulista, € um interlocutor de elite) é apresentado como “a
verdade”, de forma imposta, e precisa ser aceita e aderida pelo leitor. Logo, “A
interacdo dialdgica entre autor e leitor se apresenta como uma relacao de imposi¢cao
sobre o leitor” (RODRIGUES, 2005, p. 179). Para isso, o autor se dispde do uso de
interlocucdo direta (vocé, seu, sua e verbos no imperativo), de modalizadores®* (é
preciso, € necessario etc.), do emprego de certos operadores argumentativos e da
hibridizac&o ou transformac&o do género?.

A partir de Rodrigues (2005), Silva (2008), ao analisar 0 género
noticia, identifica, na relacdo dialdgica com elos posteriores, outros dois
enquadramentos: a) direcionamento; b) ativagdo do conhecimento prévio. No
movimento dialégico de direcionamento, consoante Silva (2008), o enunciador
direciona o leitor a compreender o fato a partir de seu posicionamento. A
pesquisadora apresenta um exemplo em que foi empregado o recurso do aposto:

“[...] Ontem, o titular, que é muito ligado ao prefeito, foi até a Camara verificar a

possibilidade de retornar imediatamente a Casa [...]" (SILVA, 2008, p. 14). No
movimento dialdgico de ativacdo do conhecimento prévio, as informacdes que nao
sdo explicadas, no texto, ativam o conhecimento prévio do leitor, a partir de seu
conhecimento de mundo, como no exemplo: “A assessoria de comunicacdo da
prefeitura informou que o tucano esta convalescendo de uma cirurgia na boca e néao
havia aparecido na prefeitura” (SILVA, 2008, p. 15).

Ao término dessa reflexdo, apresentamos, no quadro a seguir, a

sintese da categorizacdo a partir de Rodrigues (2005) e de Silva (2008):

De acordo com Koch (1992, p. 47-48), os modalizadores, ou indicadores modais sinalizam o “modo
como aquilo que se diz é dito”. Sdo exemplos de modalizadores: “expressdes cristalizadas do tipo ‘é +
adjetivo™; “certos advérbios ou locucbes adverbiais (talvez, provavelmente, certamente,
possivelmente, etc.); verbos auxiliares modais (poder, dever, etc.); constru¢cbes de auxiliar + infinitivo
[ter de + infinitivo, precisar (necessitar) + infinitivo; dever + infinitivo, etc.]; ‘oracbes modalizadoras’
(tenho a certeza de que..., ndo ha davida de que..., todos sabem que..., etc.).” (grifos da autora).
Trata-se da presenca de outros géneros (intercalados) no género em analise. Na pesquisa de
Rodrigues (2005), foram encontrados, intercalados no género artigo de opinido, os géneros relato,
provérbio, resumo e carta.
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Quadro 2 — Sintese da categorizacdo das vozes

Classificacao

Caracteristicas

1. Relacdo dialégica elos

anteriores

com

Inter-relagcdo do discurso do autor com
enunciados ja ditos

Assimilacéo

Incorporacdo outras vozes para dar
credibilidade. Utiliza voz do senso
comum, de entidades etc., além de
verbos ou grupos proposicionais do
discurso citado (sobretudo o discurso
direto), com emprego de valor
apreciativo (vozes usadas
positivamente), que trazem verdades,
fatos, opinides.

Distanciamento

Apagamento ou reacentuacdo das
outras vozes, perdendo sua
credibilidade. Veicula artigos definidos,
pronomes indefinidos, pronomes
demonstrativos, expressdes avaliativas,
aspas, nhegacdo, ironia, operadores
argumentativos, discurso indireto.

2. Relacéo elos

posteriores

dialéogica com

Orientacdo para a reacao-resposta ativa
do leitor

Engajamento

Elevacdo do leitor a posicdo de aliado
(coautor). Usa primeira pessoa do plural,
de pronome indefinido de afirmacéo
plena (todos) e de perguntas retdricas
como questionamentos possiveis do
leitor.

Refutacao

Antecipacdo de respostas para abafar
uma possivel objecdo do leitor.

Interpelagéo

Imposicdo do ponto de vista do autor ao

leitor, usando interlocucdo direta,
modalizadores, operadores
argumentativos,

hibridizacdo/transformacéo do género.

Direcionamento

Direcionamento do leitor a compreender
o fato a partir do posicionamento do
autor. Ex.: aposto.

Ativacdo do conhecimento prévio

Uso de informacgbes, ndo explicadas no
texto, mas que podem ser recuperadas
pelo leitor a partir de seu conhecimento
prévio.

A proposta de analise

das vozes no texto-enunciado escrito

comprova, mais uma vez, a permissao de fronteiras para se estabelecer um dialogo,

constituindo, pois, o carater dialégico da linguagem. O dialogo pode se dar por meio

da interagdo com vozes alheias, enunciados ja ditos anteriormente, ou com vozes
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que virdo a posteriori, a partir da atitude responsiva do interlocutor, formando uma
corrente continua no processo de comunicacao verbal. Neste trabalho, em que
abordamos as vozes nos géneros noticia e reportagem, optamos pela categorizacao
apresentada por Rodrigues (2005) e complementada por Silva (2008), por ser a
proposta adotada no Projeto de Pesquisa Andlise linguistica: contextualizacdo as
praticas de leitura e producéo textual (UEL), o qual aborda a analise linguistica, via
movimento dialdgico com elos anteriores e posteriores, em diferentes géneros
discursivos.

Desse modo, encerramos, aqui, 0 primeiro capitulo deste trabalho,
em que discorremos sobre a natureza social e ideologica da linguagem, a interacao
verbal, o dialogismo e as vozes bakhtinianas. Reportamo-nos a Rodrigues (2005) e
Silva (2008), com a sua “categorizacdo” a partir do movimento dialégico com elos
anteriores e com elos posteriores, que utilizamos, na pesquisa, para analisar 0s
textos-enunciados dos géneros noticia e reportagem. No que concerne a
responsividade, optamos pelos estudos de Menegassi (2008; 2009a), ampliando-os,
para abordar o processo de interacdo com as professoras. Apds essa reflexdo, que
embasa nossa pesquisa, discutimos, no capitulo seguinte, sobre os géneros

discursivos e, em especifico, sobre os géneros noticia e reportagem.
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2 A PERSPECTIVA BAKHTINIANA DOS GENEROS DISCURSIVOS E OS
GENEROS NOTICIA E REPORTAGEM

A luz da perspectiva bakhtiniana, o signo, como ja discutimos, &
materializado na comunicagdo que ocorre em grupos organizados ao redor das
esferas de atividade humana, nas quais circulam diversos géneros discursivos. E
sobre essas formas tipicas de enunciado, relativamente estaveis, que refletimos
neste capitulo.

Primeiramente, versamos acerca da diferenca entre as opc¢oes
terminologicas géneros discursivos e géneros textuais. Logo apos, abordamos a
definicdo bakhtiniana dos géneros, suas caracteristicas, elementos constituintes,
bem como a adocdo dos géneros como objeto de ensino da lingua. Em seguida,
tratamos sobre os géneros a que nos propomos trabalhar, na formacgéo continuada,
noticia e reportagem, respectivamente, buscando suas definicdes, diferencas,

caracteristicas, além do contexto histérico e social em que se constituiram.

2.1 Os GENEROS DISCURSIVOS

De acordo com Rodrigues (2004), a partir da década de 1990, houve
um grande avanco das pesquisas em torno dos géneros discursivos, sobretudo na
area da Linguistica Aplicada, devido a solidificacdo da mudanca do objeto de ensino
e aprendizagem?® tanto da lingua materna como da lingua estrangeira. Segundo a
autora, “no Brasil e em outros paises, as concepc¢des teodricas de Bakhtin tém sido
retomadas e citadas por muitas dessas pesquisas, mas, muitas vezes, com efeitos
de interpretacéo e apropriacdo diversos” (RODRIGUES, 2004, p. 415).

Com relacdo as pesquisas realizadas no Brasil, Rojo (2005)
comprova esse fato por meio de um levantamento feito sobre as pesquisas com

base em teorias de género de extracdo francéfona®’, a partir do qual constatou que

Refletimos, ainda nesta secdo, sobre a nocdo de géneros discursivos como objeto de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa.

“Trata-se de balanco feito e apresentado em julho de 2000, por solicitagdo do Sub-GT da ANPOLL
“Teorias de Géneros em Praticas Sociais”, no XV Encontro Nacional da ANPOLL, sobre os principais
trabalhos do LAEL/PUC-SP, que tomavam por base teorias de géneros de extragdo francéfona. O
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os trabalhos em torno dos géneros se dividem em duas vertentes distintas,
enraizadas em diferentes releituras bakhtinianas: “teoria de géneros do discurso ou
discursivos e teoria de géneros de texto ou textuais” (ROJO, 2005, p. 185, grifos da

autora). Conforme a autora, a primeira vertente

[...] centrava-se sobretudo no estudo das situagdes de producéo dos
enunciados ou textos e em seus aspectos soécio-histéricos e a
segunda — teoria dos géneros de textos -, na descricdo da
materialidade textual. No primeiro caso, os autores de referéncia
eram, em geral, o proprio Bakhtin e seu circulo, além de
comentadores como Holquist, Silvestre e Blank, Brait, Faraco, Tezza,
Castro etc. No segundo, os autores de referéncia eram, em geral,
Bronckart e Adam (ROJO, 2005, p. 185).

O estudo do género, nas pesquisas enquadradas na segunda
vertente, para Rojo, tinha carater descritivo, com enfoque na estrutura ou forma
composicional, por meio de nog¢des advindas da Linguistica Textual que se
associavam a composicdo dos enunciados concretos do género. Ja as pesquisas
classificadas na primeira vertente selecionavam “[...] os aspectos da materialidade
lingUistica determinados pelos parametros da situagdo de enunciacdo — sem
pretensdo de esgotar ‘marcas linguisticas’ que decorriam de/produziam significacées
e temas relevantes no discurso” (ROJO, 2005, p. 186), recorrendo, assim, a autores
e conceitos de base enunciativa.

A partir dai, Rojo (2005) realiza uma reflexdo mais aprofundada a
respeito dessa questdo conceitual e terminolégica?®, demonstrando a semelhanca
entre a posicdo do brasileiro Marcuschi e a do professor da Universidade de
Genebra Jean-Paul Bronckart, além do dialogo estabelecido entre Bronckart e o
linguista francés Jean-Michel Adam. A autora explicita algumas divergéncias na
proposta em que Bronckart demonstra equivaléncia entre os termos de sua
abordagem e da abordagem de Bakhtin, principalmente acerca dos conceitos de
“interacdo/acdo (sociologico/psicologico), de enunciado/frase (utterance) e de

heteroglossia/tipos de discurso” (ROJO, 2005, p. 191, grifos da autora). Rojo

levantamento baseou-se na producéo declarada pelos pesquisadores na plataforma Lattes” (ROJO,
2005, p. 184, em nota de rodapé).

Nosso intuito ndo é o de nos aprofundarmos nessa reflexdo, mas apenas apontarmos algumas
consideracbes da autora a esse respeito para, posteriormente, podermos justificar a nossa opgao
terminoldgica.
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também evidencia quatro pontos em comum entre as abordagens que integram a

vertente da teoria dos géneros textuais:

- todas se aproximam de uma definicdo wittgensteiniana de género
como familia de textos, sendo que familias podem ser reconhecidas
por similaridades (no dizer de Wittgenstein, por formatos). Essas
similaridades podem se dar no nivel do texto (e aqui, faz-se
referéncia as formas do texto — textuais/de composicao;
linglisticas/de estilo — ou do contexto ou situagdo/condi¢cdo de
producdo — e aqui, faz-se referéncia a funcao, finalidade ou critérios
pragmaticos/utilitarios;

- todas buscam compartilhar andlises textuais/da textualidade com as
descricbes de (textos em) géneros, seja por meio de sequéncias e
operacdes textuais (Adam, Marcuschi), seja por meio dos tipos de
discurso (Bronckart);

- todas remetem a uma certa leitura pragmatica ou funcional do
texto/situacdo de producéo; e, finalmente,

- todas mencionam a obra de e estabelecem uma aproximacéo — nao
isenta de repulsdo e, logo, polifénica — com o discurso bakhtiniano
(ROJO, 2005, p.192-193, grifos da autora).

Segundo Rojo (2005), nessa visdo, sempre ocorre uma finalidade
descritivo-textual, distanciando-se do método sociolégico de estudo da lingua
proposto por Bakhtin/Volochinov (1992), como apresentamos no capitulo anterior.

Rodrigues (2004) elucida que a heterogeneidade terminologica se da
devido a dois fatores: ao proprio processo de trabalho do autor (composto por alguns
manuscritos inacabados) e, sobretudo, aos problemas de traducdo, que,
dependendo da cultura, do horizonte sdcio-histérico e discursivo do tradutor, os
enunciados sao interpretados de formas diferentes. Apesar dos aspectos apontados,
Rodrigues (2004) corrobora a posicdo adotada por Rojo, ao afirmar que a
abordagem de cunho linguistico ou apenas textual ndo da conta da andlise dos
géneros, pois, ao se preocupar, principalmente, com a descrigcdo de um determinado
género, ocorre um apagamento do carater dialégico da linguagem e “da propria
nocdo do que seja género: a sua dimenséao social constitutiva, a sua plasticidade e a
sua relativa estabilidade e normatividade” (RODRIGUES, 2004, p. 432).

Segundo Rojo (2005, p. 189), na vertente da teoria dos géneros do
discurso, o analista bakhtiniano opta pela busca “da significacdo, da acentuacao
valorativa e do tema, indiciados pelas marcas lingulisticas, pelo estilo, pela forma
composicional do texto”, evidenciando-se, portanto, o0 método sociolégico proposto

pelo Circulo, ja que



29

63

[...] aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do discurso
partirdo sempre de uma andlise em detalhe dos aspectos socio-
histéricos da situagdo enunciativa, privilegiando, sobretudo, a
vontade enunciativa do locutor — isto €, sua finalidade, mas também
e principalmente sua apreciacdo valorativa sobre seu(s)
interlocutor(es) e tema(s) discursivos -, e, a partir desta analise,
buscardo as marcas linglisticas (formas do texto/enunciado da
lingua — composicdo e estilo) que refletem, no enunciado/texto,
esses aspectos da situacao [...] Serd sempre um estilo de trabalho
mais ‘top down’ e de idas e vindas da situacdo do texto e nunca um
estilo ‘bottom-up’ de descricdo exaustiva e paralela dos textos, para,
depois, coloca-los em relagdo com aspectos da situacdo social ou de
enunciacdo (ROJO, 2005, p. 199, grifos da autora).

A comecgar pelas consideragcbes sobre as duas vertentes
apresentadas, adotamos a terminologia “géneros discursivos”, escolha feita pelo
Projeto de Pesquisa do qual fazemos parte “Analise linguistica: contextualizacéo as
praticas de leitura e de producdo textual” (UEL), conforme demonstram Cecilio,
Ritter e Perfeito (2010, p. 4-5):

Assumimos tal posicionamento por concordarmos com a ideia de o
conceito de géneros estar relacionado a objeto discursivo ou
enunciativo (ROJO, 2005), uma vez que envolve elementos sdcio-
histéricos da situacdo comunicativa, determinados pelas condicdes
reais da enunciacdo, ou seja, pela situacdo social mais imediata
(BAKHTIN, 1992) e privilegiar, sobretudo, a vontade enunciativa do
produtor do discurso que constréi seu texto, de acordo com a
finalidade e a apreciacdo valorativa que faz sobre o0(Ss)
interlocutor(es) e o(s) tema(s).

Acreditamos que, no contexto de ensino e aprendizagem da lingua
materna, a vertente dos géneros discursivos permite dar conta da complexidade dos
aspectos envolvidos em atividades de leitura, producao textual e andlise linguistica,
possibilitando a participacdo do aluno em diversas praticas sociais, o que contribui
para a sua construcdo como cidaddo. Passamos a refletir sobre o conceito de

géneros discursivos®®. De acordo com Bakhtin (2003), o uso da lingua se efetua por

Brandist (2012) afirma que Medvedev, em 1928, na obra O método formal nos estudos literarios, deu
a principal virada do Circulo relacionada aos géneros, ao criticar o formalismo russo. Medvedev foi 0
primeiro a notar que os géneros nao estavam limitados a formas artisticas convencionais, nogao
assumida, mais tarde, por Volochinov, o qual verificou que todas as formas de enunciados podiam ser
tratadas como géneros de diferentes tipos. Posteriormente, na década de 50, “[...] Bakhtin
desenvolveu ideias de colegas ja falecidos e seu proprio trabalho sobre o romance em uma teoria
geral dos géneros discursivos” (BRANDIST, 2012, p. 76). Em decorréncia dessa trajetdria, o conceito
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meio de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, que séo proferidos pelos
participantes da comunicacdo verbal, os quais, por sua vez, pertencem a diferentes
campos (esferas) da atividade humana (esfera do cotidiano, jornalistica, publicitaria,
cientifica, religiosa, académica etc.). Logo, nossos enunciados sempre sao
produzidos dentro das diversas esferas, na interacdo verbal e, por isso, séo
determinados pelas especificidades de cada uma delas.

Faraco (2009, p. 127) explica que, na relagdo entre as esferas de
atividade e as formas do dizer, Bakhtin abre uma perspectiva “para estudos do dizer
e do agir, do discurso e da atividade, que permite o refinamento de nossa percepcao
da heterogeneidade e complexidade das préaticas de linguagem e das atividades
humanas”. De tal modo, Bakhtin (2003, p. 262) define géneros do discurso como
“tipos relativamente estaveis de enunciados” (grifos do autor), elaborados dentro de
cada campo ou esfera de utilizacdo da lingua. Conforme Faraco (2009), Bakhtin
ressalta, nesta definicdo, a historicidade dos géneros (os tipos ndo sao formas fixas,
mas maleaveis, ja que as atividades humanas transformam-se constantemente) e a
imprecisdo de suas caracteristicas e fronteiras, uma vez que é impossivel
estabelecer limites rigidos aquilo que esta em continua modificacdo. Porém, isso nédo
impede o reconhecimento de regularidades no interior de cada campo da atividade
humana e, consequentemente, em cada género do discurso.

Sobral (2009a, p. 117) sintetiza os principais aspectos do carater

estavel-dinamico dos géneros:

1. O género é dotado de uma l6gica organica, isto €, ndo ha algo que
venha de fora se impor a ele, mas uma ac¢éo generificante, criadora
de suas caracteristicas como género.

2. Prototipos e fragmentos do género permitem ‘domina-lo’, ou seja,
0 género tem um certo ‘tom’, certa ‘linguagem’, que ndo devem
contudo ser confundidos com férmulas fixas (embora alguns géneros
possam ser ‘formulaicos’).

3. Sua logica ndo é abstrata, porque se manifesta em cada
variedade nova, em cada nova obra, e portanto, o género néo é
rigido em sua normatividade, mas dindmico e concreto.

4. O género traz o novo (a singularidade, a impermanéncia)
articulado ao mesmo (a generalidade, a permanéncia), porque nao €
uma abstracdo normativa, mas um vir-a-ser concreto cujas regras
supBem uma dada regularidade e ndo uma fixidez.

de género, segundo Sobral (2009a), permeia todas as obras do Circulo, ficando mais evidente no
capitulo Os géneros do discurso, da obra Estética da Criacdo Verbal.
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Na primeira proposicéo, hotamos a importancia da esfera - “fluxo das
mais variadas formas de relacdo social (esferas ou campos de atividade humana)”
(ROJO, 2008, p. 95) - que define as caracteristicas do género. A esfera jornalistica,
por exemplo, cria caracteristicas que sdo especificas dos géneros noticia e
reportagem. Na segunda acepcao, temos as regularidades dos géneros, as marcas
linguistico-enunciativas que lhes séo proprias. Podemos exemplificar este aspecto
com a presenca do verbo no pretérito perfeito do indicativo, em noticias, conferindo-
lhes certeza de que o fato ocorreu. A terceira nos mostra a dinamicidade do género:
um mesmo género (noticia, por exemplo) apresenta caracteristicas diferentes
dependendo do suporte em que é veiculado, em nosso caso, o jornal, que pode ser
mais ou menos sensacionalista, pode adotar uma linguagem diferenciada, voltada a
um publico mais elitizado ou nao etc. Por fim, a quarta conjetura mescla a novidade
a regularidade.

Tais aspectos levam o autor a seguinte reflexao:

[...] no percurso que vai do dialogismo ao género, h4A uma mesma
concepcéo: a diferenca e a semelhanca, a mudanga e a estabilidade,
se acham em tens&o permanente, no aqui e agora e ao longo do
tempo, ja que, para o Circulo, no mundo humano o ‘absolutamente
novo’ é tdo inconcebivel quanto o ‘absolutamente mesmo’ (SOBRAL,
2009a, p. 118).

Nesse sentido, como discutimos anteriormente, o “Adao biblico” ndo
existe, os discursos ndo sdo absolutamente novos, uma vez que advém de “palavras
alheias”. Da mesma forma, os discursos nao podem ser absolutamente os mesmos,
haja vista que os modificamos, reelaboramos, de acordo com a situacdo de
interacdo em que nos encontramos. Desse modo, o autor conclui: “Logo, a
articulacdo entre o repetivel e o irrepetivel, a atividade em geral e os atos
especificos dessa atividade, presentes na concepc¢do do ato, percorrem toda a obra
do Circulo - do dialogismo ao género” (SOBRAL, 2009a, p. 118).

Faraco (2009, p. 129) explica que a relativa estabilidade do género
propicia a Bakhtin a antecipacdo de uma discussdo que viria posteriormente, na
teoria social, “de que as atividades humanas ndo sdo nem totalmente previsiveis por
modelos pré-dados, nem totalmente casuais. As atividades conhecem recorréncia,

mas também tém dimensdes novas em cada contingéncia’, dessa forma, é

imprescindivel inter-relacionar, continuamente, o que é dado e o que € novo. Além
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disso, o tedrico brasileiro pontua o fato de os géneros do discurso cumprirem

indispensaveis funcdes sociocognitivas:

Pela sua estabilidade, eles sdo elementos organizadores das
atividades e, por isso, orientam nossa participacdo em determinada
esfera de atividade (eles balizam nosso entendimento das a¢des dos
outros, assim como sdo referéncia para nossas préprias acdes). Ao
gerarem expectativas de como serdo as acdes, eles nos orientam
diante do novo no interior dessas acdes: auxiliam-nos a tornar 0 novo
familiar pelo reconhecimento de similaridades e, ao mesmo tempo,
por ndo terem fronteiras rigidas e precisas, permitem que adaptemos
sua forma as novas circunstancias (FARACO, 2009, p. 129-130).

7

Por isso, é impossivel extrair o género de sua esfera da atividade
humana: é no interior de cada esfera que ele orienta nosso dizer, levando-nos a uma
atitude responsiva ativa. Bakhtin (2003) assinala que falamos por meio de géneros

do discurso e que moldamos nosso discurso a partir de certas formas de género:

Aprender a falar significa aprender a construir enunciados [...]. Os
géneros do discurso organizam o0 nosso discurso quase da mesma
forma que o organizam as formas gramaticais (sintaticas). Noés
aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e,
guando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género
pelas primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto
€, uma extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma
determinada construgdo composicional, prevemos o fim, isto é,
desde o inicio temos a sensagdo do conjunto do discurso que em
seguida apenas se diferencia no processo da fala. Se os géneros do
discurso ndo existissem e se ndo os domindssemos, se tivéssemos
de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de construir
livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacao
discursiva seria quase impossivel (BAKHTIN, 2003, p. 283).

Para o autor, as formas de género sdo mais flexiveis que as formas
da lingua, haja vista a extrema diversidade dos géneros do discurso, ja que também
sao infinitas as possibilidades de atividade humana. Sob esse enfoque, Bakhtin
(2003) elucida que pessoas que possuem um excelente dominio da lingua podem se
sentir impotentes em algumas esferas da comunicagcdo por ndo dominarem as
formas de género da referida esfera, o que ndo ocorre devido a pobreza vocabular
ou gramatical, mas pela falta de habilidade do repertério dos géneros dessa esfera
em particular. Dessa forma, segundo Bakhtin (2003, p. 285), “quanto melhor

dominamos os géneros tanto mais livremente o empregamos, tanto mais plena e
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nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade [...], refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacéo singular da comunicacao”.

Diante dessas constatacfes, ndo nos restam duavidas sobre a
importancia do trabalho com os géneros discursivos no processo de ensino e
aprendizagem da lingua, pois consideramos que, quanto mais o aluno dominar
diferentes géneros, pertencentes a diferentes esferas, melhor sera sua habilidade
em diversas situagfes de comunicacao e, ainda, melhor seré sua reflexdo acerca da
situacdo da comunicacédo e, por conseguinte, sobre as formas da lingua. Sob esse
viés, tomemos como exemplo um aluno que possui um bom dominio da lingua
portuguesa, que escreve Otimos textos-enunciados pertencentes a esfera
jornalistica, sobretudo de carater argumentativo, como carta do leitor, editorial, artigo
de opinido. Caso ele ndo possua experiéncias com o repertério de géneros da esfera
académica, podera nado ter o mesmo desempenho na escrita de resumos ou de
artigos cientificos.

Segundo Bakhtin (2003), a diversidade dos géneros € infinita, pois
infindas sao as possibilidades da atividade humana. Logo, em cada esfera dessa
atividade, ha um repertério especifico de géneros do discurso, o qual cresce,
desenvolve-se, de acordo com o desenvolvimento da propria esfera. Bakhtin (2003,

p. 262) evidencia

[...] a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e
escritos), nos quais devemos incluir as breves réplicas do didlogo do
cotidiano (saliente-se que a diversidade das modalidades de dialogo
do cotidiano é extraordinariamente grande em funcdo do seu tema,
da situacéo e da composicdo dos participantes), o relato do dia-a-dia,
a carta (em todas as suas diversas formas), o comando militar
lac6nico padronizado, a ordem desdobrada e detalhada, o repertorio
bastante vario (padronizado na maioria dos casos) dos documentos
oficiais e o diversificado universo das manifesta¢des publicisticas (no
amplo sentido do termo: sociais, politicas); mas ai também devemos
incluir as variadas formas das manifestacdes cientificas e todos os
géneros literarios (do provérbio ao romance de muitos volumes).

Ao salientar a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso,
sem, no entanto, minimiza-la, Bakhtin (2003) os classifica em géneros primarios
(simples) e géneros secundarios (complexos). Os primeiros constituem-se nas
interagdes diarias, naturais, em circunstancia de comunicagéo verbal espontanea,

especialmente na oralidade, e em alguns tipos de escrita informal, como bilhetes e
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cartas pessoais. JA 0s géneros secundarios se constituem em situacdes mais
complexas de comunicacdo, principalmente escrita, como o0s discursos politicos,
cientificos etc. Conforme Bakhtin (2003, p. 263), em seu processo de formacao, 0s

géneros secundarios

[...] incorporam e reelaboram diversos géneros primarios (simples),
gue se formam nas condicfes da comunicacédo discursiva imediata.
Esses géneros primarios, que integram o0s complexos, ai se
transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo
imediato com a realidade concreta e os enunciados reais alheios: por
exemplo, a réplica do dialogo cotidiano ou a carta no romance [...].

Notamos, pois, que 0s géneros primérios e secundarios sao
interdependentes, ja que, como explica Faraco (2009, p. 133), “em muitas de nossas
atividades, ha uma passagem constante do plano secundario para o primario e deste
para aquele”. O tedrico brasileiro cita como exemplo o género conferéncia, em
contexto académico, o qual se caracteriza como género secundario, j& que é
bastante elaborado, possui formas relativamente estaveis de acontecer. Porém,
durante a sua ocorréncia, esse género pode se mesclar com géneros primarios,
como por exemplo, quando o expositor conta uma piada para distrair ou chamar a
atencao da plateia. Outro exemplo citado pelo autor nos mostra o inverso (0 género
primario se mesclando com o secundario), como em uma atividade em que um
cameld esta anunciando seu produto (género primario, por estar relacionado com a
comunicacdo espontanea do dia-a-dia), a qual, muitas vezes, possui um ar de
conferéncia.

Sobral (2009a, p. 122) expbe que a perspectiva bakhtiniana a

respeito dos géneros leva em consideracgao:

Tanto a relacdo entre os géneros primarios e 0os secundarios como, 0
qgue tem grande relevancia, os processos historicos de composicdo
dos géneros, principalmente os secundarios, 0 que engloba tanto sua
derivacdo a partir dos primarios como a interrelacdo, assimilativa e
polémica, entre géneros, os géneros hibridos e intercalados etc., que
tém relagdo direta com os embates travados entre géneros em suas
esferas de producéo, recepcéao e circulacao.

Desse modo, 0s géneros primarios e secundarios se transformam,
mesclam-se, na interacdo verbal, dentro de determinada esfera da atividade

humana. Os géneros hibridos, conforme o tedrico, caracterizam-se pela unido de
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duas linguagem em um mesmo enunciado, no qual ambas sdo colocadas em
confronto a partir do ponto de vista do locutor, ndo havendo, portanto, a apropriacao
do discurso alheio. Os géneros intercalados séo diferentes géneros que surgem no
interior de outro, como por exemplo, o relato ou a confissdo inseridos no romance.
Os géneros intercalados podem representar o ponto de vista do enunciador, ou até
mesmo determinar a forma do género em que foram inseridos. Entretanto, o autor
ressalva que “[...] € no todo do discurso que se deve buscar o tom avaliativo que lhe
confere sua especificidade” (SOBRAL, 2009a, p. 124).

Para abordar a questado da formacéo de géneros, Sobral (2009a, p.
124) propbe os conceitos de “intergenericidade” e “fase parasitaria’. O primeiro
envolve os modos pelos quais os géneros, ao se relacionarem, vao se constituindo
na sociedade, por meio da acéo do tempo, do espaco, da cultura etc. Podemos citar,
como exemplo, o género e-mail, que se constituiu, na sociedade, com a acéo do
tempo, da cultura, do desenvolvimento tecnoldgico, a partir da relacdo com géneros
como carta, bilhete, memorando, que ja existiam. O segundo ‘“refere-se aos
procedimentos de assimilacéo e refutacdo de géneros por outros géneros, que Sao
formas de apropriacdo ativa e criativa dos géneros alheios” (SOBRAL, 2009a, p.
125). Podemos dizer que o género noticia, no momento de sua constituicao,
assimilou géneros como relato, depoimento e refutou outros, como o romance, 0
texto de opinido, apropriando-se deles ativamente.

Com essa hipétese, Sobral (2009a, p. 125) infere que

[...] é provavel que todo género, em seu processo de formagéo, ao
buscar antecipar-se a dificuldades que mais tarde vai enfrentar para
sua consolidacdo, passe por uma fase ‘parasitaria’, na qual,
incorporando certos géneros a partir dos quais se forma, e recusando
outros géneros que também |Ihe servem de base, parece hesitante e
fragil precisamente porque, ao criar para si uma estrutura de
superficie fechada, um arcabouco de afirmac¢des indiscutiveis que
revela o medo da recusa e a falta de condi¢bes de enfrenta-la caso
ocorra, tem uma existéncia indefinida, ambivalente, sem definicdo
‘genérica’. Nessa fase, 0 género mantém-se numa permanente
tensdo interior, de modo implicito ou explicito, em maior ou menor
grau, e ndo refuta diretamente os géneros a que se opde, nem se
compromete diretamente com aqueles que busca incorporar para
seus fins especificos.

Para o autor, na ‘fase parasitaria’, configura-se um esfor¢co de

escamotear a tensa presenca dos géneros apropriados, seja por assimilacado ou por
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rejeicdo, 0 que os torna mais presentes, travando, assim, um confronto de vozes,
uma polémica oculta, o que evidencia as ideias bakhtinianas.

Os géneros ja consolidados sédo determinados pelas especificidades
de cada uma das esferas em que estéo inseridos,

[...] n@o sO por seu conteudo (temético) e pelo estilo da linguagem,
ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseol6gicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcédo
composicional. Todos esses trés elementos — o contetido temético, o
estilo, a construgcdo composicional estdo indissoluvelmente ligados
no todo do enunciado e sao igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicagdo
(BAKHTIN, 2003, p. 261-262).

Temos, portanto, os trés elementos que constituem os géneros (0
contetdo temético, o estilo e a construgdo composicional), os quais ndo podem ser
desligados do todo do enunciado, haja vista que os géneros refletem as condi¢des
especificas e as finalidades de cada campo (esfera) da comunicacdo. Por essa
razdo, entendemos que os trés elementos estéo aliados ao contexto de producéo do
género, ja que, conforme Bakhtin/Volochinov (1992), a expressdo dos enunciados
concretos é determinada pela situacdo social mais imediata e pelo meio social mais
amplo. Logo, os géneros s6 podem ser compreendidos “a partir da ‘situacao social
imediata’ e do ‘meio social’ - € preciso entender quem séo os interlocutores, em que
situacao real se encontram, qual o papel que ocupam na sociedade, em que época
histérica se deu a enunciacdo” (OHUSCHI et al., 2010, p. 2), o que vai ao encontro
do método socioldgico proposto pelo Circulo.

O conteudo tematico refere-se aos temas que sdo abordados em
enunciados concretos que pertencem a determinado género. Por essa razao, cabe-
nos compreender o que € tema na concepcao do Circulo. Para Bakhtin/Volochinov
(1992, p. 129), “o tema é um sistema de signos dindmico e complexo, que procura
adaptar-se adequadamente as condi¢cdes de um dado momento da evolucéo”, ele &
sempre unico, nao reiterdvel, constituido pela enunciacdo, construido pelas
significagcbes individuais. Dessa forma, o tema é formado pelas vérias significacdes
que construimos - a medida que compreendemos as palavras alheias e que elas se
tornam palavras nossas, definimos o tema.

Para os autores, o tema ndo é determinado apenas pelas formas

linguisticas que compdem a enunciacdo, mas também pelos elementos ndo-verbais
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da situacdo de comunicacdo. Em uma leitura de um texto-enunciado, por exemplo, o
significado vem do préprio texto (matéria linguistica), mas o sentido (a sua teméatica)
€ construido na enunciacao. Isso quer dizer que, dependendo do contexto em que
essa enunciagao se insere, o sentido pode ser diferente. Por outro lado, de acordo
com Bakhtin/Volochinov (1992, p. 129), “[...] o tema deve apoiar-se sobre uma certa
estabilidade da significacdo; caso contrario, ele perderia seu elo com o que precede
€ 0 que segue, ou seja, ele perderia, em suma, o0 seu sentido”. Isso ocorre porque “o
enunciado € um elo na cadeia da comunicacdo discursiva e ndo pode ser separado
dos elos precedentes que o determinam tanto de foram quanto de dentro, gerando
nele atitudes responsivas diretas e ressonancias dialdgicas” (BAKHTIN, 2003, p.
300). Nesse sentido, Menegassi (2010, p. 79) afirma que “[...] o tema é parte
inerente da enunciagdo, que se manifesta através dos sentidos construidos no
género do discurso manifestado nas situacOes especificas e reais de interacao
verbal’. A partir de todas essas consideracdes, compreendemos o conteudo
tematico, elemento que constitui 0 género, ndo apenas como um assunto especifico
de um texto-enunciado, mas como uma orientacdo de sentido, que considera o
momento da enunciacao, a finalidade discursiva e os participantes da interacao.

Sobral (2009a, p. 75) postula que:

0 tema s6 é entendido quando se levam em conta os elementos
extra-verbais da enunciacdo ao lado dos elementos verbais; o tema
ndo é fixado, mas dinamico; € uma mobilizacdo de formas da lingua
segundo as condi¢Bes da enunciacdo, € o lugar em que significacéo
+ enunciagéo produzem sentido.

Na visdo deste autor, a ideia de significacdo e tema pode ser vista
como um dos pontos de convergéncia entre varios conceitos bakhtinianos, como o

dialogo, a interacao, o sujeito, a enunciagao etc., pois:

l.as palavras servem, em sua significacdo, ao surgimento e
desenvolvimento de temas. A significacdo é a base a que o
sujeito em contexto (na presenca do ‘outro’) recorre para ‘criar’ e
desenvolver o tema;

2.0s temas surgem na interacao dialdgica (que ndo se restringe a
algumas formas fixas), sendo portanto fruto da situacdo de
producao dos discursos;

3.0 sujeito avalia aquilo que diz levando em conta as reacdes
presumidas do interlocutor etc., e o faz no ambito de uma dada
maneira de conceber e construir o mundo humano a partir do
mundo natural, biolégico [naturalizacao]; e
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4.Essas maneiras de conceber e construir o mundo tém carater
ideolégico, o0 mesmo ocorrendo com 0s signos, sempre
entendidos como signos ideolégicos (SOBRAL, 2009a, p. 82).

De tal modo, podemos compreender o percurso em que se da a
enunciacdo, no qual, primeiramente, ha uma inter-relacdo entre significacdo e tema,
sendo que o primeiro € a base para a realizacdo do segundo. Este, por sua vez,
nasce em situacdes concretas de interacdo e € avaliado pelo sujeito (locutor) a partir
das possiveis reagfes do interlocutor. Tais reacdes sdo permeadas por ideologia.

Outro aspecto relacionado ao tema € a exauribilidade tematica.
Menegassi (2010) discute-o, mostrando como esse elemento € um fator constitutivo

do género. De acordo com o pesquisador,

Exaurir, segundo o Dicionario Aurélio, significa esgotar
completamente (FERREIRA, 1999). Assim, a ‘exauribilidade do
objeto e do sentido’ (BAKHTIN, 2003, p. 281) é compreendida como
sendo ‘exauribilidade temética’, pois o préprio autor a denomina
como ‘exauribilidade semantico-objetal do tema do enunciado’ (p.
281). Dessa forma, uma vez que um dos elementos do género
discursivo é o contetdo tematico, isto €, o sentido da enunciacgéo,
portanto, opta-se por denominar a proposicao ‘do objeto e do sentido’
como correspondente a nogdo conceitual ‘tematica’, formando, com
isso, 0 conceito ‘exauribilidade tematica’, como nocéo inerente ao
género discursivo, que envolve a exauribilidade do objeto e do seu
sentido, ou seja, de sua temética (MENEGASSI, 2010, p. 78-79).

Conforme o autor, ha dois tipos de exauribilidade tematica: plena e
relativa. O primeiro tipo ocorre em alguns campos da atividade humana, em que, na
alternancia dos sujeitos do discurso, as respostas podem ser restritas, pelo fato de a
padronizacdo do género e a situacdo comunicativa em que ele se insere nao
permitirem uma resposta criativa, na exposicdo do tema. O segundo tipo é
estabelecido em enunciados em que a criatividade é necessariamente solicitada, ou
seja, a relativa conclusibilidade (BAKHTIN, 2003) & “[...] exigéncia do género
discursivo, justamente por ter seus limites como enunciado concreto imposto pelo
grupo social em que circula” (MENEGASSI, 2010, p. 81). Ela se manifesta nos
campos de atividade humana em que o género apresenta elementos criativos que
permitem, na alternancia dos sujeitos do discurso, uma atitude responsiva, sendo,
portanto, os géneros secundarios 0os mais propicios a esse tipo de exauribilidade. O

autor conclui que
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[...] o género em si ndo é relativo, mas o tema que o constitui
apresenta essa caracteristica, em funcdo do projeto de dizer do
autor, da finalidade marcada, da ‘idéia definida do autor’, nas
palavras de Bakhtin. Dessa maneira, o tema é um elemento que esta
intimamente ligado ao género, sendo, portanto, o primeiro dos
elementos de sua constituicao.

Com isso, observa-se que a exauribilidade tematica € elemento
primario e essencial a producdo de género discursivo, orientando o
produtor, no seu processo de construcdo, e 0 interlocutor-
respondente, no seu processo de compreensao responsiva, para que
se estabeleca a interacdo verbal social (MENEGASSI, 2010, p. 82).

Quanto ao estilo, Bakhtin/Volochinov (1992, p. 144) apresentam um
estudo das formas de citacdo da palavra de outrem (discurso direto, discurso
indireto, discurso indireto livre). Os autores destacam a importancia dos discursos
alheios para a constituicdo dos discursos proprios, “[...] como uma unidade integral
da construcdo”. Conforme os estudiosos, o0 estilo organiza a sua maneira 0s
discursos do outro e os elementos da lingua, ndo negando, dessa maneira, o carater
individual do autor, porém, nunca deixa de ser visto como um fendémeno social, uma
vez que ele sempre se relaciona com os enunciados alheios.

Ao discutir sobre o estilo, Faraco (2009) retoma a estilistica, que
delimita o estilo como seu objeto de estudo, e explica que ela oscila entre dois polos:
“ou o estilo é entendido — na esteira do trabalho de Charles Bally — como a
atualizacdo individual do sistema [...]; ou o estilo é — na esteira do idealismo
linguistico (Croce, Vossler, Spitzer) — a expresséo criativa do psiquismo individual”
(FARACO, 2009, p. 134). De acordo com o tedrico brasileiro, nos dois polos, a
estilistica € atravessada pelo eixo da individualidade. Porém, para o autor, ela ndo
pbde fugir “de um pressuposto geral de que a atividade estilistica do falante envolve
gestos de escolha, de selecdo, seja entre as alternativas fornecidas pelo sistema
como tal, seja entre diferentes possibilidades de criacdo expressiva” (FARACO,
2009, p. 135). Nesse sentido, a partir das contribuicdes da Sociolinguistica, questdes
como critérios geograficos, sociais e contextuais foram considerados como fatores
que interferem nas escolhas dos gestos estilisticos. Faraco afirma que o Circulo
bakhtiniano ja havia anunciado a associacdo entre as variaveis linguisticas e
geograficas, sociais, contextuais e historicas na década de 1920, ao criticar “[...] 0
idealismo linguistico por querer construir o psiquismo individual como a fonte de toda
a lingua, mostrando que sem uma orientacdo social de carater apreciativo
(axioldgico) nao ha atividade mental” (FARACO, 2009, p. 136).
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Para Bakhtin (2003, p. 265), todo estilo esta ligado ao género,
podendo “[...] refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve)”. Nesse
sentido, ao selecionar e combinar determinados géneros do discurso, de acordo
com as esferas de atividades em que sao realizados, com as condicbes de
producao e a relacdo valorativa com o objeto de sentido - tema -, 0 sujeito escolhe
também o0s recursos textuais, lexicais e gramaticais. E, por meio de sua
expressividade, retoma e modifica a fala alheia. Dessa forma, ndo ha estilo sem
género, como observamos quando Bakhtin (2003) analisa a questdo sob a 6ética da
funcionalidade do género, em que cada esfera da atividade e da comunicacéo

humana tem seu estilo préprio:

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha
de um certo género de discurso. Essa escolha € determinada pela
especificidade de um dado campo da comunicagdo discursiva, por
consideracbes semantico-objetais (tematicas), pela situacao
concreta da comunicacdo discursiva, pela composicdo pessoal de
seus participantes, etc. (BAKHTIN, 2003, p. 282).

Brait (2010), apos realizar uma reflexdo sobre o estilo, a partir de
vérias obras do Circulo de Bakhtin, conclui que o conceito bakhtiniano de estilo “[...]
ndo pode separar-se da idéia de que se olha um enunciado, um género, um texto,
um discurso, como participante, ao mesmo tempo, de uma historia, de uma cultura
e, também, da autenticidade de um acontecimento, de um evento” (BRAIT, 2010, p.
96).

Sobral (2009a) postula que o estilo € interativo e dialdgico, e que

[...] vem da relac&o entre o autor e o grupo social de que faz parte,
em seu representante autorizado, ou tipico, a imagem social do
ouvinte, que também é um fator intrinseco vital da obra. O estilo tem
relacbes com a forma do conteddo, o modo como o conteudo é
organizado, e ndo tem que ver com um ‘desvio’ da norma, do
mesmo modo como seu uso nao se restringe a obra literaria. O estilo
€ determinado pelas inter-relagbes entre a escala avaliativa do
evento descrito e seu agente, o herdi, cujo peso depende do
‘contexto nao-articulado de avaliacbes basicas da obra’ (Bakhtin,
1997, p. 11) [...] (SOBRAL, 2009a, p. 64).

E mediante essas consideragdes que abordamos, no trabalho com a
andlise linguistica, o estudo das marcas linguistico-enunciativas nos géneros noticia

e reportagem. Compreendemos as marcas linguisticas como proéprias do estilo do
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género, mobilizadas, e as marcas enunciativas como proprias do estilo do autor,
haja vista que a selecdo de palavras ja sugere uma movimentacao dialégica - com
elos anteriores e posteriores (RODRIGUES, 2005).

A construcdo composicional diz respeito aos procedimentos que se
referem a estruturacdo e acabamento do enunciado, atrelados a forma
arquitetbnica, determinada, conforme Sobral (2009a), pelo projeto enunciativo do
locutor. Desse modo, a construcdo composicional ndo se associa apenas a
organizacdo textual, visto que cada género atrela-se a uma situacdo social
especifica. Rodrigues (2005, p. 168) explicita que “[...] a composi¢cdo como parte da
linguistica é diferente do estudo da composi¢ao que leva em conta a tarefa artistica
ou cientifica (finalidade ideoldgica, valores axiolégicos das esferas sociais) do
enunciado”.

Logo, a forma composicional do género pode ser mais ou menos
rigida, de acordo com o tipo de relacdo social instituida em dada esfera de
comunicacdo. Nesse sentido, a partir de Brait (2010), consideramos que a
construgdo composicional, de certa forma, faz parte do estilo, uma vez que este
também depende do tipo de relacédo estabelecida entre os interlocutores. Consoante
Brait (2010, p. 89), “mesmo no caso dos géneros altamente estratificados, sua
diversidade deve-se ao fato de eles variarem conforme as circunstancias, a posi¢cao
social e o relacionamento pessoal dos parceiros”. Sob esse viés, a autora elucida

que:

[..] cada esfera conhece géneros apropriados a suas
especificidades. A esses géneros correspondem determinados
estilos. Uma dada funcéo, seja ela cientifica, técnica, religiosa,
oficial, cotidiana, somada as condic6es especificas de cada uma das
esferas da comunicagdo, geram um dado género, ou seja, um dado
tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista tematico,
composicional e estilistico. Aqui, sem ddvida, se pensamos no
estagio atual da construcdo do conhecimento, em nossa cultura e
nos circulos académicos em geral, certamente saberemos apontar
alguns géneros e as coercdes que determinam sua tematica, sua
forma composicional e seu estilo. Mas saberemos, também, em
meio as estabilidades, apontar o que h&d de marca autoral em
artigos, monografias, teses, aulas expositivas, seminarios,
conferéncias (BRAIT, 2010, p. 89).

Apods a reflexdo sobre dos elementos que constituem os géneros
(contexto de producdo/conteddo tematico, construcdo composicional e estilo),
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discutimos sobre o seu emprego em sala de aula. A partir desses elementos, com
base em Barbosa (2003) e Rojo (2005), Perfeito (2005) elabora uma proposta para
ser utilizada, no ambito escolar, na andlise de textos-enunciados de varios géneros
discursivos. Tal proposta é reformulada em Perfeito, Ohuschi e Borges (2010, p. 55-

56) e propGe observar aspectos concernentes:

- ao contexto de producdo — autor/enunciador [fisico e sociall,
destinatario/interlocutor [fisico e social], finalidade, época e local de
publicacéo e de circulacéo;

- ao conteudo tematico — ideologicamente conformado - temas
avaliativamente manifestados por meio dos géneros, explorando-se,
assim, sobretudo na leitura, para além decodificacdo, a predicéo,
inferéncia, criticas, criacdo de situacdes-problema, emocdes
suscitadas etc.;

- a construgdo, forma composicional — elementos de estrutura
comunicativa e de significacdo e

- as marcas linguistico-enunciativas — de regularidade na construgéo
composicional e linguistica do género, veiculadas, dentre outras, pela
expressividade do locutor.

A proposta permite-nos realizar atividades relacionadas a leitura, a
escrita e a analise linguistica, possibilitando um trabalho de forma aprofundada e
permitindo o desenvolvimento de capacidades préprias de cada género. Dessa
maneira, o aprendiz poderd domina-los e, por conseguinte, podera ter melhor
desempenho nas situacdes de comunicacao em que se envolver e na reflexdo sobre
as formas da lingua.

Rojo (2000, p. 29), ao discutir os modos de se por em prética os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN — (BRASIL, 1998), expbe que o0s
conteudos de lingua portuguesa encontram-se, neste documento, distribuidos por
“[...] dois eixos de praticas de linguagem: as praticas de uso da linguagem e as
praticas de reflexdo sobre a lingua e a linguagem” (grifos da autora). Conforme a
estudiosa, os conteludos sugeridos para o eixo da reflexdo sobre a lingua e a
linguagem contemplam aspectos relacionados “[...] a variacdo linguistica; a
organizacdo estrutural dos enunciados; aos processos de construcdo da
significacdo; ao léxico e as redes semanticas e aos modos de organizacdo dos
discursos” (ROJO, 2000, p. 30). Com relacdo ao eixo do uso, 0s conteudos
indicados s&o enunciativos, envolvendo aspectos como historicidade da
lingua(gem), contexto de producao dos enunciados (na leitura/escuta e producédo de

textos orais e escritos), contexto de producdo na organizacdo dos discursos
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(géneros do discurso e suporte em que se inserem) e no processo de significacéo. E
nesse universo que, nos PCN, segundo a autora, o texto € considerado unidade de
ensino e 0s géneros, objetos de ensino.

Segundo Barbosa (2000), a adocdo dos géneros como objeto de
ensino, preconizada pelos PCN, deve-se ao fato de que a definicdo bakhtiniana dos
géneros inclui aspectos referentes a enunciacdo e ao discurso, o que, conforme a
pesquisadora, pode contemplar, de forma mais eficiente, o processo de
compreensao e de producdo de textos. A autora salienta que, ao defender essa
posicao, refere-se tanto a géneros orais como géneros escritos e expde que, ao se
trabalhar com a oralidade, “[...] pode-se e deve-se tomar 0s géneros orais publicos
como objetos de ensino, o que permitiria um maior desenvolvimento das
capacidades comunicativas dos alunos” (BARBOSA, 2000, p. 154). Sob esse viés, a

pesquisadora acrescenta que 0s géneros

[...] nos permitem circunscrever as formas de dizer que circulam
socialmente, 0 que permite que o professor possa ter parametros
mais claros acerca do que deve ensinar e do que deve avaliar e, por
extensdo, os alunos também podem ter uma maior clareza do que
devem saber ou do que devem aprender (BARBOSA, 2000, p. 155).

A estudiosa demonstra, também, que as classificacfes tipologicas
tradicionais (descricdo, narracdo e dissertacdo) sdo genéricas e que nado
contemplam as diferencas existentes entre 0s géneros, apesar de permitir o
reconhecimento de algumas categorias. A autora cita diversos exemplos, como as
diferencas entre uma fabula e um conto de fadas (colocados sob o rétulo narracéo) e
entre o editorial e uma resenha critica (colocados sob o rotulo dissertagcdo). Barbosa
(2000, p. 158) sintetiza as raz0es pelas quais defende a adocdo dos géneros do

discurso como objeto de ensino a partir das seguintes proposicoes:

- 0s géneros do discurso permitem capturar, para além de aspectos
estruturais presentes em um texto, também aspectos sécio-historicos
e culturais, cuja consciéncia é fundamental para favorecer os
processos de compreenséo e producédo de textos;

- 0S géneros do discurso nos permitem concretizar um pouco mais a
que forma de dizer em circulacdo social estamos nos referindo,
permitindo que o aluno tenha parametros mais claros para
compreender ou produzir textos, além de possibilitar que o professor
possa ter critérios mais claros para intervir eficazmente no processo
de compreenséo e producao de seus alunos;
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- 0s géneros do discurso (e seus possiveis agrupamentos)®
fornecem-nos instrumentos para pensarmos mais detalhadamente as
seqliéncias e simultaneidades curriculares nas praticas de uso da
linguagem (compreensédo e producgdo de textos orais e escritos).

Por fim, resultados de pesquisa mostram que um trabalho baseado
em géneros do discurso acarreta uma melhoria consideravel no
desempenho dos alunos, no que diz respeito a producdo e
compreensao de textos.

Ao debater sobre qual conceito de género (do discurso ou textual) os
PCN adotam em sua proposta de didatizacdo, Rojo (2008) afirma que o documento,
apesar de nao indicar as fontes tedricas, revozeia as propostas do Circulo de
Bakhtin e do Grupo de Genebra. O didlogo que o documento estabelece com os
estudos bakhtinianos justifica “[...] a assuncdo do género do discurso (e ndo das
formas, das normas, das regras, da gramatica e das tipologias) como objeto de
ensino das linguas e das linguagens” (ROJO, 2008, p. 97). No didlogo com a
vertente didatica dos géneros textuais, em que os PCN também os propéem como
objeto de ensino, ha a ideia do género como um megainstrumento, Nno¢ao proposta
pelo Grupo de Genebra, a qual, segundo a autora, tem sido produtiva no processo
de ensino e aprendizagem de lingua, porém, aponta para o género como modelo e
referéncia, caracterizando-se como abordagem prescritiva, conforme discutimos no
inicio desta secao.

Retomamos que, no momento da realizacdo da pesquisa em campo,
concebiamos os géneros como objetos de ensino, visdo que foi discutida e adotada
na formagdo continuada com as professoras. Por isso, nesta tese, adotamos esta
nocdo, a qual veio de encontro as propostas pedagogicas pautadas nos meétodos
tradicionais, que ndo incluiam aspectos enunciativo-discursivos e priorizavam as
classificacdes tipoldgicas.

Essa ideia, porém, vem sendo rediscutida no ambito da LA. Rojo
(2008) elucida que a tendéncia, ao conceber o género como objeto de ensino, é
reduzi-lo a um estudo de forma estanque e propde aborda-lo de maneira

transdisciplinar, priorizando “os discursos em sociedade como praticas letradas em

Dolz e Schneuwly (2004, p. 60-61) propéem cinco agrupamentos de géneros: narrar, relatar,
argumentar, expor e instruir, que tomam por base trés critérios: os dominios sociais de comunicagéo,
a homogeneidade quanto as capacidades de linguagem e a retomada a distingdes tipoldgicas. Outra
possibilidade de agrupamento dos géneros se da a partir das esferas comunicativas (do cotidiano e
dos sistemas ideoldgicos constituidos), uma vez que cada género estad contido em um conjunto
ideoldgico de varias forgas.
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sua relacdo com as identidades dos jovens e com as culturas juvenis, numa
abordagem curricular poés-critica (Silva, 1999) e culturalmente sensivel”. (ROJO,
2008, p. 100).

Geraldi (2010)*" reflete acerca dos deslocamentos no processo de
ensino e aprendizagem de LP nas ultimas quatro décadas, havendo, primeiramente,
um avanco (dos objetos de ensino a praticas de linguagem) e, em seguida, um
retrocesso (das praticas de linguagem a objetos de ensino). A esse respeito, o autor

propala que

[...] um ensino que se deslocou vagarosamente de objeto a praticas,
entre nés ao longo dos Ultimos 40 anos, esta na contramdo dos
projetos neoliberais de sociedade e de escola. Objetos podem ser
mercadorias; praticas sao atividades voltadas para fins definidos
individualmente ou coletivamente (na escola, projetos que se fazem
coletivos pela presenca de muitos sujeitos sociais distintos).
Impossivel dizer que praticas ndo produzam competéncias, mas
como ndo sdo transforméveis em mercadorias, serd necessario
retornar aos objetos escamoteando uma questdo crucial: como
conciliar a construcdo de competéncias praticas pelo consumo de
mercadorias? (GERALDI, 2010, p. 79).

O linguista argumenta que, para que a mercadoria (0S géneros)
fosse aceitavel ao sistema, esqueceu-se sua estabilidade relativa, distanciando-se
da proposta bakhtiniana. Sob esse viés, 0s géneros deixam de ser processos que se
encontram a disposicéo da atividade discursiva constituida no interior das esferas de
atividades humanas e passam a ser “entes”, “[...] objetos definidos previamente,
seriaveis, unificados e exigiveis em avaliagcbes nacionais. Agora se ensina um
género no qual o aluno pode se exercitar’ (GERALDI, 2010, p. 79).

Atualmente, no Projeto de Pesquisa “Analise linguistica e Plano de
Trabalho Docente: géneros das esferas literaria, midiatica e académico-escolar”

(UEL), postulamos

%1 Ressaltamos que Jodo Wanderley Geraldi nunca concebeu os géneros como objetos de ensino.
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[...] serem os géneros discursivos de diferentes esferas, selecionados
em contextos escolares especificos, o eixo de articulagdo e
progressao curricular no ensino basico (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).
E os textos-enunciado s&do entendidos como objeto de ensino, visto
serem estudados, lidos, falados, analisados como enunciados
concretos e ndo, como géneros (PERFEITO, 2012b, p. 4).

Ao discutirem sobre a progressao curricular, Dolz e Schneuwly
(2004) concebem o curriculo como uma ferramenta em que 0s conteddos
disciplinares definem-se a partir das capacidades do estudante e das experiéncias
qgue Ihes sé@o necessarias. Sob esse viés, 0s autores atentam para a dificuldade de
se tomar os géneros como unidade de base para a articulacdo e progressao
curricular, devido a sua extrema diversidade. Contudo, “[...] apesar disso, devem
constituir os ingredientes de base do trabalho escolar, pois, sem os géneros, ndo ha
comunicacao e, logo, ndo ha trabalho sobre comunicacdo” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 57).

Com essas reflexdes, encerramos esta secao teorica a respeito dos
géneros discursivos, na qual ndo pretendemos esgotar o assunto, mas discorrer
sobre aspectos que sao relevantes para a nossa pesquisa. Passemos, em seguida,

a reflexdo sobre os géneros noticia e reportagem.

2.2 O GENERO NoTicia

Iniciamos nossas reflexdes a partir da definicdo do género noticia.
Conforme Lage® (2005, p. 16), “do ponto de vista da estrutura, a noticia se define,
no jornalismo moderno, como o relato de uma série de fatos a partir do fato mais
importante ou interessante; e de cada fato, a partir do aspecto mais importante ou
interessante” (grifos do autor). Para o autor, essa definicdo, primeiramente, indica
que se trata de expor 0s acontecimentos e ndo de narra-los. Isso porque, na
narrativa, ocorre um encadeamento de sequéncias cujos eventos sdo temporalmente
relacionados, jA na exposi¢do, os eventos sdo ordenados, de forma decrescente,
pelo critério de importancia ou interesse (denominado piramide invertida). Lage

(2005, p. 22-26) apresenta diversas restricbes pragmaticas ligadas a esse conceito

E importante salientar que, apesar de a abordagem de Lage (2005; 2009) ndo se pautar em uma
perspectiva enunciativo-discursiva, optamos, principalmente, por este autor pelo fato de ser jornalista
e um grande especialista no que se refere aos géneros noticia e reportagem.
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estrutural da noticia. Cada uma destas restricbes contribui para que a noticia tome

uma determinada configuracao:

a) “a limitacdo do codigo” — consiste em reduzir o numero de
palavras e express@es para facilitar a produ¢do da mensagem;

b) a reducéo da “amplitude de conteldos a serem comunicados” ao
limitar o codigo, a noticia ndo possibilita ao interlocutor o
conhecimento profundo dos fatos, monstrando-os apenas de maneira
superficial,

c) restricBes quanto a “linguagem jornalistica”, que impde certos usos
gramaticais, como o uso obrigatdrio da terceira pessoa, a supressao
de pontos de exclamacdo, reticéncias ou outros usos estilisticos
intencionais;

d) a “impessoalidade do redator”, ao codificar a mensagem e passa-
la ao receptor. Lage (2005) ressalva que o sistema produtor de
noticias € um codificador inteligente, que, ao codificar a mensagem,
tem competéncia de realizar intervencdes, da mesma forma que o
receptor também nédo € Unico, mas plural e atuante, uma vez que
ambos estdo inseridos no meio social,

e) o fato de a retérica da noticia ser “referencial”, isto é, adota, por
definicdo, a funcdo referencial da linguagem* (centrada no
referente), que se reporta ao mundo objetivo, utilizando o modo
verbal indicativo;

f) a afirmacdo da noticia “como verdadeira”, ela é avaliada pela
veracidade dos fatos e ndo por seu contetdo ético, moral ou politico;
g) a “aversdo a referéncias imprecisas”, evitando-se, por exemplo,
escrever alguns manifestantes, mas dizendo o namero exato ou
aproximado de manifestantes.

Lustosa (1996, p. 17), ao reduzir, minimamente, a definicdo, afirma
que “[...] noticia é a técnica de relatar um fato. Para sermos ainda mais concisos,
diriamos simplesmente que noticia é relato, ndo o fato”. Assim, segundo o autor, a
noticia nao reflete a realidade, mas relata o fato a partir de uma dada perspectiva,
por isso, é perceptivel a influéncia ideoldgica, seja na escolha das noticias, no
enfoque atribuido ou na escolha lexical.

J4 o Manual de Redacdo da Folha de Sdo Paulo (FOLHA DE S.
PAULO, 2001, p. 88), ao definir a noticia, enfatiza a exatiddo dos fatos e condena a
utilizacdo de elementos que possam alterar o significado da noticia, tornando-a

tendenciosa:

% Sobre as funcdes da linguagem, indicamos a obra: JAKOBSON, R. Linguistica e comunicac¢éo. Sao
Paulo: Cultrix, 2011. Disponivel em <http://yeahs.com.br/contadores/wp-
content/uploads/2011/05/Roman-Jakobson-LINGUISTICA-E-COMUNICACAO- doc__rev_.pdf>
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Puro registro dos fatos, sem opinido. A exatidao é o elemento chave
da noticia, mas varios fatos descritos com exatiddo podem ser
justapostos de maneira tendenciosa. Suprimir ou inserir uma
informacdo no texto pode alterar o significado da noticia. Ndo use

desses expedientes.

Sousa (2004) apresenta uma definicho mais abrangente,

relacionando a natureza linguistica da noticia a diversos fatores:

[...] uma noticia é um artefacto linguistico que representa
determinados aspectos da realidade, resulta de um processo de
construcdo onde interagem factores de natureza pessoal, social,
ideoldgica, histérica e do meio fisico e tecnolégico, é difundida por
meios jornalisticos e comporta informacdo com sentido
compreensivel num determinado momento histérico e num
determinado meio sdcio-cultural, embora a atribuicdo dltima de

sentido dependa do consumidor da noticia (SOUSA, 2004, p. 4).
Além de inter-relacionar o carater linguistico aos aspectos sociais,
pessoais, ideoldgicos, historicos e do meio fisico e tecnoldgico, o autor considera a
situacdo social imediata (momento historico e meio sociocultural determinados) e,
sobretudo, a compreensdo responsiva do interlocutor, ao afirmar que a Ultima
atribuicdo de sentido depende do consumidor da noticia. Por isso, consideramos que
essa definicdo € a que mais se aproxima das ideias do Circulo de Bakhtin. O autor

ainda complementa sua definicdo, ressaltando a interacéo:

A noticia nasce da interaccdo entre a realidade perceptivel, os
sentidos que permitem ao ser humano ‘apropriar-se’ da realidade, a
mente que se esforca por apreender e compreender essa realidade e
as linguagens que alicercam e traduzem esse esforco cognoscitivo
(SOUZA, 2004, p. 4).

Tecidas as consideracfes acerca da definicAo da noticia, €
necessario explanarmos a respeito da esfera jornalistica, na qual este género
circula. Rodrigues (2001), ao analisar as especificidades da esfera jornalistica,
explica que sua propria terminologia, muitas vezes, acaba reduzindo-a aos meios
tecnologicos de comunicacdo, a esfera social se confunde com as suas midias.
Nesse sentido, o termo ‘imprensa’ passou a abranger, na maioria das vezes, o todo
da atividade jornalistica e o jornalismo - veiculado pelos jornais e pelas revistas -

passou a ser chamado de “imprensa escrita”. Conforme a autora,
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mesmo o nome jornalismo ndo deixa de fazer alusdo a um suporte
particular, o jornal, passando o jornalismo veiculado por jornais e
revistas a ser referido como “jornalismo impresso”, enquanto o
veiculado por outros meios de difusédo foi denominado de “jornalismo
televisivo” etc. Entretanto, deve-se considerar que a esfera
jornalistica ndo pode ser confundida com o jornal propriamente dito.
O jornalismo abrange outros suportes. Também nem tudo que esta
nas paginas dos jornais, ou seja, que é veiculado pelo jornal, é
necessariamente da esfera jornalistica, como os andncios, por
exemplo (RODRIGUES, 2001, p. 76).

Segundo a pesquisadora, a publicidade se agrega ao jornalismo,
devido a fatores econdmicos, dessa forma, “[...] os termos imprensa e jornalismo
marcam a relacdo historica estreita dessa esfera com as suas condi¢cdes sociais,
econdmicas e tecnoldgicas de producdo” (RODRIGUES, 2001, p. 77). Demonstra,
ainda, as condicdes socioideolégicas que marcaram a consolidacdo do jornalismo,
partindo da ascensdao da burguesia, para a queda da censura prévia e para a
alfabetizacdo em larga escala, que possibilitou a leitura dos jornais, conforme
discorremos a seguir, para contextualizar a histéria do género noticia.

Consoante Lage (2005), na ldade Média, as informagfes chegavam
a populacdo por meio de decretos, proclamacdes, exortagcbes e de sermdes
religiosos. No século Xlll, com a expansdo comercial, que uniu o Oriente a Europa,
as informacdes chegavam juntamente com as mercadorias transportadas pelos
navios. Logo, com a acumulacdo de capital e com a organizagcdo da atividade
artesanal e da alfabetizacdo, cOpias manuscritas, encomendadas por banqueiros e
comerciantes, ja podiam ser afixadas em muros, ndo sendo mais lidas em voz alta.
Com a invencgao da imprensa por Gutenberg, em 1452, a tecnologia gréafica resultou
do comércio asiatico e, com a colonizacdo da América e acumulacao capitalista, a
burguesia comecou a lutar por poder. Foi nesse contexto que surgiu a imprensa
periodica. “O primeiro jornal circulou em Bremen, Alemanha, em 1609 [...]. A
imprensa londrina comecou em 1621, com a Currentof General News. Paris esperou

mais dez anos para ter sua Gazette” (LAGE, 2005, p. 10).

Nos primeiros jornais, a noticia aparece como fator de acumulacao
de capital mercantil: uma regido em seca, sob catastrofe, indica que
certa producdo ndo entrard no mercado e uma area extra de
consumo se abrir4, na reconstrucdo; a guerra significa que reis
precisardo de armas e de dinheiro; uma expedicdo a continentes
remotos pode representar a possibilidade de mais pilhagens, da
descoberta de novos produtos ou de terras proprias para a expansao
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de culturas lucrativas, como a cana-de-acUcar e o algodao (LAGE,
2005, p. 10-11).

Podemos observar que, desde o inicio, a noticia ndo era neutra, ja
que as informacdes veiculadas atendiam a interesses dos grupos poderosos. Sob tal
enfoque, a burguesia também comecou a utilizar os jornais em seu favor, os quais
sofreram censura por parte da Igreja e do Estado. “Foram dez anos de intensa luta
politica, em que a informacdo aparecia como tema da analise dos publicistas, da
denuncia dos panfletarios, do puxa-saquismo dos escritores cortesdaos” (LAGE,
2005, p. 11).

De acordo com o jornalista, na segunda metade do século XIX, o
impulso da Revolugdo Industrial derrubou a censura em grande parte da Europa
Ocidental, pois grande numero de trabalhadores passou a ser leitor dos jornais, as
maquinas baixaram as despesas editoriais, as quais passaram a ser custeadas pela
publicidade. A imprensa tornou-se o que, mais tarde, chamou-se de comunicacéo de
massa, até se difundirem o radio e o cinema. Os jornais foram ampliados, com a
incluséo dos folhetins, do horéscopo e dos quadrinhos. Nesse contexto, consoante
Lage (2005, p. 13), a noticia passa a ser “[..] a matéria-prima principal,
conformando-se a padrdes industriais através da técnica de producgéo, de restricdes
do cddigo linguistico e de uma estrutura relativamente estavel”, alusdo explicita a
definicdo bakhtiniana dos géneros do discurso.

Conforme Lage (2005), nos Estados Unidos, apesar de a imprensa
também ter sofrido pressdo de grupos econbémicos, religiosos e de movimentos
leigos de tradicdo comunitéria, ndo houve censura do Estado. Com o tempo, a
imprensa americana passou a enfatizar historias sentimentais e crimes que
projetavam angustias das grandes massas, 0 que originou a imprensa
sensacionalista. Para combater o sensacionalismo, jornalistas americanos passaram
a impor rigor as técnicas de apuracao de no tratamento das informacdes, adotando
uma postura de imparcialidade, o que se configurou como uma caracteristica tipica
do género noticia.

No Brasil, segundo Barbosa (200l1a), até 1808, a impressao era

proibida, pois a Corte portuguesa controlava a circulagéo de ideias e opinides.
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Em 1808, quando D. Jodo VI chegou ao Brasil com sua corte,
mandou instalar no Rio de Janeiro os prelos que trouxera de Portugal
e criou a Imprensa Régia. Nesse mesmo ano, foi impresso o primeiro
jornal publicado no Brasil, que se chamava Gazeta do Rio de Janeiro
(BARBOSA, 2001a, p. 32).

Definido o género e tracadas as principais consideracdes a respeito
dos aspectos sociais e histéricos que o envolve, refletimos, de forma geral, a
respeito dos elementos que o constituem. Ao resgatarmos a teoria bakhtiniana dos
géneros do discurso, buscamos, na literatura do jornalismo e em pesquisas da
Linguistica Aplicada, tracar as principais caracteristicas do género noticia, na
modalidade impressa.

Com relacdo ao contexto de producdo, a partir da descricdo e
analise prévia do género em questado, Barbosa (2001b, p. 185-186) apresenta uma
sintese dos principais elementos envolvidos. Com base nessa sintese, elaboramos o

seguinte quadro:
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Quadro 3 — Contexto de producdo da noticia impressa

a) Leitores

Sao “multiplos e desconhecidos” (p. 185), uma vez que se
conhece, estatisticamente, o perfil de leitor de um dado jornal.

b) O redator

Pode ou ndo ser identificado e esta sempre subordinado ao
editor, o qual pode fazer alteracbes na noticia.

c) Objeto

Sao os acontecimentos ou fatos do mundo.

d) Processo de
escrita

“O processo de escrita de uma noticia €, na grande maioria das
vezes, extremamente rapido”, ja que a periodicidade dos jornais
é diaria (p. 185).

“Objetivo (declarado pelos jornais) — informar os leitores,
interessando-os pela matéria e fazendo-se entender por eles, o
mais neutramente possivel e com maior fidedignidade possivel
(compromisso ético-jornalistico)” (p. 186)

O suporte em que veicula a noticia € o jornal, “periddico diario
perecivel, de duracado fugaz” (p. 186).

e) Objetivo

f) Suporte

Q) Distincao
entre 0
sensacionalismo
e a

imparcialidade

“sensacionalismo — coleta de informacao a qualquer preco e de
gualquer maneira, muitas vezes, sem nenhum critério de
apuracdo e organizacao dos fatos; imparcialidade — a busca do
desenvolvimento de métodos de pesquisa para apuracdo e
tratamento da informacao” (p. 186).

h) Intencdo de
ser imparcial

A intencdo de ser imparcial atende a principios éticos e
ideolégicos na selecdo, na coleta e na divulgacdo da
informacdo, porém, “[...] uma imparcialidade total é impossivel,
pois o redator tem que escolher como vai contar o fato, o que
implica numa dada selecao lexical, numa escolha do que se
estabelece como tépico, etc.” (p. 186).

i) Matéria prima

A noticia continua sendo a “matéria prima” do jornal e, por isso,
“pode ser considerada um bem de consumo” (p. 186).

j) Tipo de jornal

Ha diferentes tipos de jornal para atingir diferentes publicos. A
mesma empresa jornalistica pode possuir mais de um tipo de
jornal.

k) Finalidade
discursiva

Intencdo discursiva do reporter: demonstrar algo, criticar algum
fato etc., jA que ndo h& total imparcialidade na producédo da
noticia.

No que se refere ao contetdo tematico,

[...] a noticia trata de um fato, acontecimento que contém elementos
de ineditismo, intensidade, atualidade, proximidade e identificacédo
gue o tornam relevante; corresponde, freqiientemente, a disfungéo
de algum sistema — a queda do avido, a quebra da normalidade
institucional etc. (LAGE, 2009, p. 114).

Barbosa (2001b, p. 186) ressalta que “a noticia pode ser vista como

o relato de transformacgdes, deslocamentos ou enuncia¢cdes observaveis no mundo e

consideradas de

interesse para o0 publico”. A autora também assinala a

caracterizacdo do contetudo temético com base nos critérios elementares para a
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definicdo da importancia de uma noticia do Manual de Redacédo da Folha de Sao

Paulo:

a) ineditismo (a noticia inédita € mais importante do que a ja
publicada);

b) improbabilidade (a noticia menos provavel é mais importante do
que a esperada);

C) interesse (quanto mais pessoas possam ter sua vida afetada pela
noticia, mais importante ela é);

d) apelo (quanto maior a curiosidade que a noticia possa despertar,
mais importante ela é);

e) empatia (quanto mais pessoas puderem se identificar com o
personagem e a situacdo da noticia, mais importante ela €).(Retirado
do Novo Manual da Redacdo - Folha de S. Paulo (1992))
(BARBOSA, 2001b, p. 186-187).

A respeito da construcdo composicional, a noticia é, normalmente,
organizada em trés partes: titulo, lead e documentacdo. Os Manuais de Redacao de
diversos jornais afirmam que o titulo tem a funcdo de chamar a atencao dos leitores,
de forma objetiva, resumida. Martins Filho (1997, p. 282), no Manual de Redacéo e

Estilo de O Estado de S&o Paulo, elucida que o titulo deve:

1) “em poucas palavras, anunciar a informacéo principal do texto ou
descrever com precisdo um fato”;

2) conter verbos, pois “eles ganham em impacto e expressividade”;

3) recorrer, normalmente, “ao presente do indicativo, e ndo ao
pretérito”;

4) ser, obrigatoriamente, “extraido do lead; se isso ndo for possivel,
refaca o lead, porque ele ndo estara incluindo as informagfes mais
importantes da matéria”.

Barbosa (2001a, 2001b) demonstra como o trabalho com os titulos e
manchetes® jornalisticas pode ser muito produtivo no processo de ensino e
aprendizagem da lingua materna, a partir de sugestdes de atividades que levam o
aluno a uma analise critica dos titulos, observando, por exemplo, que a escolha
lexical ndo é neutra e que ela pode tornar a noticia mais ou menos tendenciosa,

evidenciando a ideologia do jornal.

% De acordo com Barbosa (2001a), os jornalistas denominam manchete o titulo principal de um jornal
ou de uma pagina. O titulo, necessariamente, é verbal, a manchete ndo, pois uma foto pode exercer
a funcdo de manchete, quando ocupa grande parte da pagina.
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O lead (em portugués lide) € um vocabulo inglés que significa guiar,
conduzir, orientar. De acordo com Lage (2005, p. 26-27), “[...] € o primeiro paragrafo
da noticia em jornalismo impresso, embora possa haver outros leads em seu corpo.
[...] € o relato do fato principal de uma série, 0 que € mais importante ou mais
interessante”. O lead “[...] informa quem fez o que, a quem, quando, onde, como,
por que e para qué” (LAGE, 2005, p. 27). Martins Filho (1997, p. 154) postula que o
lead

[...] € a abertura da matéria. Nos textos noticiosos, deve incluir, em
duas ou trés frases, as informacdes essenciais que transmitam ao
leitor um resumo completo do fato. Precisa sempre responder as
guestbes fundamentais do jornalismo: o que, quem, quando, onde,
como e por qué. Uma ou outra dessas perguntas pode ser
esclarecida no sublead, se as demais exigirem praticamente todo o
espaco da abertura.

Graficamente, recomenda-se que o lead tenha no maximo 4 a 5
linhas de 70 toques. Nada impede, porém, que ocupe uma ou duas
linhas, apenas, em casos excepcionais ou quando se tratar de
informacdes de impacto. Mais que nas demais partes do texto, o lead
deve ser objetivo, completo, simples e, de preferéncia, redigido na
ordem direta.

A estrutura interna do lead, conforme Lage (2005), é composta por
um sintagma verbal, um sintagma nominal, complementos verbais e quatro ou cinco
sintagmas circunstanciais (advérbios ou locucdes adverbiais). No lead classico,
segundo o autor, a ordem desses elementos deve obedecer a dois aspectos “a) ndo
se comecga pelo verbo; b) comeca-se pelo sintagma nominal ou circunstancial mais
importante” (LAGE, 2005, p. 31).

A documentacéo é o complemento do lead, podendo ter um ou mais
paragrafos, ela “[...] detalha e acrescenta informacdes sobre a acao verbal em si, 0s
sintagmas nominais, 0s sintagmas circunstanciais ou quaisquer de seus
componentes” (LAGE, 2005, p. 27), consistindo em proposi¢cdes adicionais sobre
cada um dos termos do lead.

Com relac&o ao estilo da noticia, segundo Lage (2005, p. 23),
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as restricbes mais gerais no jornalismo noticioso referem-se a
linguagem jornalistica, sobretudo quando imp6e o uso de
vocabulario e gramatica tdo coloquiais quanto possivel nos limites do
gue se considera socialmente correto e adequado a abrangéncia do
veiculo. Normas de redacdo adicionais impedem o uso estilistico
(intencionalmente significativo) de notacdes como as virgulas;
suprimem pontos de exclamacéo, reticéncias etc.

Como ja sinalizamos anteriormente (ao citarmos as restricoes
pragmaticas na definicdo da noticia), o autor destaca o uso da terceira pessoa como
sendo obrigatério, a impessoalidade do redator, o predominio da funcéo referencial
da linguagem, o modo verbal no indicativo, a objetividade e a precisdo. Quanto ao
aspecto verbal, Lage (2005, p. 28) distingue “o evento perfectivo, que terminou ou
tera terminado de acontecer, do imperfectivo, aquele que ndo se sabe se terminou

ou tera terminado”. Conforme o autor,

o verbo central do lead, aquele que informa sobre a transformacéo
ocorrida no mundo objetivo, é perfectivo. Isto significa que: a) ird no
pretérito perfeito, se a noticia é de fato acontecido; b) ira no futuro ou
no futuro proximo (presente pelo futuro), se a noticia anuncia fato
previsto; ¢) muito raramente ira no presente, mesmo na narrativa
concomitante (de um repdrter, no radio ou televisao) (LAGE, 2005, p.
28).

O jornalista ainda ressalva que o verbo imperfectivo aparece como
construcdo eufemistica, evitando uma noticia negativa, e atesta que se trata de uma
estratégia superficial na construcéo do texto.

Barbosa (2001b, p. 187-188) resume 0s principais aspectos da
construcdo composicional (especificamente na primeira proposi¢céo) e do estilo da

noticia:

a) “Estruturacéo geral”: os fatos, normalmente, ordenam-se, de forma
decrescente, pelo interesse ou pela importancia “[...] na perspectiva
de quem conta e, sobretudo, na suposta perspectiva de quem ouve”,
iniciando-se pelo lead, primeiro paragrafo, o qual informa “quem, fez
0 que, a quem, quando, onde, como, por que e para qué (no corpo
da noticia também podem aparecer outros leads)”. A finalidade da
estruturacao geral é “tornar a noticia mais compreensivel e mais facil
e rapida de ser lida. Esta formatacéo geral se deve a intencdo Ultima
de ‘capturar’ o leitor”;

b) “Existéncia de enunciados mais referenciais e inexisténcia de
enunciados opinativos”;

¢) “Privilégio do modo indicativo”;

d) “Uso da terceira pessoa”;
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e) “Marcas de impessoalidade (pronome obliquo — se; uso de
passivas sintética e analitica, etc.)”;

f) Auséncia de adjetivos testemunhais e subjetivos como “alto,
chocante, bela, préspero”, possibilitando ao leitor fazer sua
avaliacao;

g) “[...] grande presenca de palavras que indicam precisdo como
nameros, numerais”, indicando objetividade;

h) Predominio de verbos nos tempos perfectivos, em especial no
lead: “perfeito - se a noticia € de fato acontecido - ou futuro do
presente - se a noticia anuncia fato previsto”, dando mais
especificidade ao fato;

i) “Adequacdo e escolha lexical: além dos léxicos de preciséo,
existem outras escolhas lexicais que sédo devidas ndo s6 ao género
em si, mas também a questfes ideoldgicas e ao veiculo em que o
texto serd impresso — tipo do jornal”;

j) Uso do tempo presente nas manchetes ou titulos, para ocasionar
“[...] um efeito de aproximacéo do leitor com o fato”;

I) Conciliacdo de expressdes coloquiais e aceitas no registro formal,
buscando, além da eficacia na comunicagéo, a aceitagdo social.

Para a autora,

os itens a, | e | possuem uma relacdo mais direta com a consideracao
de um determinado leitor, enquanto que os itens b, ¢, d, e, f, ge h
relacionam-se mais com o fato de que uma noticia pretende-se
verdadeira. Esses Ultimos elementos acabam por produzir um efeito
de realidade. Nao basta uma noticia ser verdadeira, € preciso que ela
pareca verdadeira.

Ao abordarmos as principais caracteristicas do género noticia,
finalizamos esta secdo. Salientamos que tratamos, em especifico, da categorizacéo
das vozes que permeiam a noticia (e a reportagem), no Capitulo 5, em que
apresentamos andlise de textos-enunciados. Tracamos, na proxima secdo, 0S

principais elementos que envolvem o género reportagem.

2.3 O GENERO REPORTAGEM

Segundo Lage (2005), a palavra ‘reportagem’ possui dois sentidos: o
primeiro diz respeito ao nome do setor das redacdes responsavel pela apuracéo e
codificacdo dos dados; o segundo, que nos interessa neste trabalho, refere-se a um
género jornalistico que se difere da noticia em diversos aspectos. E a partir dessa
diferenca que iniciamos nossa reflexo.

A reportagem, consoante o autor,
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[...] n@o cuida da cobertura de um fato ou de uma série de fatos, mas
do levantamento de um assunto conforme angulo preestabelecido.
Noticia-se que um governo foi deposto; fazem-se reportagens sobre
a crise politico-institucional, econdmica, social, sobre a
reconfiguracdo das relacbes internacionais determinada pela
substituicdo do governante, sobre a conspiracdo que levou ao golpe,
sobre um ou varios personagens envolvidos no episédio etc.(LAGE,
2005, p. 46-47).

Para o jornalista, é a partir da pauta (projeto de texto, uma espécie
de roteiro) que os dois géneros se distanciam. As pautas das noticias restringem-se
a indicacdes de fatos que serdo desdobrados no texto noticioso, havendo, em
seguida, o contato entre os sistemas de captacdo de noticias com 0s setores que
registram, primeiramente, fatos de interesse publico. As pautas das reportagens
apresentam outro nivel de planejamento: “Os assuntos estdo sempre disponiveis [...]
e podem ou ndo ser atualizados por um acontecimento” (LAGE, 2005, p. 47). A
pauta da reportagem indica o0 modo como o0 assunto sera abordado, o tipo e a
quantidade de ilustracdes, além do tempo de apuragdo, dos deslocamentos da
equipe, do tamanho e do estilo da matéria (LAGE, 2005).

O autor explica que o estilo da reportagem € menos rigido que o da
noticia, o que dependera do assunto, do publico e do veiculo de comunica¢do. Da
mesma forma, a linguagem é também mais livre, alguns jornalistas americanos
adotam técnicas literarias para abordar a realidade de forma mais humana e
reveladora. As informagbes podem ser organizadas a partir da ordem decrescente
de importancia, porém, também €& permitido narrar a historia. Na reportagem, podem
predominar a investigacao, o levantamento de dados ou a interpretacéo, a qual ndo
€ permitida na noticia, que prima pela exatiddo dos fatos. A autoria € um fator
importante, uma vez que a interpretacdo exige competéncia analitica e, por isso, a
reportagem interpretativa aproxima-se do artigo de opinido, o que demonstra o
hibridismo dos géneros do discurso (BAKHTIN, 2003).

Para o Manual de Redacéo e Estilo do O Estado de S. Paulo,

a reportagem pode ser considerada a prépria esséncia de um jornal e
difere da noticia pelo contetdo, extensdo e profundidade. A noticia,
de modo geral, descreve os fatos e, no maximo, seus efeitos e
conseqliéncias. A reportagem busca mais: partindo da prépria
noticia, desenvolve uma seqiiéncia investigativa que nao cabe na
noticia. Assim, apura ndo somente as origens do fato, mas suas
razdes e efeitos. Abre o debate sobre o acontecimento, desdobra-o
em seus aspectos mais importantes e divide-o, quando se justifica,
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em retrancas diferentes que poderdo ser agrupadas em uma ou mais
paginas. A noticia ndo esgota o fato; a reportagem pretende fazé-lo.
Na maior parte dos casos, a reportagem decorre de uma pauta que a

7

chefia encaminha ao repérter, mas € comum o proprio repOrter
escolher um assunto e sugeri-lo aos superiores (MARTINS FILHO,
1997, p. 254).

Observamos que a reportagem pode partir da noticia, como explicita
0o Manual supracitado, mas também pode partir de circunstancias, de interesse do
publico, que ndo tenham sido noticias, como postula Lage (2005).

Assim como a noticia, a reportagem circula na esfera jornalistica.
Retomamos o contexto histérico dessa esfera, para compreendermos o surgimento
da reportagem. Conforme Lage (2009), apés a Revolucdo Industrial, com a
mecanizacdo da impressdo dos jornais, as tiragens multiplicaram-se, porém, o0s
custos aumentaram e a publicidade passou a se integrar na esfera jornalistica, como
abordamos na sec¢do anterior. Os jornais precisavam dos andncios, 0s quais
dependiam do numero de leitores. Conforme o autor, isso acarretou uma forte

concorréncia entre géneros distintos que passaram a compor o jornal:

[...] as novelas ou folhetins - textos literarios extensos, que se
publicavam em capitulos, nos rodapés de pagina; os desenhos
alegéricos ou satiricos, que dariam origem ao cartum, a charge e as
historias em quadrinhos; as novidades, com énfase ora na vida real e
na realidade imediata, ora em paises remotos, cujos estranhos
costumes e paisagens ofereciam a dose necessaria de fantasia
(LAGE, 2009, p. 14, grifos do autor).

De acordo com Lage, o jornalismo passa a ser considerado a partir
de duas vertentes, a educadora e a sensacionalista. A primeira ocorreu devido as
mudancas de comportamento, a partir da inclusdo dos novos contingentes
populacionais a sociedade industrial. “O jornal ensinava as pessoas 0 que ver, 0 que
ler, como se vestir, como se portar — e mais: exibia, como numa vitrina, os bons e,
para escandalo geral, os maus habitos dos ricos e dos poderosos” (LAGE, 2009, p.
15). A segunda vertente se deu a partir da necessidade de envolver o publico para
gue lesse a matéria até o fim e que se emocionasse com ela: “A realidade deveria
ser tdo fascinante quanto a ficcdo e, se nao fosse, era preciso fazé-la ser” (LAGE,
2009, p. 15).
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Foi a partir desse contexto que surgiram a reportagem e o repérter=>,
“[...] escritores de folhetins e jornalistas obrigaram-se a reformar a modalidade
escrita da lingua, aproximando-a dos usos orais ou cultivando figuras de estilo
espetaculares, ora exagerando no sentimentalismo, ora incorporando a invencao
léxica e gramatical das ruas” (LAGE, 2009, p. 15). A figura do reporter vai se
definindo em meio as contradicdbes que se estabeleceram entre o0s relatos

jornalisticos e os valores ostentados pela elite e pelos anunciantes.

A reportagem colocou em primeiro plano novos problemas, como
discernir o que é privado, de interesse individual, do que é publico,
de interesse coletivo; o que o Estado pode manter em sigilo e o que
ndo pode; os limites éticos dos comércios e 0s custos sociais da
expansao capitalista (LAGE, 2009, p. 16-17).

No tocante ao contexto de producéo da reportagem, de forma geral,
a partir das diferencas entre os géneros noticia e reportagem, conforme discutimos
no inicio desta secédo, elaboramos o quadro abaixo adaptado da proposta de

Barbosa (2001b), ao se referir ao género noticia:

Quadro 4 — Contexto de producdo da reportagem impressa

a) Leitores Variados, desconhecidos (sabe-se apenas o perfil de leitor de
determinado jornal ou revista). Os leitores de revistas, geralmente,
nao procedem a uma leitura rapida/transversal como ocorre no
jornal. A tendéncia do leitor de revista € realizar uma leitura mais
atenta.

b) O redator | A reportagem, normalmente, apresenta assinatura. Segundo Prado
(2002)*, na reportagem de revista, 0 nome do autor pode ser um
fato importante na decisé@o do leitor sobre ler ou ndo o enunciado. O
leitor pode estar familiarizado com textos de determinado autor o
qual, se for de seu agrado, pode despertar seu interesse em saber
0 que ele diz sobre determinado assunto.

c) Objeto “Néo cuida da cobertura de um fato ou de uma série de fatos, mas
do levantamento de um assunto conforme angulo preestabelecido”

35

36

De acordo com Travancas (1992, p. 17), “hoje, ser jornalista significa trabalhar em jornal, televiséo,
radio, ou assessoria de imprensa”. Em uma redacao de jornal, os jornalistas séo divididos em varias
categorias, como redatores, fotografos, diagramadores, editores e outras, dentre elas, os repdrteres,
que, segundo a autora, “[...] sdo os profissionais que vao para a rua apurar as informacfes e, de
volta, redigem a matéria” (TRAVANCAS, 1992, p. 24).

Prado (2002) realiza um trabalho voltado a leitura de revistas e de reportagem de revista em sala de
aula, elaborando roteiros de atividades. Porém, a autora ndo aborda, de forma sistematizada, as
caracteristicas do género reportagem e enfatiza que muitos aspectos do género ndo estao
explicitados na bibliografia disponivel, como autores da &rea de Comunicacdo e Manuais de
Redacéo.



94

(LAGE, 2005, p. 46). Pode ser proveniente da noticia ou de
circunstancias que nao tenham sido noticiadas, mas que sejam de
interesse do publico.

d) Processo | O processo de escrita de uma reportagem nao precisa ser,
de escrita necessariamente, tdo rapido quando o da noticia, jA que, segundo
Lage (2005), os temas estdo sempre disponiveis, podendo ou nédo
serem atualizados por um acontecimento. O modo como 0 assunto
sera abordado, o tipo e a quantidade de ilustracdes, o tempo de
apuracédo, os deslocamentos da equipe, o tamanho e do estilo da
matéria sdo definidos na pauta (LAGE, 2005).

e) Objetivo Na reportagem, podem predominar a investigacdo, o levantamento
de dados ou a interpretagéo (LAGE, 2005).

f) Suporte Jornal (periédico  diario  perecivel); revista  (periodico
semanal/mensal).

g) Finalidade | Intencdo discursiva do repoérter: ironizar algo, criticar um fato,

discursiva defender alguma medida etc. “[...] muitas vezes, a reportagem tem o

proposito implicito de formar a opinido de seu publico a respeito de
determinado assunto, de causar indignacdo, de ironizar uma
situacdo, de beneficiar ou desqualificar a imagem de uma figura
publica, de fazer propaganda de um produto” (LOPES-ROSSI,
2008).

Com relacdo ao conteudo teméatico, ao sintetizarmos o que foi
exposto na diferenciacdo entre os dois géneros, podemos dizer que a reportagem
trata de diversos temas, de interesse do publico, procurando esgota-los,
demonstrando seus efeitos e suas razées. Como a reportagem nao precisa partir de
uma noticia, do relato de um acontecimento, pode abordar assuntos como moda,
turismo, comportamentos etc. De acordo com Martins Filho (1997), o assunto pode
ser encaminhado pelo editor ou sugerido pelo proprio reporter.

A partir da abrangéncia de assuntos que podem ser tratados em
uma reportagem, Lopes-Rossi (2008) destaca os tipos de reportagem: de fatos,
documental e de perfil. O terceiro tipo trata especificamente sobre uma pessoa,
podendo ser uma personalidade famosa, ou uma pessoa publica. Para fins didaticos,
a autora enfatiza os outros dois tipos de reportagem. A reportagem de fatos “[...]
relata e analisa fatos recentes [...] inicia-se por um lead narrativo [...] precisa ser
publicada no calor dos acontecimentos — ‘quente’ —, antes que os fatos percam seu
interesse” (LOPES-ROSSI, 2008, p. 62). A reportagem documental
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[...] aborda um tema de interesse do leitor, sendo que pode se referir
a saude, comportamento, moda, educacao, cultura, lazer, seguranca,
tecnologia, turismo, ecologia entre muitas outras possibilidades.
Aprofunda-se na andlise do tema apoiada em dados, fatos e fontes
gue lhe conferem fundamentacdo. Pode até ser motivada pelo
interesse ou curiosidade do publico-alvo em virtude de algum fato
recente. (LOPES-ROSSI, 2008, p. 62).

Quanto a construgcdo composicional da reportagem, Lage (2005)
afirma que as informagdes podem ser organizadas a partir da ordem decrescente de
importancia, porém, também €& permitido narrar a histéria. O jornalista ainda pontua

que, na reportagem, organizam-se

[...] os dados a partir de proposi¢cdes conceituais, 0s tépicos frasais,
que irdo introduzir os paragrafos ou grupos de paragrafos. Cada
tépico frasal desses, de natureza mais genérica, lidera um relato de
histéria ou exposicao de dados — uma e outros funcionando como
documentacéo (LAGE, 2005, p. 48, grifos do autor).

Segundo o autor, a funcdo dos topicos frasais € promover a leitura
do texto-enunciado que se segue, despertando curiosidade/interesse para que essa
leitura prossiga. Por isso, eles podem ser estruturados em frases a que falta alguma
notacdo importante [Ex.: “Foi um dia tragico.” “Por que um dia tragico?” (LAGE,
2005, p. 4)]. Outra forma € a organizacdo do tépico frasal por meio de antitese, a
qual sugere desarticulacdo da ordem normal dos fatos. Inclusive, para o autor, “na
abertura da matéria, pode-se também contar uma pequena histéria verdadeira e que
reflita o tom geral da reportagem — alegria, tristeza, esperanca — ou defina os atores
— 0s politicos, os militares, os guerrilheiros” (LAGE, 2005, p. 49).

Martins Filho (1997) aborda o aspecto de construgdo composicional
no sentido de o debate sobre 0 assunto poder se desdobrar em seus aspectos mais
relevantes e dividir, quando necessario, em topicos diferentes, que podem ser
agrupados em uma pagina ou mais. De acordo com Prado (2002), a reportagem
pode apresentar: titulo; subtitulo (cuja fungéo é “[...] esclarecer e amenizar o impacto
inicial, resumindo a idéia central do texto, esclarecendo o que serd abordado”
(PRADO, 2002, p. 108-109)); frases em destaque, para atrair a atencao do leitor, as
quais, geralmente, sdo compostas “[...] pela declaracdo de um entrevistado ou parte
dela, ou até mesmo de dados importantes abordados no decorrer do texto” (PRADO,
2002, p. 109); fotos, que, em reportagens de revista, segundo a autora, podem estar
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de acordo com os objetivos da revista; graficos, quadros demonstrativos ou outras
formas gréficas que acrescentam informac6es ao enunciado concreto ou procura
esclarecé-las ao leitor. Consoante Lopes-Rossi (2008, p. 65), todos os aspectos
graficos utilizados “[...] sé@o trabalhados em funcao do tema da reportagem e do tom
que se quer imprimir a ela”.

Lopes-Rossi (2008) salienta que tanto o titulo como a foto maior da
reportagem precisam ressaltar o principal aspecto abordado no texto-enunciado e
que este deve conter informacdes que sustentem o enfoque apresentado. Ao propor
um projeto de leitura do género reportagem em sala de aula, a autora observa que o
leitor precisa verificar se as fotos apenas ilustram o assunto do enunciado concreto

ou se possibilitam outras leituras por meio de recursos expressivos, tais como

[...] efeitos de luz e sombra; efeitos de cor ou uso do preto e branco
em vez da cor; destaque de detalhes; enquadramento da imagem;
flagrante de situacfes insdlitas, gestos ridiculos ou deselegantes;
montagens de duas fotos (cabeca de um, corpo de outro) para criar
efeito caricato (LOPES-ROSSI, 2008, p. 64).

A estudiosa ainda especifica que a foto € acompanhada por uma
legenda, a qual pode indicar ou ampliar sua significacdo: “As vezes, uma legenda
neutra acompanha uma foto que expde uma figura publica em situacdo deselegante,
comprometedora ou de alguma maneira danosa a sua imagem” (LOPES-ROSSI,
2008, p. 65), criando uma ndo convergéncia (distanciamento) que incita a
interpretacao.

Sobre o estilo, retomamos Lage (2005) ao explicar que, dependendo
do assunto, do publico e do suporte, o estilo da reportagem é menos rigido que o da
noticia, admitindo-se, em alguns casos, 0 uso da primeira pessoa. A linguagem é
também mais livre, em uma reportagem destinada ao publico jovem, por exemplo,
podemos encontrar o uso de girias. No caso, aproxima-se a linguagem do leitor,
procurando conquista-lo e leva-lo a finalidade discursiva almejada pelo reporter. Tais
aspectos comprovam que o0 estilo estd diretamente relacionado as outras duas
dimensdes do género e que todas elas estdo indissoluvelmente associadas as
condi¢bes de produgéo.

Nesse sentido, Lopes-Rossi (2008, p. 65) explicita que “Jornalismo
nao € literatura, mas especialmente as reportagens de revista permitem uma

abordagem mais expressiva dos temas porque buscam maior proximidade com seu
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segmento publico”. Tal expressividade, segundo a autora, pode ser observada pela
associacdo dos aspectos graficos, da forma de abordagem tematica e de marcas
formais, como palavras, utilizagéo de aspas, verbos dicendi etc.

Prado (2002) observou, em sua pesquisa, que os titulos das
reportagens sdo, muitas vezes, formados por palavras em sentido figurado e por
metaforas. Os titulos das reportagens de revista, conforme a autora, normalmente
nao apresentam verbos e, quando o apresentam, eles se encontram no tempo
presente. A pesquisadora ainda observa outro aspecto “a citacdo de declaracdes de
entrevistados no corpo do texto e os recursos linguisticos e graficos de que o
repoérter pode dispor para a introducao dessas ‘falas” (PRADO, 2002, p. 112).

Ao delinearmos as principais caracteristicas do género reportagem,
finalizamos este capitulo, em que apresentamos a perspectiva bakhtiniana e a opgéo
terminoldgica que adotamos — géneros discursivos —, além da discussao a respeito
da adocéo dos géneros como objeto de ensino. Reportamo-nos, ainda, a definicdo e
as caracteristicas dos géneros noticia e reportagem e tracarmos as principais
diferencas entre eles, considerando seu contexto historico e social. No capitulo
seguinte, refletimos sobre a proposta pedagdgica utilizada na pesquisa, a Pedagogia

Historico-Critica.
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3 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Neste capitulo, apresentamos a Pedagogia Historico-Critica
(doravante PHC), proposta pedagogica que utilizamos em nossa pesquisa para a
elaboracéo do trabalho com os géneros noticia e reportagem no EM. A proposta tem
base filoséfica no Materialismo Historico-Dialético, de Marx, e base psicoldgica na
Teoria Historico-Cultural, de Vygotsky.

Desse modo, primeiramente, refletimos sobre os fundamentos
epistemoldgicos da PHC. Iniciamos com uma breve explanacdo a respeito dos
principios dialéticos marxistas, demonstrando o percurso do método (do real para
abstragOes para o concreto pensado). Em seguida, versamos sobre a perspectiva
vygotskyana, ao discutir sobre a concepc¢ao do signo, o processo de internalizagéo
das funcdes psicologicas superiores, a mediacao, as implicacdes entre aprendizado
e desenvolvimento e a ZDP. Na sequéncia, abordamos a proposta da PHC
elaborada por Saviani e expomos a Didatica dessa Pedagogia, elaborada por
Gasparin (2002). Por fim, tecemos uma concisa reflexdo sobre a formacgéo docente.

3.1 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DA PHC

Ao analisar a organizagdo dos homens em sociedade, Marx criou o
método do Materialismo Histérico-Dialético®’, explicando as mudancas histéricas
ocorridas ao longo dos tempos, por meio de elementos contraditérios, sobretudo de

confrontos entre diferentes classes sociais:

Quando estudamos um dado pais do ponto de vista da Economia
Politica, comecamos por sua populacao, sua divisdo em classes, sua
reparticdo entre cidades e campo, a orla maritima; os diferentes
ramos da producdo, a exportacdo e a importacdo, a producdo e o
consumo anuais, 0s precos das mercadorias, etc. (MARX, 1974, p.
122).

De acordo com Pires (1997), esse Método, desenvolvido por Marx, ndo se encontra organizado, de
forma sistematica, para publicacdo. Ele pode ser compreendido a partir de elementos da obra
marxiana, como nos primeiros escritos, ldeologia Alema e Manuscritos Econdmicos Filosoficos, e da
sua aplicagdo nas analises econdmicas encontradas na obra O Capital.
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Assim, a contradicdo é a base da logica dialética discutida pelo
filésofo, a qual parte da realidade empirica, do real, do concreto. Porém, o autor
salienta que o pensamento néo se apropria do concreto de forma imediata, uma vez
que passa por reflexdes, abstracdes e, a partir dai, volta ao concreto, mas de forma

modificada, pensada, elaborada. Nas palavras do autor,

parece que o correto é comecar pelo real e pelo concreto, que é a
pressuposicdo prévia e efetiva; assim, em Economia, por exemplo,
comecar-se-ia pela populacéo, que € a base e o sujeito do ato social
de producdo como um todo. No entanto, gracas a uma observagéo
mais atenta, tomamos o conhecimento de que isso é falso. A
populacdo € uma abstracdo, se desprezarmos, por exemplo, as
classes que a compdem. Por seu lado, estas classes sdo uma
palavra vazia de sentido se ignorarmos os elementos em que
repousam, por exemplo: o trabalho assalariado, o capital, etc. Estes
supBem a troca, a divisdo do trabalho, os precos, etc. O capital, por
exemplo, sem o trabalho assalariado,sem o valor, sem o dinheiro,
sem 0 preco, etc., ndo € nada.Assim, se comecassemos pela
populacdo, teriamos uma representacdo cadtica do todo, e através
de uma determinagdo mais precisa, através de uma analise,
chegariamos a conceitos cada vez mais simples; do concreto
idealizado passariamos a abstracdes cada vez mais ténues até
atingirmos as determinacdes as mais simples. Chegados a esse
ponto, teriamos que voltar a fazer a viagem de modo inverso, até dar
de novo com a populacdo, mas desta vez ndo com uma
representagao cadtica de um todo, porém com uma rica totalidade de
determinagdes e relacdes diversas (MARX, 1974, p. 122).

Observamos, no principio dialético marxista, a base da discussao
bakhtiniana sobre a consciéncia individual, conforme versamos no primeiro capitulo:
“A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relagdes sociais” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p.
35). Logo, da mesma forma que o pensamento, para Marx, passa por abstracoes e
volta ao concreto, de forma elaborada, modificada, a consciéncia, para o Circulo de
Bakhtin, no contato com o grupo social, também passa por abstracbes, por
refinamento, e volta a exteriorizar-se em signo verbal.

Segundo Marx (1974, p. 122-123), a realidade empirica é o ponto de
partida da representacao e das determinacgdes:

O concreto é concreto porque € a sintese de muitas determinacdes,
isto €, unidade do diverso. Por isso 0 concreto aparece no
pensamento como o processo da sintese, como resultado, ndo como
ponto de partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo e,
portanto, o ponto de partida também da intuicdo e da representacao.
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No primeiro método, a representacdo plena volatiliza-se em
determinacBes abstratas, no segundo, as determinacBes abstratas
conduzem a reproducao do concreto por meio do pensamento. Por
isso é que Hegel caiu na ilusdo de conceber o real como resultado do
pensamento que se sintetiza em si, que se aprofunda em si, e se
move por si mesmo; enquanto que o método que consiste em elevar-
se do abstrato ao concreto ndo € sendo a maneira de proceder do
pensamento para se apropriar do concreto, para reproduzi-lo como
concreto pensado.

Nesse sentido, Duarte (2000, p. 93) explica que, para Marx, o
conhecimento é compreendido como apropriacdo da realidade objetiva, logo, “a
epistemologia de Marx € materialista e dialética, o concreto pensado € a apropriacao
dialética do concreto real através da mediacdo da analise, mediacdo do abstrato”.
Dessa forma, temos o0 seguinte percurso do método dialético: do real (empirico),
para abstracoes (reflexdes), para o concreto pensado (real pensado), como elucida
Pires (1997, p. 86),

neste caminho légico, movimentar o pensamento significa refletir
sobre a realidade partindo do empirico (a realidade dada, o real
aparente, o objeto assim como ele se apresenta a primeira vista) e,
por meio de abstracbes (elaboracbes do pensamento, reflexdes,
teoria), chegar ao concreto: compreensao mais elaborada do que ha
de essencial no objeto, objeto sintese de multiplas determinacoes,
concreto pensado.

Ao transpormos essa concepgéao para o ambito educacional, temos a
relacdo pratica-teoria-pratica, em que o conhecimento parte de uma situacao real
(pratica), normalmente embasada no senso comum, para a reflexdo tedrica desse
conhecimento (embasamento cientifico) e volta, de maneira transformada, para a
situacdo real. Essa é uma das principais contribuicdes do Materialismo Histérico-
Dialético para a PHC, a qual parte da pratica social inicial (situacdo real, empirica),
para a teorizacdo sobre essa pratica e retorna a pratica social, para transforma-la,
conforme discutiremos posteriormente. A atitude tedrico-pratica € denominada

praxis, a qual, na visdo de Marx, age na transformacédo da natureza e da sociedade.

A questdo de atribuir ao pensamento humano uma verdade objetiva
ndo é uma questdo tedrica, mas sim uma questdo pratica. E na
praxis que o homem precisa provar a verdade, isto é, a realidade e a
forca, a terrenalidade do seu pensamento. A discussdo sobre a
realidade ou irrealidade do pensamento - isolado da praxis - €
puramente escolastica (MARX; ENGELS, 1989, p. 94).
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Sob esse viés, na area educacional, Pimenta (2002) assinala que a
atividade docente é praxis - € uma atitude tedrico-pratica que atua na transformacao
do individuo. A autora cita Vasquez (1968, p. 117 apud PIMENTA, 2002, p. 86), que
complementa: “A relacdo teoria e praxis é para Marx tedrica e pratica; pratica, na
medida em que a teoria, como guia da acdo, molda a atividade do homem,
particularmente a atividade revolucionaria; tedrica, na medida em que essa relacéo é
consciente”.

Marx (1974) propde, também, a critica as concepg¢fes a-historicas
da relacéo individuo-sociedade, mostrando que o todo ndo provém de relacbes entre

partes pré-existentes. A esse respeito, Duarte (2000, p. 94) explicita que

a complexidade das relacBes sociais ndo pode ser deduzida de
caracteristicas pretensamente existentes em todo individuo humano,
nem mesmo deduzida diretamente das relacdes do tipo face to face.
Tem sido muito freqlente nos estudos educacionais a interpretacéo
de que considerar o individuo como um ser social seria sindbnimo de
considerar as relacdes face to face, isto é, as relagbes imediatas
entre dois individuos. E claro que ndo estamos desconsiderando a
importancia dessas relacbes na formacao da individualidade. Mas o
gue ndo concordamos é com a reducao da socialidade a essas
relacbes, até porque quando ocorre essa reducdo, ela acaba
atingindo a propria interpretacdo das relacbes diretas entre
individuos, que acabam sendo vistas de forma idealizada. Os
estudos no campo da educacéo e, mais especificamente, no campo
da psicologia da educacéo, que reduzem a socialidade humana aos
desdobramentos de caracteristicas individuais ou de relacBes diretas
entre dois individuos, seguem a mesma linha de raciocinio dos
economistas classicos, criticados por Marx, que partiam das acbes
individuais ou das relacdes diretas entre dois individuos para, entéo,
construirem sua visdo da sociedade como um todo. Para esses
economistas, 0 percurso percorrido pelo seu pensamento
correspondia ao percurso social e histérico.

Observamos, pois, que o Método materialista histérico-dialético se
constitui a partir do movimento do pensamento, no percurso social e historico, para
compreender a estrutura da sociedade ao longo dos tempos.

A outra base epistemoldgica da PHC, Teoria Historico-Cultural, de
Vygotsky, concebe o homem como um ser histérico, que é constituido a partir de
suas relacdes com o outro e com o mundo. Vygotsky (1988) busca compreender o
processo de desenvolvimento do ser humano, a partir da sua interacdo com o outro

e com 0 meio externo. Para tanto, o autor abordou aspectos como estudo do signo,
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internalizacdo das funcdes psicolégicas superiores, mediacdo, aprendizado e
desenvolvimento, ZDP, sobre 0s quais discorremos a seguir.

Vygotsky (1988) realizou estudos empiricos para verificar como o
emprego de instrumentos e signos esta interligado, mesmo que esses elementos se
encontrem separados, no desenvolvimento cultural da crianca. Sob esse viés, o
autor abordou trés condi¢cBes para o estudo do signo: a) signo e instrumento tém
funcdo andloga; b) ha divergéncias entre signo e instrumento; c¢) ha relagédo real
entre signo e instrumento.

A primeira condicdo, analogia entre signo e instrumento, é
constituida, conforme o autor, pela funcdo mediadora. O signo é atividade mediada;
o comportamento humano é afetado por meio do signo; ha outras atividades
mediadas; a atividade cognitiva ndo se limita ao uso de instrumentos ou signos
(VYGOTSKY, 1988). A segunda condicao incide sobre as varias maneiras com que

signo e instrumento orientam o comportamento humano:

A funcdo do instrumento é servir como um condutor da influéncia
humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente;
deve necessariamente levar a mudancas nos objetos. Constitui um
meio pelo qual a atividade humana externa € dirigida para o controle
e dominio da natureza. O signo, por outro lado, ndo modifica em
nada o objeto da operacdo psicolégica. Constitui um meio da
atividade interna dirigido para o controle do préprio individuo; o signo
é orientado internamente. Essas atividades séo tao diferentes uma
da outra, que a natureza dos meios por elas utilizados ndo pode ser
a mesma (VYGOTSKY, 1988, p. 62, grifos do autor).

Na terceira condi¢cdo, em que signo e instrumento estéo interligados,
a utilizacdo de meios artificiais (como a escrita, por exemplo) modifica todas as
operacgles psicologicas, da mesma forma com que o uso de instrumentos amplia,
ilimitadamente, a variedade de atividades. De acordo com Vygotsky (1988), é no
interior dessas atividades que novas funcdes psicologicas podem operar, como a
funcao psicoldgica superior (ou comportamento superior).

Dessa forma, para Vygotsky (1988), ha fases de operagbes com o
uso de signos. Primeiramente, a crianca depende de signos externos, apds, o
processo comecga a ocorrer internamente (como a memorizacdo), por fim, passa
para 0s niveis superiores, quando ha aperfeicoamento e desenvolvimento do
processo. O autor ressalta que, nesta fase, tem-se a impressdo de que a crianga

deixou de ter relacdo com os signos, porém ndo € o que acontece, na verdade, o
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desenvolvimento ocorre em espiral, passa “[...] por um mesmo ponto a cada nova
revolucéo, enquanto avanca para um nivel superior” (VYGOTSKY, 1988, p. 63). E o
gue ocorre quando se trabalha com os géneros discursivos na proposta de
articulagdo e progresséo curricular (PERFEITO, 2012a; 2012b). Destarte, ao se
apropriar de um determinado género nas séries iniciais, ao estuda-lo, novamente,
em séries subsequentes, de maneira mais complexa, o desenvolvimento do aluno
passa pelo ponto que ja conhece, que ja se apropriou, e, a partir da revolucdo, da
novidade, avancga para um nivel superior.

E nesse sentido que o autor discute sobre a internalizacdo das
funcdes psicologicas superiores, ou Processos Psicolégicos Superiores (PSS).
Como expusemos no primeiro capitulo, ao abordarmos o processo de
monologizagao da consciéncia (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992), Vygotsky (1988, p.
63) chama de “[...] internalizacéo a reconstrucao interna de uma operacao externa’
(grifo do autor), demonstrando a trajetéria do desenvolvimento intelectual, a qual
parte do social para o individual. Segundo Baquero (2001), a formulacéo central da
teoria vygotskyana pauta-se na concep¢ao de que os PPS tém origem na vida
social.

Vygotsky (1988, p. 64) postula que a apropriacdo de signos e

praticas sociais indica uma série de transformacgdes:

a) “Uma operacdo que inicialmente representa uma atividade externa é
reconstruida e comecga a ocorrer internamente”, ou seja, todas as funcoes,
no desenvolvimento da crianga, por exemplo, partem do social e comecam
a se desenvolver no individual. Logo, a atividade que utiliza signos sofre
transformacdes, desenvolvendo, segundo o autor, a inteligéncia prética, a
atencdo voluntaria e a memoaria.

b) “Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal.
Todas as func¢des no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicolégica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicologica)”; ocorre o processo inter-intra-inter- individual.

c) “A transformacdo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal € o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao
longo do desenvolvimento”, como ja explanamos, € necessario um tempo
para o amadurecimento. Na prética da escrita, por exemplo, se ela ndo se
tornar funcao interior, ocorrerd apenas a reproducdo do texto de apoio ou
da fala do professor. Portanto, “A internalizacdo de formas culturais de
comportamento [como a escrita] envolve a reconstrugcdo da atividade
psicolégica tendo como base as opera¢bes com signos”, ou seja, €
necessario ocorrer uma transformacdo, uma mudanca, antes da
internalizacdo definitiva, o que nos remete a doutrina da refracdo de
Bakhtin/Volochinov (1992), como discutimos no primeiro capitulo, uma vez
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gue parte de um processo interpessoal para o intrapessoal, transformando-
se e voltando ao mundo externo de forma modificada.

Baquero (2001, p. 33) explica que, ao desenvolver o processo de
internalizacdo, Vygotsky tinha em mente o exemplo paradigmatico da linguagem, a

qual tem o papel de:

a) Exemplo paradigmético de Processo Psicoldgico Superior em
cuja formacdo pode se descrever com clareza a natureza dos
processos de interiorizacdo com a conseqliente reconstrucao
interna do PSS;

b) constituir-se no instrumento central de mediagdo que possui
um lugar privilegiado na interiorizacdo dos Processos
Psicolégicos Superiores.

A linguagem é responsavel pela mudanca na estrutura e na funcéo
do PSS que o individuo internaliza, € por meio da linguagem que 0 sujeito
transforma aquilo que estd sendo internalizado, estruturando-a em um nivel
intelectual interno, constituindo a linguagem (ou pensamento) interior (BAQUERO,
2001). O autor conceitua internalizagdo como processo criador de consciéncia, o
qual, a partir do meio social, desenvolve aspectos cognitivos (como o pensamento, a
capacidade de argumentacdo) e psicolégicos (como o0s sentimentos, a vontade).
Nesse sentido, Wertsch (1988 apud BAQUERO, 2001, p. 34-35) aponta algumas
caracteristicas do processo de internalizacao:

- A internalizacdo ndo é um processo de copia da realidade externa

num plano interior existente; € um processo em Ccujo seio se
desenvolve um plano interno da consciéncia.

- A realidade externa € de natureza social-transacional.

- O mecanismo especifico de funcionamento é o dominio das formas
semibticas externas.

- O plano interno da consciéncia é, assim, de natureza quase social.

Ao investigar a internalizacdo que ocorre na escrita de alunos do
ensino fundamental, Menegassi (2009b, p.30) ressalta que a consciéncia, “[...] na
questao da escrita escolar, é dirigida, condicionada a realidade externa, a fim de se
produzir uma consciéncia coletiva, facil de modelarizacéo e manipulacéo ideoldgica”.
Dessa maneira, conforme o pesquisador, a internalizacédo efetivada na escola resulta
na constru¢cdo de um texto coletivo, em que “[...] os alunos produzem textos

individuais, como sendo uma Unica producdo discursiva coletiva, em que as
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evidéncias de individualidade sdo sobremaneira negadas e escondidas”
(MENEGASSI, 2009b, p. 45).

Diante do exposto, acreditamos que, para haver desenvolvimento e,
como no exemplo mencionado, para haver producdo textual auténtica (com nivel
autoral), na escola, € preciso que haja reconstrucdo interna, conforme a perspectiva
vygotskyana, e, para que isso ocorra, a relacdo sujeito-objeto ndo pode acontecer
diretamente, mas com um elemento intermediario.

Segundo Sforni (2009, s.p.), “[...] € somente na relagdo entre sujeito-
conhecimento-sujeito que a mediacdo se torna um conceito fundamental ao
desenvolvimento humano”. Para a autora, a relacdo do homem com o mundo é
mediada pelo conhecimento adquirido das geracdes que o antecederam e pelos
instrumentos inseridos nessa relacdo: fisicos (que potencializam sua agdo material);
simbdlicos (que potencializam sua acdo mental). De acordo com Vygotsky (1981
apud SFORNI, 2009, s.p.), sdo exemplos de instrumentos psicologicos: “[...]
linguagem; varios sistemas de contagem; técnicas mnemonicas; sistemas de
simbolos algébricos; obras de arte; escrita, esquemas, diagramas, mapas, €
desenhos mecanicos; todo tipo de sinais convencionais; etc.”. Sforni (2009) explica
que, nas acdes mentais, a partir do processo de internalizacdo, os conhecimentos
séo transformados em instrumentos internos de mediagao.

Para Baquero (2001), no processo de internalizagdo, o0s
instrumentos de mediacdo, assim como o meio social, atuam como formadores dos
PPS. O autor brasileiro explica que a apropriacdo dos instrumentos mediadores

constitui uma fonte de desenvolvimento e reorganizacdes psicolégicas. Dessa forma,

[...] os Processos Psicolégicos Elementares, que consideramos
basicos para toda aquisicdo futura de Processos Psicoldgicos
Superiores, ndo desaparecem e sim se reorganizam e, em alguns
casos, se transformam em virtude dos instrumentos de mediacao
interiorizados e da nova legalidade psicolégica que essa
interiorizagado inaugura (BAQUERO, 2001, p. 36).

Ao remetermos esse processo a teoria bakhtiniana dos géneros
discursivos, podemos comparar 0s Processos Psicologicos Elementares aos
géneros primarios, os quais, a partir do meio social e de instrumentos mediadores,
sdo incorporados pelos géneros secundarios, complexos (Processos Psicologicos

Superiores).
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Em situacdo de ensino e aprendizagem da lingua, tomemos como

exemplo a mediacdo na escrita, apresentado por Ohuschi (2006, p. 16):

Na escrita, a mediacdo ocorre desde as atividades com o trabalho de
leitura, em que o mediador contribui para a constru¢do de sentidos
do texto, continua durante as discussdes realizadas, ao possibilitar a
voz e a vez do aluno, e prossegue em todo o processo da producéo
escrita. A partir da perspectiva bakhtiniana, Garcez (1998) afirma que
a mediacdo pode se dar entre o texto e o colega ou o texto e o
professor, durante a sua reescrita, no entanto, ndo se restringe a
esta fase, ja que acontece em todas as etapas do processo.

De tal modo, podemos observar que a situacdo de mediacdo se
inverte, dependendo da circunstancia. Tomemos como exemplo um
aluno que entrega seu texto para o professor, o qual faz a mediacao
com apontamentos que levem o produtor a reflexfes para melhorar a
escrita. Esse novo texto faz a mediacdo entre o aluno e o professor,
propicia uma reflexdo e a sua reformulacédo, ou seja, a producéo de
um novo texto. De posse da segunda versdo, o professor faz uma
nova mediacdo, comparando o desempenho escrito do aluno de uma
versdo para outra. Esse processo podera se repetir quantas vezes
forem necessérias, pois, segundo Garcez (1998), subsidiada por
Vygotsky, quanto mais a escrita for usada como media¢do, mais
transformacdes ocorrerdo, por conseguinte, melhor sera a escrita.

Com relacdo a interacdo entre aprendizado®® e desenvolvimento,
Vygotsky (1988) apresenta trés posicdes teodricas: a) O desenvolvimento independe
da aprendizagem; b) A aprendizagem € desenvolvimento; ¢) A aprendizagem é,
também, um processo de desenvolvimento. O psicologo da educacéo rejeita as trés
concepcdes e constréi uma nova: o conceito de ZDP. Para podermos compreender
esse conceito proposto pelo autor, discorremos, primeiramente, sobre os trés
posicionamentos.

Na primeira concepcdo, acredita-se que “[...] os processos de
desenvolvimento da crianca séo independentes do aprendizado [da aprendizagem].
O aprendizado € considerado um processo puramente externo que nao esta
envolvido ativamente no desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1988, p. 8). Nessa visao,
conforme o autor, considera-se que a deducdo, a compreensdo, o dominio das
formas logicas e abstratas do pensamento - o desenvolvimento da crianga - ocorre

sem nenhuma influéncia da aprendizagem escolar. Outro conceito dessa concepcéao

Salientamos que a traducdo da obra de Vygotsky apresenta apenas a terminologia “aprendizado”,
porém, Baquero (2001, p. 99) ressalta que o termo russo “obuchenie”, utilizado pelo autor, significa
ensino e aprendizagem, ou seja, “aprendizagem em situacdes de ensino”. E nesse sentido que o
concebemos.
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admite que o desenvolvimento é um pré-requisito para a aprendizagem, ou seja, a
crianca deve ter uma certa maturidade para poder aprender determinado conteudo.
Segundo Vygotsky (1988, p. 90),

uma vez que essa abordagem se baseia na premissa de que 0
aprendizado segue a trilha do desenvolvimento e que o
desenvolvimento sempre se adianta ao aprendizado, ela exclui a
nocdo de que o aprendizado pode ter um papel no curso do
desenvolvimento ou maturacdo daquelas funcdes ativadas durante o
proprio processo de aprendizado. O desenvolvimento ou a
maturacao sao vistos como uma pré-condicdo do aprendizado, mas
nunca como resultado dele. Para resumir essa posicdo: o
aprendizado forma uma superestrutura sobre o desenvolvimento,
deixando este ultimo essencialmente inalterado.

Observamos que se trata de uma postura tradicional, em que o
individuo precisa estar pronto para aprender algo e esse aprendizado ndo implicara
em seu desenvolvimento. Nessa visdo, 0 aluno teria que ter maturidade para
aprender certo género discursivo, por exemplo. Mesmo sendo um pensamento
tradicional, rejeitado por Vygotsky, sabemos que, na escola, muitos professores
ainda concebem dessa forma o0 processo de ensino e aprendizagem a partir de
géneros discursivos. Desse modo, os docentes nédo trabalham com alguns géneros
nas seéries iniciais, por acreditarem que os alunos ainda ndo estdo prontos para
aprendé-los, o que vai de encontro a proposta de ensino e aprendizagem da LP em
que os géneros discursivos sdo tomados como eixo de articulacdo e progressao
curricular, como discorremos no Capitulo 2. Ainda nessa concepcdo, a
aprendizagem de um género - seu contexto de producédo, o conteudo tematico de
textos especificos do género, a construcdo composicional e o estilo — néo
contribuiria, em nada, com o desenvolvimento do aluno.

Para a segunda concepcao, aprendizagem e desenvolvimento
coincidem. Conforme Vygotsky (1988), ha duas correntes tedricas distintas que
tomam esse posicionamento. A primeira parte do conceito dos reflexos, em que o
desenvolvimento “[...] é visto como o dominio dos reflexos condicionados, ndo
importando se o que se considera € o ler, 0 escrever ou a aritmética, isto é, o
processo de aprendizado esta completa e inseparavelmente misturado com o
processo de desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1988, p. 90-91). No entanto, essa
mesma corrente postula que ha diferenca temporal entre os dois procedimentos e

concebe que o desenvolvimento precede a aprendizagem. J& para a segunda
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corrente, os dois processos coincidem em todos os aspectos, ndo considerando,
pois, a relacdo temporal.

Ao equipararem desenvolvimento e aprendizagem, as duas
correntes tedricas do segundo posicionamento reduzem o processo a habitos. Logo,
ao se trabalhar apenas os aspectos formais e composicionais de um texto-
enunciado, pertencente a um determinado género, jA se consideraria que os alunos
estivessem prontos para uma producéo textual desse género.

A terceira concepcdo, de acordo com o autor, realiza uma
combinacao entre as duas concepcdes anteriores, procurando superar o que ambas
tém de extremo. Nessa abordagem, o desenvolvimento parte de dois processos
diferentes, porém, complementares: a maturacdo, que depende do desenvolvimento
do sistema nervoso (aspecto biolégico e cognitivo); a aprendizagem, que, em si
propria, é também um processo de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1988). O teorico
explicita trés aspectos importantes dessa abordagem: a) os dois pontos de vista ndo
sdo opostos, nem excludentes, mas interdependentes; b) o processo de maturagéo
prepara e possibilita o processo de aprendizagem, o qual, por sua vez, estimula o
processo de maturacdo; c) aprendizagem e desenvolvimento n&do coincidem, o
desenvolvimento é um conjunto maior que a aprendizagem, “ao dar um passo no
aprendizado [aprendizagem], a crianga d& dois passos no desenvolvimento”
(VYGOTSKY, 1988, p. 94).

Nessa perspectiva, ao tomarmos como exemplo a producdo escrita
em contexto escolar, ha alunos que, em seu texto, apenas repetem as ideias do
professor ou aquelas apresentadas no texto de apoio, outros, contudo, expandem
tais ideias. Neste caso, observamos o amplo papel que a aprendizagem tem no
desenvolvimento desses alunos, demonstrado em suas producdes escritas, a partir
da ampliacéo do conteudo.

Como j& mencionamos, Vygotsky (1988) rejeita as trés posicdes
tedricas, contudo, afirma que a andlise dessas abordagens o leva a uma visdo mais
apropriada da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, observando,
primeiramente, a relacdo geral entre esses dois conceitos e, em segundo lugar, 0s
aspectos peculiares dessa relacdo na idade escolar da criangca. Em decorréncia, o
autor parte do principio de que “[...] o aprendizado das criangas comecga muito antes
delas freqientarem a escola. Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a

crianca se defronta na escola tem sempre uma historia prévia” (VYGOTSKY, 1988,
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p. 94), € preciso considerar 0os conhecimentos prévios, a vida da crianca, sua
posicdo socio-historica.

Para elaborar as dimensdes do aprendizado escolar, Vygotsky
(1988) descreveu o conceito que denominou ZDP, definido como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucao independente de problemas,
e o0 nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1988, p.
97).

Como observamos, a ZDP orienta-se a partir de dois niveis de
desenvolvimento: o real e o potencial. O nivel de desenvolvimento real é, segundo o
autor, aquele que define as funcdes mentais ja amadurecidas - mensura aquilo que
a crianca consegue realizar sozinha, é retrospectivo, jA& que a crianga volta,
mentalmente, a uma realidade que tem em sua cabeca para realizar algo. O nivel de
desenvolvimento potencial mede as fun¢cdes mentais que ainda ndo amadureceram,
mas que se encontram em processo de maturacdo e que precisam da ajuda do
outro, do mediador, para amadurecerem. A ZDP ¢é a distancia entre esses dois niveis
e permite “[...] delinear o futuro imediato da crianca e seu estado dinamico de
desenvolvimento, propiciando 0 acesso nhdo somente ao que ja foi atingido atravées
do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de maturacao”
(VYGOTSKY, 1988, p. 97-98). Logo, se o aluno tem uma determinada idade mental
e for estimulado a aprender algo, ele conseguird superar seu nivel de
desenvolvimento, aumentando, pois, a sua idade mental, em outras palavras, o
aluno ndo precisa estar pronto para aprender certo contetdo, ele consegue aprendé-
lo se houver mediacéo, se for estimulado. Ainda conforme Vygotsky (1988, p. 98),
“[...] aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de
desenvolvimento real amanhd — ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com
assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha”.

Podemos exemplificar esse processo a partir da pratica de reescrita
textual. O aluno, ao produzir um texto-enunciado, realiza sozinho algumas acdes de
nocdes que ja domina (como, por exemplo, pontuacdo, paragrafacdo, acentuacao
das palavras etc.). Outras, porém, estdo em processo de maturacado e precisam ser

estimuladas, para que ele as cologue em préatica (como a coesdo textual, a
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concordancia verbal). Ao atuar como mediador entre o texto e o aluno, o professor,
realizando intervencdes no texto, mostrando, por exemplo, a falta de ligacéo entre as
ideias e/ou paragrafos, a falta de concordancia entre o sujeito e o verbo, podera
estimular o estudante a realizar tais operagdes, sozinho, na produgdo textual
subsequente.

Percebemos a fundamental importancia do mediador nesse
processo. Baquero (2001) também chama a atengdo para esse fato, ressaltando a
realidade de se ter alguém mais especializado (um suporte) que levara o sujeito ao
desenvolvimento. Conforme o autor, o que se faz com assisténcia, hoje, no futuro,
sera realizado com autonomia e essa autonomia forma uma relacdo dinamica entre

aprendizagem e desenvolvimento. O teorico brasileiro entende por suporte

[...] uma situacdo de interacdo entre um sujeito especializado, ou
mais experimentado num dominio, e outro novato, ou menos
especializado, na qual o formato da interacdo tem por objetivo que o
sujeito menos especializado se aproprie gradualmente do saber
especializado; o formato deveria observar que 0 novato participe
desde o comego numa tarefa reconhecidamente complexa, ainda
gue sua participagdo inicial seja sobre aspectos parciais ou locais da
atividade global e mesmo quando se necessite do ‘suporte’ mais
especializado para poder se resolver (BAQUERO, 2001, p. 104).

Baquero (2001, p. 98) postula que “[...] nem toda situacdo de
interacdo entre pessoas de competéncia desigual geram (sic) desenvolvimento”,
mas apenas aquelas que se caracterizam como boa aprendizagem e,
conseguentemente, um bom ensino, as quais operam sobre 0s niveis superiores da
ZDP (em que o amadurecimento se da a partir da colaborag&o do outro).

A partir da ZDP, Vygotsky (1988, p. 101) propde uma nova nogao na
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento: “[...] o ‘bom aprendizado’ é somente
aguele que se adianta ao desenvolvimento”. Nessa perspectiva, o autor vai de
encontro as proposicdes das teorias tradicionais, afirmando que:

a) Aprendizagem ndo é desenvolvimento, pois o0 processo de ensino e
aprendizagem se for planejado, pensado, se propiciar a interacdo social e a

mediacao, promove o desenvolvimento mental do aluno:
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[...] aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado
€ um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fun¢des psicologicas culturalmente organizadas
e especificamente humanas (VYGOTSKY, 1988, p. 101).

b) Aprendizagem e desenvolvimento ndo coincidem, uma vez que “[...] 0 processo
de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de
aprendizado” (VYGOTSKY, 1988, p. 102).

c) “Embora o aprendizado [aprendizagem] esteja diretamente relacionado ao curso
do desenvolvimento da crianca, os dois nunca sao realizados em igual medida ou
em paralelo” (VYGOTSKY, 1988, p. 102), j& que ha relagbes dinamicas e complexas
entre 0s dois processos.

d) “Cada assunto tratado na escola tem a sua propria relacdo especifica com o
curso do desenvolvimento da crianca” (VYGOTSKY, 1988, p. 102).

A partir dessa reflexdo acerca da ZDP e dos outros aspectos da
Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky (estudo do signo, internalizacdo das funcdes
psicolégicas superiores, mediacdo, aprendizado e desenvolvimento), reiteramos a
concepcdo de homem da base epistemoldgica da PHC, como um ser histérico,
constituido por meio de suas relagbes com o mundo social, 0 que ja é pressuposto
no Materialismo Historico-Dialético, preconizado por Marx, para o qual o homem se
constréi a partir de sua historia. Com isso, findamos esta sec¢éo tedrica, com 0s
fundamentos (filos6fico e psicolégico) que embasam a PHC, sobre a qual

explanamos na préxima secao.

3.2 A PROPOSTA DE SAVIANI

A PHC é uma concepc¢do educacional proposta pelo professor e
fildsofo da Educacédo Demerval Saviani, a qual se firmou, no Brasil, a partir de 1979
(SAVIANI, 2008). Nessa abordagem, o autor buscou compreender a educagdo com
base no materialismo historico-dialético, tracando um paralelo entre a dialética

marxiana “capital versus renda da terra” e a dialética “educacao versus escola”.
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Conforme o autor, a escola configura-se em uma situacao
privilegiada, que institucionaliza o saber pedagdgico. Este, por sua vez, “[...] subsiste
no interior da pratica social global” (SAVIANI, 2008, p. 14), o saber pedagdgico parte
do exterior para o interior, 0 que vai ao encontro da monologizacdo da consciéncia
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992) e da internalizagdo (VYGOTSKY, 1988).

Nesse sentido, para Saviani (2008), a escola é uma instituicdo cujo
papel consiste na socializacdo do saber elaborado e sistematizado. Para tanto, é
necessario haver articulacdo entre teoria e pratica, necessidade que levou o autor a
buscar alternativas para uma pedagogia que conciliasse tais dimensdes e que
desafiasse os alunos a participacdo ativa na construcdo de seu conhecimento. A
relacdo teoria-pratica, reiteramos, parte do trajeto do método dialético de Marx: do
real para abstracdes e destas para o concreto pensado. Saviani (2008) postula que
essa passagem do saber espontaneo para o0 saber sistematizado (ou da cultura
popular a erudita) acontece por meio da mediacdo da escola, num movimento
dialético: “[...] a acdo escolar permite que se acrescentem novas determinacfes que
enriqguecem as anteriores e estas, portanto, de forma alguma sao excluidas”
(SAVIANI, 2008, p. 22).

Podemos exemplificar esse processo com o0 conhecimento
espontaneo que o aluno traz consigo sobre alguns géneros primarios. Em seu
cotidiano, ele pode ter contato, por exemplo, com o género bilhete (um bilhete
deixado por sua mae, ou bilhetinhos trocados entre os alunos, durante as aulas). Na
perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos, com o trabalho sistematizado do
género carta, mesmo considerando a era da tecnologia, ja que ha varios tipos de
carta que circulam na sociedade (carta de reclamacao, carta de solicitacdo, carta do
leitor etc.) esperamos que, na escola, ao saber espontaneo do género bilhete sejam
acrescidas novas determinac¢des, enriquecidas pelas caracteristicas e pelo contexto
de producéo da carta.

O anseio do autor por uma proposta pedagdgica sob esse viés
insere-se em um contexto de intensos debates sobre a educacdo, no Brasil, ao
longo da década de 1980. De acordo com Saviani (2008), no Prefacio a 42 edicao,
no ambito das discussdes tedricas, os debates expressavam as ideias de esquerda,
configurando-se um modismo marxista, o qual, conforme Saviani (2008, p. XXVII),
implicava “[...] uma adesdo acritica e, por vezes, sectaria, a esta corrente de

pensamento”. O autor se posicionou contra essa Vvisdo reducionista e dogmatica,
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propondo a PHC. A propria nomenclatura de sua proposta, no inicio, era concebida
como sindnimo de Pedagogia Dialética, porém, a partir de 1984, o filésofo da
educacédo deu preferéncia a terminologia Pedagogia Historico-Critica, ja que aquele
termo estava passivel de diferentes interpretacdes.

Para compreendermos o quadro em que se insere a PHC, tracamos
um breve panorama das teorias que perpassaram o0 contexto educacional: teorias
tradicionais, teorias criticas e teorias pés-criticas do curriculo. Silva (2005), na obra
Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo, discute sobre
essas teorias, analisando sua contribuicdo nos estudos acerca do curriculo e na
formacdo da subjetividade e da identidade dos sujeitos.

Segundo o autor, em 1918, nos Estados Unidos, iniciaram-se 0s
estudos especificos sobre curriculo, quando Bobbitt disseminou as bases da teoria
tradicional, consolidada por Tyler, em 1949. Ambos propunham um modelo
tecnocratico de curriculo, estruturando-o a partir das ideias de organizacéo,
desenvolvimento e eficiéncia. Ainda no inicio do século XX, outro americano, Dewey,
propds um modelo mais progressista de curriculo, preocupando-se com a
construcdo da democracia e com os interesses dos alunos. Com essa perspectiva,
constituia-se certa “[...] reacdo ao curriculo classico, humanista, que havia dominado
a educacdo secundéria desde sua institucionalizacdo” (SILVA, 2205, p. 26), o qual,
por sua vez, objetivava “[...] introduzir os estudantes ao repertério das grandes obras
literarias e artisticas das herancas classicas grega e latina, incluindo o dominio das
respectivas linguas” (SILVA, 2005, p. 26).

Na Europa, nos anos 70, o filésofo francés Althusser deu inicio a
critica ao modelo tradicional, estabelecendo conexfes entre educacédo e ideologia,

escola e producao:

[...] Althusser enfatizava o papel do conteido das matérias escolares
na transmissdo da ideologia capitalista, embora a definicdo de
ideologia que ele dava na segunda parte de seu ensaio (a ideologia
como pratica) apontasse para a possibilidade de uma outra utilizacdo
desse conceito” (SILVA, 2005, p. 32).

Conforme o autor, Bowles e Gintis vém de encontro a énfase no
contetdo, pondo em evidéncia a aprendizagem por meio da vivéncia das relagbes
sociais da escola, das atitudes necessarias para a qualificacdo do estudante como

trabalhador capitalista. Ao criticarem a escola capitalista, os socidlogos franceses
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Bourdieu e Passeron desenvolveram a dindmica da reproducédo social, constituida a
partir da transmissdo da cultura dominante. “Fundamentalmente, sua proposta
pedagogica consiste em advogar uma pedagogia e um curriculo que reproduzam, na
escola, para as criancas das classes dominadas, aquelas condi¢cdes que apenas as
criancas das classes dominantes tém na familia” (SILVA, 2005, p. 36, grifos do
autor).

Nos Estados Unidos, de acordo com Silva (2005), com o movimento
denominado “reconceptualizacdo”, percebeu-se que a concepc¢ao de curriculo como
atividade técnica e administrativa ndo se encaixava com as teorias sociais,
principalmente as de origem europeia. Em decorréncia, na década de 1970, com
William Pinar, duas tendéncias opuseram-se as ideias de Bobbitt e Tyler: uma de
orientagcdo marxista (utilizando-se da Escola de Frankfurt, por exemplo), enfocando
“[...] o papel das estruturas econdmicas e politicas na reproducdo social” (SILVA,
2005, p. 38); outra fenomenoldgica e hermenéutica, evidenciando a subijetividade
das experiéncias pedagdgicas e curriculares.

A critica neomarxista as teorias tradicionais do curriculo e ao seu
papel ideoldgico iniciou-se, efetivamente, com Michael Apple, ao defender que é
impossivel compreender e transformar o curriculo sem haver guestionamentos
acerca de suas ligacbes com relacbes de poder (SILVA, 2005). Outro americano
importante foi Henry Giroux, o qual concebeu a pedagogia e o curriculo pela nogéo
de “politica cultural”.

Silva (2005) postula que ha, em Giroux, forte influéncia de Paulo
Freire, a partir de sua concepcao libertadora de educacao e de sua nocdo de agao
cultural. A critica freireana sintetiza-se no conceito de educacdo bancaria e
considera 0 ato pedagdgico como dialégico, jA que educadores e educandos
compartilham da escolha dos conteudos e da construcdo curricular. Para o autor,
Freire antecipa a definicdo cultural sobre os estudos do curriculo e principia uma
pedagogia pos-colonialista, sendo contestado, na década de 1980, pela PHC de
Saviani, que ndo enfatiza a aquisicdo do saber, mas os métodos utilizados nesse

processo. Consoante Silva (2005),
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[...] a pedagogia de Saviani aparece como a Unica, dentre as
pedagogias criticas, a deixar de ver qualquer conexao intrinseca
entre conhecimento e poder. Para Saviani, 0 conhecimento € o outro
do poder. A analise de Saviani ndo se alinha nem mesmo com as
analises marxistas, dominantes na época, que enfatizavam o carater
necessariamente distorcido — ideolégico — do conhecimento, de
modo geral, e do conhecimento escolar, de modo particular (SILVA,
2005, p. 63).

Apesar de tecer criticas a PHC, sobretudo por ndo a distinguir de
teorias mais tradicionais, Silva (2005) reconhece sua importancia no debate critico
curricular. Saviani, por sua vez, propala que a PHC surgiu como um ponto de
equilibrio entre os extremismos das teorias anteriores, a partir da Teoria da
Curvatura da Vara, preconizada por Lénin, que, ao receber criticas por assumir
posicdes extremistas e radicais, respondeu: “[...] ‘quando a vara esta torta, ela fica
curva de um lado e se vocé quiser endireita-la, ndo basta coloca-la na posicao
correta. E preciso curva-la para o lado oposto™ (SAVIANI, 2009, p. 34). Ao explicar a

teoria, o autor postula:

[...] a énfase que dei, invertendo a tendéncia corrente, decorrente da
consideracdo de que, na tendéncia corrente, a vara esta torta; esta
torta para o lado da pedagogia da existéncia, para o lado dos
movimentos da Escola Nova. E é nesse sentido que o raciocinio
habitual tende a ser o seguinte: as pedagogias novas séo portadoras
de todas as virtudes, enquanto a pedagogia tradicional é portadora
de todos os defeitos e de nenhuma virtude. O que se evidencia pelas
minhas teses € justamente o inverso.

Creio ter conseguido fazer curvar a vara para o outro lado. A minha
expectativa é justamente que com essa inflexdo a vara atinja 0 seu
ponto correto, o qual ndo esta também na pedagogia tradicional, mas
na valorizacdo dos conteddos que apontam para uma pedagogia
revolucionaria. Esta identifica as propostas burguesas como
elementos de recomposi¢do de mecanismos hegeménicos e dispde-
se a lutar concretamente contra a recomposi¢do desses mecanismos
de hegemonia, no sentido de abrir espaco para as forcas emergentes
da sociedade, para as forcas populares, para que a escola se insira
no processo mais amplo de construcdo de uma nova sociedade
(SAVIANI, 2009, p. 52).

Contudo, na década de 1990, a teoria critica passa a ser

questionada. De acordo com Silva (1996), na teorizacdo pés-moderna®, as

% Andrade (2009) expbe que o uso do conceito “pos-moderno” foi expandido em 1979, pelo filésofo
francés Jean-Francois Lyotard. Inicialmente, o termo remetia & perda da historicidade “[...] o fim da
‘grande narrativa’ — 0 que no campo estético significou o fim de uma tradigdo de mudanca e ruptura, o
apagamento da fronteira entre alta cultura e da cultura de massa e a pratica da apropriacdo e da



40

41

116

guestdes de interesse e de poder sdo tratadas de forma mais clara, colocando em
suspeita a tradicdo ocidental (cientifica e filosdéfica), considerando-a eurocéntrica e
racista. Para o autor, os ideais pos-modernos também recusam a noc¢do de
consciéncia unitéria e a subjetividade, em favor de uma visdo de mundo social,
constituido na e pela linguagem, enfatizando a diferenca e a alteridade.

Moreira (1998), no entanto, em termos de teoria curricular, propde
um didlogo entre as teorias de base neomarxistas e as pds-modernas. Conforme o
autor, a abordagem neomarxista, na visdo de um projeto educativo emancipatorio
que oriente o individuo a formacéo de ideais inconformistas é valida, “[...] tanto por
proporcionar uma compreensdo mais aguda da sociedade e da escola capitalistas,
como por conclamar a cumplicidade na proposicdo de novas alternativas”
(MOREIRA, 1998, p. 28). Em contrapartida, todo projeto educacional volta-se a
sujeitos especificos, inseridos em contextos particulares. Sob esse viés, “[...] o
carater local, parcial e multiplo do encontro pedagdgico afina-se melhor com as
andlises pos-estruturais (GORE, 1993), com uma abordagem que contemple, além
das desigualdades, as multiplas vozes, as exclusdes, as contingéncias” (MOREIRA,
1998, p. 28). Ademais, 0 autor externa que as novas concepc¢les cientificas e
tecnoldgicas, as quais implicam mudancas significativas no sujeito e na sociedade,
influenciam na elaboragédo do projeto educativo, contemplando a flexibilidade da
visdo p6s-moderna.

Estudos da LA também tém optado pela concepcédo pdés-moderna,
ao adotarem a visdo de emancipacdo dos socialmente menos favorecidos, como

demonstram Pennycook (1998)*° e Moita Lopes (2006)**, a partir da visdo de um

citacdo de obras do passado” (ANDRADE, 2009, p. 54). Segundo o pesquisador, Perry Anderson
compara ao modernismo o pos-modernismo, sendo o primeiro tomado por imagens de maquinas,
remetendo-se as indUstrias e o segundo, por “maquinas de imagens”, fazendo alusdo ao computador,
a televisdo, aos shopping centers etc. Moreira (1998, p. 28) postula que o pds-modernismo é uma
“[...] perspectiva complexa, multiforme, resistente a definicdes, explicacbes e categorizacdes
simplistas”.

O autor propde um trabalho que compreenda os resultados politicos da sua pratica, cabendo ao
linguista aplicado: a) perceber-se como intelectual ligado em lugares sociais, culturais e histéricos; b)
entender que o conhecimento produzido é ligado a interesses; c) repensar o que quer dizer quando
se refere a linguagem; d) repensar a aquisicdo da linguagem e a concepcéao de sujeito; €) reconhecer
a base ideologica de seu trabalho; f) conceber a escola como arena cultural complexa; f)
compreender a politica cultural do ensino de linguas.

Na busca de construtos orientadores de pesquisa em LA, Moita Lopes (2006, p. 86) discute acerca a
problemética de, ao se produzir conhecimento, também contribuir para “[...] que se abram alternativas
sociais com base nas e com as vozes dos que estdo a margem: os pobres, os favelados, os negros,
os indigenas, homens e mulheres homoeroticos, mulheres e homens em situacdo de dificuldades
sociais e outros [...]". O autor explicita que é preciso reinventar a emancipa¢ado para poder tragar um
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“pOs-modernismo com principios [...] que leve em consideracdo noc¢des de politica e
de ética” (PENNYCOOK, 1998, p. 34-35). Nesse sentido, “a construcdo de um novo
projeto emancipador deve conciliar as politicas culturais de reconhecimento e as
politicas sociais de redistribuicdo, a cultura e a economia” (CANCLINI, 2003, p. 103
apud MOITA LOPES, 2006, p. 95).

As reflexdes antes arroladas levam-nos a corroborar Luppi (2012),
ao concluir que as criticas iniciais dos pés-modernistas a PHC, como a incorporacao
acritica de conceitos universalizantes e a concepcdo de sujeitos sociais
homogéneos, no decorrer do tempo, vém sendo dialeticamente incorporadas na
pedagogia em questdo. E nesse sentido que o Projeto de Pesquisa “Andlise
linguistica: contextualizacdo as préaticas de leitura e de producédo textual” (UEL)
adota uma proposta pautada na teoria critica.

AplOs esse breve panorama teodrico-educacional, retomamos a
trajetéria da proposta de Saviani, inserida nesse contexto. Conforme o autor, a PHC
comeca a se configurar, de forma sistematizada, a partir de 1979, como
mencionamos no inicio desta se¢do. Depois desse marco, ela vai se desenvolvendo,
a partir de apresentacdes do autor em eventos cientificos, de publicacées de seus
textos e de teses de doutorado de onze orientandos seus da primeira turma de
doutoramento em Educacao da PUC-SP. Segundo o autor, a PHC consegue uma

hegemonia na discusséo pedagogica por volta de 1983, quando

O reprodutivismo cede espago, e este esforco em encontrar saidas
para a questdo pedagdégica na base de uma valorizacdo da escola
como instrumento importante para as camadas dominadas, vai
generalizando-se. E multiplicaram-se os clamores no sentido de que
essa concepcdo pedagdgica se desenvolvesse com 0 intuito de
exercer um influxo mais direto sobre a pratica especifica dos
professores na sala de aula. Nesse quadro ganha relevancia o
trabalho de José Carlos Libaneo, que se empenha em analisar a
pratica dos professores e redefinir a didatica a luz da referida

novo modo de reinventar a vida social, combinando as diferencas culturais, e uma nova maneira de
fazer pesquisa, sugerindo, como possivel solucdo, um olhar para o hemisfério Sul (metafora do
sofrimento humano). Nessa perspectiva, Moita Lopes (2006) defende varias emancipacdes sociais,
embasadas na ética e na politica. O autor apresenta quatro aspectos necessarios para a constituicao
de uma Linguistica Aplicada contemporanea: “1) a imprescindibilidade de uma LA hibrida ou mestica
[...]; 2) a LA como uma area que explode a relacdo entre teoria e pratica; 3) a necessidade de um
outro sujeito para a LA: as vozes do Sul; 4) a LA como area em que ética e poder sdo 0S novos
pilares” (MOITA LOPES, 2006, p. 96).
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concepgdo, por ele denominada de ‘pedagogia critico-social dos
conteudos’ (LIBANEO, 1987) (SAVIANI, 2008, p. 85).

Saviani (2009) apresenta os métodos de ensino de sua proposta
pedagogica, os quais vinculam, continuamente, educacdo e sociedade. Nessa
perspectiva, o autor traduz tais métodos em cinco passos, apresentados, aqui,
brevemente, e retomados na proxima secao, a luz da traducao didatica de Gasparin
(2002).

O primeiro passo, denominado pratica social, €, segundo Saviani
(2009), o ponto de partida, comum a professor e alunos, porém, a partir de diferentes
posicionamentos sociais e com niveis de compreensao distintos. O segundo passo,
problematizag&o, consiste em “[...] detectar que questdes precisam ser resolvidas no
ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento é necessario
dominar” (SAVIANI, 2009, p. 64). Na etapa seguinte, instrumentalizacdo, ha a
apropriagdo dos instrumentos tedrico-praticos necessarios para resolver 0s
problemas detectados na préatica social. A catarse, quarto passo, refere-se a “[...]
efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos de transformacao social” (SAVIANI, 2009, p. 64). Em decorréncia, apos a
aquisicdo dos instrumentos basicos, € preciso expressar, de forma elaborada, o
novo modo de compreensdo da préatica social. Por fim, o Ultimo passo (ponto de
chegada) encerra na propria pratica social, porém, ndo é a mesma pratica social do
ponto de partida, pois, por meio da acdo pedagdgica, houve alteracao/transformacéao

de forma qualitativa.

3.3 A DIDATICA DE GASPARIN

Jodo Luiz Gasparin, em sua experiéncia docente a partir da PHC, no
ensino superior e em cursos de formacado ministrados a professores da escola
basica, apresenta, na obra Uma didatica para a Pedagogia Historico-Critica
(GASPARIN, 2002), uma possibilidade de elaboracédo didatica da PHC. O proprio

Saviani, na apresentacao do livro, afirma que
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o autor teve a cautela de denominar o seu livro uma didatica para a
pedagogia histdrico-critica, querendo, com isso, alertar para o fato de
que esta é uma forma possivel de traduzir os principios da pedagogia

7

historico-critica para o campo especifico da didatica, isto é, do
trabalho pedagégico em sala de aula, sem exclusdo de outras
(GASPARIN, 2002, p. X).

Gasparin (2002) explicita a importancia da teoria dialética do
conhecimento, como discutimos na se¢ao anterior, para fundamentar a percepcao
metodoldgica e o planejamento de ensino e aprendizagem, uma vez que, para essa
teoria, 0 conhecimento € construido, principalmente, a partir da base material.
Contudo, o pesquisador salienta que o conhecimento humano ndo depende apenas
da realidade material e da agcdo do homem, mas de “[...] organiza¢gdes culturais,
artisticas, politicas, econémicas, religiosas, juridicas etc.” (GASPARIN, 2002, p. 4).
O conhecimento &, pois, resultado da reflexdo do homem sobre o processo histérico
de transformacédo do mundo e da sociedade.

E sob esse viés que o autor delineia sua concepcdo metodoldgica
dialética do processo educativo, postulando que se deve educar da mesma forma

como se concebe a aquisicdo do conhecimento pelo individuo:

Essa metodologia dialética do conhecimento perpassa todo o
trabalho docente-discente, estruturando e desenvolvendo o processo
de construcdo do conhecimento escolar, tanto no que se refere a
nova forma de o professor estudar e preparar os conteldos e
elaborar e executar seu projeto de ensino, como as respectivas
acbes dos alunos. A nova metodologia de ensino-aprendizagem
expressa a totalidade do processo pedagdgico, dando-lhe centro e
direcdo na construcao e reconstrucdo do conhecimento (GASPARIN,
2002, p. 5).

Segundo Gasparin (2002), em uma proposta pedagdgica, advinda
da teoria dialética do conhecimento, é preciso analisar a pratica social em que
professor e alunos estdo inseridos, os quais, tendo consciéncia sobre ela, buscaréo
0 conhecimento tedrico que permita refletir sobre a sua prética cotidiana.

Assim, é possivel estabelecer uma relacdo entre o pensamento
bakhtiniano, a teoria de Vygotsky e o modelo didatico de Gasparin, como
explicitamos ao final desta se¢do. Antes, porém, tragcamos 0s passos da proposta
metodoldgica gaspariana.
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3.3.1 Prética Social Inicial

Gasparin (2002) postula que o primeiro passo da proposta age como
uma preparacao do aluno para a construcdo do conhecimento, seu contato inicial
com o conteudo a ser estudado. Destarte, o autor denomina o primeiro passo do
método de Saviani de Pratica Social Inicial, em que é feita a contextualizacdo do
conteudo a ser trabalhado, mostrando, ao discente, que o conteudo a ser estudado
ja estd presente na sociedade e como ele ocorre na pratica social. O pesquisador
apresenta duas estratégias de encaminhamento da Pratica Social Inicial: a) anuncio
dos conteudos; b) vivéncia cotidiana dos conteudos.

A primeira estratégia inicia-se pela apresentacdo dos objetivos e
explicitacdo dos conteudos a serem trabalhados, listando-os, para que os alunos
possam assumir “[...] o encaminhamento do processo pedagogico” (GASPARIN,
2002, p. 24). A segunda é subdividida, pelo autor, em dois momentos: a) o que 0s
alunos ja sabem; b) o que os alunos gostariam de saber a mais. A fase inicial busca
resgatar o conhecimento prévio do estudante, investigando sobre a vivéncia pratica
do contetdo em seu dia a dia e predispondo-o para a aprendizagem. O pesquisador

demonstra alguns procedimentos que podem auxiliar o professor nesse momento:

- Anunciar a unidade e as subunidades de conteddo e 0s objetivos
gue serao trabalhados.

- Escolher o melhor procedimento, conforme cada area de estudo,
para iniciar a pratica social relativa ao tema.

- Informar que as contribuicdes dos alunos ndo necessitardo seguir
rigorosamente a sequéncia do contetdo proposto.

- Esclarecer que o levantamento da realidade sobre o tema consistira
em guestdes, perguntas, constatacoes, informacoes.

- Desafiar cada educando a manifestar tudo o que ja sabe sobre o
tema.

- Anotar as percepcoes, as visbes dos alunos.

- Registrar também as contribuicdes préprias do professor que
enfatizem a dimensao social do conteldo e sua inser¢do na trama de
relacdes sociais.

- Utilizar, se necessario, materiais motivadores, como jornais,
revistas, livros, filmes, slides, recursos virtuais.

- Possibilitar que sobre cada item da unidade em questdo haja
observacdes dos alunos.

- N&o debater ou discutir, neste momento, os itens que estdo sendo
apontados, mas somente registrar o estado de compreensdo e de
conhecimento dos alunos sobre o conteddo (GASPARIN, 2002, p.
25-26).
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A fase subsequente consiste em instigar quais aspectos além
daqueles relacionados no programa os alunos desejam conhecer, o que demonstra

sua curiosidade a respeito do tema, levando-os ao desafio.

3.3.2 Problematizacéo

Para Gasparin (2002, p. 35), “a Problematizagcdo é um elemento-
chave na transicdo entre a préatica e a teoria [...]. E 0 momento em que se inicia o
trabalho com o conteiudo sistematizado”. Nessa etapa, o raciocinio do aluno é
estimulado pelo levantamento de situacfes-problema que partem da pratica social,
da vivéncia do conteudo, e que, juntamente com o0s objetivos, orientardo todo o
trabalho de ensino e aprendizagem. Segundo o autor, no processo de
problematizacéo, contetido e pratica social passam a ser alterados: “E 0 momento
em que comeca a analise da prética e da teoria” (GASPARIN, 2002, p. 36). Em
termos didatico-pedagdgicos, o0 pesquisador subdivide essa fase em dois
procedimentos: a) Questionamento da pratica social e do conteudo escolar; b)
Dimensdes do conteudo a serem trabalhadas.

Com relacdo ao primeiro procedimento, Gasparin (2002) enfatiza a
reflexdo cooperativa desenvolvida a partir dos dados levantados e dos desafios
apontados na Pratica Social Inicial. Além disso, discutem-se os motivos de se
aprender tal conteudo, considerando sua importancia social no mundo moderno e
preparando o educando para compreendé-lo em suas diversas dimensoes.

O contetudo trabalhado possui, conforme o pesquisador, multiplas
faces e, em decorréncia, pode ser visto em diferentes dimensbes (segundo
procedimento): conceitual, econbmica, politica, cientifica, cultural, historica,
fisolofica, religiosa etc., que sdo selecionadas de acordo com o conteddo e os
objetivos propostos. Gasparin (2002, p. 44-46) apresenta nove estratégias

importantes nesse processo, que sintetizamos a seguir:

1. Elaboracdo de varias perguntas e/ou a especificacdo das
dimensdes provenientes da pratica social, do conteido e do
guestionamento efetuado em aula, retomando-se aquelas surgidas
na Pratica Social Inicial.

2. Expressédo das diversas dimensdes, nas questdes formuladas,
elaborando desafios “[...] que envolvam aspectos conceituais sociais,
econdmicos, politicos, cientificos, culturais, historicos, filoséficos,
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religiosos, morais, éticos, estéticos, literarios, legais, afetivos,
técnicos, operacionais, doutrinarios etc.”.

3. Formulacdo de questdes referentes a cada item do conteuldo,
explicitando as dimensbes mais relevantes, e/ou de questdes mais
gerais que abranjam o conteudo.

4. Transformacdo do conteldo em questdes desafiadoras, que
orientardo as fases subsequentes do método.

5. Selecdo das questdes mais importantes, levando-se em conta as
dimensdes mais adequadas para cada item do contetdo.

6. Registro das questdes apresentadas e sua retomada, juntamente
com os objetivos, uma vez que se configuram na diretriz do processo
pedagdgico.

7. Reflexao sobre a relagdo do conteudo programatico com a pratica
social, a fim de compreender e encaminhar as questfes sociais a
serem solucionadas.

8. Discussdo acerca da transformacdo do conteudo formal em
guestdes dinamicas, iniciando a tomada de consciéncia critica.

9. Explicitacdo de que as diversas dimensdes sédo a expressao do
todo que constituia realidade de um dado momento histérico.

As estratégias demonstram, passo a passo, como o docente pode
planejar a etapa da Problematizacédo, partindo do contetdo e transformando-o em
questbes que desafiem o aluno, desenvolvendo seu raciocinio e levando-o a
relacionar o conhecimento cientifico com outras dimensdes presentes na sociedade.
Acreditamos que tal procedimento seja fundamental no processo de monologizacéo
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992) ou internalizacdo (VYGOTSKY, 1988) do
conhecimento, visto que ocorrerdo transformacdes partidas da realidade exterior

para o interior do estudante.

3.3.3 Instrumentalizacéo

No terceiro passo do método, o conteddo sera apresentado, de
forma sistematica, pela mediacdo do professor. Docentes e discentes atuam para a
elaboracdo interpessoal da aprendizagem. Para Gasparin (2002, p. 52), “[...] ainda
que o processo de aprendizagem seja interpessoal, a verdadeira aprendizagem é
intrapessoal, pois depende da ac&o do sujeito sobre o objeto e deste sobre o0 sujeito,
isto é, resulta de uma interacao”.

O autor ressalta a importancia de se conhecer o processo mental de
construcdo do conhecimento, haja vista que, na Instrumentalizacdo, ha a

estruturacdo dos conceitos cientificos. Por isso, expde alguns aspectos da Teoria



123

Historico-Cultural, de Vygotsky, dentre eles a internalizacdo, a mediacao, a relacao
entre aprendizado e desenvolvimento e a ZDP, como discutimos na secéo 3.1.

Ao tratar sobre os procedimentos praticos da Instrumentalizacéo, o
pesquisador destaca o processo de mediacdo docente. Em suas palavras,

a mediacdo realiza-se de fora para dentro quando o professor,
atuando como agente cultural externo, possibilita aos educandos o
contato com a realidade cientifica. Ele atua como mediador,
resumindo, valorizando, interpretando a informacéo a transmitir. Sua
acao desenrola-se na zona de desenvolvimento imediato®?, através
da explicitacdo do conteudo cientifico, de perguntas sugestivas, de
indicagbes sobre como o aluno deve iniciar e desenvolver a tarefa,
do didlogo, de experiéncias vividas juntos, da colaboraco. E sempre
uma atividade orientada, cuja finalidade é forcar o surgimento de
funcdes ainda ndo totalmente desenvolvidas (GASPARIN, 2002, p.
108).

A mediacédo é realizada a partir de varios elementos, como a acéo
docente, sua atitude profissional, a maneira como trata o contetdo, a relacao
professor-alunos, a relacdo dos alunos entre si, a relacdo do conteddo com a vida
dos estudantes e com 0 contexto social e as técnicas pedagodgicas (GASPARIN,
2002). Estas podem ser convencionais (técnicas de apresentacdo simples; técnicas
de simulacdo; técnicas de contato direto com situacdes reais, como estagios,
excursbes, aulas praticas, visitas etc.) ou modernas, relacionadas as novas
tecnologias (usadas de forma presencial ou a distancia). Segundo o autor, as novas
tecnologias sdo instrumentos de autoaprendizagem, entretanto, ndo substituem a
presenca e a acado do professor como mediador do processo de ensino e
aprendizagem.

De acordo com o pesquisador, nesse processo, mediado pelo
docente, os alunos, aos poucos, reelaboram suas concepc¢des dos conceitos
cotidianos e apropriam-se dos novos conceitos cientificos. Dessa forma, espera-se
contribuir para a formacdo do cidaddo critico e participativo, o qual utilizar4 os
conceitos apreendidos, livremente, na sociedade.

Como observamos, a etapa da Instrumentalizacdo € o cerne da

metodologia da PHC, pois ela €& responsavel pela realizagdo efetiva da

“2 Zona de desenvolvimento imediato é outra designacéo utilizada para ZDP - Zona de desenvolvimento
proximal.
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aprendizagem. Nela: a) os conteudos sao retomados, 0s objetivos e 0s processos
metodoldgicos sdo especificados para que ocorra a internalizacdo dos conteudos; b)
as acgOes didatico-pedagogicas concretizam a teoria do conhecimento, a partir da
sistematizacdo do conteudo cientifico, comparado ao conhecimento cotidiano; c¢) as
questdes levantadas na etapa anterior devem ser respondidas em cada topico do
conteudo; d) a dinamica social é confrontada com o conteudo elaborado
historicamente, para que ele se transforme em um novo instrumento de agéo social
do estudante (GASPARIN, 2002, p. 123-124).

Para o desenvolvimento dessa fase, sdo importantes, também,
conforme o autor, as acdes docentes e discentes (especificacdo dos procedimentos
a serem utilizados) e os recursos humanos e materiais (listagem das pessoas, dos

equipamentos e objetos necessarios).

3.3.4 Catarse

A Catarse € a etapa em que o aluno ird manifestar, oralmente ou por

escrito, o que internalizou no desenvolvimento das fases anteriores. Para o autor,

a Catarse € a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do
pratico a que o educando chegou, marcando sua nova posicdo em
relacdo ao conteldo e a forma de sua construcdo social e sua
reconstrucéo na escola. E a expresséo teérica dessa postura mental
do aluno que evidencia a elaboracdo da totalidade concreta em grau
intelectual mais elevado de compreenséo. Significa, outrossim, a
conclusdo, o resumo que ele faz do conteddo aprendido
recentemente. E o0 novo ponto teérico de chegada; a manifestagédo do
novo conceito adquirido (GASPARIN, 2002, p. 128).

Em termos praticos, o autor traduz a Catarse em dois momentos: a)
elaboracdo tedrica da nova sintese; b) expressao pratica da nova sintese. O primeiro
momento consiste na manifestacdo intrapessoal do que fora apreendido, o
estudante (re)formula o contetdo para si préprio, ao comparar seu conhecimento
inicial e atual e ao analisa-lo. O segundo momento é o que o discente demonstrara o

que aprendeu:
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€ 0 momento da avaliagdo que traduz o crescimento do aluno, que
expressa como se apropriou do conteddo, como resolveu as
guestbes propostas, como reconstruiu seu processo de concepgao

by

da realidade social e, como, enfim, passou da sincrese a sintese
(GASPARIN, 2002, p. 135).

O pesquisador explica que néo se trata de uma prova, ou um teste
com o objetivo de verificar se 0 educando aprendeu o conteido, mas um instrumento
que possibilite ao aluno expressar, de forma prética, a sua nova compreensao da
realidade, a sua transformacéo social a partir da aprendizagem. A avaliacdo pode

ocorrer de maneira formal ou informal:

1) Na avaliacdo informal, o aluno, por iniciativa prépria e de maneira
espontadnea, manifesta o quanto incorporou dos conteldos e dos
métodos de trabalho utilizados.

2) Na avaliagdo formal, o professor seleciona e apresenta as
diversas maneiras que oferecem ao educando a oportunidade de se
manifestar sobre o0 quanto suas respostas se aproximam das
questbes basicas que orientaram a aprendizagem (GASPARIN,
2002, p. 136).

Nas duas formas de avaliacdo, segundo o autor, € preciso definir os
instrumentos e o0s critérios de avaliagdo mais adequados ao conteddo, a
metodologia utilizada e as dimensdes propostas. Na avaliacéo informal, o estudante
€ quem escolhera a melhor maneira para expressar o que aprendeu; na formal, o

docente podera propor:

[...] verificacBes orais, debates, seminarios, resumos; elaboracdo de
textos, redacdes, confec¢cdo de materiais como cartazes, maquetes
ou objetos especificos conforme o conteado trabalhado;
dramatizacdes; provas escritas do tipo dissertativo, objetivo,
subjetivo; auto-avaliacao, realizacdo de experiéncias, e outras formas
gue expressem o0 grau de aprendizagem alcancado (GASPARIN,
2002, p. 137).

Com relacdo aos critérios, o autor explicita que devem ser
previamente definidos e de conhecimento dos discentes, sugerindo, dentre outros:
“[...] organizacdo e clareza na apresentacdo dos resultados da aprendizagem,
correcdo, articulacdo das partes, sequéncia logica, rigor na argumentacao,
criatividade” (GASPARIN, 2002, p. 137).
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3.35

A Ultima etapa da metodologia embasada na PHC consiste no
retorno a Prética Social, representando a passagem da teoria para a prética, a
transformacao ocorrida no professor e nos alunos, o desenvolvimento e a superacéo
alcancada. “A Prética Social Final € a nova maneira de compreender a realidade e
de posicionar-se nela, ndo apenas em relacdo ao fendmeno, mas a esséncia do real,
do concreto” (GASPARIN, 2002, p. 147).

O autor explicita que, nessa fase, docente e discentes,
conjuntamente, definirdo como poderdo colocar em pratica 0S novos conceitos.
Pedagogicamente, ha o envolvimento de dois aspectos: a) nova atitude pratica; b)
proposta de agédo. De acordo com o pesquisador, na manifestagdo da nova atitude
pratica, o aluno demonstra suas intencdes de pdr em pratica o conhecimento
adquirido. A proposta de acdo consiste na elaboracdo de um plano de acdo que
prevé o que os estudantes fardo em sua vida pratica a partir do contetdo trabalhado
e como sera seu desempenho a partir do conhecimento adquirido.

O aluno assume, com colegas e professores, em grupo, as acdes
gue desempenhara. S6 desta maneira 0 compromisso com a
transformacédo da préatica social comeca a ser efetivamente exercido.
Devem ser planejadas acdes de curto e médio prazos. Acgles
cabiveis, exeqiveis, pertinentes, nao necessariamente grandes. [...]
O novo procedimento pratico pode referir-se tanto a acbes
intelectuais, quanto a trabalhos de ordem social ou atividades
manuais, fisicas (GASPARIN, 2002, p. 149).

Ao sintetizar sua proposta, Gasparin (2002, p. 163) publica, como
Anexo 1 de sua obra, o Projeto de Trabalho Docente e Discente na Perspectiva
Historico-Critica, no qual condensa suas ideias conforme o quadro abaixo. E valido
ressaltar que, no Projeto de Pesquisa Anadlise linguistica: contextualizacdo as
praticas de leitura e de producéo textual (UEL), como exp6em Ohuschi, Oliveira e
Luppi (2010, s.p.), “optamos pela adocdo da terminologia ‘Plano de Trabalho
Docente’ [PTD] adotada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e mais
familiar aos professores da rede publica do Parand”.
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TEORIA

PRATICA PRATICA
Nivel de Zona de desenvolvimento imediato Nivel de
desenvolvimento desenvolvimento
Atual Atual
Pratica  Social |Problematizacdo |Instrumentalizacdo | Catarse Pratica  Social
Inicial do Final do

Conteudo Conteudo
1) Listagem do|l) Identificacdo|1l) Acdes docentes|1) 1) Intencbes do
conteudo: e discussédo|e discentes para|Elaboracéo |aluno.
unidade e|sobre os|construcao do|tedrica da|Manifestacdo da
topicos; principais conhecimento. sintese, da|nova postura
problemas Relacdo aluno x|nova pratica, da nova
postos pela|objeto do|postura atitude sobre o
pratica social e|conhecimento mental. conteudo e da
pelo contetdo. |atraves da|Construcdo [nova forma de
mediagao da nova/|agir.
docente. totalidade
2) Vivéncia|2)  Dimensodes concreta. |2)Acdes do
cotidiana do|do conteudo a aluno.
contetido: serem 2) Recursos Nova pratica
trabalhadas. humanos e social do
a) O que 0 aluno materiais. 2) conteddo
ja sabe: visdo da Expresséo
totalidade da sintese.
empirica. Avaliagao:
Mobilizacéo. deve
b) Desafio: o atender as
que gostaria de dimensdes
saber a mais? trabalhadas
e aos
objetivos.

Apesar de a metodologia de Gasparin (2002) ndo ser voltada

especificamente para o estudo da lingua, compreendemos, no Projeto de Pesquisa

Andlise linguistica: contextualizacdo as praticas de leitura e de producéo textual

(PERFEITO, 2009) e, mais recentemente, no Projeto de Pesquisa Analise linguistica

e Plano de Trabalho Docente: géneros das esferas literaria, midiatica e académico-

escolar (PERFEITO, 2012a), que os principios que a embasam corroboram nossa

proposta de ensino da LP a partir dos géneros discursivos, uma vez que:
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a) considera o0 sujeito-aluno como enunciador no processo de ensino
e aprendizagem, ao partir da realidade dos estudantes, na Prética
Social Inicial;

b) o tratamento dos conteldos ocorre a partir da sua finalidade
social;

c) propde um trabalho em que os conteldos sejam ministrados de
forma contextualizada;

d) visa a ultrapassar os limites técnico-escolares para abranger uma
visdo social, politica e histérica da sociedade;

e) retoma concepgdes de Vygotsky, como a ZDP;

f) possibilita a incorporacdo dos principios da identidade e da
interdisciplinaridade, como enfocam os estudos de Moita Lopes
(2006) e Pennycook (1998);

g) concebe o professor como mediador no processo de ensino e
aprendizagem; h) é adotada pelas Diretrizes Curriculares Estaduais
do Parana — DCE - (PARANA, 2008).

Dessa forma,

voltar o nosso olhar para outros campos do conhecimento, como a
Didatica e a Psicologia, foi inevitavel, diante do desafio da realizacao
de um planejamento didatico, para o qual sentimos a necessidade de
articular, além de uma teoria especifica da linguagem, uma teoria da
educacao, que definisse um referencial epistemoldgico para os
conceitos de conhecimento e aprendizagem. O modelo didéatico
proposto por Gasparin (2003) também atendeu aos nossos anseios
por ser pautado na Pedagogia Histérico-Critica, perspectiva adotada
nas Diretrizes Curriculares Estaduais do Parand — DCE (OHUSCHI;
OLIVEIRA; LUPPI, 2010, s.p).

O documento propala que o papel do professor de LP consiste em
promover o amadurecimento do dominio discursivo dos alunos, para que eles
possam compreender e interferir nas relacbes de poder, permitindo-lhes sua
emancipacao “[...] e a autonomia em relagdo ao pensamento e as praticas de
linguagem imprescindiveis ao convivio social. Esse dominio das praticas discursivas
possibilitara que o aluno modifique, aprimore, reelabore sua visdo de mundo e tenha
voz na sociedade” (PARANA, 2008, p. 64-65).

Logo, vislumbramos a aproximacdo do pensamento bakhtiniano e da
teoria de Vygotsky a proposta metodologica de Gasparin, pois, como postula
Lunardelli (2012, p. 73), “ao carater dialdgico associa-se 0 eixo dialético do processo
ensino-aprendizagem”. Nesse sentido, a pesquisadora assume trés

posicionamentos, com 0s quais corroboramos:
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i) a questdto da sintese dialética: no  movimento
sincrese>analise>sintese, a ideia é que ha o final de um processo;
para Bakhtin, o dialogo é sempre inconcluso, logo, a sintese nao
termina, pois responde e se compromete com outras sincreses; ii) a
centralidade da linguagem: apesar de Gasparin ndo se referir a
linguagem como ponto fulcral em seu modelo didatico, ela é, em
Vigostki e em Bakhtin, a linha medianeira na constituicdo dos
individuos sociohistéricos; e i) o engajamento dos sujeitos
envolvidos na escola: ndo se trata de simples interacdo, de trocas
entre pares, mas da compreensdo de que a interacdo e a troca,
portanto, a relacdo eu-outro, o didlogo na alteridade pressupde
embate, tenséo, conflito, acordos e desacordos, individual e coletivo,
antigo e novo, continuidade e ruptura (LUNARDELLI, 2012, p. 74).

E sob esse viés que desenvolvemos esta pesquisa, visando &
compreensao da responsividade das professoras, a partir do estudo e da elaboracao

do PTD com os géneros noticia e reportagem, em contexto de formacao continuada.

3.4 A FORMACAO DOCENTE

Diante do modelo didatico de Gasparin (2002), é preciso refletir
sobre a formacéo docente, pois € imprescindivel que o professor tenha fundamentos
claros e consolidados para adotar uma ag¢do pedagogica que difira dos moldes
tradicionais de ensino. Ao atuar na formacdo docente em diferentes niveis*,
Gasparin (2002) constatou dificuldades dos professores na elaboracdo de um
planejamento que colocasse em pratica os principios da PHC. Consoante o autor,
“os empecilhos sdo sempre de dupla ordem: a) dificuldade em entender a teoria e
seus fundamentos historico-materialistas, e b) como passar dessa teoria a um
projeto de ensino-aprendizagem especifico de um determinado conteudo escolar”
(GASPARIN, 2002, p. 152).

Nesse sentido, conforme Moita Lopes (1996), a formacdo de
docentes tem sido uma questao de grande relevancia para melhorar o desempenho
das praticas de sala de aula de linguas. Especificamente a respeito da formacao

continuada, Celani (2000) postula que, no contexto educacional brasileiro,

Para Celani (2000), a formacdo docente ocorre em niveis distintos: a) a formagdo inicial, na
graduacdo; b) a formagédo continuada, com professores em servi¢o; c) a formacéo no ambito da pos-
graduacao.
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[...] assume carater particularmente importante e mesmo
emergencial. O que deixou de ser feito na graduacéo deve agora ser
suprido; o que deixou de ser feito em qualquer nivel, as vezes,
porque o professor ndo passou sequer por um curso de graduacéo,
deve ser feito agora para fornecer-lhe os instrumentos basicos
conceituais e operacionais, em carater de urgéncia e de emergéncia
(CELANI, 2000, p. 26).

Entretanto, Signorini (2007) comenta que o0s estudos acerca da
formacao de professores precisam ir além do diagnostico de que os docentes séo
resistentes a inovacao propiciada pela ciéncia linguistica. Segundo a autora, a
formacdo docente ndo deve reduzir o conhecimento “[...] académico-cientifico aos
conteudos disciplinares da Linguistica e/ou da Linglistica Aplicada, e o escolar a
contetdos gramaticais tradicionais ou a conteudos linguisticos incompletos ou mal
assimilados” (SIGNORINI, 2007, p. 223). Tal reducao caracteriza a inovacao apenas
como uma questao de gerenciamento da informacgéao tida como a mais apropriada ou
a mais atual a ser “repassada’ para os professores, o que, consoante a
pesquisadora, tem ocorrido em cursos e materiais fornecidos pelo governo.

Em contrapartida, Signorini (2007, p. 226) sugere o aprendizado
“com os pares”, no dia a dia das praticas escolares, 0 que vem ao encontro da
proposta de Gasparin (2002), a qual coaduna principios de interdisciplinaridade. De
tal modo, professores que atuam na mesma série, ao desenvolverem, em conjunto,
um projeto de ensino pautado na PHC, com base no processo dialético (pratica-
teoria-pratica), tendo como ponto de partida os problemas sociais vigentes na
comunidade e na sociedade, estdo propicios a transformacdo de sua pratica
pedagdgica.

Dessa forma, a formacdo continuada busca uma reorganizacéo
interna dos saberes docentes, com o intuito de transformar sua pratica pedagogica.
Nesse sentido, Tardif (2002) aborda os saberes imprescindiveis a profissdo do
professor, categorizando-os em: saber da formacao profissional, saber disciplinar,
saber curricular e saber experiencial.

Conforme o autor, o saber da formacéo profissional caracteriza-se
pelos saberes que o docente apreende nas instituicbes de formacgdo, as quais
procuram incorporar 0s conhecimentos a pratica do professor. O saber disciplinar é
aquele adquirido nos cursos e departamentos das instituicbes de nivel superior,

referente as diversas areas do conhecimento. O saber curricular apresenta-se “sob a
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forma de programas escolares que os professores devem aprender a aplicar”
(TARDIF, 2002, p. 38). Por fim, o saber experiencial tem como base o trabalho
cotidiano e o conhecimento do meio em que ele se insere.

A formacao continuada proposta por esta pesquisa busca aprimorar
os saberes (da formacéo profissional, disciplinar, curricular, experiencial) que as
professoras adquiriram em sua trajetéria académica e profissional, possibilitando o
aprendizado “com o0s pares” e com “eventuais interlocutores” que néo estejam
ligados, diretamente, no cotidiano da escola (SIGNORINI, 2007), neste caso, nés, na
condicao de pesquisadora.

Destarte, findamos o terceiro capitulo tedérico da nossa pesquisa, em
gue tratamos sobre as bases epistemoldgicas da PHC, a proposta elaborada por
Saviani e a proposta didatica de Gasparin (2002), a qual leva em consideracédo a
analise da pratica social em que professor e alunos se inserem, para que,
conscientes dessa pratica, possam buscar o conhecimento teérico necessario para
refletir a respeito da sua pratica cotidiana. No proximo capitulo, tratamos sobre a
metodologia da pesquisa.



132

4 METODOLOGIA

Este capitulo volta-se para a descricdo do percurso metodologico da
investigacdo. Apresentamos, primeiramente, 0s pressupostos referentes a
caracterizacdo da pesquisa, para delimitarmos sua abordagem metodoldgica.
Posteriormente, delineamos o contexto em que ela fora realizada, apresentando os
sujeitos envolvidos e a instituicdo em que ela se efetivou. Em seguida, descrevemos
como ocorreram 0s encontros de formacdo continuada, a analise dos enunciados
concretos, a elaboracdo da proposta pedagdgica e as orientagdes por e-mail. Por

fim, abordamos a constituicdo do corpus e as categorias de analise.
4.1 CARACTERIZACAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativo-interpretativa, de
carater etnografico-colaborativo, aspectos sobre os quais discorremos a seguir.

Lidke e André (1986, p. 11-13), embasados em Bogdan e Biklen
(1982), delineiam cinco caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento [...]
supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente
e a situacdo que estd sendo investigada, via de regra através do
trabalho intensivo de campo. [...]

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. O
material obtido nessas pesquisas é rico em descricfes e pessoas,
situagbes, acontecimentos; inclui transcricbes de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos e
documentos. [...]

3. A preocupagdo com O processo é muito maior do que com o
produto. O interesse do pesquisador ao estudar um determinado
problema é verificar como ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interagdes cotidianas. [...]

4. O ‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao
focos de atencdo especial pelo pesquisador. Nesses estudos ha
sempre uma tentativa de capturar a ‘perspectiva dos participantes’
[...]

5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que
comprovem hipéteses definidas antes do inicio dos estudos.
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Para esse tipo de pesquisa, Erickson (1988) opta pela terminologia
“interpretativa”, pois, além de evitar a conotacdo de se considerar as pesquisas
qualitativas com maior qualidade que as outras, é mais abrangente, centra-se no
significado humano e focaliza o aspecto central da semelhanca entre enfoques
diferentes. Por isso, adotamos o termo “qualitativo-interpretativa”.

Para Vasconcelos (2002, p. 282), independente da denominacéo,
esse tipo de pesquisa influenciou, positivamente, as investigagbes recentes no
campo da educacdao, sobretudo na area da LA. Com base em Lidke e André (1986),
a autora sistematiza os procedimentos da pesquisa qualitativa ou interpretativa da

seguinte forma:

[...] o pesquisador: 1) escolhe o local onde efetuara o estudo e
estabelece o0s contatos necessarios para a entrada em campo; 2)
busca sistematicamente os dados j& selecionados por ele como mais
importantes para compreender e interpretar o fendmeno; 3)
empreende a tentativa de encontrar os principios subjacentes ao
fenbmeno ou de explicar aquela realidade delimitada
(VASCONCELOS, 2002, p. 283).

Quanto a coleta de dados, Bortoni-Ricardo e Pereira (2006)
ressaltam a importancia do momento em que o0 pesquisador reescreve suas
anotacdes. Para as autoras, a pratica de reescrita, além de contribuir para a
reflexdo, possibilita um olhar mais atento para elementos que tenham passado
despercebidos. As pesquisadoras sugerem, para as pesquisas de campo, a

gravacao como um instrumento de apoio na coleta de dados:

A gravacdo eletrbnica em video ou audio tem uma grande vantagem
na coleta de dados porque permite ao observador “revisitar’ os dados
muitas vezes para tirar ddvidas e refinar a teoria que esta
construindo. Os dados de uma pesquisa qualitativa podem ser de
diversas naturezas, como notas de campo, comentario de entrevista,
documentos recolhidos no local e gravacdes eletronicas (BORTONI-
RICARDO; PEREIRA, 2006, p. 158).

No tocante ao carater etnogréfico, é importante destacar que a
pesquisa etnografica desenvolveu-se nos estudos antropoldgicos para descrever a
cultura dos povos. Segundo Vasconcelos (2002, p. 284), “etimologicamente significa

‘descricao cultural’, e englobaria técnicas de coletas de dados sobre os valores, os
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habitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de um grupo social, e ainda
um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas”.

Malinowski (1978, p. 24) postula que esse tipo de investigacéo
objetiva descrever e analisar tudo sobre determinado grupo: “[...] o etnografo tem o
dever e a responsabilidade de estabelecer todas as leis e regularidades que regem a
vida tribal, tudo que é permanente e fixo; apresentar a anatomia da cultura e
descrever a constituigéo social”.

No contexto escolar, Moita Lopes (2006, p. 88) afirma que a

pesquisa etnografica

[...] € uma DESCRICAO narrativa dos padrdes caracteristicos da vida
diaria dos participantes sociais (professores e alunos) na sala de aula
de linguas na tentativa de compreender 0s processos de
ensinar/aprender linguas. Para fazer este tipo de pesquisa é
necessario participar na sala de aula como observador participante,
escrever diarios, entrevistar alunos e professores, gravar aulas em
audio e video etc., para, entdo, tentar descobrir: a) 0 que esta
acontecendo neste contexto; b) como esses acontecimentos estdo
organizados; c) o que significam para alunos e professores; e d)
como essas organizacbes se comparam com organizacbes em
outros contextos de aprendizagem (cf. Erickson, 1986). Portanto,
esse tipo de pesquisa ndo se pauta em categorias preestabelecidas
antes da entrada no campo da investigacao, isto €, a sala de aula,
mas a partir de uma questao de pesquisa que norteara o estudo.

Nesse sentido, André (1995) salienta que os pesquisadores da
esfera educacional focalizam o processo educativo e ndo a descricdo da cultura de
determinado grupo social, como o0s antropologos. A autora conclui que, na
educacdo, fazemos adaptacbes da etnografia e, portanto, “[...] estudos do tipo
etnogréafico e ndo etnografia no seu sentido estrito” (ANDRE, 1995, p. 28). Por esse
motivo, ndo atribuimos o termo “etnografia” para nosso trabalho, mas “carater
etnografico”.

Com relacdo ao cunho colaborativo, Bortoni-Ricardo (2006 apud
BORTONI-RICARDO; PEREIRA, 2006, p. 159)

[...] expde que a pesquisa etnografica colaborativa tem suas raizes
na tradicdo da teoria social critica, oriunda do marxismo,
neomarxismo e da Escola de Frankfurt. A pesquisa etnografica
colaborativa tem por objetivo ndo apenas descrever, como no caso
da etnografia convencional, mas também promover mudancas para
melhor no ambiente pesquisado. Dessa forma ela € ao mesmo tempo
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hermenéutica e emancipatoria. Nesse tipo de pesquisa, 0
pesquisador ndo € um observador passivo que procura entender o
outro, que também, por sua vez, ndo tem um papel passivo. Ambos
Sao co-participantes ativos no ato da construcéo e de transformacéo
do conhecimento. Para tal, a agenda da pesquisa é negociada de
modo a atender a necessidades do grupo que vai ser pesquisado.

Pereira (2006 apud BORTONI-RICARDO; PEREIRA, 2006, p. 159)
afirma que esse tipo de etnografia é bastante adequado para o trabalho de formacao
continuada, uma vez que “[...] formador e professor em formacdo sdo parceiros de
uma pesquisa e de um projeto de aperfeicoamento dos atores envolvidos na
pesquisa”, assim como proposto por nosso trabalho.

Com essa abordagem metodolégica, almejamos uma proposta
emancipatoria, que ndo atenda apenas aos Nnossos interesses, mas que tambéem
promova o crescimento e o desenvolvimento dos participantes. Salientamos, ainda,
gue consideramos as questdes de natureza ética, conforme Bortoni-Ricardo e
Pereira (2006), que busca haver negociacdo com 0s responsaveis pela instituicdo

em que os dados serao coletados e preservar a identidade dos participantes.

4.2 O CONTEXTO DA PESQuISA

Para concretizar a pesquisa, entramos em contato com uma
professora de LP do EM de uma escola publica estadual do municipio de Maringa -
PR. De acordo com o anteriormente mencionado, a docente ja havia demonstrado
interesse em participar de um projeto que abordasse a perspectiva bakhtiniana dos
géneros discursivos, sobretudo quando teve conhecimento do trabalho desenvolvido
no Projeto de Pesquisa "Andlise linguistica: contextualizacdo as praticas de leitura e
de producgéo textual" (UEL), por meio de relatos de professores que estiveram
presentes, como ouvintes, no Simpdsio com mesmo nome, apresentado pelos
integrantes do referido projeto, no Il Congresso Nacional de Linguagens em
Interacdo (CONALLI), realizado, na UEM, em outubro de 2008.

No dia 11 de maio de 2009, reunimo-nos com a docente em
questado, juntamente com as outras duas professoras do Ensino Médio da escola em
que ela trabalhava. A reunido teve como finalidade conhecé-las e apresentar nossa

proposta, que foi aceita pelo grupo. Nesse dia, também conversamos com a direcao
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da escola, para estabelecermos as negociacées (BORTONI-RICARDO; PEREIRA,
2006) que foram firmadas sem nenhum empecilho.

Para preservar a identidade das participantes, optamos por
denomina-las PA (aquela com quem tivemos o primeiro contato), PB e PC, as outras
duas docentes. PA graduou-se em Letras, pela UEM, em 1991, possui
Especializacdo em Didatica e Metodologia de Ensino, pela Universidade Norte do
Parand (UNOPAR), concluida em 1997, e participou do PDE-PR, promovido pela
Secretaria de Estado da Educacdo — PR em parceria com a Universidade Estadual
de Maring4, concluindo em 2008. PB formou-se em Letras pela UEM, em 1986,
possui Especializacdo em Didéatica e Metodologia de Ensino pela UNOPAR,
concluida em 1997. Ingressou no PDE-PR em agosto de 2010, ap6s a formacao
propiciada por nosso projeto. PC é graduada em Letras Portugués/inglés, pela
Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourao (FECILCAM), em 1991.
Fez Especializacdo em Lingua Inglesa, na UEM, em 1999 e nao participou do PDE-
PR.

A escola localiza-se em um bairro periférico do municipio de Maringa
— PR. Trata-se de um colégio estadual que atende cerca de 1200 alunos nos turnos
matutino, vespertino e noturno, distribuidos no Ensino Fundamental I, Ensino Médio,
Educacédo de Jovens e Adultos e sala de reforgo. Apenas no EM, sdo matriculados,
em meédia, 500 alunos. O colégio atende alunos das diversas classes sociais,
oriundos de bairros distintos do municipio, além de estudantes que residem em
municipio vizinho (Sarandi).

A turma de primeiro ano do EM em que PA* desenvolveu o PTD era
composta por 32 estudantes, do turno matutino, com diferentes comportamentos e
niveis de aprendizagem. Como o trabalho principiou-se juntamente com inicio do
ano letivo, PA ndo conhecia a turma, pois ndo ministrara aulas para tais alunos em
séries anteriores. De acordo com relatos da docente, encaminhados por e-mail, a
turma mostrou-se pouco participativa nas primeiras aulas e, ao mesmo tempo, muito
agitada. Em todo o trabalho, ela precisou chamar a atencédo de alguns alunos com

frequéncia.

** Mais adiante, na sec¢édo 4.5, explicamos porque orientamos apenas PA, no momento da aplicacéo do
PTD, por isso, apresentamos somente o perfil desta turma.
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Feita a contextualizacdo da pesquisa, apresentamos uma descricao
geral de como ocorreram os encontros de formacao continuada.

4.3 Os ENCONTROS DE FORMACAO CONTINUADA

Realizamos quinze encontros presenciais de formacéo continuada,
entre 0os meses de maio e dezembro de 2009, totalizando vinte e oito horas e vinte

minutos, conforme a seguir:

Quadro 6 — Carga-horéria dos encontros de formacao continuada
Encontro Data Carga-horaria
1 18/5/2009 1h30
2 01/6/2009 1h30
3 17/8/2009 1h30
4 31/8/2009 1h30
5 14/9/2009 1h30
6 21/9/2009 1h30
7 24/9/2009 1h30
8 28/9/2009 2h
9 19/10/2009 1h30
10 26/10/2009 2h10

11 09/11/2009 4h
12 16/11/2009 2h10
13 23/11/2009 2h
14 30/11/2009 2h
15 07/12/2009 2h

Os encontros ocorreram em uma sala de reunides da escola, em
horarios de disponibilidade das docentes, e foram gravados em video, o que nos deu
respaldo para a escrita e reescrita de anotacdes em caderno de campo (BORTONI-
RICARDO; PEREIRA, 2006). Neles, realizamos discussfes tedricas da perspectiva
bakhtiniana (de linguagem e dos géneros discursivos), estudamos as diferencgas
entre 0s géneros noticia e reportagem, selecionamos oito textos-enunciados (quatro
noticias e quatro reportagens) que foram analisados e elaboramos uma proposta
pedagogica, destinada ao primeiro ano do EM, abordando os géneros em questao,
com base no PTD apresentado por Gasparin (2002). Tais atividades e os materiais
de apoio utilizados para sua realizacéo estao discriminados na sequéncia.

No primeiro encontro, propiciamos o estudo do capitulo 6, Interacéo
Verbal, da obra Marxismo e Filosofia da Linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
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1992). Utilizamos, como material de apoio, um roteiro elaborado a partir da
compilacdo de hand-outs usados no Grupo de Pesquisa Interacdo e escrita
(Apéndice A), denominado roteiro 1. Ele contém uma breve biografia e
contextualizacdo sobre Bakhtin e seu Circulo, uma explicagdo sobre as correntes
filosofico-linguisticas subjetivismo individualista e objetivismo abstrato, destacando
as principais caracteristicas de cada uma e citacdes relevantes sobre os seguintes
aspectos da interacao verbal: a) expresséo; b) interlocutores; c) a palavra; d) a
atividade mental do eu e a atividade mental do nés; e) a ideologia do cotidiano; f) o
dialogo; g) o livro; h) a ordem metodoldgica para e estudo da lingua; i) a situacéo e o
auditorio. Além disso, ao final do roteiro, encontram-se as caracteristicas da
concepcgéao de linguagem como interacdo. Salientamos que o roteiro e o texto foram
disponibilizados as docentes com antecedéncia, para que fizessem a leitura.

Ao término da discussdo, entregamos o roteiro 2 (Anexo A),
elaborado pelas docentes Claudia Valéria Dona Hila e Lilian Cristina Buzato Ritter,
da UEM, também pertencentes ao Grupo de Pesquisa Interacdo e Escrita, para
ministrarem um curso no PDE-PR. Este roteiro contém questdes relativas aos
capitulos 5 e 6 da obra Marxismo e Filosofia da Linguagem e ao capitulo Géneros do
discurso, da obra Estética da Criacdo Verbal. Como discutimos primeiramente o
capitulo 6, propusemos que as docentes realizassem as questdes do roteiro que se
referiam a este capitulo, a titulo de recapitulacdo do que fora estudado. Ainda, para
melhor internalizacdo dos aspectos da interacao verbal, propusemos a leitura da
primeira secdo do Capitulo 1, A interacdo na escrita, de nossa Dissertacdo do
Mestrado (OHUSCHI, 2006, p. 11-19).

No encontro 2, discutimos sobre as questdes do roteiro 2, que
versavam sobre aspectos da interacao verbal. A partir do texto de apoio (OHUSCHI,
2006), retomamos 0s seguintes aspectos da interacdo verbal: monologizacdo da
consciéncia, mediacéo e o dialogo. Nesse dia, ndo houve tempo para terminarmos a
discusséo, desse modo, o estudo sobre 0s mecanismos sociais e interativos (outro
aspecto da interacdo verbal tratado no texto-enunciado) ficou para o proximo
encontro.

No encontro seguinte, retomamos, brevemente, o0s aspectos
abordados no texto de apoio e discutimos sobre 0s mecanismos sociais e interativos.
Em seguida, estudamos o capitulo 5, do livro Marxismo e Filosofia da Linguagem,
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992), com o auxilio das questbes do roteiro 2, que
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versavam sobre a caracterizacdo de lingua, palavra e enunciacdo, conforme
Bakhtin/Volochinov (1992).

O quarto encontro propiciou o estudo do capitulo Os géneros do
discurso, da obra Estética da Criagdo Verbal (BAKHTIN, 2003), seguido também por
questbes do roteiro 2 como suporte para a leitura. Nesse dia, ndo houve tempo
suficiente para terminarmos e, por isso, seis questdes do roteiro ficaram para serem
respondidas em casa e retomadas no encontro posterior. Entregamos, como leitura
complementar, o artigo Por que trabalhar com géneros do discurso (BARBOSA,
2005), para o qual elaboramos o roteiro 3 (Apéndice B), composto por 9 questdes,
gue também ficaram para fazer em casa.

Comecgamos 0 quinto encontro pela retomada das questdes dos dois
enunciados concretos. Ao término, refletimos sobre o artigo Concepcdes de
linguagem, teorias subjacentes e ensino de lingua portuguesa (PERFEITO, 2005),
atentando-nos em como as praticas (leitura, escrita e andlise linguistica) eram
concebidas em cada uma das concepc¢des de linguagem.

No sexto encontro, apds terminarmos a discussdo do artigo de
Perfeito (2005), realizamos uma breve introducdo sobre as vozes bakhtinianas e, no
sétimo, propiciamos uma retomada geral sobre 0os géneros discursivos, a partir de
slides expostos em datashow.

O encontro subsequente foi destinado ao estudo das vozes
bakhtinianas, com o auxilio de um resumo exposto em slides, a reflexdo sobre a
diferenca entre os géneros noticia e reportagem, com base na discussao de Barbosa
(2001), e a andlise da noticia 1, intitulada 21 cidades adotam o toque de recolher
para jovens. Para a realizacao da analise dos textos-enunciados, empregamos duas
tabelas: a primeira (Anexo B), elaborada no Projeto de Pesquisa, contém aspectos
relativos ao contexto de producéo, contetdo tematico, construgdo composicional e
estilo; a segunda (Apéndice C), por n0s elaborada, apresenta a categorizacdo das
vozes proposta por Rodrigues (2005). A partir dessa andlise, cada docente ficou de
tentar analisar em casa o0 proximo enunciado concreto (reportagem 1), para
socializar no préximo encontro.

No nono encontro, fizemos uma retomada da andlise da noticia 1 e
passamos para o estudo da reportagem 1, discutindo a pré-analise realizada

individualmente. Nesse momento, as duvidas eram sanadas, e 0Ss pontos
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divergentes eram discutidos até se chegar a um denominador comum, ja que
pretendiamos tracar as regularidades dos géneros.

Demos inicio ao décimo encontro com uma breve recaptulacado da
categorizacdo das vozes proposta por Rodrigues (2005), a qual era revisitada
sempre que necessario. Na sequéncia, realizamos, em conjunto, a leitura e analise
da noticia 2 e da reportagem 2, respectivamente. Ao término, dividimos os quatro
textos-enunciados restantes para serem analisados previamente em casa. A noticia
3 ficou com PC, a reportagem 3, com PA, a noticia 4 com PB e nés ficamos com a
reportagem 4.

A analise realizada foi entregue a todo o grupo, que conseguiu
discutir, no décimo primeiro encontro, trés delas (noticia 3, reportagem 3 e noticia 4).
ApoOs a leitura de cada enunciado concreto, discutiamos a respectiva andlise,
fazendo ajustes, questionamentos, levantando hipéteses, para que o grupo pudesse
chegar a uma concluséao plausivel.

No encontro posterior, analisamos a reportagem 4 e, logo apos,
estudamos a proposta da Pedagogia Historico-Critica, j& conhecida pelas docentes,
uma vez que o professor Gasparin desenvolveu um trabalho com os docentes da
escola ao coletar dados para sua tese e, consequentemente, realizar seus estudos
para a publicacéo do livro Uma didatica para a pedagogia historico-critica. De acordo
com as professoras, o0s planejamentos das aulas foram elaborados nessa
perspectiva nos anos de 1998 e 1999. Na sequéncia, iniciamos a elaboracdo do
Plano de Trabalho Docente.

Os trés encontros seguintes foram destinados a elaboragéo do PTD,
explicitados na secédo 4.5. Salientamos que a proposta de producdo textual foi
apenas esbocada no ultimo encontro, sua finalizacdo foi realizada na semana
seguinte, via e-mail, pois as docentes ndo tinham mais disponibilidade para os
encontros, devido a fatores como fechamento de notas, recuperacéo final, conselho
de classe, dentre outros.

4.4 SELECAO E ANALISE DOS TEXTOS-ENUNCIADOS
As docentes sugeriram eleger noticias e reportagens que

possuissem uma relacao tematica entre si, para observar os limites existentes entre

os dois géneros, e enunciados concretos cujo contetdo teméatico se relacionasse, de
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alguma maneira, com o universo da juventude, pensando nos alunos do primeiro

ano do EM, como mencionamos, série comum as trés professoras. Nesse sentido,

todas ficaram responsaveis por pesquisar 0s textos-enunciados, em suportes

variados, escolhidos aleatoriamente. Apés a socializacdo da pesquisa, o grupo®

selecionou quatro textos-enunciados de cada género. O critério de selecéo se deu a

partir dos assuntos tratados nos enunciados (toque de recolher para jovens;

cancelamento da prova do ENEM; a escolha do Rio de Janeiro para sediar os Jogos

Olimpicos; o fato de a cantora Vanusa ter se atrapalhado ao cantar o hino nacional),

que, na visdo do grupo, poderiam chamar mais a atencéao dos alunos. No Quadro 7,

apresentamos a relacao dos textos-enunciados:

Quadro 7 — Relacdo dos textos-enunciados analisados

Denominacdo | Titulo Suporte Nome Data de
publicacéo
Noticia 21 cidades adotam | Jornal Folha de | 17/7/2009
(Anexo C) toque de recolher para Séo Paulo
jovens
Reportagem 1 | Teens acham jeitos de | Jornal Folha de | 04/5/2009
(Anexo D) burlar o toque Séo Paulo
Noticia 2 Ministério da Educacédo | Jornal Folha 01/10/2009
(Anexo E) cancela prova do ENEM Online
Reportagem 2 | PF investiga vazamento | Jornal Folha de | 02/10/2009
(Anexo F) de provas do ENEM Sao Paulo
Noticia 3 Rio vence e sera 12| Portal de | Terra.com | 02/10/2009
(Anexo G) sede sul-americana dos | noticias
Jogos Olimpicos
Reportagem 3 | Rio de Janeiro sera | Revista Veja.com 02/10/2009
(Anexo H) sede dos primeiros (Esportes)
Jogos Olimpicos na
América do Sul
Noticia 4 Vanusa se atrapalha ao | Jornal Folha 30/8/2009
(Anexo I) cantar hino nacional em Online
evento
Reportagem 4 | “Quando n&o sei um | Jornal Folha de | 24/9/2009
(Anexo J) trecho, repito outros”, Séo Paulo
diz aluno. (verséo
digital)

45

Para nos referirmos as decisfes e trabalhos realizados coletivamente (pesquisadora e docentes),
optamos pela utilizacdo do termo “grupo”. Salientamos que as docentes tiveram participacdo ativa em

todas as decisoes.
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Para sistematizarmos a analise dos enunciados concretos, nos,
pesquisadora, decidimos mobilizar duas tabelas, como mencionamos anteriormente.
A Tabela 1 (Anexo B), elaborada no Projeto de Pesquisa “Analise linguistica:
contextualizacdo as praticas de leitura e de producdo textual" (UEL)”, durante
estudos e analises de enunciados de outros géneros, contém os elementos
constitutivos do género a serem analisados (contexto de producédo, contetudo
tematico, construgcdo composicional e estilo). A Tabela 2, por nos elaborada
(Apéndice C), traz um desdobramento do estilo, nas relagbes dialdgicas com elos
anteriores e posteriores, a partir da categorizacdo de Rodrigues (2005).

Como pesquisadora, analisamos, previamente, cada texto-
enunciado, antes de efetuarmos a analise em conjunto com as docentes, a qual
ocorreu de forma colaborativa, em que respeitamos as opinides das participantes,
agindo como mediadora, sem impor nossa opinido ou direcionar os resultados da
analise. A noticia 1 foi analisada no oitavo encontro, ao término dos estudos
teodricos. Lemos o enunciado concreto e fizemos a discusséo enfocando os itens das
duas tabelas.

Com base na primeira analise, cada membro do grupo ficou de
analisar, em casa, a reportagem 1, para socializar no encontro seguinte. Na
socializacdo, relemos o texto-enunciado e o analisamos. Cada participante
compartilhou como havia feito, quais foram as suas impressdes, duvidas, opinides
etc. Quando havia uma divergéncia, discutiamos no grupo até chegarmos a um
denominador comum. Da mesma maneira ocorreu com a analise da noticia 2 e da
reportagem 2, no décimo encontro, a partir das quais comecaram a surgir davidas
sobre 0 emprego especifico de alguns recursos no género, como a utilizacao da voz
ativa e do aposto, limitaces*® que também eram nossas, enquanto pesquisadora.

Ao término do décimo encontro, o grupo decidiu dividir entre si os
quatro textos-enunciados restantes para a realizacao da analise prévia, uma vez que
haveria um feriado na semana subsequente e, dessa forma, nosso encontro
ocorreria somente apos quinze dias. Desse modo, PC ficou encarregada pela
anélise prévia da noticia 3, PA, pela reportagem 3, PB, pela noticia 4 e nés*’, pela

reportagem 4.

“ Discorremos a respeito dessas limitagBes e da forma como as suprimos no Capitulo 6.
" Como optamos pela relagdo de parceria, também dividimos as tarefas com as participantes.
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No décimo primeiro encontro, que teve duracdo de 4h, conforme
expusemos no quadro 6, conseguimos realizar a analise de trés enunciados
concretos (noticia 3, reportagem 3, noticia 4). Em cada uma, apos a leitura, a
participante responsavel socializava como havia feito e o grupo todo discutia,
analisava e chegava a um consenso. No décimo segundo encontro, fizemos, da

mesma forma, a andlise da reportagem 4.

4.5 ELABORACAO DO PTD, APLICACAO EM SALA DE AULA E ORIENTACOES VIA E-MAIL

Apoés a andlise dos textos-enunciados, realizamos um breve estudo
sobre a PHC, proposta que ja era de conhecimento das docentes, haja vista que o
professor Gasparin realizara um trabalho na escola em que desenvolvemos nossa
pesquisa, como explicitamos anteriormente. Em seguida, ainda no décimo segundo
encontro, iniciamos a elaboracdo do PTD (apresentado no Capitulo 7), discutindo
sobre as atividades da pratica social inicial.

Para as atividades de leitura e andlise linguistica, o grupo julgou
desnecessario inserir 0s oito enunciados concretos analisados, uma vez que poderia
tornar-se um trabalho cansativo para os alunos e demandaria um tempo bem maior
para o desenvolvimento do trabalho. Logo, o grupo decidiu escolher apenas quatro
deles para as atividades: noticia 1, reportagem 1, (ambos sobre o toque de recolher),
noticia 3 e reportagem 3 (ambos sobre os Jogos Olimpicos no Rio de Janeiro),
sugeridos pelas professoras, por acreditarem que o0s assuntos abordados
chamariam a atenc¢ao dos adolescentes.

Quanto aos demais enunciados concretos, indicamos as docentes
que fossem empregados em outras atividades, como reconhecimento e diferenca
entre 0s géneros noticia e reportagem (na Pratica Social Inicial), sugestdo aceita por
elas. Por se tratar da primeira atividade de leitura de textos-enunciados do género, o
grupo escolheu aqueles que se referiam ao cancelamento da prova do ENEM
(noticia 2 e reportagem 2), ja que o assunto € importante e de interesse de alunos
do EM. A noticia 4 (sobre a cantora Vanusa) foi inserida na etapa de
Instrumentalizagcdo, para trabalhar a dimensdo politica. Para a atividade, o grupo
pesquisou outras duas noticias, veiculadas em jornais diferentes, que tratassem do

mesmo assunto, para que os alunos percebessem se havia tendéncias ou enfoques
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diferenciados em cada uma. Nao houve necessidade da inclusdo, no PTD, da
reportagem 4.

No décimo terceiro encontro, finalizamos a préatica social inicial e
comegcamos a etapa de problematizacdo. Primeiramente, refletimos sobre as
dimensdes que seriam importantes para incluir no Plano. Logo apds, demos
continuidade as atividades até a leitura e andlise da noticia 1, para a qual, neste dia,
elaboramos as atividades de pré-leitura e iniciamos o contexto de producao.

No décimo quarto encontro, conseguimos finalizar a elaboracéo das
atividades referentes a noticia 1. O grupo teve certa dificuldade para decidir a melhor
forma de aplicacédo das vozes, pois as docentes comentaram que seria dificil para os
alunos percebé-las antes de compreenderem a noticia e entenderem que ela néo é
neutra. Optou-se por incluir uma breve explicacao sobre as vozes, de uma forma que
fosse facil para a compreensao dos estudantes.

Ao término da elaboracdo das atividades relativas a noticia 1,
dividimos os outros trés textos-enunciados entre os participantes do grupo, para que
pudéssemos elaborar, previamente, as atividades em casa. Como a reportagem 3
era mais extensa, o grupo decidiu dividi-la entre duas docentes. Desse modo, nos
ficamos responsaveis pela elaboracdo das atividades sobre a reportagem 1, PC
ficou responsével por elaborar as atividades sobre a noticia 3 e PA e PB ficaram
com a reportagem 3.

No encontro seguinte, todos tinham em maos as propostas
elaboradas previamente. Lemos cada uma e fomos, conjuntamente, realizando
ajustes, complementando, alterando etc. Ao término, realizamos um esboc¢o da
proposta de producédo escrita. Como as docentes ndo teriam mais tempo disponivel
naquele ano, devido as atividades de encerramento do ano letivo, como
recuperacdo, conselho de classe, 0s ajustes na proposta foram feitos,
posteriormente, por e-mail.

O PTD (Apéndice D) foi elaborado para 41 h/a, seguindo a seguinte

estrutura:
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ETAPA CARGA-
HORARIA
I) Pratica Social Inicial
Anuncio dos conteudos
Vivéncia cotidiana dos conteudos
O que gostariam de saber mais? 6 h/a
Manuseio do jornal
Andlise da primeira pagina do jornal
Reconhecimento dos géneros noticia e reportagem
INInstrumentalizacéo 27 h/a
Dimenséao conceitual 1 h/a
Dimenséo historico-social 1 h/a
Dimensdao politica 1 h/a
Leitura e andlise da noticia | atividades de pré-leitura
“21 cidades adotam toque de | contexto de producdo (dimens&o
recolher para jovens” social) e contelido tematico
constru¢cdo composicional
6 h/a
exercicios de leitura e andlise
linguistica (dimenséao verbal)
exercicios de leitura e analise
linguistica (dimensdo verbal) -
categorizacao das vozes.
e) Leitura e andlise da|contexto de producdo (dimensao
reportagem “Teens acham | social) e conteido tematico
jeitos de burlar o toque” = —
construgdo composicional 6 h/a
exercicios de leitura e andlise
linguistica (dimensé&o verbal)
exercicios de leitura e andlise
linguistica (dimensdo verbal) -
categorizacao das vozes.
f) Leitura e andlise da noticia | contexto de producdo (dimensao
“Rio vence e sera 12 sede | social) e conteldo tematico 6 h/a
sul-americana dos Jogos | construgdo composicional
Olimpicos” exercicios de leitura e analise
linguistica (dimens&o verbal)
exercicios de leitura e andlise
linguistica (dimensdo verbal) -
categorizacao das vozes.
g) Leitura e andlise da|contexto de producdo (dimensédo
reportagem Rio de Janeiro | social) e conteudo tematico
sera sede dos primeiros | construcdo composicional
Jogos Olimpicos na Amen/ca exercicios de leitura e andlise
do Sul - 6 h/a, tambem linguistica (dimensao verbal) 6 h/a
contemplando a mesma

estrutura dos dois modulos

exercicios de leitura e analise
linguistica (dimensdo verbal) -
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anteriores. categorizacao das vozes.

lIl) Catarse

Sintese dos contelidos

Elaborac&do de um jornal virtual

Planejamento do texto 7 h/a

Primeira versao

Autocorrecdo dos textos (segunda versao)

Terceira versao

Postagem no blog

IV Prética Social Final 1 h/a

A priori, haviamos previsto a aplicagdo do PTD para os meses de
fevereiro (a partir da segunda quinzena), marco e abril de 2010, em trés turmas de
primeiro ano do EM da instituicdo. Porém, no inicio do ano letivo de 2010, PC foi
transferida de escola, logo, apenas PA e PB aplicaram a proposta na instituicdo em
gue desenvolvemos os trabalhos. Além disso, houve coincidéncia de horarios das
duas docentes, por esse motivo, elegemos apenas uma delas para o
acompanhamento das aulas, pois, em principio, analisariamos as aulas, o que
justificamos adiante. Optamos por PA, por ter sido aqguela com quem tivemos o
primeiro contato e por ser a que mais se destacou durante os encontros de
formacao, demonstrando responsividade ativa, como observamos no Capitulo 6.

A aplicacdo do PTD ocorreu no periodo compreendido entre
22/02/2010 a 19/5/2010, além do dia 11/6/2010, realizadas as segundas (1 h/a),
quartas (1 h/a) e sextas-feiras (2 h/a), totalizando 46 h/a, cinco a mais que o
previsto. N&o pudemos estar presente nas aulas de PA, pois, com nossa aprovacao
em concurso publico em Instituicdo de Ensino Superior, Universidade Federal do
Para (UFPA), com nomeacdo e posse em fevereiro de 2010, deixamos o estado
paranaense e fixamos residéncia no estado do Para. Para darmos continuidade a
pesquisa, solicitamos a PA que gravasse as aulas em video, mantendo, assim, o
carater etnografico da pesquisa, cientes das limitacdes que teriamos. Outro
problema enfrentado foi a impossibilidade de enviar a gravacdo em formato de video
via internet, PA providenciou a transformacéo dos arquivos em formato de audio,
para que pudéssemos acompanhar 0 processo.

Salientamos que as limitacdes postas ndo impediriam a andlise das
aulas em que PA desenvolveu o PTD, porém os resultados obtidos levaram-nos a

delimitar o foco da pesquisa na formacédo docente. Desse modo, a transcricdo das
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aulas serviu como suporte de ilustracdo da aplicacdo em sala de aula, para
comprovar a responsividade caracterizada pelas condutas de PA.

Devido a distancia fisica em que nos encontravamos, as orientacdes
a PA, durante a aplicacdo do PTD, foram realizadas via e-mail. O registro se deu a
partir de copia das mensagens, as quais ocorreram no periodo de 11/02/2010 a
17/5/2010. Nas mensagens, PA encaminhava-nos, principalmente, duavidas e
sugestdes de adaptacdes, como observamos nas analises que compdem o Capitulo
8.

4.6 CONSTITUICAO DO CORPUS E CATEGORIAS DE ANALISE

O corpus da pesquisa constitui-se nos segmentos: a) encontros com
as professoras, para estudo teorico, discussdo e analise das noticias e reportagens
selecionadas e reflexbes tedrico-metodologicas para a elaboracdo da proposta
pedagdgica; b) proposta pedagdgica elaborada; c) orientagbes via e-mail, com
ilustragdes das aulas ministradas.

Para coletar os materiais e registros, optamos por fazer anotacoes,
em caderno de campo, dos encontros com as docentes (com respaldo nas
gravagdes) e, como posto, transcricdo das aulas ministradas por PA, a partir dos
audios enviados. Salientamos que, em principio, haviamos solicitado a docente o
registro escrito, em diario, do processo de aplicacdo do PTD, porém, no decorrer da
pesquisa, ela alegou nao ter tido tempo disponivel para realizar o registro. Desse
modo, demos continuidade a pesquisa sem a obtencéo desse dado.

Para a transcricdo dos registros, fizemos uma adaptacdo das
convencOes de Favero, Andrade e Aquino (2000) e as agrupamos da seguinte

forma:
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Quadro 9 — Convencdes de transcricdo

PA — professora A

PB — professora B

PC — professora C

PE — pesquisadora

A —aluno

AAA — alguns alunos

... — pausa

() — incompreensao de palavras ou segmentos

(0) — comentarios descritivos do transcritor

[...] — supresséao de falas

letras mailsculas — entonacgéo enfética

“ ... — citacOes literais, reproducdes de discurso direto ou leitura do texto
[(ligando as linhas)] — superposi¢éo, simultaneidade de vozes

Nas mensagens trocadas por e-mail, utilizamos PA (e-mail) e PE (e-
mail), a fim de diferencia-las das transcri¢des.

Em toda a analise, buscamos identificar a responsividade - ativa,
passiva, silenciosa (BAKHTIN, 2003) - das docentes, com respaldo nas categorias
expandidas por Menegassi (2008) - (Quadro 1), as quais ampliamos no Capitulo 6
(Quadro 10), em decorréncia do contexto e dos dados suscitados pela pesquisa.

Os encontros de formacdo continuada serviram como um suporte
para chegarmos a analise das vozes nos géneros noticia e reportagem, a
elaboracdo e a aplicagdo do PTD. Desse modo, acreditamos ser pertinente
identificarmos, no processo de formacdo, as concepc¢des tedricas e metodoldgicas,
relacionadas ao ensino da lingua, que as docentes trazem arraigadas, a partir de
sua formacéao (inicial e continua) e das experiéncias vivenciadas em sala de aula.
Ademais, julgamos importante identificar as dificuldades e/ou davidas apresentadas
no decorrer dos encontros, bem como as superagdes demonstradas.

Assim, a responsividade foi delineada, nos encontros, a partir da: a)
identificacdo das concepcdes tedrico-metodoldgicas apresentadas pelas docentes;
b) identificacdo das duvidas e/ou dificuldades apresentadas no decorrer do processo
de formacdo; c) identificacdo das superacdes apresentadas no decorrer do processo
de formacéo.

Para analisar os textos-enunciados, empregamos a categorizacao
das vozes de Rodrigues (2005) e Silva (2008): a) relacdo dialégica com elos
anteriores: assimilacdo, distanciamento/apagamento; b) relacdo dialégica com elos
posteriores: engajamento, refutacdo, interpelacédo, direcionamento, ativagcdo do

conhecimento prévio. Como mostra representativa, apresentamos a analise, de
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forma sistematizada, de apenas dois enunciados concretos (Noticia 1 e Reportagem
1), selecionados por estarem contemplados nas atividades de leitura e andlise
linguistica do PTD e por serem 0s primeiros textos-enunciados apresentados na
proposta para esse fim.

O PTD é analisado a partir das etapas que o compdem (Pratica
Social Inicial, Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse, Préatica Social Final),
conforme Gasparin (2002). Procuramos relacionar as etapas do PTD a perspectiva
bakhtiniana dos géneros discursivos, levando-se em consideracdo o objetivo de
cada atividade, bem como vislumbrar a responsividade das professoras no decurso
da elaboracao do Plano.

Na etapa de Instrumentalizagcdo, em que constam atividades de
estudo de quatro textos-enunciados (Noticia 1, Reportagem 1, Noticia 3,
Reportagem 3), apresentamos, como mostra representativa, aquelas referentes a
Noticia 1, pelo fato de serem as primeiras atividades, por meio das quais os alunos
terdo o primeiro contato com a questao das vozes presentes no enunciado.

Nas orientagbes via e-mail, analisamos a responsividade de PA,
procurando explicitar suas condutas, buscando comprovacédo na aplicacdo do PTD

em sala de aula.
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5 AS VOZES NOS GENEROS NOTICIA E REPORTAGEM

Neste capitulo, apresentamos os resultados da analise das noticias
e reportagens, realizadas, em carater colaborativo, a partir dos quais foi possivel
levantar as marcas de linguagem, em termos de regularidade, presentes nos dois
géneros.

Para iniciarmos a discussao, pontuamos alguns aspectos relevantes
ocorridos durante esse processo de mediacdo. Em seguida, sistematizamos as
regularidades dos géneros, iniciando pelo género noticia. Salientamos que,
conforme Bakhtin (2003), os elementos que constituem o género sao
indissoluvelmente ligados e dependem da situacdo social imediata (contexto de
producdo), porém, por questdes didaticas, abordamo-los separadamente. Por fim,
apresentamos, como mostra representativa, a andlise da noticia 1, intitulada 21
cidades adotam toque de recolher para jovens, e da reportagem 1, Teens acham
jeitos de burlar o toque. Para auxiliar a compreensao da analise, reproduzimos 0s

textos-enunciados contidos nos Anexos C e D, respectivamente.

5.1 As VOzeS DO GRUPO NA ANALISE DOS TEXTOS-ENUNCIADOS

O processo de analise dos enunciados concretos foi considerado
pelas professoras a etapa mais dificil, possivelmente, porque nao estavam
habituadas a realizar analise com o nivel de reflexdo proposto, como observamos
nos comentarios de PC “ Nossa Senhora, queima a pestana isso, gente...”; “[...] a
gente |é e ndo percebe tudo isso, né?”.

Durante essa fase, foi preciso retomar, com frequéncia, as teorias
estudadas, para que as docentes pudessem refletir e reconstruir o conhecimento,

como exemplificamos:

PE - [...] antes de nés analisarmos especificamente as vozes, nés
temos que fazero 1, 2, 3 e ndo o 3, 2, 1, lembram que nés vimos, no
método sociolégico de Bakhtin? Primeiro analisar a esfera, as
condicbes de producdo, as caracteristicas do género e depois as
marcas linguisticas, né.

[...]

PE — entéo, primeiro, a gente analisa o contexto de producédo, entdo
eu coloquei aqui, nessa tabelinha, os elementos que fazem parte
desse contexto de producdo, entdo, por exemplo, o produtor, 0
destinatario, objetivos, esfera...
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Apos a realizacdo da analise dos primeiros enunciados, as docentes

ndo demonstraram duavidas, quanto a sua dimensdo social, a maior dificuldade
consistia na andlise da dimensdo verbal, como no questionamento de PA “entdo

isso aqui tudo entra no estilo?”. As davidas recaiam, sobretudo, na “categorizacao”
das vozes, proposta por Rodrigues (2005), elaborada a partir da leitura de um
enunciado concreto especifico (artigo de opinido), como mencionamos na sec¢ao 1.4,

a qual também precisamos retomar varias vezes:

PA — ele estd mais se assumindo que se distanciando, sei la o
indefinido, ai pronome indefinido, artigo indefinido tudo bem...

PE — la no texto da Rodrigues ela coloca assim: “no movimento
dialoégico de distanciamento, ha trabalho de isolamento da orientacéo
valorativa do outro, ela é colocada a sés, sem o apoio de outras
vozes, quando ISOLA a orientagdo valorativa do outro, bem como o
chamamento de outras perspectivas que ndo tém ou ndo adquirem
no enunciado do autor o estatuto de credibilidade.... nesse
movimento, normalmente, ndo ha a identificagdo de determinado
livro, mas a referéncia difusa como em ‘os livros’, ‘um ministro’...” Ela
coloca os livros, mas como se estivesse generalizando... entdo esse
caso do artigo definido, acho que s6 quando for generalizar mesmao...
e aqui acho que nao est4, né?

PC - entdo aqui vai ter que tirar ‘as cidades”, “0 municipio”...

PE — &, por isso que nés tivemos que voltar 4, porque em que
contexto ela ((referindo-se a Rodrigues) definiu assim...

Inicialmente, percebemos que as professoras buscavam uma analise
exaustiva dos elementos linguisticos, por isso PC assinalou todos os artigos
definidos, acreditando que todas as vezes que aparecessem evidenciariam a relacao
dialégica de distanciamento. Em momento anterior, ja haviamos sinalizado que nao

analisariamos todos os elementos:

PE - [...] se a gente for analisar TODOS o0s elementos nds nédo
vamos dar conta, né, entdo, se a gente focalizar mais [...] esse
movimento dialégico, que é a relacdo com o ja dito, entdo qual a
reacao-resposta do repoérter ali com aquilo que ja foi dito, que sé@o os
elos anteriores, e essa relacdo com o leitor, que seriam os elos
posteriores...

Ao retomarmos o caso do artigo definido, Rodrigues (2005)
classifica-o na categoria do movimento dialégico de distanciamento. No momento da
analise da Noticia 3, relemos o artigo da autora e observamos, conjuntamente, que,

no contexto em que ela analisa tal recurso, no género artigo de opinido, ele servia
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para desautorizar a voz do outro, o que ndo era o caso. Assim, o grupo decidiu
considera-lo como valor apreciativo e, portanto, movimento dialégico de assimilacao.

Outra questdo importante a se destacar € o modo estrutural de
andlise paragrafo por paragrafo do qual as docentes ndo conseguiram se

desprender:

PE — aqui ndo precisava colocar assim, mas ela ((referindo-se a PC))
foi organizando por paragrafo, né...mas, assim, ndo se caracteriza
como um movimento dialégico de assimilagdo... ela foi organizando
s6 pra ver o que ele foi fazendo, né, em cada paragrafo...
PC-é..
Também é valido ressaltar a postura diferenciada de PA, que
sempre apresentava uma Vvisdo critica dos textos-enunciados, colaborava com o
grupo, a partir de seus posicionamentos, principalmente na analise das marcas
linguistico-enunciativas. Desse modo, PA demonstra responsividade ativa - como
discutimos no proximo capitulo — embasado por teorias discursivas e a gramatica
reflexiva.
No decurso das andlises, surgiram ddvidas que ndo conseguimos
resolver de imediato (0 que consideramos nossa limitagdo como pesquisadora): o
emprego da voz ativa, da voz passiva e do aposto. No momento, 0 grupo decidiu
criar a categoria “comprometimento” para tais elementos, conforme seu uso nas
noticias e reportagens analisadas. Porém, ap0s termos acesso ao artigo de Silva
(2008), levamo-lo ao grupo e percebemos que, nos contextos em que apareciam, 0S

aspectos se enquadravam na categoria “direcionamento”.

5.2 AS REGULARIDADES DOS GENEROS NOTICIA E REPORTAGEM

Na andlise das noticias, observamos que o autor/enunciador
(reporter do jornal em que é veiculada) ndo assina o texto-enunciado, uma vez que,
na maioria das vezes, seu discurso representa o ponto de vista do jornal. Os
destinatarios séo os leitores do jornal, podendo delimitar como interlocutores virtuais
alguns grupos especificos — de acordo com o conteudo tematico da noticia. O
objetivo da noticia é sempre informar sobre um acontecimento, porém, as marcas

linguistico-enunciativas mobilizadas pelo enunciador levam-nos a inferir a provavel
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finalidade discursiva do jornal, ja que o repoOrter o representa, assim como sua
possivel apreciacao pessoal.

O contetudo tematico das noticias refere-se a acontecimentos
sociais, fatos que possuem relevancia para a sociedade. A construcéo
composicional é dividida em titulo, lead (em que constam as principais informacdes)
e documentacédo (que detalha/amplia o lead).

Quanto ao estilo, encontramos, sempre, o discurso marcado pela
terceira pessoa, demonstrando objetividade — caracteristica propria do género — a
predominancia de verbos no pretérito perfeito, evidenciando os fatos, do modo
indicativo, conferindo-lhe certeza. Ainda com relacdo ao estilo, enfocamos a
dimensao verbal da noticia, com o intuito de compreendermos de que forma as
relacdes dialégicas com os enunciados ja-ditos e os pré-figurados (relacdes
dialogicas tomadas em funcdo do interlocutor e da finalidade discursiva) contribuem
para a construcdo de sentidos do texto, observando o emprego de recursos
expressivos como marcas linguistico-enunciativas do género.

Na relagdo dialdgica com elos anteriores, estabeleceu-se o
movimento dialégico de assimilacdo, pelo uso de discurso direto, discurso indireto,
verbo introdutério, expressdo conformativa, expressdo de senso comum, para
incorporar outras vozes que dessem credibilidade aos fatos. Porém, observamos o
predominio do movimento dialégico de distanciamento/apagamento, sobretudo com
o emprego de artigo (definido e indefinido), pronome indefinido, aspas e discurso na
VOz passiva, a partir dos quais o reporter exime-se da responsabilidade do ja-dito.

Na relagdo dialdgica com elos posteriores, houve o predominio dos
movimentos dialégicos de direcionamento e de interpelagdo. O primeiro foi
mobilizado por meio do emprego de adjetivos, artigos indefinidos, operadores
argumentativos (de oposicédo, adicdo, pressuposicao, restricdo, indicador de escalas,
temporal) advérbios, apostos, aspas, expressdes valorativas, superlativos, voz ativa.
O segundo caracterizou-se pela utilizacdo de adjetivos, operadores argumentativos
(de adicéo e pressuposicdo) e modalizadores.

A observacao dos recursos expressivos das noticias ratificou que,
mesmo pretendendo ser imparcial, o enunciador mobiliza-os em prol da finalidade
discursiva pretendida pelo jornal que representa. Ademais, 0S recursos evidenciam a

possivel apreciacao pessoal do reporter.
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Na andlise das reportagens, notamos que, por vezes, had a
identificacdo do reporter, o que lhe confere maior responsabilidade com o que diz.
Normalmente, ha a indicacao de que o repdrter € da “reportagem local”, ou “enviado
especial” a uma cidade especifica para cobrir a matéria. Da mesma forma que a
noticia, os destinatarios da reportagem também sédo os leitores do jornal ou da
revista, sendo os interlocutores virtuais alguns grupos especificos, de acordo com o
assunto abordado. Contudo, os géneros diferem no tocante ao objetivo, haja vista
que a reportagem ndo se atém a informar sobre o fato, mas a atentar o leitor para
aspectos sociais importantes, como apresentar alternativas para uma situacao
social, apresentar detalhes sobre uma investiga¢do, mostrar como algo € alcancado,
ou como as pessoas desconhecem e ndo cumprem as leis etc. A finalidade
discursiva, assim como na noticia, € marcada pelos recursos expressivos, levando o
interlocutor a supor a intencéo do jornal e a provavel apreciacdo pessoal do reporter.

Nos textos-enunciados analisados, o conteudo tematico também se
pautou em acontecimentos sociais relevantes para a sociedade, uma vez que
optamos por escolher noticias e reportagens que tratassem sobre o mesmo fato. No
referente a construgcdo composicional, encontramos titulo, subtitulo 1, um texto de
abertura, composto por lead e documentacédo 1 e, normalmente, apresenta matérias
relacionadas ao assunto, que subdividimos em subtitulo 2, documentagéo 2 e assim
por diante.

Com relacdo ao estilo, observamos o0 uso da terceira pessoa, ou
seja, efeito de auséncia de subjetividade e predominancia de verbos no pretérito
perfeito do indicativo. No texto da Folhateen, houve presenca da linguagem informal,
como girias, para aproximar a linguagem do interlocutor.

Na relacdo dialégica com elos anteriores, instituiu-se 0 movimento
dialégico de assimilacdo, também pelo emprego de discurso direto, discurso indireto,
verbo introdutério, expressdo conformativa e expressdo do senso comum,
incorporando outras vozes, e 0 movimento dialégico de distanciamento/apagamento,
com o uso de negacao, artigo (definido e indefinido), pronome indefinido, aspas,
discurso na voz passiva e modalizador.

Na relagdo dialdgica com elos posteriores, encontramos o0s
movimentos dialégicos: a) de direcionamento, mobilizado pelo uso de adjetivos,
artigos indefinidos, operadores argumentativos (de oposi¢cao, adicdo, pressuposicao,

restricdo, indicador de escalas, temporal), advérbios, apostos, aspas, expressfées
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valorativas, superlativos, voz ativa, voz passiva, pronomes indefinidos e hifens
(ampliadores de sentidos); b) de interpelacdo, por meio do emprego de operadores
argumentativos (oposicéo, pressuposi¢cédo) e modalizadores; c) de refutacao, a partir
de operadores argumentativos de oposi¢ao.

De modo geral, podemos afirmar que houve predominéancia da
relacdo dialégica com elos posteriores, destacando-se, no género noticia, 0s
movimentos dialégicos de interpelacdo e de direcionamento e, no género
reportagem, o movimento dialdgico de direcionamento. Isso demonstra que, em
ambos, o enunciador orienta-se para a reacao-resposta ativa do leitor (relacdo
dialéogica com elos posteriores), relatando os fatos a partir de determinada
perspectiva, comprovando que nao ha discurso neutro. Em especial a noticia, que se
caracteriza como objetiva e pretende ser imparcial, apresenta recursos que denotam

efeitos de sentido que atendam a finalidade discursiva do jornal.

5.3 ANALISE DA NOTIiCcIA 1

Figura 1 — Noticia 1

S&o Paulo, sexta-feira, 17 de julho de 2009 FoLHA DE smuwfolhacorrida

21 cidades adotam toque de recolher para jovens

Ao menos 21 cidades em oito Estados do pais ja tiveram decretado pela Justica o chamado
"toque de recolher”, medida que restringe a circulacdo de adolescentes a noite pelas ruas.
Apenas no interior paulista, trés municipios proibiram a circulagdo de menores de 18 anos
nas ruas apds as 23h. O combate a violéncia é citado como uma das justificativas.

O Conanda (Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente), ligado a
Presidéncia, divulgou no més passado um parecer contrario a esse tipo de medida, afirmando
que ela fere o direito a liberdade. No entanto, nessas cidades, policia e conselhos tutelares
argumentam que o toque de recolher diminui os indices de criminalidade e evasdo escolar.
Em Fernandopolis (SP), onde a medida vigora desde 2005, levantamento feito pela Vara de
Infancia e Juventude mostra que o nimero de ocorréncias envolvendo adolescentes diminuiu
23% de 2004 para 2008. Os furtos, por exemplo, passaram de 131 para 55.

Além de Séo Paulo, cidades de Bahia, Goias, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Paraiba,
Parana e Santa Catarina adotaram a mesma medida.

Fonte: Folha de S&o Paulo (2009).

Iniciamos a andlise da noticia 21 cidades adotam toque de recolher
para jovens pelo levantamento do seu contexto de producg&o. A noticia foi publicada

no dia 17 de julho de 2009, no caderno Folha Corrida do Jornal, de circulacao
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nacional, Folha de Sdo Paulo. Tem como autor/enunciador um repérter da Folha e,
como destinatario, os leitores desse jornal. Seu provavel objetivo € o de informar
sobre a medida do toque de recolher que proibe a circulacdo de adolescentes pelas
ruas, apos as 23h. Quanto a finalidade discursiva, percebemos que o autor ndo se
limita a simples apresentacéo do fato (RODRIGUES, 2005), uma vez que, a partir de
marcas linguistico-enunciativas, demonstra apoiar a medida do toque de recolher.

O conteudo tematico de noticias, como ja discutimos, refere-se a
acontecimentos sociais proprios do universo da comunidade jornalistica, que, na
noticia analisada, é o fato de a Justica brasileira ter decretado o toque de recolher
em 21 cidades de vérias regifes do pais.

No tocante a construcdo composicional, a noticia apresenta o titulo,
o lead e trés paragrafos de documentacdo. O lead contempla seis de seus
elementos: a) quem: “Justica”; b) fez o que: “decretou o toque de recolher”; c) a
guem: a comunidade em geral; as familias; aos menores de 18 anos; d) onde: em
21 cidades de oito estados do pais; e) como: restringindo a circulagdo dos
adolescentes a noite, pelas ruas; f) para que: para combater a violéncia. A
documentacdo oferece detalhes sobre a medida, a partir de discursos de
autoridades (Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente; policia;
conselhos tutelares; Vara de Infancia e Juventude) e de dados estatisticos (“nimero
de ocorréncias envolvendo adolescentes diminuiu 23% de 2004 para 2008”; furtos
“passaram de 131 para 55”), os quais demonstram o ja-dito bakhtiniano.

Com relacéo ao estilo da noticia, encontramos o discurso marcado
pelo uso da terceira pessoa, demonstrando objetividade, predominancia de verbos
no pretérito perfeito (evidenciando os fatos), no modo indicativo (o que Ihe confere
certeza). Por meio da andlise das relacbes dialdgicas com elos anteriores e
posteriores, inferimos, a partir das marcas linguistico-enunciativas, que o enunciador
(reporter) apresenta uma manifestacdo pessoal apreciativa com relagdo a medida
do toque de recolher, conforme discorremos a seguir.

O lead (primeiro paragrafo) inicia-se pelo operador argumentativo®®

“a0 menos”, o qual estabelece a hierarquia dos elementos numa escala,

Nos encontros de formacdo continuada, explicitamos que os termos mobilizados que correspondem,
na gramatica tradicional, as conjunc¢des, aos advérbios etc., podem ser vistos como direcionadores
de argumentos, demonstrando, muitas vezes, atitudes do falante perante o que diz. Nesse sentido,
retomamos, brevemente, 0s principais operadores argumentativos apresentados por Koch (1992).
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evidenciando que ha mais do que 21 cidades (no minimo 21) em que a Justica
decretou a medida do toque de recolher: “Ao menos 21 cidades em oito Estados do
pais...”. Notamos que o repdrter inicia a noticia chamando a aten¢&o do leitor para a
quantidade de cidades que adotaram a medida. Desse modo, notamos a
manifestacéo da relacéo dialdgica com os elos posteriores, a partir do movimento de
direcionamento, haja vista que o operador argumentativo direciona o leitor a
compreender o fato a partir do posicionamento do autor. Em seguida, ha a presenca
do operador argumentativo de pressuposi¢cdo “ja”, em “ja tiveram decretado pela

Justica...”, o qual denota uma mudanca de estado: antes, nas 21 cidades (no
minimo), ndo havia o toque de recolher, agora ja possuem esse decreto.
Observamos que tal escolha lexical, aliada a justificativa apresentada no final do
paragrafo “O combate a violéncia é citado como uma das justificativas”, também
leva o leitor ao raciocinio de que a medida € boa, pois traz mudancas as cidades
gue a adotam.

Na sequéncia, encontramos o artigo definido seguido pela forma
nominal do verbo chamar, no participio, “0 chamado”, evidenciando o movimento
de distanciamento (relacao dialoégica com elos anteriores), que o reporter utiliza para
ndo se comprometer - € a medida que os outros chamam (ndo ele) de toque de
recolher. A expressao “toque de recolher” vem em seguida entre aspas, 0 que
também demonstra distanciamento, pois procura amenizar 0 tom negativo da
expressao, advinda da época da ditadura militar. O periodo seguinte € iniciado pelo
operador argumentativo indicador de valores ou escalas “apenas”, que é utilizado
para restringir, do total de oito estados, o autor se reporta ao interior paulista, em
que ha trés municipios que aderiram a medida (“Apenas no interior paulista, trés
municipios proibiram...”). Novamente, temos o0 movimento dialégico de
direcionamento, a partir da énfase dada a quantidade de municipios que ja
adotaram a medida apenas no interior do estado de Sao Paulo. Para finalizar o
paragrafo, o enunciador apela para outra marca de distanciamento, por meio da

“ A

locucdo “é citado”, em “O combate a violéncia € citado como uma das
justificativas”, em que se exime da responsabilidade da justificativa.

No segundo paragrafo da noticia, (primeiro da documentacéo), o
jornalista inicia citando uma voz de autoridade, “O Conanda (Conselho Nacional
dos Direitos da Crianca e do Adolescente), ligado a Presidéncia, divulgou...”, e

revela o movimento dialégico de assimilacdo (elos anteriores), por meio da
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utilizacdo do verbo introdutério “divulgou”. Entretanto, essa voz de autoridade €&
veiculada para apresentar uma refutacdo a contra-palavra (relacdo dialégica com
elos posteriores), pois prevé possiveis indagacoes feitas pelo leitor, com relacdo a
opinides contrarias a medida, antecipando-as “divulgou no més passado um
parecer contrario a esse tipo de medida, afirmando que ele fere o direito a
liberdade”. O produtor traz um parecer contrario e, em seguida, refuta-o, com o
operador argumentativo de oposicdo “no entanto”, que caracterizamos como
movimento dialdgico de distanciamento da voz de autoridade, ao apresentar novas
vozes de autoridade, a da “policia” e a dos “conselhos tutelares”: “No entanto,
nessas cidades, policia e conselhos tutelares argumentam que o toque de
recolher diminui os indices de criminalidade e evaséo escolar.”. Os verbos que
introduzem as vozes de autoridade, “argumentam” e “afirmando”, sao
categorizados como movimento dialdgico de assimilacdo, para comprovar que 0O
toque de recolher diminui os indices de criminalidade e evaséo escolar.

No terceiro pardgrafo da noticia (segundo da documentacado), o
repOrter apresenta mais um exemplo de que a medida traz resultados positivos,
citando a cidade de Fernanddpolis (SP), que a adotou desde o ano de 2005. Tem-
se, logo apds, uma nova voz de autoridade (Vara da Infancia e Juventude), com o
verbo introdutoério “mostra” (movimento dialégico de assimilagdo), para comprovar a
diminuicdo de ocorréncias envolvendo adolescentes: “... levantamento feito pela
Vara de Infancia e Juventude mostra que o niamero de ocorréncias envolvendo
adolescentes diminuiu...”. Essa voz de autoridade é utilizada para apresentacdo de
dados estatisticos “23% de 2004 para 2008”, para diminuicdo de ocorréncias, e “de
131 para 55", para a reducao de furtos, dados que revelam numeros significativos,
favoraveis, como resultados do decreto do toque de recolher.

O dultimo paréagrafo inicia-se por um operador argumentativo de
adicdo “Além de S&o Paulo, cidades de Bahia, Goias, Minas Gerais, Mato Grosso
do Sul, Paraiba, Parana e Santa Catarina adotaram a mesma medida”’, para
evidenciar que ndo é s0 o estado de Sdo Paulo que adotou a medida, ha outros
sete, conforme apontado no inicio da noticia (movimento de direcionamento). Ao
elencar os oito estados, o autor enfatiza que a medida abrange diversas regides
brasileiras, mostrando, novamente, seu valor apreciativo com relagdo ao toque de

recolher.
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5.4 ANALISE DA REPORTAGEM 1

Figura 2 — Reportagem 1

Sé&o Paulo, segunda-feira, 04 de maio de 2009 FOIhateen

Comportamento
Teens acham jeitos de burlar o toque

Mudar de cidade ou levar festa para casa sao taticas de quem esta sob a lei

ENVIADO ESPECIAL A SELVIRIA (MS)

Até duas semanas atrés, a noitada de Selviria (MS) era a "prima pobre" da regido. Mas, gracas
ao toque de recolher de lIlha Solteira (a 12 km de distancia), suas madrugadas devem
"bombar”, com jovens locais mais os fugidos da lei da cidade vizinha.
Por ter sé 6.413 habitantes, a galera de Selviria ia se divertir em Ilha Solteira (SP) -onde ha
7.400 menores de idade.

Mas o togue micou a noite jovem ilhense. "Ta ruim, as meninas nao tdo na rua, pra a gente
ver", diz Willian Cambuin, 15.

Para a felicidade de outros, o trafego mudou de direcdo: "A galera esta vindo para ca!", diz
Tiago do Nascimento, 18. Ele cruzava toda semana a barragem do rio Parand, que separa as
cidades, para ir curtir.

Nilson Rodrigues, 23, esta aliviado: ndo tem mais que dar caronas para Ilha Solteira. "Vem as
2h para ver como vai estar cheio!™, convida.

Nem precisou: as 21h, chegaram dois carros, com oito garotas. Seis delas eram adolescentes -
vinham da cidade vizinha.

""Chutando minha porta™

J& em Fernandodpolis (SP), o toque fez festinhas caseiras voltarem & moda. "E divertido. A
gente conversa, danca, come... SG € ruim porque tem sempre adulto”, diz Fernanda Calo, 16.
A cada sexta, a reunido é na casa de um amigo. "Ai, € um saco isso!", diz uma mée. Na noite
anterior, ela dormia, as 2h, quando o filho ligou para ser buscado em um churrasco, a seis
quarteirdes dali, diz.

Relutante, ela foi. "E como se o juiz chutasse a porta da minha casa e me dissesse como criar
meu filho."

Fonte: Folha de Sdo Paulo — Folhateen, 04 de maio de 2009.

A reportagem Teens acham jeitos de burlar o toque foi publicada no
dia 04 de maio de 2009, na secao Comportamento do encarte Folhateen, do jornal
Folha de Sao Paulo. Ao analisarmos o contexto de produgdo desse enunciado
concreto, observamos que ele pertence a esfera jornalistica, tem como

autor/enunciador um reporter da Folha, enviado especial a cidade de Selviria, no
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Mato Grosso do Sul. Os destinatarios sdo jovens e adolescentes, leitores da
Folhateen. Seu provavel objetivo € o0 de apresentar alternativas encontradas pelos
jovens para o toque de recolher e sua finalidade discursiva, demonstrada a partir
das marcas linguistico-enunciativas que analisaremos posteriormente, é mostrar
que ha formas de os jovens contornarem a medida.

No tocante ao contetudo tematico, percebemos que se trata de um
tema polémico relacionado a uma lei (toque de recolher) que estava sendo
implantada em diversas cidades do pais na época da publicacdo da reportagem.

Quanto a construgcdo composicional, encontramos uma estrutura
comum ao género reportagem, conforme Lage (2005), formada por tépicos frasais,
em gque cada um lidera o relato/depoimento das pessoas entrevistadas. Outra
caracteristica da estrutura da reportagem que pode ser observada é o fato de esse
género apresentar um texto de abertura seguido por outros textos (matérias
relacionadas ao assunto). No caso, notamos o texto de abertura e apenas uma
matéria relacionada; provavelmente trata-se de uma estratégia para atingir o
publico-alvo (jovens e adolescentes) que, normalmente, prefere enunciados mais
curtos. A matéria traz uma situacdo semelhante a de Selviria, ocorrida em
Fernandopolis, SP, em que, para “burlar’ a medida, os jovens fazem festinhas
caseiras.

Podemos segmentar a reportagem em analise nas seguintes partes:
titulo, subtitulo 1, documentacao 1, subtitulo 2, documentacdo 2. O titulo “Teens
acham jeitos de burlar o toque” € seguido pelo subtitulo 1 “Mudar de cidade ou
levar festa para casa sao taticas de quem esta sob a lei”. O lead do texto de
abertura contempla os seguintes elementos: a) quando: “Até duas semanas atras”;
b) onde: “Selviria (MS); c) o qué: “gracas ao toque de recolher de llha Solteira, [as
madrugadas de Selviria] devem bombar”; d) com quem: “com jovens locais mais 0s
fugidos da lei da cidade vizinha”. A documentacdo 1 compde 0s cinco paragrafos
subsequentes do texto de abertura, os quais ampliam o lead, trazendo depoimentos
de jovens com suas opinides sobre o fato. O subtitulo 2 (da matéria relacionada ao

m A

assunto) “Chutando minha porta” € seguido pela documentacdo 2 (os trés
paragrafos dessa matéria). Observamos que tal matéria ndo apresenta um novo
lead, segue a partir da documentacdo, dando continuidade ao texto anterior,

trazendo um topico frasal e um relato/depoimento ja no primeiro paragrafo.
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Sobre o estilo da reportagem, conforme caracterizamos na sec¢ao
2.3, pode ser mais variado que o da noticia, podendo até admitir o uso da primeira
pessoa do discurso. No enunciado concreto em analise, bem como a noticia 1,
temos o discurso em terceira pessoa, marcando objetividade, ha predominancia de
verbos no pretérito perfeito, no modo indicativo. O discurso direto € empregado com
recorréncia, trazendo diversas vozes ao texto (depoimentos de pessoas que
apontam suas opinides sobre a medida do toque de recolher). O enunciador utiliza
linguagem informal, a partir de girias como “noitada”, “galera”, “micou”, “bombar”,
“curtir”, para aproximar a linguagem do publico-alvo e, assim, conseguir conquista-lo
e leva-lo a finalidade discursiva. Observamos 0os movimentos dialégicos presentes
nesta reportagem a partir da incorporagcdo de outras vozes no discurso do autor,
como discorremos a sequir.

O titulo da reportagem inicia chamando a atencao, principalmente
do publico adolescente, pela utilizacdo do vocabulo em lingua inglesa “Teens”.
Ademais, o verbo burlar - que carrega consigo uma conotagdo negativa, de
enganar, trapacear — € empregado positivamente, “Teens acham jeitos de burlar o
toque”, sdo maneiras consideradas boas de contornar a medida do toque de
recolher, como demonstra a reportagem. O subtitulo confirma a conotacao positiva
do verbo, sobretudo pela utilizagdo do substantivo “taticas”: “Mudar de cidade ou
levar festa para casa séo taticas de quem esta sob a lei”.

O primeiro paragrafo do texto de abertura (lead) comeca com um
marcador temporal “até”, em, “Até duas semanas atrads”, que, além de indicar
tempo, enfatiza que, antes do toque de recolher, a cidade de Selviria ndo tinha as
noites agitadas. Dessa maneira, 0 enunciador leva o leitor (jovem, adolescente) a
acreditar que ha outras formas para se divertir mesmo com o decreto do toque
(movimento dialdgico de direcionamento). Em seguida, o repérter traz a voz dos
jovens (assimilacao), pelo uso da linguagem informal, em “noitada”, com o intuito de
aproximar esse publico-leitor. Apos, assimila uma voz de senso comum, pelo
emprego da expressao popular “prima pobre”, advinda de programas humoristicos,
em “a noitada de Selviria (MS) era a ‘prima pobre’ da regido”. Observamos,
porém, que esta expressdo esta grafada entre aspas. Isso revela, além do
movimento dialégico de assimilacdo (voz de senso comum), o movimento dialégico

de distanciamento, em virtude de, ao empregar as aspas, o0 reporter se distanciar
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dessa voz, para ndo se comprometer - ndo foi ele quem caracterizou a noitada da
cidade de Selviria dessa forma.

Logo apds, a reportagem levanta o contra-argumento a tal
enunciado, via operador de contraposi¢ao “mas”, que introduz a posicdo do reporter
(favoravel a medida), com o uso de valor apreciativo “gracas” (assimilacdo), como
observamos: “Mas, gracas ao toque de recolher de Ilha Solteira”. Porém, na
sequéncia, “suas madrugadas devem ‘bombar’”, a partir do verbo modalizador de
possibilidade “dever”, o redator procura ndo se comprometer (distanciamento) com
o fato de as madrugadas de Selviria passarem a ser agitadas, ou seja, elas “devem”
ou “podem” “bombar”. Outra marca linguistico-enunciativa mobilizada € a palavra
“bombar”, que se encontra entre aspas. Percebemos que, com 0 recurso das
aspas, o reporter distancia-se da linguagem informal usada pelos adolescentes.
Ainda no lead, observamos mais dois movimentos dialégicos de distanciamento de
vozes, 0 primeiro marcado pela auséncia e o segundo pela presenca do artigo
definido “os”, em “jovens locais” e “os fugidos da lei”, podendo esta ultima
expressao ter certo carater pejorativo.

Assim, notamos que, no lead da reportagem, ha a predominancia de
movimentos dialdégicos de distanciamento de vozes, evidenciando que o repdrter
tenta manter-se neutro, demonstrando ndo se comprometer com 0s enunciados ja
ditos.

O segundo paragrafo apresenta a quantidade de habitantes em
cada uma das cidades citadas anteriormente, para explicar por que as noites de
Selviria, antes do toque de recolher, ndo eram agitadas. A explicagdo se d& por
meio do recurso argumentativo de restricdo “s6”, orientando o leitor a negacdo da
totalidade de habitantes: “Por ter sé 6.413 habitantes” (movimento dialégico de
interpelacdo — relacdo com elos posteriores). Em seguida, ha, novamente, a
assimilacdo da voz dos jovens, pelo uso da giria “galera, em “a galera de Selviria ia
se divertir em llha Solteira (SP) — onde ha 7.400 menores de idade”, e a utilizacdo
do hifen, ampliador de sentido, o qual enfatiza que, em llha Solteira, ha mais
menores de idade que o total de habitantes do municipio de Selviria.

No terceiro paragrafo, iniciam-se os relatos/depoimentos dos
entrevistados, que veiculam suas opinides a respeito da medida do toque de
recolher em Ilha Solteira. O primeiro depoimento € introduzido pelo operador de

oposicdo “mas”, inserindo um argumento contrario a medida: “Mas o toque micou a
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noite jovem ilhense”. O emprego de mais uma giria, “micou”, assimila-se a
linguagem comum dos adolescentes, para se dizer que o decreto estragou a noite
jovem da lIlha. Desse modo, temos o movimento de assimilagdo da voz do
adolescente Willian Cambuin, de 15 anos, a partir da utilizagdo do discurso direto
em que ele se opde a medida: “Ta ruim, as meninas néo tdo na rua pra a gente
ver”. Outra marca linguistico-enunciativa que revela a assimilacdo de vozes é a
utilizagc&o do verbo introdutorio dizer “diz Willian Cambuin, 15"

No topico frasal do quarto paragrafo, “Para a felicidade de outros,
o trafego mudou de direcdo”, o pronome indefinido “outros” evidencia 0 movimento
dialégico de distanciamento, pois a indefinicAho ndo demonstra estatuto de
credibilidade. Contudo, a expressao “Para a felicidade de outros” remete-nos a
uma expressao popular (voz do senso comum): “Para a tristeza de alguns e a
felicidade de outros”, marcando um movimento dialdgico de assimilac&o, a partir do
qual podemos inferir que o repérter quis mostrar que alguns, ou poucos, sao
contrarios a medida, assim como Willian, mas que outros “jovens” sao favoraveis (a
maioria). Nesse sentido, o autor-enunciador insere o discurso direto e o verbo
introdutorio dizer (movimentos dialogicos de assimilacdo), neste caso, da voz de
Tiago do Nascimento, de 18 anos, cuja opinido € favoravel a lei, ja que antes
precisava cruzar a barragem do rio para se divertir na llha e agora “A galera esta
vindo para c&’”. Na explicacdo do relato, o autor incorpora, outra vez, a linguagem
jovem, com a expressao “para ir curtir’, como observamos em: “Ele cruzava toda
semana a barragem do rio Parana, que separa as cidades, para ir curtir”.

No inicio do quinto paragrafo, o repérter emprega o discurso indireto
“Nilson Rodrigues, 23, esta aliviado: ndo tem mais que dar caronas para llha
Solteira” (movimento dialdgico de assimilacao). A utilizacdo dos dois pontos explica
o porqué de o jovem, mais velho que os demais, estar aliviado, o qual teria relatado
isso ao repdrter, que assimilou essa voz, explicando-a com suas proprias palavras.
Na sequéncia, ele faz uso do discurso direto “*Vem as 2h para ver como vai estar
cheio!’”” (assimilacdo), enfatizado pelo ponto de exclamacédo, seguido por uma
interpelacdo do jovem com o reporter “convida”, mas que, indiretamente, atinge o
leitor, evidenciando uma relacao dialégica com os elos posteriores.

No paragrafo seguinte, o enunciador demonstra sua manifestacao
de apreciacéo ao toque de recolher, iniciando com o operador argumentativo “nem”,

gue acrescenta argumentos a favor de uma mesma conclusdo, em “Nem precisou”
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(direcionando o leitor), seguida por dois pontos, para a introducdo do fato “as 21h,
chegaram dois carros, com oito garotas”. Logo apds, utiliza outro hifen, dando uma
pausa maior, para enfatizar que as adolescentes vinham do municipio ilhense, em
que ha a medida do toque de recolher: “Seis delas eram adolescentes — vinham da
cidade vizinha”.

No subtitulo 2,“*Chutando minha porta’”, que inicia a matéria
relacionada ao assunto, atentamos para uma relacdo dialdégica com elos anteriores
(neste caso, enunciado ja-dito pela mée que traz seu depoimento na matéria). O
gerundio expressa uma agao em Ccurso, no caso, para a mae, € como se a justica
estivesse chutando sua porta para lhe dizer como deve educar seu filho. Ao grafar a
expressao entre aspas, o0 reporter procura apagar (ou desautorizar) a voz da mae,
que é contra a medida do toque de recolher.

O primeiro paragrafo da matéria inicia-se pelo recurso
argumentativo de pressuposicao “ja”, evidenciando a interpelacéo direta ao publico-
alvo, mostrando a ele que, além de poder se divertir em outra cidade que néo tenha
adotado a medida, é possivel realizar festas caseiras: “Ja em Fernanddépolis (SP), o
toque fez festinhas caseiras voltarem a moda”. Nessas duas oracdes, inferimos o
posicionamento favoravel do reporter, a partir do qual procura direcionar a
compreensao do leitor. O paragrafo segue com a assimilacéo, a partir do discurso
direto “‘E divertido. A gente conversa, danca, come... S6 é ruim porque tem

sempre adulto’” e do verbo introdutdrio “diz Fernanda Calo”, jovem de 16 anos,
que, apesar de mostrar um ponto negativo (ter sempre adulto), demonstra ser
favoravel “é divertido”.

No segundo paragrafo, h4 a assimilacdo por meio do discurso direto
“‘Ai, € um saco isso!”” e do verbo introdutério “diz” contudo, em seguida, o
repérter apaga essa voz, a partir da utilizacdo do pronome indefinido “uma”, em “diz
uma mae”. Observamos que ha o apagamento da voz de autoridade da mae, que
pode ser qualquer mée, uma vez que o enunciador néo a identifica, como o fez com
as vozes dos jovens e adolescentes, apresentando seus nomes e sobrenomes.
Posteriormente, encontramos o movimento dialdégico de assimilacdo, via discurso
indireto “Na noite anterior, ela dormia, as 2h, quando o filho ligou para ser
buscado em um churrasco, a seis quarteirdes dali, diz".

O ultimo paragrafo comeca por um adjetivo “relutante”, que reforca

a opinido da mae e introduz outro discurso direto “‘E como se 0 juiz chutasse a
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porta da minha casa e me dissesse como criar meu filho’”, de onde o repérter
parafraseou o subtitulo 2. Isso nos mostra que, apesar de ocorrer assimilacdo dessa
voz, ela é desautorizada.

Sabemos que o repérter realiza varias pesquisas e entrevistas para
escrever uma reportagem e escolhe aquelas que irdo compor seu texto. Neste caso,
observamos que ha apenas dois depoimentos contrarios a medida (do Willian e da
mae) e trés depoimentos favoraveis (do Tiago, do Nilson e da Fernanda),
prevalecendo a opinido favoravel, provavel apreciacdo pessoal do enunciador.
Inferimos, portanto, que, além das marcas linguistico-enunciativas analisadas, essa
escolha também contribui para a finalidade discursiva dessa reportagem, conforme
ja mencionamos, “mostrar que ha formas de os jovens driblarem o toque de
recolher”.

Desse modo, encerramos este capitulo, em que apresentamos 0s
resultados da analise realizada em colaboracdo com as professoras, em contexto de
formacgao continuada, a partir dos trabalhos de Rodrigues (2005) e de Silva (2008). A
andlise pée em relevo, como jA& mencionamos, que ndo ha, nos géneros noticia e
reportagem, um discurso neutro, visto as marcas linguistico-enunciativas observadas
via vozes — relacdes dialégicas com os elos anteriores e posteriores — revelarem
posicionamento do jornal, por meio da manifestacdo pessoal apreciativa do repérter,
0 que objetivamos mostrar aos alunos do primeiro ano do ensino médio, na proposta
de intervencdo elaborada (Capitulo 7). Antes, porém, refletimos, no capitulo

subsequente, sobre os encontros de formacao continuada.
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6 OS ENCONTROS DE FORMAGCAO CONTINUADA

Conforme detalhamos na metodologia, os encontros de formacgao
continuada ocorreram entre maio e dezembro de 2009, totalizando 28h20 (vinte e
oito horas e vinte minutos). Neles, obtivemos trés momentos distintos: a) estudo
tedrico; b) andlise das vozes nos géneros noticia e reportagem; c) elaboracédo do
PTD. Neste capitulo, analisamos alguns momentos dos encontros, 0S quais
delineiam o desempenho do grupo.

Para a realizacdo da analise, com base nas categorias bakhtinianas
de responsividade (ativa, passiva, silenciosa/de efeito retardado), expandidas por
Menegassi (2008), como responsividade ativa com expansdo explicativa e
exemplificativa, responsividade passiva sem expansao, responsividade ativa sem
expansao explicativa e exemplificativa, sistematizadas na secdo 1.3 (Quadro 1),
propomos o Quadro 10 com ampliacBes de diferentes subcategorias propostas pelo
autor. Elas foram expandidas em funcéo do contexto e dos dados gerados por esta
pesquisa, encontrados nas atitudes responsivas das docentes, observadas durante

0S encontros, as quais explicamos e exemplificamos no decorrer da analise.

Quadro 10 — Niveis de responsividade nos diadlogos das professoras

CATEGORIAS NIVEIS SIGNIFICADO
Responsividade | Critica Resposta imediata do parceiro da situacdo
ativa com de interacdo, com analise, julgamento e
expansao avaliacéo.
explicativa e | Opinido Resposta imediata, normalmente ligada a
exemplificativa critica, a partir de posicionamento, revelando
marcas de reflexdo pessoal.
Comentario e Resposta imediata que pode apresentar-se:

exemplificacao a) por meio das vivéncias pessoais; b) a
partir das experiéncias do trabalho cotidiano
de sala de aula - saber experiencial —
(TARDIF, 2002); c) pelas experiéncias da
graduacdo - saber profissional — (TARDIF,
2002).

Explicacéo Resposta imediata do parceiro da situacéo
de interagdo, com marcas de reflexdo,
explicitando compreensdao ativa.
Discordancia Resposta imediata do parceiro da situacao
de interacdo, discordando daquilo que esta
sendo discutido.

Sugestao Resposta imediata, evidenciada a partir da
busca de solucdo de um problema
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encontrado, evidenciando amadurecimento.

Questionamento

Resposta imediata, mobilizada por meio de
pergunta, com marca explicita de
continuidade do diélogo.

Responsividade
ativa sem
expanséo
explicativa e
exemplificativa

Concordancia

Resposta imediata em que o parceiro da
situacdo de interacdo demonstra concordar
com o que esta sendo debatido, apenas para
gue a discussdo prossiga, sem marcas de
reflexdo pessoal.

Responsividade
passiva sem

Desconsideracao

O parceiro néo realiza as tarefas solicitadas,
impossibilitando a instauracdo do dialogo.

expanséao
Duvida 0] parceiro demonstra ainda  ter
Responsividade davida/dificuldade sobre algo discutido, por
silenciosa apresentar-se em processo de sedimentacao
do conhecimento.
Compreensao O parceiro revela tentativas de

compreensdo, encontrando-se em processo
de internalizacdo (VYGOTSKY, 1988).

49

Neste capitulo, a responsividade € identificada nos enunciados
orais*® (por meio de discursos diretos ou indiretos extraidos do diario de campo)
produzidos durante as discussdes propiciadas nos encontros.

Para fins didaticos, dividimos as andlises em trés secdes: a)
identificacdo das concepcdes tedrico-metodoldgicas apresentadas pelas docentes;
b) identificacdo das duvidas e/ou dificuldades apresentadas no decorrer do processo
de formacgdo; c) identificacdo das superacdes apresentadas no decorrer do processo

de formacgéo.

6.1 As CONCEPCOES TEORICO-METODOLOGICAS

Em alguns momentos do processo de formagcdo continuada,
pudemos perceber, nas falas das docentes, as concepcdes tedricas e metodoldgicas
sobre o ensino da lingua que elas trazem consigo, 0os saberes da formacéo
profissional (TARDIF, 2002). Uma das concepc¢bes foi observada no inicio da

formacgao, no primeiro encontro, ao realizarmos a contextualizagéo propiciada pelo

Optamos pelos enunciados orais, pois, nos encontros de formagdo continuada, houve o predominio
das discussoes e reflexdes orais, sobretudo no estudo teérico. O material escrito pelas docentes nao
¢é suficiente para a realizacao desta andlise, ja que, na maioria das vezes, deu-se de forma coletiva.
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roteiro 1, antes mesmo de refletirmos sobre a proposta bakhtiniana da interacéo
verbal. Durante a discussdo das caracteristicas do objetivismo abstrato,
especificamente na critica que Bakhtin/Volochinov (1992) tecem ao Estruturalismo,
PA manifestou atitude responsiva ativa expansiva de discordancia as criticas, ao
afirmar que nao discordava totalmente dessa corrente. Retomamos Menegassi
(2008, p. 137), ao explicar que a responsividade “[...] é ativa, quando a resposta do
parceiro da comunicagdo é imediata e temporalmente situada”. Nessa viséo, PA,
imediatamente, afirmou ndo concordar com a forma mecéanica de ensino da lingua,

mas ressalvou que, sem este estudo, observa-se, atualmente, que

PA - ndo se tem nem a parte formal, nem a parte de conteudo, eles
((os alunos)) ndo sabem nada de nada...

Sabemos que a segunda concepcdo de linguagem (como
instrumento de comunicacdo), ligada ao Estruturalismo, é bastante presente em
meio aos professores, uma vez que a maioria foi formada nessa perspectiva. Logo,
muitos tém dificuldades de se desprender de suas bases para acreditar em novas
perspectivas. A docente, provavelmente, desejou criticar as novas propostas de
ensino, sobretudo aquelas pautadas na concepcado interacionista de linguagem
(atitude responsiva ativa de critica). Na ocasidao, explicamos ao grupo sobre os
equivocos de interpretacdo dessa concepcdo, principalmente a partir de leituras
enviesadas de Geraldi (1997a) e dos proprios PCN (BRASIL, 1998), quando muitos
acreditaram que nao se podia mais ensinar gramatica, como demonstram os estudos
de Neves (1994); Travaglia (1996); Possenti (1996); Perfeito, Cecilio e Costa-Hibes
(2007).

Observamos, também, que apesar da possivel intencao de criticar a
perspectiva interacionista, a docente adotou responsividade ativa expansiva de
opinido, ao expor a no¢ao de que contetdo e forma precisam caminhar juntos, o que
vem ao encontro da perspectiva bakhtiniana de que a expressao comporta duas
faces: “o conteudo (interior) e sua objetivacao exterior” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1992, p. 111). De tal modo, PA evidenciou o0 momento de transicdo em que se
encontrava, pois, ora teceu criticas a proposta interacionista, ora evidenciou no¢des
ja internalizadas. A ideia apontada € retomada por Geraldi (1997a, p. 137), ao se

referir & producéo textual, quando afirma que “h& muita escrita e pouco texto” e que
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ndo se deve privilegiar um aspecto em detrimento de outro. Fizemos tal explicacao
ao grupo e ressaltamos que, na proposta pautada nos pressupostos bakhtinianos, o
estudo gramatical ocorre de forma reflexiva e contextualizada.

No segundo encontro, quando refletimos sobre a verdadeira
substancia da lingua, que “[...] ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico
de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal’
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 123), PA e PB adotaram atitude responsiva ativa
expansiva de comentario, construindo “[...] os elos da corrente continua da
comunicacdo verbal” (MENEGASSI, 2009, p. 167). PB retomou a primeira
concepcgao de linguagem, a partir da qual trabalhava, em sala de aula, apenas com
as regras e nao considerava o social, evidenciando um saber experiencial (TARDIF,
2002). PA relembrou quando estudava no ensino fundamental, que nao importava o
gue se escrevia, mas se estava aplicando corretamente as regras gramaticais. PB
comentou, ainda, que era preciso saber conjugar 0s verbos corretamente
(experiéncias pessoais).

Percebemos que, ao lerem as criticas feitas pelo Circulo, as
docentes rememoram, de forma negativa, situacdes tipicas da segunda concepcao
de linguagem, vivenciadas por elas. Entretanto, ao longo das reflexbes, elas
demonstram valorizar as praticas tradicionais, deixando transparecer que, com a
concepcao interacionista, o ensino da Lingua Portuguesa decaiu, como explicitado
na fala de PA citada anteriormente “eles ndo sabem nada de nada”.

Podemos confirmar tal acepcdo, no segundo encontro, a partir de
um depoimento de PC, o qual também classificamos como atitude responsiva ativa

expansiva de comentario:

PC - eu lembro de quando eu fazia Letras, eu fiz Portugués e Inglés.
Todo mundo criticava o método Fisk, s6 que tem uma coisa, na hora
gue eu precisei falar, eu falei, porque eu sabia toda a gramatica,
como aplicar, tudo certinho, agora se néo ensino isso, o aluno néo
sabe...

A docente atribuiu o fato de conseguir se comunicar em outra lingua
ao conhecimento gramatical que possuia, advindo de métodos mais tradicionais, o
gue nos leva a inferir que transporta tal postura também para a lingua materna.

Ainda nessa discussao, PA elucidou:
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PA - eu vejo até uma consequéncia maior dessa falta de
conhecimento gramatical... assim... que é em relacdo a tudo, porque
eles vao ler um texto, eles ndo entendem o que ta escrito porque néao
conhecem o vocabulario, parece que foi um desaprender mesmo,
nao sei, eu vejo dessa forma... Eu aprendia regras de acentuacdo na
sétima série, hoje, vocé vai ensinar no ensino médio, coisa que é
retomada da quinta, nossa, eles tém dificuldade. Outro dia eu ensinei
silaba ténica no primeiro ano igual eu ensinei na quinta série: O,
chama a palavra ‘fulaaano’. A menina, no primeiro ano, fazia isso ela
falava ‘Conceicado’, ficava quietinha no lugar, fazendo, pra descobrir
a silaba ténica, porque s6 falando ela ndo sabe onde t4, imagina, é
uma coisa triste...

No inicio de sua fala, a professora marcou sua opinido, relacionando
a falta de conhecimento gramatical ao desaprender dos alunos (atitude responsiva
ativa expansiva de opinido). Em seguida, tracou um paralelo entre a sua experiéncia
como aluna e como docente, exemplificando com o estudo sobre as regras de
acentuacdo. Por fim, citou uma situacdo relacionada ao ensino da silaba ténica,
demonstrando a dificuldade dos alunos, em especifico os do EM, caracterizando,
nos dois casos, uma atitude responsiva ativa expansiva de exemplificacdo, a partir
do saber experiencial (TARDIF, 2002).

Nesse momento da discussdo, ndés, pesquisadora, retomamos a
questdo dos extremos e da ma interpretacdo das teorias. Comentamos sobre as
ideias de Geraldi (1997a), que considera o texto como objeto de ensino, em um
processo discursivo/enunciativo, enfatizando que, em momento algum, ele rejeitou o
ensino da gramatica. Pedimos para as professoras olharem a ultima questdo do
roteiro 2, que aborda o método sociologico proposto por Bakhtin/VVolochinov (1992)
para o estudo da lingua, adaptado para o ensino da lingua por diversos
pesquisadores.

Ao evidenciar uma atitude responsiva ativa expansiva de comentério
e de opinido, PA expbs sobre a falta de preparo dos docentes, inclusive dos
professores formadores, manifestando, conforme Menegassi (2008, p. 142), uma

“compreensao responsiva ativa, com marcas discursivas de reflexado pessoal’:

PA - N&o houve um preparo nem do professor nem de quem ia
ensinar isso para o professor. Ficava naquela coisa, ah, ndo tem que
dar receita, ninguém quer a receita, quer aprender... nés passamos
por isso, porque a gente entrou na sala de aula nesse momento de
transicdo, se aprendeu aquela coisa da analise gramatical, que era o
gue a gente aprendia na universidade, eu cansei de fazer exercicio
estrutural [...] e ai vocé entra na sala de aula e ndo pode mais
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trabalhar assim, agora € s6 a producdo de texto, ndo importa o que
ele disse, mas como ele escreveu. Entdo, ninguém ensinou: ndo, nao
é assim, é assim. E um absurdo, ndo tem que ser assim essas
mudancas.

A docente mencionou sua insatisfacdo com a falta de orientacéo
sobre 0 assunto em sua formacéo inicial e asseverou ter iniciado seu trabalho como
docente nesse periodo de transicdo entre as concepc¢bes de linguagem como
instrumento de comunicacdo e como forma de interacdo. Isso ndo quer dizer que,
hoje, nos Cursos de Letras, os académicos sejam formados apenas na concepcgao
interacionista de linguagem.

Observamos, nas discussfes que envolvem as concepcdes de
linguagem, que as docentes, sobretudo PA, encontram-se em processo de tentativas
de compreensao “se aprendeu aquela coisa de analise gramatical [...] eu cansei de
fazer exercicio estrutural [...] e ai vocé entra na sala de aula e ndo pode mais
trabalhar assim”, manifestando uma atitude responsiva silenciosa de compreenséao.

Quando passamos a discutir como as praticas de leitura, escrita e
analise linguistica foram concebidas em cada concepc¢éao de linguagem, a partir da
reflexdo sobre o texto Concepcdes de linguagem, teorias subjacentes e ensino de
lingua portuguesa (PERFEITO, 2005), as professoras voltaram a demonstrar uma
postura critica com relacao as perspectivas tradicionais. Citavam exemplos, a partir
de sua experiéncia, do trabalho com as tipologias textuais, ressaltando a énfase a
estrutura textual (atitude responsiva ativa expansiva de exemplificacao).

Nessa reflexao, ao tratarmos sobre as “[...] inadequacoes relativas a
uma tarefa de producéo textual solicitada a vista de gravuras” (PERFEITO, 2005, p.
45), PA comentou sobre se fazer uma redacédo livre e uma redacao com o titulo
“Minhas férias” (atitude responsiva ativa expansiva de comentério). Naquele
momento, explicamos que se tratava de uma concepcdo de escrita como dom
(SERCUNDES, 1997), pautada na primeira concepc¢ao de linguagem. PC deu um
exemplo de sua filha, que Ihe solicitou uma tematica para escrever durante suas
férias escolares. A docente sugeriu-lhe escrever a respeito de suas férias, alegando
gue a professora jamais solicitaria tal tematica. Contudo, relatou que, para sua
surpresa, ao retorno das aulas, a professora de sua filha, a qual estudava na quinta
série, em uma instituicdo particular, pediu uma redacédo sobre as férias (atitude

responsiva ativa expansiva de exemplificacdo). Assim, percebemos, hovamente, que
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o grupo faz tentativas de compreensdo da concepcdo de linguagem interacionista
(atitude responsiva silenciosa de compreensdo), evidenciando estar em um
momento de transicdo entre as perspectivas e, possivelmente, de ressignificacao
dos saberes (TARDIF, 2002).

No sexto encontro, ao estudarmos sobre as praticas de leitura e
analise linguistica, na visdo interacionista, ainda a partir de Perfeito (2005), PB
relatou que inseriu um texto-enunciado de Luis Fernando Verissimo em uma prova e
percebeu que os alunos ndo o compreenderam e ndo conseguiram responder nem
mesmo questdes cujas respostas estavam explicitas no enunciado. Relatou que, em
outro momento, decidiu retoma-lo e realizar a leitura juntamente com os alunos,
guando eles passaram a entendé-lo (atitude responsiva ativa expansiva de
exemplificacao).

Ao alterar a sua metodologia no ensino da leitura, notamos que a
docente sentiu necessidade de conceber a pratica de outra forma, discutindo o
enunciado concreto com seus alunos, propiciando uma interacado e atuando como
mediadora no processo. Logo, notamos uma transicdo metodolégica para a
perspectiva interacionista, causada por uma necessidade, em que a docente
percebeu que a forma tradicional ndo estava sendo suficiente. Houve, portanto, uma
ressignificagao a partir do saber experiencial (TARDIF, 2002).

Ao enfocarmos os momentos sugeridos por Perfeito (2005) para se
trabalhar com a analise linguistica (leitura e refaccéo textual), PA demonstrou uma
postura interacionista em sua abordagem metodolégica, ao levar os alunos a
reflexdo sobre o0 modo como a narradora havia escrito o enunciado concreto (atitude
responsiva ativa expansiva de exemplificacdo). Tratava-se de um texto-enunciado do

livro didatico que estava lendo com seus alunos:

PA - a narradora dizia varias vezes “Por que a minha mae fala, e
minha avé concorda com ela”; “nés, eu e o meu irmao”. Entdo eu
guestionei os alunos “por que sera que a narradora escreveu daquela
forma, sera que é porque ela € uma criancinha e ndo sabia escrever
e por isso fez assim? Por que foi repetindo tanto?” E eles
responderam que néo, que ela estava escrevendo como se fosse
uma crianca, mas ela sabe escrever... E é bem isso, vocé escolhe
COmo VOCé vai escrever...

PE — e essa escolha se da em funcéo do interlocutor, da situacéo de
comunicacéao, do género...
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Quanto a refaccédo textual, PA comentou que a esta propiciando, em
suas aulas, por meio de apontamentos individuais nas producfes dos alunos.
Relatou que, no momento de reescrita, ela pde os alunos em dupla, para um ajudar
0 outro e finalizou explicando que orientou os discentes anteriormente, dizendo a

eles:

PA — “guando escrevemos temos que nos preocupar com o leitor e
gue, por isso, eles tinham que refletir sobre o que escrevem”.

A docente evidenciou uma postura interacionista em sua abordagem
metodoldgica, possibilitando a interacdo com o texto-enunciado do aluno, por meio
dos apontamentos individuais, e a interacdo entre os alunos, ao posiciona-los em
duplas no momento da reescrita. Além disso, ela procurou conscientiza-los sobre a
importancia do interlocutor e de se refletir sobre a propria escrita.

No décimo segundo encontro, porém, a mesma professora voltou a
posicionar-se favoravelmente as abordagens tradicionais, possivelmente, na
tentativa de compreensao (atitude responsiva silenciosa de compreensdo). Ao
estudarmos sobre a PHC, proposta ja conhecida pelas docentes, PA comentou que,
na LP, a acdo de definir é vista de forma negativa. Citou o exemplo de se definir o
substantivo, alegando que, normalmente, ouvimos que ndo € importante ao aluno
saber definir, mas saber utilizar a lingua. Nesse sentido, comentou que, na proposta
de Gasparin (2002), a definicdo pode ser considerada um fator importante.

Sabemos que o ensino da metalinguagem por si s6 ndo é fruto da
concepcgao de linguagem como forma de interacdo. A metalinguagem pode ser
inserida na perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos, nas diferentes
abordagens metodologicas, inclusive no PTD (GASPARIN, 2002), no entanto,
ressaltamos que ela deve ser apresentada de forma contextualizada, e como um
meio, ndo como fim.

Como é visivel na analise, PA pronunciou-se mais durante as
discussbes propiciadas nos encontros, expondo sua opinido, citando exemplos,
tecendo comentarios etc. Logo, suas manifestacées responsivas sao diferenciadas,
em relagdo as outras duas docentes, as quais sempre concordavam com ela
(responsividade ativa sem expansdo, demonstrando concordancia apenas para que
a discussdo prosseguisse, sem marcas de reflexdo pessoal) e, esporadicamente,

posicionavam-se ou citavam exemplos. Mesmo assim, podemos inferir que as
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docentes se encontram no momento de transicdo entre a segunda e a terceira

concepcao de linguagem, evidenciando responsividade silenciosa de compreensao.

6.2 As DUVIDAS E/OU DIFICULDADES APRESENTADAS

Destacamos, nesta secdo, as duvidas e/ou as dificuldades
apresentadas pelas docentes no processo de formacgéo continuada. Salientamos
que, conforme surgiam duvidas ou as professoras sentiam dificuldade em algum
aspecto (tedrico ou metodologico), nés procuravamos sana-las de imediato. Porém,
reiteramos Vygotsky (1988), ao afirmar que € preciso haver um tempo para a
internalizacdo do conhecimento. Logo, acreditamos ser importante delinea-las, para
observarmos, na elaboracdo e nas orientacbes ocorridas durante a aplicacdo da
proposta pedagdgica, se houve internalizacao.

Iniciamos com uma reflexdo, propiciada no primeiro encontro, a
respeito do interlocutor, a partir da interpretacdo de Garcez (1998): interlocutor real,
interlocutor virtual; superdestinatario. Apés exemplificarmos os tipos de interlocutor,
com a pratica da escrita, com base em Ohuschi (2006), PC questionou-nos se o
interlocutor abstrato ndo seria aguela pessoa que imaginamos quando escrevemos,
demonstrando dudvidas por, possivelmente, encontrar-se em processo de
sedimentacdo do conhecimento (atitude responsiva silenciosa de duavida). No

momento, retomamos o exemplo de Ohuschi (2006, p. 18):

[...] imaginemos, como locutor, um académico que apresentara um
trabalho cientifico num determinado congresso. Ele escrevera seu
texto em funcdo do publico-alvo do evento, pois a imagem das
pessoas que assistirdo a apresentacao de seu trabalho estara nele
presente (interlocutor virtual). Pensando nesse interlocutor, o
académico adequard a linguagem e produzira um texto com
informacdes suficientes para a sua compreensdo. Assim, ao ter em
mente, por exemplo, um publico totalmente leigo no assunto que ira
expor, procurara ser explicativo, incluir exemplos, ilustracdes, enfim,
todas as informacBes necesséarias para o seu entendimento. Do
contrario, ao imaginar um publico conhecedor do assunto, buscara a
objetividade para, rapidamente, chegar ao item que deseja enfatizar.
Entretanto, antes de encaminhar seu texto para 0 evento, 0
académico o entregard a seu orientador (interlocutor real), em quem
também pensara ao escrevé-lo.
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Apods a exemplificacdo, ao reler, na obra bakhtiniana, a afirmacao de
que o interlocutor abstrato ndo existe: “Nao pode haver interlocutor abstrato; ndo
teriamos linguagem comum com tal interlocutor, nem no sentido proprio nem no
figurado” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 112), a docente externalizou sua
pergunta (atitude responsiva ativa expansiva de questionamento), promovendo a
manutencao do didlogo.

Sabemos que a obra bakhtiniana exige leituras e releituras para ser
compreendida. As educadoras relataram, varias vezes, terem sentido dificuldades na
compreensdao do texto. Podemos comprovar tal afirmacdo com alguns
pronunciamentos do terceiro encontro, durante o estudo do Capitulo 5 da obra,

Lingua fala e enunciacéo:

PA - Ah, eu li tudo né, e achei tudo dificil, anotei... ai, depois que eu
peguei o roteiro e vi que estava tudo ali...

PA se referia as questdes do roteiro 2 relacionadas ao Capitulo 5,
quando explicamos que, na obra, os conceitos estao diluidos e que, no roteiro, sao
apresentados separadamente, de forma sistematizada (lingua, palavra, enunciacéo).
Retomamos, do roteiro 1, o fato de que o Circulo escreveu em uma época que nao
podia explicitar suas ideias, as quais vinham de encontro aos pensamentos que
vigoravam na época. Em outro momento, a mesma docente comentou que achava a

leitura confusa:

PA - tem horas que a gente Ié e acha que ele esta concordando e
depois vé que, na verdade, é uma critica... entdo... eu acho meio
confusa a leitura...

Na situacdo especifica da davida quanto ao interlocutor abstrato,
como ja haviamos exemplificado os tipos de interlocutor, de duas maneiras
diferentes, acreditamos que PC tenha confundido a nocao de interlocutor virtual com
a de interlocutor abstrato citado pelos autores (atitude responsiva silenciosa de
davida, em processo de internalizacdo). Neste caso, Bakhtin/Volochinov (1992)
referem-se ao interlocutor imaginario, ficticio, para o qual citamos como exemplo
uma situacdo de ensino em que se pede para o aluno escrever uma entrevista

imaginaria, em que o aluno teria que criar a pergunta e imaginar a resposta. Citamos
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também um exemplo de o professor, ao ensinar o género abaixo-assinado, solicitar
aos alunos que fizessem um abaixo-assinado ficticio.

No segundo encontro, ao se retomar a importancia do “horizonte
social” (superdestinatario) e do “auditério social” (interlocutor virtual), conforme uma
questdo do roteiro 2, PA perguntou se tais aspectos seriam o contexto (atitude
responsiva ativa expansiva de questionamento). As demais professoras também
demonstraram ter duvidas nesse ponto (atitude responsiva silenciosa de duvida),
buscando estabelecer um didlogo com a pesquisadora. Corroboramos Menegassi
(2009, p. 150) ao propalar que o dialogo nédo inicia com a manifestacdo da fala, “[...]
mas a partir da tomada gradativa de consciéncia pelo sujeito das relacfes sociais
das quais faz irreversivelmente parte, propiciando-se a interagao”. Ao estabelecer a
continuidade do dialogo, retomamos as reflexdes e os exemplos citados no encontro
anterior. Isso evidencia que, naguele momento, as docentes ainda nao haviam
internalizado os tipos de interlocutor, o que vem ao encontro de Vygotsky (1988),
conforme discutimos anteriormente, ao postular que, para que a internalizacdo da
consciéncia ocorra (processo inter-intra-inter individual), € necessario haver um
tempo para o amadurecimento.

Na discusséo sobre a letra “d” da primeira questédo do roteiro 2, que
tratava sobre a critica a abordagem filolégica e a sua presenca no surgimento da
linguistica, PA questionou sobre o que seria sincronia (atitude responsiva ativa
expansiva de questionamento). Nesse momento, explicamos a dicotomia
saussuriana (sincronia e diacronia) e fizemos uma leitura atenta da pagina 97 da
obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, para melhor compreensdo da questao.
Inferimos que a dificuldade apresentada possa ter ocorrido devido a um possivel
esquecimento da professora com relacdo as dicotomias que, provavelmente, tenha
estudado na graduacédo, concluida em 1997. Ao retomé-las, percebemos que o
grupo ja tinha ouvido falar sobre os termos, mas néo se lembrava do que se tratava,
ou da diferenca entre eles.

Surgiram, ainda, duas questdes de ordem terminoldgica. PA
evidenciou uma atitude responsiva ativa expansiva de questionamento quanto ao
sentido dos termos “acentos avaliativos” e “semasiologia”. Quanto ao primeiro,
explicamos que sao os acentos de valor, a avaliacdo do outro que € necessaria para
a existéncia do enunciado. Quanto ao segundo, nds também desconheciamos,

assim, pesquisamos e explicamos, no encontro seguinte, que se tratava de um ramo
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da lexicologia que estuda os significados. As questfes confirmam a afirmacdo de
que ndo é simples estudar e compreender a obra bakhtiniana, seja pelo estilo
adotado, para que a obra nao fosse censurada, seja pela terminologia especifica.

No estudo do capitulo Os géneros do discurso, da obra Estética da
Criacdo Verbal (BAKHTIN, 2003), no quarto encontro, deparamo-nos com um
pequeno problema: as questdes do roteiro 2 seguiam a verséo do livro editada em
1997 e o texto que entregamos as docentes foi editado em 2003. PC comentou que
ia procurar as paginas, mas nao as localizava, fato que foi superado por PA e PB,
conforme relatamos na proxima secéao.

A diferenca entre as edicbes fez com que as educadoras néao
conseguissem responder a primeira questao, relacionada as esferas. Isso porque a
edicdo de 2003 utiliza a expressado campo da atividade humana (“Todos os diversos
campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem” (BAKHTIN, 2003,
p. 261)),enquanto que a edicdo de 1997 emprega o termo esferas (“Todas as
esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua” (BAKHTIN, 1997, p. 280)). Assim, notamos
que, sozinhas, as docentes ndo conseguiram relacionar a terminologia,
necessitando, pois, da nossa mediacao.

No gue concerne a segunda questao do roteiro 2, sobre 0 mesmo
texto, “b) Qual o conceito de género apresentado por Bakthin? E quais sdo 0s seus
elementos constitutivos?”, observamos que as docentes ndo haviam localizado a
definicdo dos géneros, embora estivesse explicita — e destacada — na obra:
“Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 262). Provavelmente,
houve falta de atencdo no momento da leitura.

Quanto aos elementos constitutivos (conteddo tematico, estilo e
construcdo composicional), notamos que elas demonstraram ddvida no
entendimento do que seria estilo (responsividade silenciosa de davida). Precisamos
mediar com explicacdes e exemplos, inclusive citando o género noticia. Também
comentamos que, em nosso trabalho com a andlise linguistica, analisariamos as
marcas linguisticas especificas nos textos-enunciados, como o uso de determinados

elementos gramaticais, a conjugacdo verbal etc. Nesse momento, PA procurou se
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certificar, adotando atitude responsiva ativa expansiva de questionamento “Entdo

tudo isso é estilo?”, permitindo a continuidade do didlogo, uma vez que, reiteramos,

[...] s@o as diversas atitudes responsivas que constroem os elos da
corrente continua da comunicacao verbal, que s6 sdo realmente
continuas porque cada um dos enunciados concretos que a constitui
€ resposta ao elo anterior e, por certo, motivara uma nova atitude
responsiva e, assim, sucessiva e ininterruptamente, possibilitando a
interacdo verbal (MENEGASSI, 2009, p. 168).

A partir dessa duvida, podemos inferir que, muitas vezes, quando as
teorias chegam a escola, seu estudo ou conhecimento ocorre de forma superficial. A
proposta dos géneros discursivos em sala de aula vem sendo discutida desde a
implementacdo dos PCN (BRASIL, 1998), ou seja, ha mais de uma década e,
mesmo assim, as professoras demonstraram ndo ter conhecimento sobre seus
elementos basicos. Logo, € preciso repensar mecanismos que, de fato, oferecam
suporte tedrico-metodoldgico aos docentes, quando lhes é apresentada uma nova
proposta ou perspectiva de ensino.

Outra davida surgiu no decorrer da reflexdo sobre a sétima questao,
a qual discorria acerca dos estudos da estilistica e da relacdo entre estilo e género.
PA perguntou se quando se fala em género do discurso, fala-se apenas em estilo do
género e nao se fala em estilo individual (atitude responsiva ativa expansiva de
guestionamento). NOs explicamos a questdo das marcas linguisticas (do género) e
enunciativas (do autor) e exemplificamos também com o género noticia, comentando
que a prépria escolha lexical, 0 modo como o repérter expde os fatos demonstra seu
posicionamento, de acordo com a ideologia do jornal. Novamente, a davida se pauta
na questdo do estilo, elemento constitutivo do género que mobilizamos em nossa
pesquisa. Provavelmente sdo essas dificuldades ou a falta de conhecimento a esse
respeito que impedem um trabalho com a gramatica de forma reflexiva e
contextualizada.

Nesse mesmo sentido, concebemos a ddvida que surgiu no sexto
encontro, ao discutirmos sobre a analise linguistica, por meio do texto Concepg¢des
de linguagem, teorias subjacentes e ensino de lingua portuguesa (PERFEITO,
2005). PA manifestou atitude responsiva ativa expansiva de questionamento a
respeito dos conteldos gramaticais contemplados no trabalho pautado nos géneros

discursivos. Ela queria saber se existia uma ordem para se trabalhar a gramatica, ou
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se este trabalho deveria abordar apenas os elementos contidos em quatro ou cinco
géneros selecionados para determinada série, quando explicamos e retomamos a
guestdo da progresséo curricular.

PA evidenciou, novamente, que estava em processo de
ressignificacdo dos saberes (TARDIF, 2002), por meio de tentativas de compreensao
(atitude responsiva silenciosa de compreensao). Primeiramente, ao mencionar uma
“ordem para se trabalhar a gramatica”, pois, normalmente, na escola, o eixo de
progresséo curricular se encerra nos elementos gramaticais (PERFEITO, 2005). Em
seguida, por demonstrar sua preocupacdo em nado contemplar alguns ou todos os
conteudos gramaticais no trabalho que toma os géneros como norteadores do
processo de ensino e aprendizagem, haja vista que, na maioria das vezes, 0
professor de LP € cobrado a seguir o curriculo pautado na gramatica tedrico-
normativa.

PA questionou sobre o que o autor quer dizer com a terminologia
“Adao biblico” (BAKHTIN, 2003, p. 300), demonstrando, novamente, atitude
responsiva ativa expansiva de questionamento. Explicamos que, para o filésofo da
linguagem, nés ndo dizemos ou escrevemos algo inédito, ndo somos o0 primeiro a
proferir um discurso, pois ele esta carregado de outros discursos, de outras vozes,
gue assimilamos, refutamos etc. e relemos a pagina 300 da obra, para esclarecer a
questéao.

No inicio do estudo especifico sobre as vozes bakhtinianas
(encontro 6), as docentes mostraram-se apreensivas, possivelmente por nao terem

um conhecimento prévio a respeito do assunto. Ao introduzi-lo, elas questionavam:

PA - O que sdo as vozes? E este o texto que explica as
vozes?((referindo-se a Rodrigues (2005)))... Aquilo que nés
formamos em nossa mente a partir daquilo que escutamos a vida
inteira, isso é voz?

PB - Nao estou compreendendo...

PA - Nao vimos, assim, o que sao as vozes...

Diante das atitudes responsivas ativas expansivas de
guestionamento de PA e PB, retomamos alguns trechos que haviamos estudado na
obra bakhtiniana, em seguida, citamos Brait (2003) e, por fim, Rodrigues (2005). As
davidas sobre a categorizacdo das vozes propostas por Rodrigues (2005) soO

surgiram no momento de andlise dos enunciados concretos. Procurdvamos sana-las,



180

levando as docentes a refletirem sobre o efeito de sentido das marcas linguisticas
em guestdo e retomando a categorizacdo de Rodrigues (2005).

E valido ressaltar, como mencionamos na secdo 5.1, que, no
momento da analise dos enunciados concretos, surgiram outras dividas que nao
conseguimos resolver imediatamente (emprego da voz ativa, da voz passiva e do
aposto, caracterizados, em principio, como “comprometimento” e, apés a leitura de
Silva (2008), como “direcionamento”). Consideramos que, ho momento, 0 grupo,
inclusive nds, pesquisadora, manifestou uma atitude responsiva silenciosa de

davida, por se encontrar em processo de construcdo do conhecimento.

6.3 As SUPERACOES

Assim como identificamos as concepcdes e as dificuldades das
docentes no decorrer dos encontros de formacéao, vislumbramos momentos em que
elas demonstraram modos de superacao das concepcoes tradicionais, de aspectos
tedricos estudados e de algumas dificuldades apresentadas, evidenciando,

sobretudo, a compreensao responsiva ativa. Segundo Menegassi (2008, p. 136),

essa compreensdo, necessariamente ativa, € uma forma de dialogo,
inicialmente com o préprio individuo que recebe a mensagem, numa
manifestacdo primeira de carater silencioso — idiossincratica, para,
posteriormente, na situacdo enunciativa adequada, manifestar-se
como compreensao ativa, através de aspectos da responsividade
inerentes ao dialogismo.

No primeiro encontro, durante a reflexdo sobre os tipos de
interlocutor, quando PC questionou a respeito do interlocutor abstrato, perguntando
se seria a pessoa que imaginamos quando escrevemos (conforme apontamos na
secao anterior), PA fez uma intervencao, dizendo que o sujeito mencionado seria 0
interlocutor virtual, pois ele existe, mesmo que ndo o conhecamos. Afirmou, ainda,
gue nunca escrevemos para ninguém e que, por isso, o interlocutor abstrato ndo
existiria.

A intervencdo da docente caracteriza-se como uma atitude
responsiva ativa expansiva de discordancia, em que ela discorda de PC, seguida por

uma compreensao ativa expansiva de explicacdo, caracterizando reflexdo pessoal
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propiciada a respeito dos tipos de interlocutor, no decorrer dos encontros de
formacéo.

Ainda no primeiro encontro, PA demonstrou momento de superagéo,
alcancado por meio da compreensao responsiva do que estava sendo estudado.
Refletiamos acerca da seguinte passagem da obra Marxismo e Filosofia da
linguagem: “Quando a atividade mental se realiza sob a forma de uma enunciacgéao, a
orientacdo social a qual ela se submete adquire maior complexidade gracas a
exigéncia de adaptacédo ao contexto social imediato do ato de fala, e, acima de tudo,
aos interlocutores concretos” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 117). A docente

procurou explicar para verificar se havia compreendido:

PA - de acordo com o grupo que eu td6 ali envolvida, eu vou me
expressar de uma determinada forma ou ndo, entdo eu posso
ensinar noticia na quinta série e no segundo ano, mas aqui sera de
um jeito e |4 sera de outro, a mesma coisa, € isso?

A compreensédo responsiva se manifesta pela explicacdo de que a
expressao dependera do grupo social, ou seja, “a situacdo social mais imediata e o
meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do
seu proprio interior, a estrutura da enunciacao” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p.
113) e pela exemplificagdo, quando a docente reflete sobre possibilidades de
elaboracéo didatica.

No quarto encontro, na discussdo do texto Os géneros do discurso,
da obra Estética da Criacdo Verbal, PA e PB demonstraram superar o problema da
diferenca na numeracdo das paginas expostas no roteiro (qQue seguia a versao
editada em 1997) e no texto lido (versdo editada em 2003), conforme posto. Elas
comentaram que, ao invés de seguirem a numeracdo das paginas nas questoes,
leram o texto e foram marcando as partes mais importantes, voltando as questbes
posteriormente. A atitude responsiva ativa, nesse caso, ancora-se na autonomia das
duas docentes no momento de leitura do texto tedrico, o0 que nao ocorreu com PC,
que relatou ndo ter encontrado as paginas e, por isso, ndo chegou as respostas dos
guestionamentos do roteiro, manifestando uma responsividade passiva de
desconsideracédo, néo realizando a tarefa solicitada o que impediu a instauracdo do

dialogo.
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Ao refletirmos sobre como uma esfera pode influenciar um género

especifico, PA indagou:

PA - Se ele ((referindo-se ao texto)) é da esfera jornalistica, ele pede
determinado género... assim, por exemplo, na escola, ndo seria
possivel fazer um diagnostico médico, é isso? Entdo quem determina
0 género que vai ser usado é a esfera da qual ele faz parte, ndo €?

Os dizeres da docente vém ao encontro de Bakhtin (2003, p. 266):

No fundo, os estilos de linguagem ou funcionais ndo sdo outra coisa
sendo estilos de género de determinadas esferas da atividade
humana e da comunicacdo. Em cada campo existem e sdo
empregados géneros que correspondem as condicfes especificas de
dado campo; é a esses géneros que correspondem determinados
estilos.

Novamente, a responsividade ativa expansiva é revelada pela
exemplificacdo, o que entendemos como aspecto de superacdo do conteudo que
estava sendo estudado. A indagacdo feita no final de seu discurso “ndo é7?”
estabelece a continuacdo do didlogo, a “alternancia dos sujeitos do discurso”
(BAKHTIN, 2003, p. 297).

Em nossa reflexdo a respeito do estilo, tivemos o0s seguintes

comentarios:

PC - Achei interessante a narracdo do comentério jornalistico, no
Fantastico, o Tadeu Schimit, a forma como ele narra aquele quadro
‘bola cheia e bola murcha’, ele mudou o estilo, porque, antigamente,
nao era desse jeito, era chato... eu mesmo n&o assisto, mas ouco
meu marido assistindo e € uma coisa agora que chama a atencao...
entdo ele mudou o estilo de narrar....

PA - Porque ele estd obedecendo ao préprio publico que gostou do
negaocio, porque lembra, no comec¢o ndo era assim, agora ndo, agora
deu vida...

PC exemplificou a questdo do estilo com o jornalismo esportivo
televisivo que, nos ultimos anos, tem apresentado mudancas significativas; ela
evidencia uma atitude responsiva ativa expansiva de exemplificacdo, haja vista que,
de acordo com Bakhtin (2003, p. 268), “[...] a prépria escolha de uma determinada
forma gramatical pelo falante € um ato estilistico”, pessoal, de expressividade. PA,

por sua vez, dialogou com ela, demonstrando compreensao responsiva ativa, ao
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justificar o exemplo citado com a no¢do de que o estilo depende da reacdo do
interlocutor, pois “[...] 0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico)
do discurso, ocupa simultaneamente em relagéo a ele uma ativa posi¢cao responsiva
[...]" (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Durante a explicacdo entre géneros primarios e géneros

secundarios, PA demonstra responsividade ativa expansiva de exemplificacao:

PA - Os géneros primarios seriam como a gramatica internalizada,
vocé ja sabe usar, ndo precisa ir a escola para aprender e 0s
géneros secundarios precisam...

A docente associa 0 conhecimento sistematizado no quarto encontro
com seus conhecimentos prévios, no caso, as concepcdes de gramatica
apresentadas por Travaglia (1996), especificamente a concepc¢do de gramatica
internalizada. Isso evidencia que as “palavras alheias” estdo se tornando palavras
préprias da docente, a qual demonstra uma compreensao responsiva ativa.

No sexto encontro, quando introduzimos a nocdo das vozes, PA
procurou exemplificar e, em seguida, comentou que estava comecando a entender

(responsividade ativa expansiva de exemplificacdo e comentario):

PA - no artigo de opinido h& muito, assim, ha aqueles que acreditam,
entdo isso é um recurso usado como refutagéo, € a voz do outro, que
€ contra 0 que eu penso, isso também é voz? ... e seria também vocé
colocar ‘n6s achamos’, isso € voz, e também ‘ha pessoas que
acham’'...

Como mencionamos na secdo anterior, as educadoras ficaram
apreensivas no inicio do estudo sobre as vozes, provavelmente por nao terem
conhecimento prévio a respeito do assunto. Logo, o exemplo mencionado pela
docente indica superacao, pois ela estd em processo de compreensao responsiva
ativa e, para isso, relaciona as vozes com as experiéncias textuais que possui, COmo
0 caso do artigo de opinido. Nesse sentido, corroboramos Bakhtin (2003, p. 272), ao

postular que
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[...] toda compreensdo plena real é ativamente responsiva e ndo &
sendo uma fase inicial preparatéria de resposta (seja qual for a forma
em que ela se dé). O proprio falante esta determinado precisamente
a essa compreensdo ativamente responsiva: ele ndo espera uma
compreensado passiva, por assim dizer, que apenas duble seu
pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma concordancia,
uma participacdo, uma objecdo, uma execucao etc.

A docente ratifica a compreensédo ativamente responsiva de que fala
0 autor, ndo esperando uma compreensao passiva, mas deseja estabelecer o
dialogo, almeja uma resposta, que concorde ou ndo com sua opinido.

Na reflexdo sobre a categorizacdo das vozes, a partir de Rodrigues
(2005), no oitavo encontro, ao explicarmos que a relacdo dialégica com os elos
posteriores refere-se a um modo de orientagédo para o interlocutor, PA questionou
(atitude responsiva ativa expansiva de questionamento) se essa relacdo aparecia

também no texto e comentou:

PA - se ele usa o0 nés, por exemplo, ele leva o leitor a pensar o que
ele th pensando... eu achei que era o contrario, que o elo posterior
era a resposta do leitor para aquilo... por exemplo, tem o artigo de
opinido, ai o leitor vai e escreve uma carta sobre aquilo, entdo nao é
isso o elo posterior?

A professora superou o modo como havia entendido a relacéo
dialégica com os elos posteriores, no momento em que leu o texto, anteriormente ao
encontro em que ele fora discutido. A superacdo € percebida quando ela questiona
se a relacdo com os elos posteriores € revelada no enunciado, ja que pensava que
fosse a resposta escrita, como acontece no género discursivo carta do leitor. A
prépria docente percebe que ndo se trata disso e mobiliza uma compreensao
responsiva ativa ao exemplificar o movimento dialégico de engajamento “se ele usa
0 nas, por exemplo, ele leva o leitor a pensar o que ele ta pensando”. Além disso,
ela procura estabelecer um elo para continuar o dialogo “néo é isso o elo posterior?”.

No décimo encontro, durante a andlise da noticia 2, PA comentou
sobre o recurso de voz ativa, ao perceber o conflito com as vozes, e sugeriu que
deveria ser outra categoria (atitude responsiva ativa expansiva de sugestao),
porque, no caso, estava comprometendo o ministro, pois o repoérter poderia ter dito
gue a prova foi cancelada, mas optou por dizer que o ministro decidiu cancelar a

prova. Como ja mencionamos, 0 grupo optou, provisoriamente, por nomear a
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categoria como comprometimento, o que se deu devido a compreensao responsiva
ativa de PA. Sua reflexdo estabeleceu um didlogo de discordancia com as demais
categorias, propostas por Rodrigues (2005), observando que, na noticia analisada, o
recurso em questdo ndo se enquadrava em nenhuma delas. Em decorréncia,
consideramos esse evento como uma superacdo da davida ou dificuldade
apresentada no momento de andlise dos textos-enunciados.

No encontro posterior, PA guestionou o fato de o reporter utilizar o

aposto sem necessidade na noticia 3:

PA - Dinamarca, ndo precisava, ja havia falado, entédo, se ele pde,
qgual seria a intencdo? Por que precisa ficar toda hora ressaltando,
qual seria a categoria? ... Acredito que entraria em outra categoria,
como elo posterior, na relacdo com o leitor...

A reflexdo da docente caracteriza a compreensdo responsiva ativa
pelas indagacbes “qual seria a intencdo?” e *“qual seria a categoria?”, que
demonstram a continuidade do didlogo. A possibilidade apontada “Acredito que
entraria em outra categoria” evidencia que sua atitude responsiva, como postula
Menegassi (2008, p. 142), “[...] sO foi possivel porque as formas tipicas de
compreensao ocorreram de modo reflexivo”. De fato, posteriormente, apés lermos o
texto de Silva (2008), classificamos o aposto em uma categoria de movimento
dialégico com elos posteriores (direcionamento), conforme tratamos a seguir.

Na elaboracdo do PTD, antes de iniciarmos a elaboracdo didatica
das vozes nas noticias e reportagens analisadas, apresentamos as docentes duas
categorias diferentes daquelas propostas por Rodrigues (2005), no estudo do género
artigo de opinido. Trata-se das categorias direcionamento e conhecimento prévio
(ambas no movimento dialégico com elos posteriores) propostas por Silva (2008),
em pesquisa realizada com o género noticia. Com essas novas categorias, durante a
elaboracdo das atividades, revimos o0s recursos que ficaram pendentes na andlise
dos textos-enunciados ou que foram considerados como comprometimento. Nesse
sentido, passamos a classificar o aposto, o adjetivo, a voz ativa na categoria
direcionamento, a qual leva o leitor a entender o fato a partir do posicionamento do
enunciador, como reporter vinculado a uma esfera profissional. Dessa forma,

também nds, enquanto pesquisadora, manifestamos, nesse momento, nossa
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compreensao responsiva ativa, refletindo sobre os aspectos que suscitaram davidas
durante a analise e reclassificando-o0s, de acordo com as novas categorias.

Observamos, na analise das superac¢fes, que, hovamente, PA foi a
gue mais manifestou a responsividade ativa expansiva. PB a demonstrou apenas na
atitude tomada com relacdo a leitura do texto Os géneros do discurso (BAKHTIN,
2003) e PC, na reflexdo sobre o estilo no comentario jornalistico. Portanto, inferimos
que, nNOsS outros momentos, em que essas professoras nao se manifestaram,
encontravam-se em fase de compreensdo responsiva silenciosa. Possivelmente,
apresentardo atitudes responsivas ativas em outros momentos, como, por exemplo,
no planejamento e preparacdo das aulas, ou até mesmo durante as aulas em que
estiverem aplicando a proposta elaborada.

Ao findarmos este capitulo, observamos que a responsividade ativa
com expansao fez-se presente no decurso da formacao continuada, materializada,
sobretudo, nos enunciados de PA, que, em todo o tempo, procurou manter o dialogo
(tecendo sua opinido, comentando, discordando, questionando, criticando,
exemplificando). PB e PC evidenciaram uma ou outra atitude responsiva ativa
(comentario, exemplificacdo e questionamento), evidenciando, na maioria das vezes,
responsividade silenciosa, por se encontrarem em processo de internalizacéo.

Apoés delinear a responsividade das professoras nos encontros de
formacao continuada, discutimos, no capitulo seguinte, sobre o PTD elaborado, em

carater colaborativo, com as docentes.
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7 O PLANO DE TRABALHO DOCENTE

Neste capitulo, apresentamos o PTD desenvolvido, conjuntamente,
com as docentes (Apéndice D, p. 246-278). Como citado no Capitulo 4, a proposta
foi planejada para 41 horas/aula, seguindo as etapas expostas por Gasparin (2002),
a partir da perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos.

Descrevemos as atividades de cada etapa (Pratica Social Inicial,
Problematizacédo, Instrumentalizacdo, Catarse, Pratica Social Final), explicitando seu
objetivo. Salientamos que, na Instrumentalizacdo, apresentamos, como mostra
representativa, as atividades relativas ao estudo de um dos quatro textos-

enunciados (Noticia 1).

7.1 PRATICA SOCIAL INICIAL

Para iniciar a elaboragcdo do PTD, retomamos os exemplos de
atividades propostas por Gasparin (2002) e observamos a colecdo didatica de
Jaqueline Peixoto Barbosa, sobretudo a obra Trabalhando com os géneros do
discurso: relatar: noticia (BARBOSA, 2001a). Neste dia, a PC ndo estava presente,
portanto, o inicio do trabalho foi planejado por PA, PB e por nds, pesquisadora, na
condicdo de mediadora de todo o processo. O grupo atentou para a sugestdo de
Barbosa (2001a) sobre comecar o trabalho a partir de atividades de reconhecimento

do género, manifestando-se ativamente:

PA- é, entdo depois que identificou o que é noticia, ai vocé trabalha
varias noticias para eles irem assimilando [...] € uma coisa ndo é em
duas aulas para eles reconhecerem, ndo é, porque o objetivo ai do
reconhecimento do género é que, daqui pra frente, ele olhou ali ele
sabe que é uma noticia, ele leu e ja sabe que é uma reportagem...
PB- olha aqui quando foi da correcdo de fluxo®, primeiro trabalhou a
organizacao, a primeira pagina, depois a manchete.

PA- eu acho também que antes da gente entrar na noticia a gente
tem que ver como é a disposi¢ao do jornal, vocé nao acha ((dirigindo-
se a pesquisadora))?

PE - acho 6timo, € isso mesmo, é fundamental levar o suporte em
gue o género circula, e podemos sim iniciar com a exploragdo do
jornal.

%0 Correcéo de fluxo escolar € uma medida politica que visa a adequacao da série a idade dos alunos
do Ensino Fundamental, com o intuito de diminuir a defasagem idade/série na educacéo publica.
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PA - eu comecaria pelo jornal, levaria o jornal, entendeu, e partiria
dai, do jornal, né... primeiro, eles tém que conhecer o jornal, porque

eles ndo manuseiam o jornal... primeiro vamos ver qual é a

organizacdo desse jornal, iria no ‘O Diario®”, pegaria Varios

exemplares iguais, dividiria em grupo, né, um pra cada grupo, dai
eles véo dizer qual é a organizacao do jornal...

Como observamos, PA iniciou a discussdo apresentando atitude
responsiva ativa expansiva de sugestao “ai vocé trabalha varias noticias para eles
irem assimilando”, enfatizando que o trabalho é um processo continuo “é uma coisa
que ndo é em duas aulas”, corroborando Vygotsky (1988), ao sustentar que a
internalizacdo do conhecimento precisa de um espaco temporal. PB manifestou
responsividade ativa expansiva de exemplificacdo, averiguando como o material da
“Correcao de fluxo” aborda o contetdo sobre manchetes: iniciando pela organizacéo
do jornal e da primeira pagina. Ao concordar com PB, PA procurou manter a
progressdo do didlogo com a pesquisadora “vocé nao acha?”, esperando uma
manifestacdo responsiva ativa. Apdés o posicionamento favoravel da pesquisadora
com relagdo a ideia de se iniciar o trabalho pela exploracdo do suporte, PA explanou
sobre ele como poderia ser realizado (atitude responsiva ativa expansiva de
sugestao).

De tal maneira, o grupo decidiu comecar as atividades a partir da
exploracdo do suporte (jornal impresso) em que 0S géneros estao inseridos. A
sugestao é interessante, haja vista que resgata os conhecimentos prévios sobre este
suporte e propicia atividades que possibilitam seu manuseio, bem como uma analise
prévia. Com isso, além de proporcionar o contato com um dos principais suportes
em que circulam os géneros noticia e reportagem, visamos a uma discussao sobre a
esfera de circulagdo desses géneros, uma vez que ela determina suas
caracteristicas, partindo, portanto, da situacao social imediata
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992).

Nesse sentido, o grupo planejou a Pratica Social Inicial para seis
horas/aula, com o objetivo de expor e contextualizar o contetdo a ser trabalhado,
mostrando, ao aluno, que tal conteldo esta presente na sociedade e que ocorre na
pratica social (GASPARIN, 2002). Desse modo, foram seguidas as estratégias

sugeridas pelo autor para o encaminhamento dessa fase do PTD, acrescentando a

°1 pPA refere-se a um jornal local “O Diario do Norte do Parana”.
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dltima etapa, para reconhecimento dos géneros: a) anuncio dos conteudos; b)
vivéncia cotidiana dos conteudos, subdividida em dois momentos: ¢) o que os alunos
ja sabem; d) o que os alunos gostariam de saber a mais; €) reconhecimento dos
géneros noticia e reportagem.

Na primeira estratégia, para explicitar os conteudos a serem
estudados, o grupo optou pelo registro escrito dos seguintes itens: 1) O jornal
impresso e sua organizacdo; 2) Os géneros que compdem o jornal; 3)
Reconhecimento dos géneros noticia e reportagem; 4) Estudo dos géneros noticia e
reportagem; 5) Divulgacédo das noticias e reportagens produzidas no blog da turma.
Com relagédo ao ultimo item, durante as discussdes, nds, pesquisadora, indagamos
as docentes sobre como poderiamos divulgar as producdes textuais dos alunos.
Sugerimos as opc¢bes de jornal-mural, jornal da escola e um site do colégio, foi
quando PA indicou a criacdo de um blog da turma (atitude responsiva ativa
expansiva de sugestéo), em que seriam postados os textos-enunciados produzidos.

Na segunda estratégia, na etapa de “vivéncia cotidiana dos
contetdos”, com o intuito de resgatar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o
jornal, o grupo propds a realizacdo de uma atividade oral, contendo o0s
guestionamentos a seguir: O que é um jornal? Para que serve o jornal? O que
podemos encontrar no jornal? Qual é a periodicidade do jornal? Quais 0s jornais que
vocé conhece? Quem de vocés |é jornal? Alguém em sua casa lé jornal? Com que
frequéncia? As questdes tém a finalidade de estimular o aluno a dizer o que ele sabe
sobre o0 suporte em questdo, permitindo, ainda, ao professor, ter uma visdo geral
sobre os jornais que o aluno ja conhece, se ele e sua familia costumam ler jornais
etc.

Na etapa subsequente da segunda estratégia, “0 que gostariam de
saber a mais”, o grupo também indicou uma atividade oral, porém com o registro, no
guadro, das sugestbes dos alunos, a partir das questbes que seguem, as quais
poderiam instiga-los a produzir outras (GASPARIN, 2002): Vocés sabem como é
produzido o jornal? Quem escreve no jornal? Esse profissional precisa ser
graduado? Tudo o que acontece vai para o jornal? Essa etapa, como expde
Gasparin (2002), tem o intuito de incitar a curiosidade do educando e leva-lo ao
desafio.

Na sequéncia, o grupo apresentou a atividade para o manuseio do

jornal:
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As professoras levardo varios exemplares de diferentes jornais. A
atividade sera realizada em grupos, para que os alunos tenham
contato com o jornal e percebam a sua organizacdo, sua estrutura,
bem como os géneros que o compdem.

Para a sistematizagcdo da discussdo entre os alunos, 0 grupo
elaborou um quadro (Apéndice D, p. 247) a ser preenchido pelas equipes, contendo
o nome do jornal observado e quatro colunas para listarem as secfes que o jornal
contém, as ilustracdes encontradas, os textos>* e a disposicdo desses textos. Apds,
indicou a socializacdo da atividade, haja vista que, conforme Bakhtin/Volochinov
(1992), quando exteriorizado, o contetdo interior muda de aspecto (processo de
monologizacdo da consciéncia).

No momento de discusséo sobre a atividade de manuseio do jornal,
PA lancou a ideia de propiciar uma analise da primeira pagina do jornal,

demonstrando, novamente, atitude responsiva de sugestao:

PA — e 0 que que a gente coloca assim pra eles saberem, tamanho
de letra? Porque o que eles vao ter que saber é que as noticias mais
importantes do dia, as letras sdo bem maiores, né, mas ai seria uma
andlise da primeira pagina... Ah, e se a gente fizesse uma andlise da
primeira pagina, o cabecalho, a data, as chamadas...

PE — sim, podemos sim, agora estamos propiciando uma visita geral,
mas depois podemos sim propor a andlise da primeira pagina...

Para auxiliar os alunos na analise da primeira pagina do jornal, o

grupo elaborou, no encontro seguinte®, o roteiro abaixo:

2 Neste momento, ainda ndo apresentamos aos alunos a denominacao “géneros”, solicitamos quais 0s
textos que eles encontraram no jornal, ja que nosso objetivo é resgatar seus conhecimentos prévios.
*3 Neste encontro, todas as professoras estavam presentes.
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Quadro 11 — Roteiro para analise da primeira pagina do jornal

1) Vamos observar a parte superior do jornal.

a) Que elementos ela contém?

b) Ha um responsavel pelo jornal? Por qué?

c¢) Por que a indicacdo da data é importante?

d) Qual é o preco do jornal? E um valor acessivel? Justifique sua resposta.

2) Agora, vamos observar a pagina toda.

a) Os textos, as fotos, os titulos possuem diferengcas quanto ao tamanho e
disposicédo? Por qué?

b) Quais assuntos foram publicados neste dia?

c) Qual é o destaque dado nesta primeira pagina?

d) Observe, no material complementar, os elementos que compdem a primeira
pagina do jornal. Vamos discuti-los e identifica-los no jornal.

O primeiro bloco de perguntas do roteiro visou propiciar uma
discusséo acerca do contexto de producdo do jornal analisado, ja que a expressao
dos enunciados concretos € determinada pela situacdo social imediata
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992). Com a discussao, pretendemos levar o aluno a
atentar, por exemplo, que ha um editor responsavel pelo que é publicado no jornal,
além de leva-lo a refletir sobre o custo desse veiculo de comunicacéo, percebendo,
com isso, seu carater efémero e qual seria o perfil de seu publico-alvo. O segundo
bloco objetivou, sobretudo, que o aluno percebesse a manchete do jornal e os
demais assuntos que aparecem nas chamadas. Na sequéncia, 0 grupo incluiu um
material complementar (Apéndice D, p. 247) com os elementos da primeira pagina
para auxiliar na atividade.

A Ultima etapa, “reconhecimento dos géneros noticia e reportagem”,
procurou levantar os conhecimentos prévios dos discentes sobre os géneros noticia
e reportagem, bem como sobre a diferenca entre eles. Para tanto, foram elaboradas

as seguintes questoes:

a) Retome a tabela utilizada na primeira atividade, em que vocé
enumerou 0s varios textos encontrados no jornal. Qual é a finalidade
de cada um? (oralmente)

b) Como vimos, h& varios géneros que compdem um jornal. Porém, a
noticia é a que ocupa maior espaco. O que é noticia? (oralmente)

c) Outro género que compde o jornal é a reportagem. O que é
reportagem? (oralmente)

d) Leia os textos abaixo e, a partir dos conhecimentos que vocé
possui, procure estabelecer as diferencas entre os dois géneros:
noticia e reportagem. (atividade individual)
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Para que os alunos procurassem diferenciar os géneros, foram
apresentadas a Noticia 2 e a Reportagem 2, que versam sobre o cancelamento da
prova do ENEM. A atividade, neste momento, ndo tem a intencdo de debater ou
discutir sobre os géneros, mas “registrar o estado de compreenséo e conhecimento
dos alunos sobre o conteado” (GASPARIN, 2002, p. 25).

Assim, toda a primeira fase do PTD leva o aluno a refletir, a partir de
seu conhecimento prévio, sobre as “As formas e os tipos de interagdo verbal em
ligacdo com as condi¢cdes concretas em que se realiza” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1992, p. 124), primeira etapa do método sociologico para e estudo da lingua, que,
reiterando as explicagcdes de Rojo (2005) e Rodrigues (2005), parte da situacao
social para o género e sO depois para as formas da lingua. Inferimos que o percurso
metodoldgico contribui para o processo de apropriagdo da proposta pelas docentes,
uma vez que, na fase em questdo, elas ndo demonstraram dificuldades no
planejamento das atividades, evidenciando responsividade ativa com relacdo aos
estudos realizados anteriormente. De forma especifica, notamos a manifestacdo de
atitudes responsivas ativas expansivas de sugestdo de PA e de exemplificacdo de
PB.

7.2 PROBLEMATIZACAO

Previmos, para a problematizacdo, uma hora/aula, com atividades
realizadas oralmente, cuja finalidade é levantar questdes contextualizadas no interior
do contetudo e buscar resolver os problemas elencados na Pratica Social Inicial.
Para Gasparin (2002), nesse momento, inicia-se, de forma sistematizada, o trabalho
com o conteudo, principiando uma analise da pratica e da teoria. Para aborda-lo, o

grupo, primeiramente, discutiu sobre quais dimensdes seriam contempladas:

PE: quais seriam as dimensdes importantes para o trabalho com a
noticia e a reportagem?

PA:entdo, eu acho que pro jornal era interessante a dimensédo
politica, porque dai seria a intencionalidade da noticia...

PE: a conceitual, a social e a histérica... A historia da noticia... como
surgiu a noticia?

PA: entdo, historico e social numa tabela anterior ele trabalha junto,
numa mesma dimensao.

PE: é, nos estados fisicos da agua ele coloca junto, entdo
dependendo do conteudo, estao vendo? O ciclo j& é separado...
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PA: talvez dé pra gente juntar também e trabalhar s6 com trés
dimensdes, porque histérica e social elas estdo interligadas no caso
do jornal, né, porque que se foi necessario publicar noticias, né,
socialmente, qual a importancia disso... o histérico, desde quando,
né, a imprensa...

Ao dialogar com a pesquisadora, PA demonstrou atitude responsiva
ativa expansiva de opinido “eu acho que pro jornal era interessante a dimensao
politica”, justificando-a a partir da relacdo com a intencionalidade da noticia. Logo
apos, relembrou que, no exemplo de Gasparin (2002), ha a associacdo das
dimensdes social e historica (responsividade ativa expansiva de exemplificacao). Por
fim, a docente explicitou responsividade ativa expansiva de sugestao “talvez dé pra
gente juntar também e trabalhar s6 com trés dimensdes”, evidenciando marcas de
reflexdo pessoal ao justificar sua sugestdo (responsividade ativa expansiva de
opinido), procurando relaciona-la ao contexto de producéo da noticia.

Apos a definicdo das dimensdes, surgiram duvidas sobre como a
problematizacdo poderia ser colocada em pratica (atitude responsiva silenciosa de
davida), o que demonstra que o grupo ainda se encontrava em processo de
internalizacdo, sobretudo a respeito da adaptacéo da perspectiva bakhtiniana para a
metodologia de Gasparin (2002). Provavelmente, se houvesse, no momento,
publicacdo de trabalhos dessa natureza, a responsividade ativa, inclusive a nossa,

pesquisadora, teria se manifestado anteriormente.

PE - bem, entdo essa fase da problematizacdo, temos que levantar
questdes.

PA - eu ndo entendi muito bem essa parte ndo, pra mim ndo tem
muita diferenca dessa parte e da préatica social inicial, a gente ja
levantou questdes |4, o que a gente faz agora?

PE - la era assim, do conhecimento prévio deles...

PC - a ta, agora ja é mais cientifico?

PE - ou sera que la a gente ja pOs coisas que seriam daqui, o que
vocés acham?

PA - porque aqui ((referindo-se ao texto de Gasparin)) ele coloca na
dimensao conceitual, o que € a agua e 0 que é a noticia nés ja
colocamos anteriormente...

PC - o que é um jornal, é isso? Pra que serve o jornal?

PB - ndo, mas aqui era a pratica inicial, o que eles véo falar, ainda
ndo ta o conceito...

PA - ah, é verdade, é o que eles acham, nds ndo demos o conceito
ainda, é verdade... mas o0 que eu quero saber é assim, como é que
s&o as atividades? E isso que eu no td entendendo muito bem...
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Com a explicitacdo de duvidas “eu ndo entendi muito bem essa parte
ndo, pra mim ndo tem muita diferenca dessa parte e da prética social inicial”, PA
manifestou atitude responsiva silenciosa, evidenciando que se encontra em
processo de internalizacdo dos conhecimentos (VYGOTSKY, 1988). A instauracao
da responsividade permite a manutencédo do didlogo “a gente ja levantou questbes
la, o que a gente faz agora?”, corroborando a perspectiva bakhtiniana, que
reiteramos: “[...] toda compreenséo é prenhe de resposta, e nessa ou naguela forma
a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante” (BAKHTIN, 2003, p. 271).

ApOs a explanacdo da pesquisadora de que, na Pratica Social Inicial,
as guestdes visavam ao conhecimento prévio dos alunos, PC também procurou a
continuidade do dialogo “a t4, agora ja é mais cientifico?”, manifestando
compreensao ativa, ao deixar implicito que, na Pratica Social Inicial, o aluno exporia
sua visdo a partir do senso comum. A pesquisadora provocou a continuidade do
dialogo, instigando a reflexdo das docentes “ou sera que la a gente ja p6s as coisas
gue seriam daqui, o que vocés acham?”. Nesse momento, PA e PC evidenciaram
nova atitude responsiva silenciosa, ao retomarem o texto de Gasparin e tentarem
compreender o processo, quando PB explicou “ndo, mas aqui era a pratica inicial, o
que eles véao falar, ainda ndo ta o conceito...”, demonstrando responsividade ativa
expansiva de explicacdo. Ao ratificar a ideia, “ah, é verdade, € o que eles acham,
nds ndo demos o conceito ainda, € verdade...” PA mostrou ter compreendido, porém,
ainda expressou duvida sobre como por em pratica a etapa da problematizacéo “...
como € que sdo as atividades? E isso que eu ndo td entendendo muito
bem...”(atitude responsiva silenciosa de duavida, que poderd se manifestar
ativamente em momento posterior).

Logo apos, revisitamos o texto de Gasparin (2002), observamos que
ele elabora as questdes desta fase por dimensao e relemos um trecho da obra, para

esclarecer a duvida sobre como colocar em prética a Problematizagéo:
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PE — ((retomando o texto de Gasparin, 2002, p. 47)) “O importante,
neste momento, é que 0s alunos se conscientizem de que
problematizar significa questionar a realidade”... “As perguntas
elaboradas nesta etapa ndo sdo respondidas aqui, mas sim na fase
de Instrumentalizacdo, quando os alunos estdo efetivamente
construindo, de forma mais elaborada, seu conhecimento, seus
conceitos” ((citando Gasparin, 2002, p.49-50)), entdo, esse momento
€, ainda, preparatorio...

PA: ah, eu acho, entdo, que a problematizacdo sdo as perguntas e
gue a instrumentalizacao é a pratica, elas estado aliadas, é paralelo...
[...] entdo isso que nds estamos fazendo ja é, a Unica coisa que nés
vamos tirar daqui € essa parte pesquisar na informatica.

PC: essa instrumentalizacdo aqui, nos planejamentos que a gente
faz para a escola, a gente escreve assim: neste momento o aluno ira
responder as questdes abaixo, ou entéo ir4 fazer tal coisa, entdo na
problematizacdo vem as perguntas e aqui vocé vai apontar o que é
gue o aluno vai fazer, se ele vai na informética... € a maneira em que
vocé conduz o seu trabalho, é metodologia

[...]

PA: é que a problematizacdo é sé pra instigar, pra ele ter vontade de
pesquisar entdo, agora, € o momento de vocé despertar nele,
entendeu, porque até aqui era o conhecimento prévio, isso aqui ndo
passou ha cabeca dele, nés é que estamos despertando.

Primeiramente, notamos a manifestacdo da atitude responsiva
silenciosa de PA, mostrando tentativas de compreensdo, encontrando-se em
processo de internalizacdo (VYGOTSKY, 1988). PC, por sua vez, demonstrou
atitude responsiva ativa expansiva de explicacao e exemplificacéo, por meio de seus
conhecimentos prévios, dos planejamentos que elaborava, na escola, pautados na
PHC, a partir dos seus saberes experienciais, como caracteriza Tardif (2002).
Observamos que as discussdes, a releitura do texto e os exemplos oferecidos por
PC contribuiram para que PA compreendesse a etapa de Problematizacéao,
evidenciando a compreensao responsiva ativa, ao externalizar o entendimento em
sua Ultima fala do trecho acima.

Em seguida, o grupo elaborou questionamentos para cada dimenséo
selecionada, pautados na prética social e no conteddo escolar. De acordo com
Gasparin (2002), na Problematizacdo, ha a retomada de questbes da Pratica Social
Inicial, para as quais, naguele momento, os alunos atribuiram sentidos, levando seu
conhecimento de mundo na formulacdo das respostas. Nesta fase, como
apresentamos no Capitulo 3, enfatiza-se uma reflexdo cooperativa com base nos
dados levantados e nos desafios apontados na fase anterior (GASPARIN, 2002).

Porém, como salienta o autor, os alunos ndo possuem o habito de trabalhar com a
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metodologia proposta, por isso, é importante que o professor elabore, previamente,
algumas questdes, como foram sugeridas para cada uma das dimensdes.

Para a dimensao conceitual, o grupo prop0s as seguintes perguntas:
a) O que € um jornal e quais tipos de jornais séo veiculados?; b) O que é noticia?; c)
O que é reportagem?; d) Quais as diferencas entre noticia e reportagem?
Corroboramos Gasparin (2002) ao ressalvar que as questdes podem ser alteradas,
substituidas ou reiteradas a partir das contribuicdes dos discentes.

A dimensdo histérico-social contemplou as questdes que seguem,
com o intuito de levar o aluno a refletir sobre a histéria do jornal impresso e seu
impacto na sociedade: a) Quando e como surgiu o jornal?; b) Qual o primeiro jornal
surgido no Brasil?; ¢) Qual era o contexto de circulacao desse jornal?; d) Qual é a
importancia do jornal na sociedade?; e) O jornal pode influenciar na formacao de
opinido e mudanca de comportamento da sociedade?; f) Todos tém acesso ao jornal
impresso? Por qué?; g) Qual é a finalidade da noticia? E da reportagem?

Quanto a dimensédo politica, o objetivo foi propiciar uma reflexao
sobre o papel dos géneros noticia e reportagem como formadores de opinido, sobre
os interesses e ideologias que os perpassam e o papel do reporter diante do fato,

com o auxilio das seguintes questdes:

a) As noticias e reportagens veiculadas num jornal influenciam a
opinido publica? Em que situacdes isso ja ocorreu?

b) As noticias e reportagens publicadas num jornal obedecem a
interesses de certos grupos (politico, religioso, econdmico, social)?

¢) Qual é o papel do repérter no enfoque dado ao fato noticiado?

Também nessa etapa, o grupo privilegiou a situacao social imediata
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992) da esfera jornalistica (quais tipos de jornais sao
veiculados; Qual é a importancia do jornal na sociedade?; O jornal pode influenciar
na formagao de opinido e mudanga de comportamento da sociedade?; Todos tém
acesso ao jornal impresso?) e alguns elementos do contexto de producdo dos
géneros noticia e reportagem (como a finalidade, os interesses e o papel do
reporter). De tal maneira, almejamos propiciar o inicio da tomada de consciéncia
critica, como propde Gasparin (2002).

Na elaboracdo das atividades desta etapa, houve predominancia da

atitude responsiva silenciosa, em que as docentes manifestaram tentativas de



197

compreensao, sobretudo PA. PB evidenciou responsividade ativa expansiva de

explicacdo e PC, de explicacdo e exemplificacao.

7.3 INSTRUMENTALIZACAO

Foi planejado um tempo maior para esta etapa, 27 horas/aula, ja que
€ nela em que ocorre a sistematizagdo do conteudo, com a mediacdo do professor
(GASPARIN, 2002). A carga-horéria foi distribuida com atividades relacionadas as
trés dimensdes, a leitura e analise de quatro enunciados concretos (Noticia 1,
Reportagem 1, Noticia 3, Reportagem 3), contemplando atividades concernentes ao
contexto de producdo, conteudo temdtico, construgdo composicional e estilo,
conforme apresentamos no Quadro 8, exposto no Capitulo 4. Como mostra
representativa, apos expormos 0s exercicios que contemplam as trés dimensoes,
apresentamos as atividades de estudo de apenas um dos quatro textos-enunciados
(Noticia 1).

Com o intuito de que os alunos pudessem responder as questbes
levantadas na Problematizacdo, o grupo propds atividades para as trés dimensodes
elencadas. Para a dimensdo conceitual, foi disponibilizado um material
complementar (Apéndice D, p. 251-252), retirado de Barbosa (2001), contendo o
conceito dos dois géneros, bem como os principais elementos que os diferenciam. A
partir da sugestao de PA (responsividade ativa expansiva de sugestao), os discentes
teriam que, individualmente, sublinhar os trechos que respondem as questdes
propostas na aula anterior, na etapa da dimensé&o conceitual da Problematizacéo.

Para abordar a dimensao histérico-social, PC sugeriu a realizacédo
de uma pesquisa, em duplas, no laboratério de informatica, sobre os
guestionamentos referentes a essa dimensdo na Problematizacdo (responsividade
ativa expansiva de sugestdo). Para auxilid-los na busca, foram indicados alguns
sites sobre os assuntos (Apéndice D, p. 252).

Na dimensdo politica, o grupo planejou, primeiramente, uma
discussdo em equipes a respeito das questbes levantadas na etapa da

Problematizacdo referentes a dimensédo em questdo. Em seguida, expbs a Noticia 4
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e outras duas noticias™ também sobre o episédio ocorrido com a cantora Vanusa
que se atrapalhou ao cantar o hino nacional brasileiro, porém, extraidas de
diferentes jornais (Folha Online, Globo.com, Terra.com), a fim de que os discentes
percebessem que o mesmo fato pode ser noticiado de maneiras distintas,

dependendo da ideologia do jornal:

Ainda em grupos, observem as noticias que seguem. Elas
apresentam o mesmo fato, porém, foram veiculadas em diferentes
jornais. Verifiqguem se ha tendéncias ou enfoques diferenciados em
cada uma delas e registre-as. Apés, cada grupo elegera um
representante para socializar o que foi verificado.

Por meio dessas atividades, com a mediagcdo do professor, 0 grupo
pretendeu, como postula Gasparin (2002), contribuir para a reelaboracdo dos
conceitos cotidianos dos alunos (reativados com as questdes concernentes a cada
dimenséo, na Problematizagdo) e a apropriacdo dos conceitos cientificos. Para
tanto, foram sugeridas técnicas pedagdgicas como leitura individual para sublinhar
0s conceitos e diferencas entre os géneros, discussdes em equipes, pesquisa no
laboratorio de informatica, comparacao entre textos, com registro e socializacdo do
gue foi verificado.

Para as préximas seis horas/aula, foram propostas atividades para a
analise da Noticia 1, contemplando os elementos que constituem o género, bem
como as vozes bakhtinianas. Iniciamos por atividades de pré-leitura do texto,
realizadas oralmente, para ativar os conhecimentos prévios dos educandos quanto

ao conteudo tematico do texto:

a) Vocé ja ouviu falar em “toque de recolher”? Em que situacao?

b) Qual horario vocé considera adequado para 0s jovens e
adolescentes permanecerem nas ruas?

c) Na sua opinido, ha consequéncias quando 0s jovens permanecem
nas ruas até a madrugada?

Agora leia a noticia abaixo e responda as questdes que seguem.

Em seguida, foram elaboradas questbes, a serem realizadas
individualmente e por escrito, contemplando o contexto de producédo, a esfera de

circulacdo e o contetido temético, como exposto abaixo. E vélido ressaltar que as

O grupo pesquisou outras noticias que relatassem o mesmo fato e escolheu aquelas que
apresentavam abordagens diferentes.
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docentes nao tiveram dificuldades na elaboracdo das atividades relativas a
dimensdo social da noticia, o que revela compreensdo ativa da perspectiva

estudada.

a) Quem escreveu a noticia? (o papel social)
b) Para quem a noticia foi escrita?

¢) Quando ela foi publicada?

d) Qual o objetivo dessa noticia?

e) A qual esfera ela pertence?

() publicitaria

() cotidiana

() escolar

() jornalistica

() religiosa

f) Sobre o que trata a noticia (qual € o fato relatado)?

Como discutimos no Capitulo 2, os elementos constitutivos do
género (conteudo tematico, construgdo composicional e estilo) estdo ligados ao seu
contexto de produgéo, uma vez que, reiteramos, a situacao social imediata e o0 meio
social determinam os enunciados concretos (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992). Por
isso, apos a leitura do texto-enunciado, 0 grupo inseriu as atividades com questbes
relativas ao contexto de producdo, para o aluno compreender quem sSao 0s
interlocutores, qual o seu papel na sociedade, quando se deu a enunciacéo, qual é o
seu objetivo, em que suporte foi veiculado etc.

Desse modo, contemplamos a primeira conjectura da proposta de
Perfeito, Ohuschi e Borges (2010, p. 55) que, como posto, sugerem, ao analisar um
género no contexto escolar, observar aspectos relativos “ao contexto de producéo —
autor/enunciador, destinatario/interlocutor, finalidade, época e local de publicacdo e
de circulacdo” e, por conseguinte, a primeira etapa do método sociolégico para o
estudo da lingua, como prop6em Bakhtin/Volochinov (1992).

Da mesma forma, o grupo apresentou uma questéo de identificacéo
da esfera de circulacdo do género, para que o aluno compreendesse que 0 género &
produzido no interior de um determinado campo de atividade humana e que sera
determinado por suas especificidades. A questdo relativa ao contetudo tematico,
neste momento, visa somente a identificacdo do fato relatado na noticia,
confirmando ou ndo as hipdteses levantadas nas atividades prévias a leitura do
texto. Perfeito, Ohuschi e Borges (2010, p. 55) sugerem que se observe, quanto ao

conteudo tematico, “temas avaliativamente manifestados por meio dos géneros,
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explorando-se, assim, sobretudo na leitura, para além decodificacdo, a predicao,
inferéncia, criticas, criacdo de situacGes problema, emocdes suscitadas etc.”.
Salientamos que tais aspectos, sobretudo inferenciais e criticos, estdo contemplados
em atividades posteriores (leitura e andlise linguistica).

Para que o0s discentes compreendessem a construcao
composicional da noticia e se familiarizassem com ela, foram propostas as

atividades que seguem, a serem realizadas individualmente:

a) Normalmente, a noticia é estruturada em trés partes: titulo (as
vezes subtitulo), lide e documentagdo. Conforme estudamos

7

anteriormente, o lide é o resumo inicial da noticia, o qual contém
dados que respondem as questdes “o qué?”, “quem?”, “quando?”,
“onde?”, “como?”, “por qué?”. A documentacdo é o complemento do
lide, pois expande as informacdes nele contidas. Dessa forma,
identifiqgue o titulo, o lide e a documentag¢do nas noticias Ministro da
Educacgédo Cancela provas do ENEM, Vanusa se atrapalha ao cantar
hino nacional em evento e 21 cidades adotam toque de recolher para
jovens, pintando-os, de acordo com a seguinte legenda:

- Titulo: verde
- Lide: vermelho
- Documentacéo: azul

b) Verifique quais perguntas compdem o lide dessas trés noticias e
responda-as.

As docentes sugeriram (atitude responsiva ativa expansiva de
sugestdo) solicitar a identificacdo da constru¢cdo composicional na noticia em
questdo e em outras duas, apresentadas anteriormente (a primeira, na Pratica Social
Inicial, na atividade de reconhecimento dos géneros, a segunda, na atividade
referente a dimenséo politica, na Instrumentalizacdo). PA sugeriu (responsividade
ativa expansiva de sugestao) a técnica de destacar os trechos com diferentes cores,
para os educandos perceberem como se organiza 0 género noticia. Também foi
trabalhado com a identificacdo dos elementos que constituem o lead, a fim de que
eles percebessem que esta parte da noticia contém as principais informacfes sobre
o fato noticiado.

A atividade evidencia a forma do género pela qual se molda o
discurso (BAKHTIN, 2003), iniciando a segunda etapa do método socioldgico “As
formas das distintas enunciag¢des, dos atos de fala isolados, em ligag&o estreita com
a interacao de que constituem os elementos [...]” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p.

124). Obviamente esta etapa nado se resume ao estudo da construcao
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composicional, mas de todas as caracteristicas do género, que incluem sua forma
composicional, retomando Rojo (2005, p. 198), o estudo/ensino da lingua “vai da
situacao social ou de enunciagdo para o género/enunciado/texto e, s6 entédo, para
suas formas linguisticas relevantes” (grifos nossos). Ao seguir essa metodologia, a
proposta de Perfeito, Ohuschi e Borges (2010, p. 56) sugere a observacdo dos
aspectos referentes “a construcédo, forma composicional — elementos de estrutura
comunicativa e de significacdo” ap6s o estudo do contexto de producdo e do
contetdo temético, como foi proposto nesta etapa do PTD.

Ao abordar a dimensdo verbal do género, o grupo propiciou
exercicios de analise linguistica no interior da pratica de leitura, a serem realizados
individualmente, por escrito, uma vez que as marcas linguistico-enunciativas
propiciam a compreenséo de sentidos do texto. O bloco de atividades inicia-se por

uma questao de compreensao do texto, que ressalta o conteudo tematico da noticia:

a) De acordo com a noticia ‘21 cidades adotam toque de recolher
para jovens’, o que € o toque de recolher? Por que ele foi adotado?

Logo apds, foi elaborada uma sequéncia de trés questdes com
aspectos gramaticais - pessoa do discurso, tempo verbal, modo verbal -
respectivamente, para levar o aluno a perceber a pretensa objetividade da noticia,
marcada, no enunciado concreto, por aspectos linguisticos, principalmente pela
pessoa do discurso e pelo modo verbal. Cada questdo é antecedida por um quadro
gue descreve e exemplifica o referido conteudo gramatical (Apéndice D, p. 257-258),

abordado, conforme posto, como um meio, ndo como fim:

b) Essa noticia € marcada pelo uso de qual pessoa do discurso?
Retire exemplos do texto para comprovar sua resposta.

c) Qual é o tempo verbal predominante nessa noticia (presente,
pretérito, futuro). Por qué?

d) Qual é o modo verbal predominante nessa noticia (indicativo,
subjuntivo, imperativo). Por qué?

Lage (2005) propala que o uso da terceira pessoa do discurso e do
modo verbal no indicativo € obrigatorio na producédo de noticias, pois Ihes confere
objetividade, precisdo e atualidade. Portanto, para sistematizar nossa finalidade, a

sequéncia anterior culmina na seguinte questao:
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e) De acordo com o mini dicionario Houaiss (2009), objetividade é a
“qualidade do que d4, ou pretende dar, uma representacéo fiel de um
objeto ou fato”. Nesse sentido, encontramos, no mesmo dicionario,
0s seguintes significados para a palavra objetivo: “sem rodeios,
direto; livre de interesses ou opinides pessoais”. Para subjetivo,
Houauiss apresenta: “do sujeito; pessoal; que ndo é imparcial;
tendencioso; que ndo € concreto, exato ou objetivo”. No
Minidiconario Antonio Olinto da Lingua Portuguesa (2001),
encontramos também para subjetivo “que se passa exclusivamente
no espirito da pessoa; que esta no sujeito e ndo na coisa”.

Levando em consideracdo as definicdes apresentadas, além dos
aspectos gramaticais “pessoa do discurso” e “modo verbal”
(abordados anteriormente), explique se o repérter relata os fatos de
forma objetiva ou subjetiva. Justifique sua resposta.

Neste momento, o grupo privilegiou o trabalho com a analise
linguistica, em que o aluno refletira sobre a lingua (especificamente sobre a pessoa
do discurso e o modo verbal), observando os efeitos de sentido que tais marcas
linguisticas provocam no texto (neste caso, a objetividade). Contemplamos, nesse
processo, a terceira etapa do método sociolégico bakhtiniano e atendemos a quarta
conjectura da proposta de Perfeito, Ohuschi e Borges (2010, p. 56), que visa
observar aspectos relativos “as marcas linguistico-enunciativas — de regularidade na
construcdo composicional e linguistica do género, veiculadas, dentre outras, pela
expressividade do locutor”.

O estudo gramatical, dessa maneira, ocorre de forma
contextualizada, visto que partimos “da dimensao social para as formas da lingua”
(RODRIGUES, 2005, p. 432), e reflexiva, pois levamos o aluno a refletir sobre os
efeitos de sentido das marcas linguisticas no texto-enunciado. O contetdo
gramatical ndo deixou de ser abordado, os conceitos e descricdo das formas da
lingua sdo apresentados nos quadros que antecedem cada uma das trés questdes
gramaticais, as quais nao se caracterizam como gramatica aplicada ao texto, mas
tém a finalidade de levar o discente ao “exame das formas da lingua na sua
interpretagdo linguistica habitual” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 124),
possibilitando o desenvolvimento da consciéncia individual.

Durante a elaboracdo das atividades seguintes, a pesquisadora
retomou a questao das vozes, sugerindo sua abordagem nos exercicios. Porém, as
docentes ndo conseguiam, ainda, relaciona-las as atividades (atitude responsiva
silenciosa de duvida), alegando a necessidade de os alunos compreenderem,

primeiramente, que a noticia ndo € neutra:
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PA — que 6rgaos sao favoraveis a medida e por qué? Entdo eles vao
apresentar os dados estatisticos...

PE — [...] esses Orgaos ja sdo as vozes... 0 Conanda divulgou é um
movimento dialégico de assimilacdo, a policia e os conselhos
tutelares...

PA — acho que isso, Marcia, vai ser uma outra atividade, eu acho que
isso é um pouco mais la pra frente ainda, eu ndo t6 conseguindo
enxergar essas vozes aqui ainda...

PE — mas isso sdo as vozes...

PA — mas eu acho que isso pode ser... €... depois, ai, por exemplo,
eles fizeram tudo isso, porque primeiro eles tém que entender que a
noticia ndo é neutra, a meu ver, entendeu? Primeiro eles tém que
entender, primeiro que existe esse direcionamento do leitor, e
DEPOIS, que pra ele poder direcionar o leitor ele usa um, usa outro,
usa outro, que € uma coisa ndo é dele, que ele t4 pegando de outras
pessoas... € depois a gente retoma [...] nas préximas a gente pode
fazer, mas nessa daqui acho que ainda néo.

Percebemos que, quando a pesquisadora procurou mostrar que os
orgdos como Conanda, a policia e os conselhos tutelares sdo outras vozes,
procurando leva-las a inseri-las na atividade, PA demonstrou atitude responsiva ativa
expansiva de discordancia, alegando que teriam que ser incluidas em atividades
posteriores. Em seguida, exps sua opinido, ao explicitar que, primeiramente, 0s
alunos precisam compreender que a noticia ndo é neutra, para depois entenderem
as vozes (responsividade ativa expansiva de opinido), revelando marcas de reflexado
pessoal.

Enquanto pesquisadora-mediadora, procuramos ndo impor como as
atividades deveriam ser elaboradas e articuladas, uma vez que visamos
compreender de que forma a responsividade é constituida no processo de formacao
continuada, elaboracdo e aplicagdo do PTD. Portanto, aceitamos a opinido e
passamos a elaboracdo das questdes que levam o educando a refletir sobre a

“neutralidade” da noticia:

f) A noticia se caracteriza pela neutralidade, ou seja, pela
impessoalidade do reporter diante do fato relatado. Isso se
comprova nessa noticia?

g) Leia novamente a noticia e observe quem ¢é favoravel e quem é
contrario a medida do toque de recolher, explicando por que adotam
tais posturas.

h) Operadores argumentativos sdo elementos que orientam a
argumentacdo e mostram sua for¢a dentro do texto (observe os tipos
de operadores argumentativos no material complementar). Nessa
noticia, aparecem cinco desses operadores: ao menos (linha 1); ja
(linha 1); apenas (linha 3); no entanto (linha 7); além (linha 12). No
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contexto em que aparecem, explique a relagdo que eles
estabelecem.

Como observamos, as marcas linguistico-enunciativas manifestam a
movimentacdo dialdégica com elos anteriores e posteriores (RODRIGUES, 2005),
logo, poderiamos ter abordado a questdo das vozes ao tratarmos dos operadores
argumentativos, como o fizemos durante a andlise das vozes nos enunciados
concretos. Porém, ao aceitarmos a sugestdo das docentes de versar a esse respeito
em momento posterior, o estudo das vozes tem inicio no proximo bloco de
perguntas, quando ha a retomada dos operadores argumentativos. Quanto ao
material complementar mencionado (Apéndice D, p. 259-261), salientamos que
funciona como a sistematizacdo do contetdo gramatical, ele € composto pelos tipos
de operadores argumentativos (oposi¢cao, causa, condicao, finalidade etc.) e pelas
classes gramaticais que também funcionam como operadores argumentativos.

Na sequéncia do material complementar, o grupo elaborou a

qguestao a seguir que sistematiza o objetivo proposto:

i) Com base nas respostas das questbes “e”, “f” e “g", responda: O
reporter se mantém neutro com relacdo ao fato, isto €, ele ndo se
manifesta (explicita ou implicitamente) de forma tendenciosa por um
dos lados envolvidos? Justifigue. (Neste momento, o professor
devera enfatizar o fato de ndo haver neutralidade na noticia, ou seja,
apesar de ndo opinar explicitamente, o reporter acaba por privilegiar
um dos lados: ele apoia a medida do toque de recolher).

Como discutimos no Capitulo 2, o Manual de Redac¢éo da Folha de
S&o Paulo (FOLHA DE SAO PAULO, 2001) desaprova o emprego de elementos que
possam tornar a noticia tendenciosa. Ao considerarmos que o enunciado foi
publicado na Folha Online, notamos que o repoérter ndo segue a determinacdo do
referido Manual, uma vez que isso seria impossivel, pois, como postulam
Bakhtin/Volochinov (1992), as palavras ndo sao neutras, ao contrario, séo
carregadas de ideologia. Por isso, 0 objetivo da questédo é levar o aluno a perceber
gue o reporter ndo se limita a apresentacao do fato, mas demonstra apoiar a medida
do toque de recolher e, consequentemente, concluir que ndao ha neutralidade na
noticia.

ApOs esse questionamento, 0 grupo iniciou o bloco de perguntas que

aborda as vozes no texto. Como posto no Capitulo 4, na elaboracdo do PTD, as
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docentes solicitaram a inclusdo de uma explicacdo sobre as vozes, para o melhor

entendimento dos alunos.

PE — entdo, agora, aqui, a gente pode retomar a questdo dos
argumentos, o reporter utilizou QUEM pra dizer isso, é uma outra
voz, nao é a voz dele... porque... que é a questdo do distanciamento,
entdo, quer dizer, pra ele ndo se comprometer, ele tem que chegar a
essa resposta.

PA — ele tem que chegar a essa resposta e a gente tem que dizer
assim, que embora a gente perceba o direcionamento do reporter,
ele TEM que ser neutro, teoricamente ele tem que ser neutro, ele tem
gue manter (), entdo ele ndo vai se comprometer, ele vai usar a voz
de outro.

PA — entdo, porque, nessa explicacdo das vozes, a gente vai colocar
assimilacdo, direcionamento, ndo vai? Acho que tem que colocar,
porque fica mais facil...

PE — s6 pra gente ou pra eles?

PA — ndo, pra eles?

PE — sera?

PA — porque, por exemplo, ele tem que entender que o reporter
mantém esse distanciamento, eu acho que... que nem, ndo colocar
movimento dialégico, isso ndo, mas assimilacdo, ele pode assimilar
outras vozes, ele pode se manter distante, se distanciar e coloca
distanciamento entre parénteses, entendeu? Entdo, na hora de
colocar a explicacdo das vozes, pode colocar os termos, sem falar
elo posterior, elo anterior, isso eu acho que ndo, mas esses termos,
assimilacéo, distanciamento...

PB — esses sdo mais simples.

Inicialmente, notamos que PA deu continuidade ao didlogo, a partir
do final do enunciado da pesquisadora “ele tem que chegar a essa resposta’,
construindo os elos da corrente continua da comunicacdo verbal (MENEGASSI,
2009a). Em seguida, manifestou atitude responsiva ativa expansiva de
exemplificagdo “a gente tem que dizer assim...” e, na sequéncia, procurou a
manutencdo do dialogo “... a gente vai colocar assimilacdo, direcionamento, nao
vai?”, expondo seu ponto de vista sobre a inclusdo da nomenclatura da classificacédo
das vozes “Acho que tem que colocar” (atitude responsiva ativa expansiva de
opinido). Por fim, exemplificou como pode ser exposto ao aluno (atitude responsiva
ativa expansiva de exemplificacéo).

Como era preciso adiantar a elaboracdo das atividades, a

pesquisadora ficou responsavel por elaborar o quadro®, conforme segue, para

%5 para facilitar a leitura, optamos por apresentar este quadro e ndo apenas remeter o leitor ao Apéndice
D.
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embasar as atividades, ndo apenas relativas a este texto-enunciado, mas também

aos demais:

Quadro 12 — Explicacdo sobre as vozes no PTD

&As vozes

Tudo aquilo que falamos ou escrevemos ndo pertence somente a nds, pois,
em nosso discurso (oral ou escrito), sdo percebidas vozes de outros discursos ou
de outras pessoas, as quais assimilamos, modificamos, reestruturamos,
carregando-as com a nhossa expressividade. Dessa forma, em nosso estudo
especifico sobre os géneros noticia e reportagem, podemos observar a presenca
de vérias vozes, que fazem parte da construcao de sentidos do texto. Tais vozes
podem ser delimitadas com o auxilio de varias marcas linguisticas, como a
utilizacdo do discurso direto, do discurso indireto, da negacado, das aspas e varios
outros.

Essas vozes podem estar relacionadas com aquilo que ja foi dito (outros
discursos, outras pessoas), para dar credibilidade a fala do repérter, ou como um
modo de orientar o leitor para uma reacao-resposta de forma ativa, estabelecendo
um didlogo com ele, levando-o a concordar, a discordar, a adotar determinada
postura etc.

Assim, apresentamos uma sintese de algumas vozes que podem ser
encontradas nos géneros que estamos estudando:

1) Com relacédo aquilo que ja foi dito:

a) Assimilacao: quando o reporter assimila vozes de entidades, de autoridades ou
de pessoas comuns.

b) Apagamento: quando o reporter “apaga” ou desqualifica a palavra do outro.

c) Distanciamento: quando o repérter se distancia da palavra do outro, para ndo
se comprometer ou ndo se responsabilizar pelo que foi dito.

2) Como um modo de orientar o leitor:

a) Direcionamento: quando o repodrter direciona o leitor a compreender o fato a
partir do seu posicionamento.

b) Ativacdo do conhecimento prévio: quando o repérter ndo explica alguma
informacé&o, que pode ser recuperada a partir do conhecimento de mundo do leitor.

c) Refutacdo: quando o repdrter antecipa possiveis respostas do leitor, para abafar
uma possivel objecéo (discordancia) do leitor.

d) Interpelacdo: quando o repdérter impde o seu ponto de vista ao leitor.

ApoOs a explicacdo, o professor promovera uma discussdo sobre essa
categorizacdo das vozes, dando exemplos e questionando os alunos sobre como




207

tais vozes poderiam aparecer nos géneros em estudo e por que o repodrter as
utilizaria.

Na sequéncia, os alunos fardo, em grupos, as atividades seguintes. Cada
grupo elegera um relator, o qual ird expor, oralmente, as conclusdes obtidas pela
equipe. Neste momento, realiza-se um debate com a intervencdo do professor,
explicando, retomando os elementos no texto, oferecendo condigbes para que aos
alunos percebam os movimentos dialdgicos por eles propiciados.

Como se trata de uma atividade para alunos do primeiro ano de EM,
procuramos elaborar a explicacdo de forma simples, sem a utilizacdo de termos
especificos (movimento dialégico, elos anteriores, elos posteriores etc.), como ja
sinalizado por PA. Porém, conforme acordado na discussdo do grupo, julgamos
necessario inserir a nomenclatura da categorizacdo, para que o0s discentes
pudessem diferencia-las no momento de analise dos enunciados concretos. Nossa
intencdo néo foi, de forma alguma, limitar-se ao estudo da metalinguagem, pelo
contrario, visamos, com ela, facilitar o processo de andlise das vozes nas noticias e
reportagens.

Vale salientar a importancia da mediacdo do professor em todo o
processo, sobretudo neste momento, visto que se trata de um assunto novo para 0s
estudantes e que exige compreenséao e reflexdo. Reiteramos Gasparin, ao destacar

a importancia da mediacao docente na etapa de Instrumentalizacao:

A mediacdo realiza-se de fora para dentro quando o professor,
atuando como agente cultural externo, possibilita aos educandos o
contato com a realidade cientifica. Ele atua como mediador,
resumindo, valorizando, interpretando a informacéo a transmitir. Sua
acao desenrola-se na zona de desenvolvimento imediato, através da
explicitacdo do conteldo cientifico, de perguntas sugestivas, de
indicacBes sobre como o aluno deve iniciar e desenvolver a tarefa,
do dialogo, de experiéncias vividas juntos, da colaboragdo. E sempre
uma atividade orientada, cuja finalidade é forcar o surgimento de
funcdes ainda ndo totalmente desenvolvidas (GASPARIN, 2002, p.
108).

Logo apoés o quadro sobre as vozes, apresentamos quatro questoes,
com o intuito de os alunos analisarem as vozes presentes em determinados trechos

do texto e, ao final, serem capazes de relaciona-las a sua finalidade discursiva.
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Quadro 13 — 12 Atividade de analise das vozes na Noticia 1
1) Observe, no primeiro paragrafo da noticia (lide), como as vozes sao utilizadas
pelo repérter, a partir dos elementos destacados.

a) “Ao menos 21 cidades em oito Estados do pais”:

( ) Assimilacdo ( ) Apagamento ( ) Distanciamento( ) Direcionamento
( ) Ativacao do conhecimento prévio ( ) Refutacao () Interpelacao

b) “ja tiveram decretado pela Justica”

( ) Assimilacdo ( ) Apagamento ( ) Distanciamento( ) Direcionamento
() Ativacao do conhecimento prévio ( ) Refutacdo () Interpelacao

c) “0o chamado"toque de recolher"”:

( ) Assimilacdo ( ) Apagamento ( ) Distanciamento( ) Direcionamento
( ) Ativacao do conhecimento prévio ( ) Refutacao () Interpelacao

d) “Apenas no interior paulista, trés municipios proibiram a circulacdo de menores
de 18 anos nas ruas apos as 23h™:

( ) Assimilacdo ( ) Apagamento ( ) Distanciamento( ) Direcionamento
( ) Ativacao do conhecimento prévio ( ) Refutacéo () Interpelacao

e) “O combate a violéncia é citado como uma das justificativas”:

( ) Assimilacdo ( ) Apagamento ( ) Distanciamento( ) Direcionamento
() Ativacao do conhecimento prévio ( ) Refutacdo () Interpelacao

Para abordar as vozes presentes no lead da noticia (primeira
questao do bloco), o grupo optou por transcrever os excertos e indicar as categorias
para a identificacdo, a fim de que os estudantes se familiarizassem com o conteudo.
A mediacao do professor é fundamental na atividade, para que haja reflexdo sobre
as vozes, evidenciadas a partir das marcas linguistico-enunciativas destacadas, e
seu efeito de sentido.

O excerto a seguir mostra a discusséao realizada para a elaboragéo

da segunda questéao:

PA — ah, eu acho que a gente pode fazer essa estrutura ((referindo-
se a primeira questao)) pra todos 0s elementos que a gente quiser,
pra todos que a gente colocou ali como assimilagdo, a gente
destaca... pega o trecho, grifa e fala: é assimilacdo, distanciamento

PE — entdo, mas pra todas, assim?
PA — s6 no primeiro paragrafo
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PE - ah, ta.

PA — porque, 6, 0 mesmo vai ser, no caso, direcionamento, que a
gente ndo tinha posto no dia porque a gente nao tinha esse termo téo
libertador ((risos)). O que vocés acham?

[..]

PA - Exercicio 2, entdo, no 1, era s6 para ele assinalar, ndo era?
Agora ele ja vai fazer sozinho.

Observamos a responsividade ativa expansiva de sugestdo de PA
ao indicar a mesma estrutura da questao 1 para outras questdes, porém, intervimos,
possibilitando a manutencdo do dialogo, questionando se a sugestao seria para
todas as questdes. PA ofereceu uma resposta imediata, dizendo que seria apenas
para o primeiro paragrafo da noticia (responsividade ativa expansiva de explicacéo)
e prosseguiu, explicando que haveria, em seguida, o mesmo caso, isto &, o
movimento dialdgico de direcionamento. A docente finalizou seu enunciado
procurando dar seguimento ao didlogo, buscando a responsividade ativa do grupo
“O que vocés acham?” e sugeriu (responsividade ativa de sugestdo) que, na

segunda questao, os alunos tentassem identificar as vozes sozinhos:

2) No segundo e no terceiro paragrafo, ha a utilizacdo de outras
vozes para dar credibilidade aquilo que o repérter quer demonstrar.
Identifique-as.

Conforme analise exposta no Capitulo 5, nesses paragrafos, o
repoOrter apresenta exemplos para demonstrar que a medida do toque de recolher
traz resultados positivos, mobilizando, sobretudo, vozes de autoridade. Assim, com a
mediacdo do professor, 0 estudante poderd manifestar sua compreensao
responsiva, de forma ativa, passiva ou silenciosa (BAKHTIN, 2003).

3) O repoérter apresenta um argumento contrario a medida do toque de

recolher, a partir da assimilacdo da voz do Conanda. Porém, ao iniciar o préximo periodo

com o operador argumentativo “no entanto”, o que esté sendo refutado?

A terceira questao objetiva levar o educando a observar o jogo de
argumentacdo e contra-argumentacao, haja vista que o operador argumentativo de
oposicao refuta o parecer contrario a medida do toque de recolher apresentado pelo
autor a partir de uma voz de autoridade. A constatacdo também contribui para a
compreensao da finalidade discursiva do texto-enunciado, haja vista que, ao refutar

posicionamentos contrarios a medida, o reporter evidencia o seu posicionamento.
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4) Cada género tem sua finalidade discursiva, ou seja, o intuito ou
propésito de comunicacado, aquilo que seu autor pretendeu dizer. No
caso do género noticia, a finalidade discursiva, normalmente, néo
aparece de forma explicita, ja que o repoérter procura manter certa
neutralidade. Assim, podemos compreendé-la como um objetivo
implicito do reporter. Dessa forma, apés a analise que realizamos da
noticia ‘21 cidades adotam o toque de recolher para jovens’, retome
o0 objetivo da noticia, discutido em “3.4.2", e conclua qual é a
finalidade discursiva do repérter com relacdo a medida do toque de
recolher.

A quarta questao visa sistematizar a finalidade discursiva. Como era
0 primeiro contato dos alunos com esta terminologia, fizemos uma breve explicacéo,
adaptando-a ao seu nivel de ensino. A atividade também pretendia evidenciar a
responsividade dos estudantes, adquirida em todo o estudo do texto, a partir da qual
se estabelecera o didlogo (BAKHTIN, 2003).

Dessa maneira, consideramos o trabalho com o primeiro texto-
enunciado (Noticia 1) introdutdrio para a andlise dos demais (Reportagem 1, Noticia
3, Reportagem 3), pois, nele, apresentamos novos conceitos, terminologias,
exposicao gramatical de elementos importantes na construcdo do género etc., 0s
quais sdo resgatados nas analises posteriores. Com essa metodologia, buscamos
propiciar um desenvolvimento em espiral, que, retomando Vygotsky (1988, p. 63),
passa “[...] por um mesmo ponto a cada nova revolucdo, enquanto avanca um nivel
superior”.

No tocante a responsividade das professoras, nesta etapa de
elaboracédo do PTD, houve a manifestacéo de atitude responsiva silenciosa do grupo
e de atitude responsiva ativa expansiva de sugestédo, de discordancia, de opinido e

de exemplificacdo de PA, destacando-se esta Ultima sobre as demais

7.4 CATARSE

O grupo previu sete horas/aula para a realizacdo da Catarse, etapa
em gue, como ja mencionamos, o0 aluno manifestara o que internalizou no decorrer
das fases anteriores. A proposta de sintese dos conteudos iniciou-se a partir do
seguinte comando: Em grupos, discutam sobre o que aprenderam a respeito dos
géneros noticia e reportagem. Facam registros do que foi discutido e elejam um
representante para a socializagdo na sala. Objetivamos, com esta atividade, a
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externalizacdo do que fora internalizado (VYGOTSKY, 1988), o que Gasparin (2002,
p. 128) denomina “manifestacdo do novo conceito adquirido”.

Conforme explicitamos no capitulo metodolégico, devido as
atividades escolares de encerramento do ano letivo, as docentes ndo se dispuseram
mais de tempo para outros encontros de formacao, para finalizarmos a proposta de
producao textual e de planejarmos a Pratica Social Final. Desse modo, no décimo
quinto encontro, foi realizado apenas um esbo¢o de como seriam as atividades das
duas ultimas etapas, finalizadas a partir de interagdes via e-mail. Entretanto, nao
tivemos a efetiva participagdo das docentes na interacdo prevista o0 que
caracterizamos como atitude responsiva passiva sem expansdo de
desconsideracdo, em que o parceiro da interacao nao realiza as tarefas solicitadas,
impossibilitando a manutencédo do didlogo. Apenas PA deu algumas contribuicdes.
Por este motivo, néo foi possivel refletir sobre a responsividade das docentes nesta
atividade, portanto, apenas descrevemos 0s passos da proposta e apresentamos 0s
objetivos das atividades.

A discussdo do esboco, no encontro, partiu da sugestdo de
elaboracdo de um jornal virtual que seria divulgado no blog da escola, em que,
juntamente com o professor, os alunos definiriam as sec¢des, 0s assuntos abordados
pelas equipes, as quais se organizariam para a realizagdo da pesquisa sobre o
assunto e para a coleta de dados. Na pratica, porém, o blog da escola ndo estava
disponivel e, assim, cada equipe criou seu blog.

Em seguida, a pesquisadora conduziu uma reflexdo sobre o
planejamento do texto, que foi inserido na proposta, com base nos dados
pesquisados, na definicdo da finalidade discursiva, nas questdes que fardo parte do
lead, no que serd ampliado na documentacédo, nas imagens, e na escrita da primeira

versao:
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Quadro 14 — Proposta de escrita da primeira versao do texto

A partir do planejamento, fagam a primeira versao escrita do texto. Lembrem-se
do objetivo do texto, das caracteristicas e do estilo do género (noticia ou
reportagem), conforme estudamos:

a) Qual serd a pessoa do discurso, o tempo verbal, a forma de relatar os fatos
(objetiva ou subjetiva).

b) A partir da finalidade discursiva, quais vozes dardo credibilidade ao que
guerem demonstrar, havera apagamento ou distanciamento de vozes, havera
direcionamento do leitor para que compreenda o fato a partir do posicionamento
dos reporteres, havera termos para ativacdo do conhecimento prévio do leitor,
havera refutacdo para abafar uma possivel discordancia do leitor, havera
interpelacdo, impondo o ponto de vista dos repérteres ao leitor.

c) Nao se esquecam de que o jornal circulara no blog da escola, assim, os
possiveis leitores de seu texto serdo todos da sua comunidade escolar.

Gasparin (2002) elucida que, neste momento, os educandos
expressam como se apropriaram do conteldo estudado, caracterizando-se a
passagem da sincrese para a sintese. Dessa forma, a proposta tem o objetivo de
desenvolver a escrita dos alunos, a partir dos conhecimentos obtidos em todo o
processo continuo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, esperavamos que, ao
compreenderem a dimensdo social do género, seus aspectos composicionais e
linguisticos, apds analisarem textos-enunciados e perceberem como 0s autores
mobilizavam os recursos e movimentavam as vozes para alcancarem uma finalidade
discursiva especifica, os estudantes teriam condicbes de produzir os textos com
maior proficiéncia.

Por e-mail, o grupo elaborou a proposta de escrita da segunda
versao do texto, por meio de uma atividade de autocorregao:

Quadro 15— Proposta de escrita da segunda versdo do texto

Apoés a escrita da primeira versao, facam a autocorrecdo do texto, ou seja, cada
grupo lerd, cuidadosamente, a noticia ou reportagem produzida e refletird sobre os
aspectos que podem ser melhorados. O roteiro abaixo poderd auxilia-los nesta
tarefa:

a) O texto atende ao seu principal objetivo?

b) O texto é de interesse do publico leitor?

C) O titulo e o(s) subtitulo(s) estdo adequados? Sao chamativos?
d) O lide responde as questdes propostas no planejamento?

e) A documentacdo amplia os fatos?

f) O relato dos fatos é feito por ordem de importancia?

Q) Os fatos estdo separados em paragrafos para facilitar a leitura?
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h) A reportagem traz uma abertura e outras matérias relacionadas?

)] Os fatos estéo relatados de forma objetiva?

) Houve assimilacdo de vozes para dar credibilidade ao que est4d sendo
relatado? Os elementos linguisticos utilizados neste caso sdo adequados?

k) Houve necessidade de apagamento ou distanciamento de vozes? Os
elementos linguisticos utilizados neste caso sao adequados?

)] Ha alguma orientagdo ao leitor, a partir da finalidade discursiva? Os
elementos linguisticos utilizados neste caso sdo adequados?

m) As ilustragOes estao coerentes com o texto?

n) Héa problemas de acentuacao, ortografia e concordancia?

0) A pontuacgdo esta adequada?

Feitas as reflexdes, reescrevam o texto (22 versdo), melhorando os aspectos
analisados e entreguem-no a professora.

A autocorrecdo da producdo textual tem o propésito de levar os
discentes a refletirem sobre sua prépria escrita, voltando ao texto e observando se
atenderam, de forma adequada, a aspectos estudados ao longo do PTD. As
guestbes elaboradas contém alguns desses aspectos e servem para auxilid-los
nesta tarefa. Logo, ao concebermos a escrita como um exemplo de dialogismo
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992) na qual se estabelece o encontro entre diversas
vozes sociais, buscamos propiciar, também, o dialogo entre o texto produzido e os
alunos.

Apds a autocorrecdo e, consequentemente, a escrita da segunda
versao, sugerimos que a professora fizesse a avaliacao dos textos, a partir de duas
planilhas (uma para cada género) com os critérios preestabelecidos. Como nao
houve tempo para elaborarmos os critérios de avaliacdo dos textos nos encontros de
formacdo, encaminhamos, por e-mail, um modelo de planilha que estava sendo
utilizado por outro grupo do Projeto de Pesquisa, para o estudo do género cronica
(RITTER, 2012). Solicitamos que as docentes nos enviassem sugestbes para
adaptarmos a planilha para os géneros noticia e reportagem, porém, novamente,
apenas PA as encaminhou, evidenciando atitude responsiva passiva de
desconsideracdo das demais docentes, provavelmente por estarem sobrecarregadas
com as atividades do final do ano letivo.

Para exemplificarmos, apresentamos a Planilha elaborada para a

avaliacdo dos textos-enunciados pertencentes ao género noticia:



Quadro 16 — Planilha de avaliagdo do género noticia
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CRITERIOS

INSUFICIENTE

REGULAR

BOM

OTIMO

1.Adequacdo ao contexto de producdo e
conteudo tematico

a. Registra fatos verdadeiros e relevantes.

b. Consegue atingir o objetivo da noticia:
informar sobre os fatos noticiados.

c. O objetivo fica(ou) claro na naticia.

d.O autor considera o leitor; as pessoas que
fazem parte da sua comunidade escolar.

e.0 autor considera o veiculo de divulgacao: o
blog da escola.

f.Coloca-se como um repérter, procurando
mostrar-se neutro com relacao aos fatos.

g. Demonstra, nas entrelinhas, sua finalidade
discursiva.

2. Estrutura e organizacdo do texto
(construcdo composicional)

a. Apresenta um titulo chamativo e coerente
com o texto.

b. Apresenta o lide e as principais informacdes,
respondendo as questdes: o0 que, quem,
quando, onde e por qué.

c. Apresenta documentacdo, acrescentando
informacdes que complementam o lide.

d. Ha selec¢édo coerente de informacdes/fatos.

3. Marcas linguistico-enunciativas(Estilo)

a. Escreve de maneira objetiva, usando a 32
pessoa do singular.

b. Os verbos pertencem ao modo indicativo,
conferindo certeza.

c. O verbo central do lide estd no pretérito
perfeito, demonstrando que a noticia é de fato
acontecida.

d. Houve assimilacdo de vozes para dar
credibilidade ao que esta sendo relatado? Neste
caso, usou vozes de entidades/autoridade,
verbo introdutério, discurso direto ou discurso
indireto?

e. Houve necessidade de apagamento ou
distanciamento de vozes? Neste caso, usou
artigos definidos, pronomes indefinidos ou

demonstrativos, expressodes avaliativas
(adjetivos), aspas, negacdo, operadores
argumentativos, modalizadores, discurso

indireto, para desqualificar a palavra do outro ou
eximir-se da responsabilidade?

f. Houve engajamento, elevando o leitor a
posicao de aliado? Neste caso, usou a primeira
pessoa do plural, pronome indefinido de
afirmacao plena (todos)

g. Houve direcionamento, levando o leitor a
compreender o fato a partir do posicionamento
do reporter? Neste caso, usou aposto, adjetivos,
advérbios?

h. Houve refutagdo a possivel contra-palavra,
para abafar uma possivel objecdo do leitor?
Neste caso, usou advérbios de negacdo?

i. Houve interpelacéo, impondo o ponto de vista
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do repdrter ao leitor? Neste caso, usou
modalizadores, interlocugdo direta, operadores
argumentativos?

4. Desempenho linguistico

a.Uso de unidades coesivas, além de
organizadores textuais tipicos da noticia.

b. Ortografia e acentuacao.

c. Pontuacéo.

d. Marcacao de paragrafos.

e. Regéncia e concordancia nominal e verbal.

f. Construcao sintatica dos periodos.

g. Selecao lexical.

Reiteramos Gasparin (2002), ao postular que os critérios de
avaliacao precisam ser definidos previamente e discutidos com os alunos, para que
tenham conhecimento sobre o que serédo avaliados. Nesse sentido, as planilhas de
avaliacdo dos textos-enunciados foram elaboradas com base em quatro critérios: a)
adequacao do contexto de producdo e conteudo tematico; estrutura e organizacao
do texto (construcdo composicional); marcas linguistico-enunciativas (estilo);
desempenho linguistico. Nos trés primeiros, contemplamos o0s elementos
constitutivos do género e seu contexto de producdo/situacdo social imediata
(BAKHTIN, 2003), a partir dos conhecimentos que foram trabalhados no decorrer do
PTD, dando énfase, no estilo, a questdo das vozes.

Desse modo, ao avaliar as producdes textuais, a professora poderia
verificar a atitude responsiva dos alunos frente a tudo o que fora estudado,
sobretudo, se eles conseguem ou ndo mobilizar as vozes na producao das noticias e
reportagens, utilizando os recursos linguisticos que caracterizam cada uma delas,
conforme a categorizagdo proposta por Rodrigues (2005) e Silva (2008). Além do
preenchimento da planilha, a pesquisadora sugeriu que as docentes fizessem
apontamentos, nas producdes dos alunos, que os levassem a reflexdo e a melhora
da escrita, configurando-se a mediacdo docente no texto-enunciado dos estudantes,
para que produzam a terceira versao. Nesse sentido, a pesquisadora elaborou o
seguinte enunciado, aceito pelas docentes:

A avaliacéo dos textos sera norteada pelas planilhas abaixo, além da
insercdo de apontamentos (comentarios, questionamentos), quando
necessario. A professora explicard os critérios de avaliagdo, bem
como a planilha que acompanhard o texto corrigido. Os alunos
refletirdo sobre os aspectos apontados e fardo a reescrita do texto
(terceira verséo), em sala de aula, para que possam sanar possiveis
davidas.
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Ao solicitar a reescrita, contemplamos a concepcéo de escrita como
trabalho (GERALDI, 1996; OHUSCHI, 2006), em que, como discutimos no Capitulo
1, h4 um processo de interacdo, por meio de atividades de refaccdo textual. As
atividades promovem o movimento “inter-intra-inter-individual” (VYGOTSKY, 1988),
que é determinado pelo interlocutor, com o auxilio da mediacéo do professor.

Na sequéncia, houve a proposta de postagem das producdes
textuais no blog, conforme apresentada no “anuncio dos conteudos”, na Prética
Social Inicial. A atividade tem como objetivos: a) divulgar os textos-enunciados dos
alunos; b) engaja-los em todo o processo, ao tomarem conhecimento de que suas
producdes seriam divulgadas; c) leva-los a pensar nos interlocutores no momento da
escrita dos enunciados concretos; d) fazé-los perceber a funcao social da escrita e,
especialmente, dos géneros noticia e reportagem; e) amenizar a artificialidade da

escrita na escola, aproximando-a de seu contexto de producéo real.

Apés a escrita da terceira versdo, as equipes se organizardo para
dividir as tarefas de digitacdo do texto, inclusdo das imagens, revisao
e postagem no blog, que serdo realizadas em casa ou na escola, no
contraturno. Apos a postagem, a professora fara a revisao final para
gue o trabalho possa ser divulgado.

Dessa forma, encerramos a elaboracdo da Catarse, com a
manifestacdo escrita (e sua divulgacdo ao publico) do que os discentes
internalizariam acerca dos géneros noticia e reportagem no decorrer das fases
anteriores. No que concerne a responsividade ativa das docentes, como posto, nao
foi possivel caracterizar, observamos apenas atitudes responsivas passivas de
desconsideracdo de PB e PC por nao terem contribuido, via e-mail, na construcao

da proposta de producao textual e das planilhas de avaliacéo.

7.5 PRATICA SOCIAL FINAL

Para finalizar o PTD, apresentamos o ponto de chegada do PTD, a
Pratica Social Final, planejada para uma hora/aula, em que professora e alunos
refletirdo sobre a nova maneira de se compreender 0os géneros noticia e reportagem
e de se posicionar frente a eles. A partir do que fora esbocado no ultimo encontro de
formacdo, o grupo sistematizou as intencées e propostas de acdes que podem ser

realizadas apés o estudo no seguinte quadro:
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Quadro 17 — Pratica Social Final: sintese das intencées e acdes
Inten¢des do aluno e compromisso de agéo

Nova atitude pratica: [Proposta de acéo

intencdes

1 — Manter-se informado. 1 — Ler noticias e reportagens
[frequentemente.

2 — Ter postura critica 2 — Ler, criticamente, as noticias e

perante aos acontecimentos. |reportagens, observando a finalidade
discursiva do repoérter, a partir das
marcas linguistico-enunciativas.

3 — Propiciar, a comunidade |3 — Divulgar o jornal, por meio de
escolar, a leitura das noticias |cartazes, a toda a comunidade escolar.
e das reportagens
produzidas.

Retomamos Gasparin (2002) ao explicar que, nesta etapa, ha o
envolvimento da nova atitude pratica e da proposta de acdo, em que alunos e
professor definem, em conjunto, como colocardo em pratica 0S novos conceitos.
Nesse sentido, no quadro acima, foram sugeridas trés intencbes que podem ser
colocadas em pratica pelos alunos, a partir do estudo realizado. Da mesma forma,
foram elencadas trés propostas de acédo que eles poderdo desempenhar, sendo as
duas primeiras de ordem intelectual, que praticardo em sua vida, e a Ultima de
ordem social, envolvendo a comunidade escolar.

Ao finalizarmos, é valido apontar que, nas analises deste capitulo,
destacou-se a responsividade ativa com expansao de sugestao e de exemplificacao.
No que concerne a primeira, especialmente PA ofereceu varias sugestdes,
contribuindo para a elaboracdo das atividades, evidenciando amadurecimento. Com
relacdo a segunda, as docentes expuseram exemplos oriundos das vivéncias
pessoais e, sobretudo, do saber experiencial (TARDIF, 2002), inclusive sobre a
proposta metodologica de Gasparin (2002).

No tocante a elaboracéo do PTD, podemos sintetizar que:

a) Na Pratica Social Inicial, as professoras demonstraram responsividade
responsiva ativa com expansao relativa a proposta de ensino pautada nos ideais
baktinianos, pois evidenciaram a preocupacdo com a dimensdo social do género,
sugeriram atividades de manuseio e analise do suporte em que 0s géneros estado
inseridos. Além disso, ndo apresentaram dificuldades na elaboracao das atividades

a partir da metodologia de Gasparin (2002).
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b) Na Problematizacdo, todo o grupo (incluindo a pesquisadora) evidenciou
encontrar-se em processo de internalizacdo da adaptacdo da perspectiva
bakhtiniana dos géneros discursivos a didatica gaspariana, manifestando
responsividade silenciosa (de duvida e de compreensao). PB e PC demonstraram
responsividade ativa expansiva de explicacdo/exemplificacdo, a partir de
experiéncias anteriores com a metodologia do autor. PA evidenciou responsividade
ativa ap0s as discussodes e releituras do texto.
c) A etapa de Instrumentalizag&do suscitou dividas no momento de elaboragdo das
atividades de analise linguistica integrada a pratica de leitura, sobretudo no que
tange as vozes bakhtinianas, via marcas linguistico-enunciativas. Podemos
caracterizar que as docentes encontravam-se no momento de sedimentacdo do
conhecimento, demonstrando responsividade silenciosa, a qual poderia se
manifestar posteriormente.
d) Nas atividades da Catarse e da Pratica Social Final, houve o predominio da
responsividade passiva de desconsideracédo, principalmente de PB e PC, que nao
interagiram via e-mail.

No proximo capitulo, refletimos sobre as interacdes via e-mail

durante a aplicacdo do PTD em sala de aula.
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8 A RESPONSIVIDADE DE PA NAS ORIENTACOES POR E-MAIL

Neste capitulo, buscamos caracterizar a responsividade de PA®®, a
partir das orientacdes realizadas por e-mail, no periodo em que a docente
desenvolveu o PTD elaborado em uma turma de primeiro ano do EM. Ressaltamos
gue ndo € nosso intuito analisar as aulas ministradas por PA, haja vista que 0s
objetivos desta pesquisa estdo voltados para a formagdo docente. Porém, trazemos
momentos das aulas como ilustracdo de efetiva aplicacdo, para comprovar a
responsividade caracterizada pelas condutas da professora.

A analise também esta pautada nas categorias de responsividade
propostas por Bakhtin (2003), expandidas por Menegassi (2008), sistematizadas por
nés no Quadro 10, com ampliacdes de diferentes subcategorias. O capitulo
organiza-se em duas secdes: na primeira, denominada Dimensao social, refletimos
sobre a responsividade demonstrada em momentos que PA se referiu a aspectos
relacionados as etapas iniciais do PTD (Prética Social Inicial, Problematizacdo) e as
atividades da Instrumentalizagcdo que abarcam a dimensao social dos géneros; na
segunda, Dimensédo verbal, analisamos 0os momentos em que a docente tratou de

aspectos relativos a construcdo composicional e as marcas linguistico-enunciativas.

8.1 DIMENSAO SOCIAL

Iniciamos a analise por uma mensagem que PA enviou a
pesquisadora em 05/3/2010, quando ainda estava no inicio da aplicacdo do PTD. A
partir de seus saberes experienciais (TARDIF, 2002), sobretudo com uma pesquisa
realizada no PDE-PR, em que desenvolveu, em sala de aula, sequéncias didaticas
com o0 género artigo de opinido, PA evidenciou uma atitude responsiva ativa
expansiva de comentario sobre o fato de os alunos se desinteressarem do conteudo,

guando sua abordagem se estendia:

Como apenas PA e PB desenvolveram o PTD elaborado, como justificamos no Capitulo 4,
escolhemos acompanhar e orientar PA por ter sido a docente com quem tivemos o primeiro contato e
por ela ter se destacado das demais durante os encontros de formacéo continuada.
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PA (e-mail): ...entao, estou na atividade de comparagcédo das noticias
da vanusa. houve algumas atividades g adaptei, outras que eram em
grupo, fiz individualmente mesmo. gqdo trabalhei outras sequencias
didaticas, tive a impressao g se confirma de novo: longo tempo com
atividades afins minam o interesse deles, g acham chato esse estudo
aprofundado sobre um tema s6. no meu artigo de opiniao foi assim
tb. no sistema do gasparin, 0 que pega é o excesso de oralidade. o
que penso € q ha teorias g nunca serao pratica. € 0 caso, esse
levantamento de conhecimentos previos pela oralidade, acaba
virando vc conversando com um ou dois interessados e 0S outros
fazendo outras coisas nao inerentes ao assunto. entao, se primeiro
se trabalhasse a teoria ou parte dela p so depois ir aos
conhecimentos previos, tvz o resultado seria melhor. ate pqg vc falar
de algo g ainda nao foi trabalhado gera inseguranca e vc ver g o que
sabe é o "certo" é engrandecedor. sei la, € o g acho.

Observamos que, ao se referir as discussdes da Pratica Social Inicial
e da Problematizacdo, PA manifestou atitude responsiva ativa expansiva de critica
com relacdo ao PTD, “no sistema do Gasparin, 0 que pega € 0 excesso de
oralidade”, seguida de responsividade ativa expansiva de opinido “o que penso €
ha teorias g nunca serao pratica”. Compreendemos a preocupacéo da professora e
reconhecemos que poderiamos ter condensado as questfes iniciais do PTD, no
entanto, consideramos fundamental o resgate do conhecimento prévio dos alunos,
antes de se abordar questfes tedricas, discordando da visdo apresentada “entao, se
primeiro se trabalhasse a teoria ou parte dela p so depois ir aos conhecimentos
previos, tvz o resultado seria melhor. ate pg vc falar de algo g ainda nao foi
trabalhado gera inseguranca”’. Ademais, nosso posicionamento € de que teoria e
pratica precisam caminhar juntas, pois acreditamos que uma néo se consolida sem a
outra.

A postura critica de PA, provavelmente, refletiu em sua conduta em
sala de aula, ao eliminar a etapa de Problematizacdo (questdes orais a partir das
dimensbes conceitual, histérico-social e politica — Apéndice D, p. 250-251),
inserindo, ap6s a Préatica Social Inicial, atividades da Instrumentalizagdo. Desse
modo, a docente apresentou contra palavras proprias, extrapolando o que havia sido

planejado, como ilustramos com trechos da aula do dia 03/3:
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PA: Bom, na nossa ultima aula, vocés tinham feito a comparacao
daquela noticia e daquela reportagem ((referindo-se a Noticia 2 e a
Reportagem 2, sobre o cancelamento da prova do ENEM)).

PA: Eu vou entregar um jornal por dupla, e vocés vao procurar uma
noticia e uma reportagem.

[...]

PA: Entdo, eu vou entregar pra vocés o material tirado de manuais
de jornalismo que traz duas definicdes de noticia, duas definicdes de
reportagem, ai vocés vao ler as definicbes e vao identificar o que
VOCEés recortaram.

As contrapalavras proprias também s&o produzidas ao iniciar o
trabalho de analise da primeira noticia com os alunos, no dia 08/3, pois PA néo
abordou o contexto de producdo do texto, trabalhando, primeiramente, com a
construcdo composicional, especificamente com as questbes que compdem o lead
da Noticia 1. Em principio, poderiamos considerar que a conduta da professora nao
fora condizente com a perspectiva adotada, caracterizando um novo nivel de
responsividade: responsividade passiva sem expansao de duvida, em que o parceiro
da interagdo explicita uma atitude que n&o condiz com a proposta/perspectiva
estudada/adotada, uma vez que PA ndo seguiu 0 método sociologico bakhtiniano,
trabalhando apenas com a estrutura do texto. Entretanto, esse nivel ndo se
comprovou nas analises, uma vez que a mensagem enviada no dia 10/3 revela a
responsividade silenciosa de PA durante a aula, por ainda apresentar duvidas sobre

a dimensao social do texto-enunciado:

PA (e-mail): [...] nas perguntas em vermelho ((referindo-se ao
autor/enunciador e seu papel social, ao objetivo do texto e a esfera
em que esta inserido)), fiquei em duvida, pois em nenhuma outra os
itesn foram trabalhados, neste plano definitivo, mas parece que em
nosso estudos, trabalhavamos... esses itens nao sao os daquela
tabela? veja, g nao aparece o nome do reporter. os alunos ate
perguntaram se aparece o home e as fotos apenas na reportagem...
disse g nao, mas coincidentemente, nas noticias trabalhadas nao tem
0 nome dele. como vou falar sobre o papel social?

A docente recordou-se de que, nos encontros de formacgéo, houve o
estudo sobre os elementos do contexto de producdo dos textos-enunciados, que
foram sistematizados na Tabela 1 (Anexo B), porém, demonstrou estar em processo
de internalizacdo do conhecimento (VYGOTSKY, 1988). Ao responder a mensagem,

retomamos as questdes do contexto de producédo, a partir da analise realizada, e a
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orientamos sobre a autoria e a assinatura do repérter nas noticias e nhas
reportagens, levando-a a refletir sobre o papel social do redator da noticia, o qual
representa o jornal e tem a funcdo de noticiar os fatos, de levar a informacdo ao
publico etc.

Em decorréncia, na aula do dia 12/3, a professora retomou o
contexto de producdo, manifestando compreenséao responsiva ativa e ressignificacao
dos saberes (TARDIF, 2002):

PA — voltem aquelas atividades da reportagem que nés fizemos
((referindo-se a reportagem sobre o ENEM)) [...] la aparecia o nome
da reporter, por qué? A caracteristica da reportagem é que a repdrter
apareca. A caracteristica da noticia € que o reporter ndo apareca, o
nome dele ndo importa. Por que vocés acham que é assim? Por que
na reportagem tem o nome do repdrter e na noticia ndo tem?

A — a reportagem € mais detalhada.

PA — a reportagem é mais detalhada. Ta, que mais? Qual é o
objetivo da noticia?

AAA—( )

PA —t6 falando da noticia, qual é o objetivo da noticia?

A — informar o fato.

PA — informar o fato. ( ) a reportagem tem como objetivo o qué?
Aprofundar esse fato [...] Entdo, a reportagem traz o nome do
repérter porque ele foi 14, ele pesquisou, ele trabalhou, ele se
aprofundou naquilo. A noticia quer dizer que néo teve um repoérter
atras, ndo teve ninguém que escreveu aquela noticia, ela saiu do
nada? NAO, teve alguém que escreveu, s6 que ndo é necessario
descobrir, porque, na verdade, ele s6 esta narrando o fato, néo teve
uma pesquisa em cima dele...

[...]

PA - como nds sabemos quem escreveu a noticia, quem escreveu a
noticia? Quem escreve uma noticia?

A - reporter...

PA — reporter, o nome dele aparece? NAO! Mas essa pessoa que
escreveu, ela exerce o papel social... que é ter um papel social? E,
na sociedade, agir de acordo com sua fungdo, né? Entdo, por
exemplo, quando vocés pensam num professor, esse professor tem
uma imagem pra vocés. Vocés tém uma imagem do que pra vocés é
aceitavel e inaceitavel num professor, né? [...]

PA — qual é o papel social do reporter? Qual que é a funcdo dele
dentro do jornal? Que que o repoérter faz? Escreve a noticia...entdo
qual é o papel social dele? Informar os fatos.... informar os fatos de
qualquer jeito? NAO, procurando responder aquelas perguntas
todas...

Ao relacionar o fato de o nome do repérter aparecer nas reportagens
e ndo nas noticias ao contexto de producdo dos géneros “Qual € o objetivo da

noticia?”; “a reportagem tem como objetivo o qué?’; “Mas essa pessoa que
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escreveu, ela exerce o papel social...”, PA evidencia sua compreensao responsiva
ativa. Corroboramos Menegassi (2008, p. 137) ao postular que a compreensao
responsiva “[...] € uma maneira de orientacdo discursiva para os participantes, em
que o produtor inicial orienta-se em funcdo do seu interlocutor e este, em funcéo
daquele e da responsividade que solicita no processo de comunicacdo”. Nesse
sentido, PA (produtor inicial) orientou-se em funcdo da pesquisadora (demonstrando
a compreensédo obtida a partir da orientagao feita por e-mail). A pesquisadora, por
sua vez, orientou-se em funcdo de PA, observando que sanou suas davidas, e da
responsividade solicitada no processo de comunicagcédo, neste caso, na resposta
oferecida aos alunos, na aula, por meio da interacao propiciada.

A responsividade ativa de PA também foi evidenciada na mensagem
enviada em 15/4, em que a preocupacdo com o tempo, devido ao prazo para o
fechamento de notas na escola, levou-a a sugerir que algumas atividades do PTD

fossem encaminhadas como dever de casa, como observamos:

PA (e-mail): PE, estou querendo dar uma agilizada no trabalho, pois
0 bim ta acabando e preciso das notas, entao algumas atividades
vou mandar de tarefa de casa, ok? serao aquelas ja repetidas neste
trabalho:

‘4.1 Sintese dos conteudos

Em grupos, discutam sobre o que aprenderam a respeito dos
géneros noticia e reportagem. Fagcam registros do que foi discutido e
elejam um representante para a socializacdo na sala’.

estou querendo definir alguns topicos para a discussao, pois assim
esta mto solto...

0 que acha de:

facam registros do que foi discutido:

diferenca entre noticia e reportagem

constru¢cdo composicional

conteudo tematico

objetividade/neutralidade da noticia

vozes

e elejam um representante para a socializacdo na sala.

englob a tudo o g trablhamos e acho g fica mais facil...

bjo

PA

Ao manifestar responsividade ativa expansiva de sugestdo, PA
procurou a manutencéao do dialogo com a pesquisadora “vou mandar de tarefa de
casa, ok?”, uma vez que “o falante aguarda a resposta do interlocutor, espera uma

ativa compreenséao responsiva” (MENEGASSI, 2009a, p. 168). No mesmo sentido,

provavelmente esperando a concordancia da pesquisadora, PA justificou “serdo
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aguelas ja repetidas”. A docente referia-se as atividades de leitura e analise da
Noticia 3, como ilustramos abaixo, considerando-as repetidas porque os alunos ja

haviam realizado atividades semelhantes com a Noticia 1 e a Reportagem 1:

PA: Bom dia. Eu quero que vocés deixem o caderno em cima da
carteira que eu vou estar dando nota ... naquele trabalho que eu
deixei pra casa do “Rio vence e sera sede das primeiras olimpiadas”.

PA: ... n6s vamos fazer a corre¢do desse trabalho hoje pra dai
segunda-feira, entdo, a gente fazer a recuperacédo, que ai fica como
mais uma revisao isso daqui.

Ainda, na mesma mensagem, PA demonstrou responsividade ativa
expansiva de opinido “estou querendo definir alguns tépicos para a discussao”,
seguida de critica “pois assim est4 muito solto...”, referindo-se ao encaminhamento
da “Sintese dos conteudos” (primeiro momento da Catarse). Por fim, manifestou
nova responsividade ativa expansiva de sugestao, possibilitando a manutencéo do
dialogo com PE “o que acha de”.

Porém, observamos que a sugestdo de PA ndo contemplou o
registro sobre o contexto de producdo dos géneros, o que sinalizamos na
mensagem de resposta encaminhada posteriormente. A conduta evidenciou
responsividade silenciosa de davida, uma vez que a docente demonstrou ainda estar
processando esse conhecimento e, consequentemente, a perspectiva adotada,
pautada no método sociolégico (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992).

Ao buscarmos a comprovacéo nas aulas, notamos que, no dia 30/4,
PA comentou sobre um Cartaz, que, inferimos, seria 0 produto da sistematizacao

sugerida e, em seguida, iniciou uma retomada do trabalho:

PA: Na folhinha de vocés, no verso, vai ter Cartaz, viu?

AA: Sim.

PA: Entdo, esse cartaz € justamente a parte final do nosso trabalho.
Entdo, como é que é isso? Se vocés lembrarem, la nas nossas
primeiras aulas, nés fizemos o qué? NO6s comegamos esse trabalho
do jornal bem la da origem mesmo, trouxemos o jornal pra sala, tdo
lembrados? Nés vimos como € que era composta uma primeira
pagina, quais eram os cadernos [...]. Ai nGs estudamos o qué? A
noticia e a reportagem, tdo lembrados? Que que nds vimos a
respeito da noticia? a noticia € um texto qualquer, feito de qualquer
jeito? Sim ou nao?

AA: Nao.
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PA: Se ndo é um texto feito de qualquer jeito, como é feito um jornal?
A pessoa vai 14, escolhe um titulo pra ele e escreve de qualquer
jeito? Anh? [...] Como é que ele faz?

A: Ele pensa.

PA: Ele pensa no qué?

A: como que ele vai escrever.

PA: Isso, entdo, porque o que que nos vimos? Que ele tem que
pensar como ele vai escrever porque existe um foco que ele vai dar
para aquele assunto, ndo é isso? Ai, como é que o jornal é feito,
escrito, a estrutura do jornal, como é que é? Ou a construcao
composicional dele? Como é que €? Qual é a primeira parte da
noticia?

Observamos que, na retomada, o contexto de producao da noticia é
contemplado de forma superficial “Que ele tem que pensar como ele vai escrever
porque existe um foco que ele vai dar para aquele assunto, ndo é isso?”. PA nao
abordou “autor/enunciador, destinatario/interlocutor, finalidade, época e local de
publicacéo e de circulacdo” (PERFEITO, OHUSCHI, BORGES, 2010, p. 55), apenas
fez alusdo a finalidade discursiva (foco que o repOrter dara) e comecou a revisar a
estrutura da noticia. A conduta de PA comprovou que estava em processo de
internalizagdo e de transicdo entre as concepgoOes tradicionais e a interacionista,
demonstrando tentativas de compreensdo, 0 que caracteriza responsividade
silenciosa, por meio da qual, reiteramos, “[...] cedo ou tarde, o que foi ouvido e
ativamente atendido responde nos discursos subsequentes ou no comportamento do
ouvinte” (BAKHTIN, 2003, p. 272).

Embora ndo tenha havido demonstracdo de dificuldades quanto ao
contexto de producéo, durante a formacao continuada, especificamente no decorrer
da analise dos oito textos-enunciados e na elaboracdo do PTD, reconhecemos a
necessidade de ter havido um tempo maior para a internalizacao da dimensao social
dos géneros, uma vez que, retomamos, “a transformacdo de um processo
interpessoal num processo intrapessoal é o resultado de uma longa séria de eventos
ocorridos ao longo do desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1988, p. 64).

8.2 DIMENSAO VERBAL
No decorrer das interacbes realizadas por e-mail, PA enunciou

responsividade ativa expansiva de sugestdo, na seguinte mensagem enviada em
10/3:



226

PA (e-mail) — PE, parece g as atividades nao sao suficientes para

fixar o conteudo da dimensao verbal. estou pensando em levar

outras noticias p fazermos mais algumas delas. o q acha? como

temos de aplicar avaliacdo, quero fazer uma com a parte teorica do

gue fizemos ate agora. acho g estou um pouco adiantada em relagéo

ao cronograma, entao acho q nao atrapalha, ne?

bjo

PA

Observamos a preocupacdo da docente com a “fixacdo do conteudo”
da dimensao verbal, “parece q as atividades nao sao suficientes para fixar o
conteudo da dimensao verbal”, 0 que a levou a adotar uma atitude responsiva ativa
expansiva de sugestdo “estou pensando em levar outras noticias p fazermos mais
algumas delas”. Em seguida, PA procurou promover a continuidade do dialogo ao
solicitar a opinido da pesquisadora “o0 q acha?”, ja que as fronteiras do enunciado
sao definidas pela alternancia dos sujeitos (BAKHTIN, 2003). Além disso, ha outra
atitude responsiva ativa expansiva de sugestdo “quero fazer uma com a parte tedrica
do que fizemos até agora”.
Com relacdo a serem insuficientes as atividades, neste momento do

PTD, PA nao havia iniciado o trabalho que envolve a dimenséo verbal da Noticia 1 e,
ainda, teriam outros exercicios a serem trabalhados com os demais enunciados

concretos. Por isso, respondemos:

PE (e-mail) - Quando chegara no item 3.4.4 Exercicios de leitura e
analise linguistica (dimensdo verbal - atividades realizadas
individualmente, por escrito), jA serd na préxima aula, ndo €? (apds
retomar, reforgcar e sanar as duvidas do contexto de producao), creio
gue tera mais trabalho... J& sdo varias atividades, observe que, em
nosso plano, ocupam as paginas 12-17, s6 dessa noticia. Depoais,
terdo a reportagem, a outra noticia e a outra reportagem... Caso
observe que nao foi suficiente, ai sim, teremos que acrescentar,
poderemos aproveitar aquelas que ja analisamos...

No tocante a avaliacdo, no PTD, previmos a avaliacdo formal apenas
na Catarse, estabelecendo critérios para avaliar a producdo das noticias e
reportagens. Porém, PA ndo considerou viavel atribuir toda a nota a producéo
textual, mesmo porque precisava seguir o sistema de avaliacdo da escola, cuja nota
é distribuida em trés avaliagcfes, conforme explicacdo da docente em mensagem
enviada no dia 11/4: a) 60 pontos para uma prova,; b) 20 pontos para trabalhos; c) 20

pontos para os vistos no caderno.
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Por se tratar de uma realidade do contexto escolar em que estamos
inseridos, ponderamos a questao da avaliacao, no entanto, procuramos atentar para

o fato de a atividade nao ser tedrica:

PE (e-mail) - Quanto a avaliagdo, é complicado fazer avaliagdo da
parte tedrica, pois cairemos na metalinguagem e fugiremos da
proposta do trabalho com o género, na perspectiva bakhtiniana.

Uma possibilidade seria avaliar a leitura... poderia aproveitar uma
das atividades de andlise e pedir para entregarem, o que acha?
Talvez a andlise da noticia sobre as Olimpiadas (assim, ja terdo feito
duas andlises anteriormente: a da noticia e a da reportagem sobre o
toque de recolher). Poderia fazer individual ou em duplas...

Como PA havia mencionado as atividades da dimensao verbal e
sugerido realizar uma avaliacdo da parte teorica, no papel de pesquisadora-
mediadora, orientamos sobre o cuidado para que a avaliagdo nao focasse apenas a
metalinguagem, fugindo da proposta interacionista, e sugerimos que inserisse 0
trabalho de leitura da Reportagem 3. Logo apos, a docente enviou sua resposta,

explicando o que havia pensado quando mencionou “parte teorica”:

PA (e-mail): 0 g pensei da parte teorica foi a pintura da construcéo
composicional, tirar as perguntas do lide, como fizemos em aula, mas
como nota. ao final, a producdo da noticia e ai sim em grupos ou
duplas para o blog.

Notamos que PA respondeu, de imediato, procurando justificar que
nao se referiu a atividades de metalinguagem (atitude responsiva ativa expansiva de
explicacdo). Contudo, sua ideia ainda recaiu nos moldes tradicionais de ensino da
lingua, uma vez que propde um trabalho pautado apenas na estrutura do texto.

Ao explicitar sua vontade de realizar uma avaliagdo tedrica e ao
propor uma avaliacdo que contemplasse a estrutura da noticia, PA manifestou
atitude responsiva silenciosa em que revela tentativas de compreensdo da
perspectiva estudada e contemplada no PTD. Essa conduta evidencia, mais uma
vez, que a docente ainda se encontra em processo de internalizacdo do
conhecimento (VYGOTSKY, 1988) e de transi¢ao entre as concepc¢oes de linguagem
tradicionais e a interacionista.

Enviamos nova mensagem, para orienta-la:
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PE (e-mail) - Oi, PA,

Entdo, vocé pensou em fazer um exercicio de fixacdo referente a
construcao composicional (a estrutura da noticia) € isso?

Se vocé acha que sera necessario, pode fazer sim. Mas, seria
importante retomar, mesmo na oralidade, o contexto de producéo da
noticia em questdo e, depois, contextualizar, dizendo que, a partir
desse contexto de producdo, eles fardo esse exercicio de fixagcao da
construgcao composicional da noticia...

Também é importante que as noticias selecionadas tenham a mesma
estrutura daquelas que eles estudaram...

Ressaltamos, na mensagem, a importancia de retomar o contexto de
producéo, caso fosse propor uma analise apenas da construgdo composicional, uma
vez que, retomando Bakhtin/Volochinov (1992), a expressdao dos enunciados
concretos € definida pela situacdo social imediata e pelo meio social. Dessa
maneira, encontramos indicios de compreensédo ativa de PA no excerto abaixo, da
aula do dia 19/3:

PA: Sim, n6s vamos fazer uma atividade de avaliacao desse trabalho
todo que nés temos feito, é... de analise da noticia. Eu vou avaliar o
gué? O contexto de producdo da noticia, material que vocés tém no
caderno [...] a construcao composicional e o conteido tematico da
noticia. Todos esses trés itens € 0 que nés estamos trabalhando
desde a primeira noticia do Ministério da Educacao [...]

Ao iniciar o trabalho especifico com as vozes, na Noticia 1, PA

enviou a seguinte mensagem, em 27/3:

PA (e-mail): comecamos o estudo das vozes, ja 0s avisei  hao sera
mto facil, mas é uma turma bem alienada, nao sei dizer se havera um
bom resultado. vamos aos exercicios na prox aula, vamos ver.

A docente antecipou aos alunos que o estudo “nao seria muito facil”
levando-nos a inferir que ela também o considerava “dificil”’, ou que ainda tinha
alguma duavida ou dificuldade (responsividade silenciosa de duvida). Em seguida,
procurou justificar a possibilidade de nao haver bom resultado, atribuindo a
responsabilidade a turma.

No mesmo dia, a professora enviou outra mensagem:



229

PA (e-mail): [...] nos meus rascunhos do ano passado, nao encontrei
as respostas das atividades q fizemos e agora estou em duvida em
algumas, nao quero dar resposta errada na sala, sera q vc podia me
mandar? sao, principalmente os X das vozes ((referindo-se ao
primeiro exercicio, de assinalar — Apéndice D, p. 262-263).

A responsividade silenciosa de davida € confirmada neste enunciado
“estou em duvida em algumas”, “ndo quero dar resposta errada na sala”, o qual
evidencia a inseguranca de PA em adentrar a sala de aula sem as respostas das
atividades relativas a dimensdo verbal — sobretudo aquelas relacionadas a
categorizacdo das vozes — por se encontrar em processo de internalizacdo. Ao
respondermos a mensagem, comentamos que, na elaboracdo do PTD, néo
haviamos feito um “gabarito” com as respostas, as quais se encontravam nas
analises realizadas. Para auxilia-la, encaminhamos o artigo com a analise da Noticia
1, escrito por ocasidao de apresentacdo em um Congresso, que fora lido e discutido
na formacéao continuada.

Em 06/4, a docente nos encaminhou a seguinte mensagem:

PA (e-mail): [...] sobre os exercicios, fizemos o lead da noticia 21
cidades... eles entenderam razoavelmente, mas confundem
interpelagdo com direcionamento e refutacdo com afastamento, 0 q
achei razoavel... estou tentando mostrar a diferenca na intensidade
de uma e outra. etnao estou indo bem devagar com essa parte,
fazendo junto com eles. acho q eles localizarem sozinhos as vozes
ainda nao conseguirao, no nosso plano, eles ja conseguiriram.
confesso g ate eu estou me confundindo um pouco, agora g passou
o estudo, hehehe.

Ao avaliar o desempenho dos alunos nas atividades, PA manifestou
responsividade ativa expansiva de opinido, evidenciando marcas de reflexdo pessoal
“eles entenderam razoavelmente, mas confundem interpelagdo com direcionamento
e refutacdo com afastamento, o g achei razovael’. A professora considerou razoavel
o fato de os alunos confundirem as categorias de interpelacéo e de direcionamento,
pois ambas inserem-se na relacdo dialégica com elos posteriores (RODRIGUES,
2005; SILVA, 2008), com foco no posicionamento do autor (ou do jornal,
representado por ele, como é o0 caso). Ja as categorias de refutacdo e de
distanciamento (denominada por ela como afastamento), inserem-se em relacées
dialdgicas distintas, com elos posteriores e anteriores, respectivamente. Acreditamos

que tenha considerado a atitude dos alunos razoavel, porque ambas procuram
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apagar ou abafar vozes, faltando a eles a compreensdo de quando essas vozes sao
de outrem (ja-dito) e quando sdo as possiveis reacdes-resposta do leitor
(RODRIGUES, 2005).

PA relatou que os alunos ndo conseguiriam resolver a atividade
sozinhos, como previsto no PTD, e que, por isso, estava “fazendo junto com eles”,
“indo bem devagar”. Avaliamos positivamente a conduta apresentada por PA, a qual
visava propiciar o aprendizado a partir de um processo continuo, havendo espaco
temporal para o amadurecimento dos alunos (VYGOTSKY, 1988). Da mesma forma,
a atitude da professora levou-nos a inferir que ela também estava sedimentando o
conhecimento nesse processo de ensino e aprendizagem, o que se confirmou no
final da mensagem “confesso g ate eu estou me confundindo um pouco, agora q
passou o estudo” (responsividade silenciosa de davida) e que pode ser ilustrado

com excertos de aulas do dia 05/7 e do dia 07/4, respectivamente:

PA: ... é, na verdade, é assim, o direcionamento e a interpelacdo
vocés vao confundir bastante porque eles sdo super parecidos,
enguanto o direcionamento leva o leitor a compreender o fato do seu
ponto de vista, a interpelacdo impde o ponto de vista dele pra gente.
Entdo, é... a interpelacdo sempre vai ser uma forma assim, mais
bruta, vamos dizer, de abordagem. Entdo, aqui € interpelacéo,
porque quando ele diz apenas no interior paulista trés municipios
proibiram, quer dizer, s6 ali, imagina o resto, entdo é interpelar, é
uma forma mais pesada mesmo de abordagem, ta, mas enquanto
tiver confundindo direcionamento com interpelacao ta tudo certo que

realmente sdo bem parecidos, t4, mas € interpelacao também.

PA: [...] O CONANDA néo diz que a medida fere direito a liberdade?
Nao é isso que o CONANDA diz? De que maneira ele refuta isso,
usando a policia e o Conselho Tutelar? Dizendo o qué? Que diminuiu
a violéncia. Se nés formos pensar: o argumento do CONANDA € um
argumento valido? Sim. Porque o direto a liberdade esta garantido na
Constituicdo Federal, ndo é? S6 que o direito a vida também esta
resguardado, né? Que é obrigacdo da familia, do Estado resguardar
a vida, seja de quem for. Entdo, qual dos dois € mais forte? Ferir o
direito a liberdade ou diminuir a violéncia? Qual dos dois
argumentos? Os dois argumentos sdo validos, mas qual é o mais
forte? Diminuir a violéncia. Entdo, isso que é a refutacdo. E ai que eu
falo pra vocés que d& pra gente perceber a diferenca, embora seja
confundivel mesmo, como eu ja disse. A diferenca entre refutacéo e
0 apagamento... 0 apagar é tentar desconsiderar. S6 que quando ele
faz aquele segundo paragrafo, ele refuta, ele apresenta o argumento
mais forte [...].
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Observamos que, ao explicar aos alunos a diferenca entre
direcionamento e interpelacdo, PA explicitou compreensdo ativa “enquanto o
direcionamento leva o leitor a compreender o fato do seu ponto de vista, a
interpelacdo impde o ponto de vista dele pra gente”, o que caracterizamos como
responsividade ativa expansiva de explicacdo. Porém, ao propiciar a diferenca entre
refutacdo e apagamento, revelou tentativas de compreensdo (responsividade
silenciosa de compreensédo), podendo ser observadas em dois momentos: a) nas
diversas indagacbes que ela mesma responde, como em *“qual dos dois
argumentos? Os dois argumentos séo validos, mas qual € o mais forte? Diminuir a
violéncia. Entdo, isso que é a refutacdo”; b) na relacdo estabelecida entre refutacéo
e 0 argumento mais forte, sem relacionar a antecipacao da possivel contrapalavra do
leitor.

Assim, no decurso das orientacdes via e-mail, pudemos caracterizar
a responsividade de PA em duas categorias: a) responsividade ativa expansiva,
explicitando resposta imediata, manifestada em diferentes niveis: comentario, critica,
opinido, explicagdo e sugestdo, predominando esta Ultima, a qual evidencia
amadurecimento; b) responsividade silenciosa, classificada nos niveis de duvida e
compreensao, demonstrando encontrar-se em processo de internalizacdo do

conhecimento.
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CONCLUSAO

Ao concebermos a linguagem em sua natureza soécio-historico-
ideoldgica, nesta pesquisa, partirmos da hipétese de que, se os docentes obtiverem
embasamento tedrico-metodoldgico sobre o trabalho com os géneros discursivos,
tomando-os como objeto de ensino e aprendizagem da LP, podem ressignificar seus
saberes e realizar um trabalho mais produtivo, por meio de propostas pedagdgicas
mais expressivas, que visem a formacdo de leitores criticos e produtores
competentes de textos. Desse modo, delimitamos, como objeto de estudo da
pesquisa, a ressignificacdo dos saberes docentes, a partir de estudo tedrico-
metodoldgico, em contexto de formacéo continuada com professores do EM, sobre
0S géneros noticia e reportagem, com enfoque na analise das marcas linguistico-
enunciativas, via relacdes dialdgicas entre vozes anteriores e posteriores, presentes
nos enunciados concretos.

Logo, acreditamos que o trabalho pautado na perspectiva
bakhtiniana dos géneros discursivos, tomando-os como objeto de ensino e
aprendizagem (e, atualmente, como eixo de progressdo e articulacdo curricular),
contempla, de forma mais proficua, o processo de compreensao e de producao de
textos (BARBOSA, 2000), uma vez que temos incluido aspectos relativos a
enunciacao e ao discurso. Também consideramos que o trabalho com a gramatica,
de forma contextualizada e reflexiva, no interior das praticas de leitura e producao
textual, promove o ensino e aprendizagem da lingua concebida em seu uso social,
estabelecendo-se um espaco de construcao de efeitos de sentido.

Nessa perspectiva, retomamos o primeiro objetivo especifico tracado
na investigacdo, “delimitar os movimentos dialégicos com os elos anteriores e
posteriores dos géneros discursivos noticia e reportagem e suas marcas linguistico-
enunciativas, via estudo tedrico-analitico realizado com professoras do EM”. A partir
da analise dos enunciados concretos, no Capitulo 5, observamos que, em ambos 0s
géneros, houve predominancia da relacdo dialégica com elos posteriores,
orientando-se a reacgdo-resposta ativa do leitor, sobretudo via movimento de
direcionamento, em que o reporter leva o leitor a compreender o fato a partir do seu
ponto de vista. No género noticia, também houve grande recorréncia de
interpelacdo, comprovando que, mesmo neste género, que se propde a

imparcialidade, ndo ha neutralidade. Os recursos mobilizados pelos enunciadores
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dos textos-enunciados evidenciam efeitos de sentido que atendam a sua finalidade
discursiva. Esta etapa foi considerada, pelas docentes, a mais dificil, provavelmente
por ndo estarem acostumadas a analises com o nivel reflexivo que propomos. No
percurso dessa fase, observamos que a maior dificuldade recaiu sobre a analise da
dimensdo verbal, especialmente, na categorizacdo das vozes, proposta por
Rodrigues (2005).

O segundo objetivo especifico, “explicitar a responsividade
demonstrada por professoras do EM, no decorrer do estudo tedrico-pratico da
perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos”, foi alcancado a partir das analises
realizadas no Capitulo 6. Nas interacfes estabelecidas nos encontros de formacao,
observamos que as manifestacdes responsivas de PA sao diferenciadas, em relacao
as outras duas docentes. Ela pronunciou-se mais nas discussdes, manifestando
atitudes responsivas ativas expansivas nos sete niveis delineados. PB e PC
apresentaram, por vezes, responsividade ativa expansiva de
comentario/exemplificacdo e de questionamento. No decurso dos encontros, as
professoras também demonstraram encontrar-se em processo de internalizacdo do
conhecimento, ao manifestarem responsividade silenciosa de davida, principalmente
PB e PC, e de compreensdo, sobretudo PA, ao revelar tentativas de compreensao.

A responsividade caracterizada levou-nos a inferir que as
professoras se encontravam em momento de transi¢cdo entre a segunda e a terceira
concepcao de linguagem. Também notamos que, de modo geral, as docentes nao
tinham conhecimento sobre a perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos.
Outra questdo observada foi a forte influéncia da gramética tedrico-normativa, uma
vez que as professoras demonstraram preocupacdo em néo contemplar todos os
conteudos gramaticais no trabalho com os géneros.

Ao buscarmos “identificar a responsividade das professoras durante
a elaboracdo colaborativa do PTD com os géneros noticia e reportagem”, terceiro
objetivo especifico, observamos, nas andlises do Capitulo 7, a predominéncia da
responsividade ativa expansiva de sugestdo, de PA, e de exemplificacao,
demonstrada pelas trés docentes, a partir de seu saber experiencial (TARDIF, 2002).
No tocante a elaboracdo das etapas do PTD, verificamos que: a) ao planejarmos a
Pratica Social Inicial, as professoras manifestaram uma atitude responsiva ativa
quanto a proposta de ensino orientada pelos pressupostos baktinianos, uma vez que

se voltaram para a dimensao social do género, além de sugerirem atividades de
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manuseio e analise do jornal; b) na etapa da Problematizacdo, o grupo mostrou-se
estar em fase de internalizacdo da adaptacdo da perspectiva bakhtiniana dos
géneros discursivos para a metodologia proposta por Gasparin (2002). Durante as
discussOes a esse respeito, PB e PC caracterizaram responsividade ativa a partir de
experiéncias anteriores com a didatica do autor, enquanto que PA a evidenciou
somente apos as reflexfes e releituras do texto; ¢) no planejamento da etapa de
Instrumentalizagéo, as docentes tiveram dificuldades na elaboragcédo das atividades
de analise linguistica integrada a prética de leitura, principalmente com relacdo as
marcas linguistico-enunciativas via vozes bakhtinianas. Consideramos que, naquele
momento, as professoras evidenciaram responsividade silenciosa (de duvida e de
compreensao), por estarem em fase de sedimentacao do conhecimento.

Para alcancar o quarto objetivo especifico, “evidenciar e caracterizar
a manifestacdo da responsividade docente nas orientacdes via e-mail, ocorridas no
periodo de aplicacdo do PTD elaborado, em uma primeira série do EM”, analisamos,
no Capitulo 8, a conduta de PA a partir das mensagens encaminhadas a
pesquisadora, trazendo momentos das aulas como ilustragdo de aplicagao.
Caracterizamos a responsividade ativa expansiva de comentério, critica, opinido,
explicacdo e sugestdo, explicitando amadurecimento, e a responsividade silenciosa
de davida e de compreensao, comprovando que a docente ainda se encontrava em
processo de internalizacdo do conhecimento.

Dessa forma, chegamos ao objetivo geral da pesquisa,
“compreender a responsividade de professoras de LP do EM, da rede publica,
proveniente do estudo, em contexto de formacdo continuada, para a elaboracéo e
aplicacdo de um PTD, com textos-enunciados dos géneros discursivos noticia e
reportagem”. Consideramos que todo o processo foi permeado pelo surgimento de
diversos elos da cadeia da comunicacéo verbal, 0 que nos permitiu caracterizar 0s
niveis de responsividade nos dialogos das docentes (Quadro 10). Dentre eles,
destacaram-se a responsividade ativa, principalmente de PA, expansiva ao
qguestionamento, comentario/exemplificacdo, explicacdo, discordancia, critica
sugestdo, opinido e a responsividade silenciosa de duvida e de tentativas de
compreensao. A responsividade ativa sem expansao fora observada, apenas,
quando PB e PC demonstravam concordancia sem marcas de reflexao pessoal, para
prosseguir a discussdao. A responsividade passiva sem expansdo de

desconsideracao foi explicitada especialmente quando PB e PC nao possibilitaram a



235

instauracdo do didlogo por ndo contribuir para a elaboracdo da proposta de
producao textual e das tabelas de avaliacdo dos textos.

Os resultados mostram-nos que o0 estudo da perspectiva
bakhtiniana, incluindo a analise dos enunciados concretos, contribuiu,
significativamente, para a elaboracdo do PTD, possibilitando, as professoras, a
ressignificacdo dos saberes, por meio da compreenséo ativa da proposta dialogica,
tomando os géneros discursivos como objeto de ensino, no¢do adotada na formacéo
continuada. Apesar de ter havido dificuldades na elaboragdo das atividades de
analise linguistica contextualizada a pratica de leitura, de modo geral, o PTD
elaborado evidenciou avang¢os na compreensao ativa da perspectiva discutida nos
encontros, jA que as docentes conceberam 0s géneros noticia e reportagem em
suas reais condi¢cdes de producdo e de circulacdo. Nas orientacbes por e-mail,
realizadas durante a aplicacdo do PTD em sala de aula, PA ainda apresentou
davidas quanto a proposta discutida, manifestando-se ativamente, o que demonstra
que estava em processo de internalizacdo, em fase de responsividade silenciosa.

De tal modo, confirmamos a hip6tese levantada inicialmente,
considerando que a responsividade evidenciada a partir do embasamento tedrico-
metodoldgico sobre o trabalho com os géneros noticia e reportagem ressignificou 0os
saberes profissionais (TARDIF, 2002) das professoras, 0 que podera leva-las ao
desenvolvimento de propostas pedagdgicas criativas para a formacédo de leitores e
produtores competentes de textos. No tocante ao estudo especifico das marcas
linguistico-enunciativas por meio do movimento dialégico com elos posteriores e
anteriores, acreditamos que propiciou as docentes um novo olhar para o texto-
enunciado, analisando a mobilizacdo dos recursos em funcdo das condi¢cdes de
producao, principalmente, da finalidade discursiva.

Portanto, ratificamos a tese defendida neste trabalho, de que o
embasamento tedrico-metodoldgico, na formacdo docente continuada, ressignifica
os saberes do professor, possibilitando a realizacéo de trabalho mais fecundo, na
preparacao de material para a sala de aula, visando a formacao de leitores criticos e
produtores competentes de textos.

No tocante a contribuicdo para o meio académico, mesmo cientes
das limitagOes deste estudo, consideramos que ele colaborou para a ampliagcdo de
saberes tedrico-metodoldgicos sobre o trabalho com os géneros em sala de aula, em

especial, o trabalho reflexivo e contextualizado das marcas linguistico-enunciativas,
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visando a construcdo de sentidos do texto. Como ressaltamos nha segunda
justificativa, apresentada na introducdo deste trabalho, ndo ha quantidade
expressiva de pesquisas em LA envolvendo a pratica de andlise linguistica na
intervencgdo/formacao continuada. Logo, a tese fornece subsidios ao professorado
que atua na escola basica, procurando diminuir/amenizar as dificuldades em
trabalhar a gramatica de forma reflexiva e contextualizada, como apontamos na
primeira justificativa da introduc&o. Portanto, pretendemos devolver os resultados da
pesquisa, com a divulgacdo do trabalho, por meio de cépia a escola em que fora
desenvolvido, além de apresentacbes de comunicacdes em eventos cientificos e
publicacdes em revistas especializadas.

A pesquisa também colaborou, significativamente, para nossa
formacao como professora-formadora e pesquisadora, uma vez que estabelecemos
uma relacdo de parceria com as docentes, atuando como mediadora em todo o
processo de formacdo continuada. Esta condicdo ofereceu-nos amadurecimento
académico e profissional, possibilitando-nos a ressignificagdo de saberes
constituidos, sobretudo aqueles relativos ao contexto escolar.

Ademais, acreditamos, inclusive, que nossa atuacdo como docente
efetiva na UFPA cooperou para o amadurecimento do olhar que tivemos para com
os dados coletados na pesquisa. Tal afirmacdo deve-se ao fato de, nos ultimos trés
anos, termos coordenado Projetos (de Pesquisa e de Extensdo) voltados para a
formacdo inicial e continuada em uma realidade muito distante da que vivenciamos
neste trabalho.

Assim, sugerimos, para futuras pesquisas, a investigacdo da
responsividade nos enunciados concretos dos géneros noticia e reportagem
produzidos pelos alunos da turma em que o PTD fora desenvolvido, observando
como se deu a apropriacao das caracteristicas dos géneros, em sua dimensao social
e verbal. Também indicamos um novo trabalho etnogréfico-colaborativo com as
docentes participantes, para acompanhar as possiveis ressignificacdes
contempladas no atual desempenho em sala de aula, provenientes da compreensao
responsiva ativa do processo de formacdo continuada em que estiveram
submetidas. Além disso, o trabalho poderia auxilia-las na elaboracdo de novas
propostas pedagogicas, com outros géneros discursivos, pertencentes a outras
esferas da comunicacdo, tomando-os como eixo de progressdo e de articulacdo

curricular, com respaldo teorico-pratico interdisciplinar, como propde o novo Projeto
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de Pesquisa do grupo “Analise linguistica e Plano de Trabalho Docente: géneros das
esferas literaria, midiatica e académico-escolar” (UEL).

Para finalizarmos, retomamos Bakhtin (2003, p. 289) ao afirmar que
“todo enunciado é um elo na cadeia da comunicacao discursiva”. Nessa perspectiva,
esperamos que esta tese (enunciado concreto) possa se constituir como um elo na
cadeia comunicativa, em diversos campos de formacdo/atuacdo docente,
possibilitando a concretizagcdo de atitudes responsivas ativas expansivas para a

melhoria do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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APENDICE A

Roteiro 1

MIKHAIL BAKHTIN - BIOGRAFIA

e 1895 -1975; russo;

e Filésofo da linguagem, um dos maiores
pensadores do século XX;

e Formou-se em Histéria e Filologia;

e Coordenava um grupo de estudos (Circulo
de Bakhtin) — todos foram exilados;

e Escreveu numa época que ndo podia
mostrar 0 que pensava,;

e Stalin tinha outro linglista favorito (da
corte), saussureano, estudava sistemas da
lingua. Bakhtin o criticava, pois dizia que a
linguagem era um diéalogo;

e 1929 Volochinov publicou o livro
“Marxismo e Filosofia da Linguagem 1938
— amputou a perna direita;

e 1940 - apresentou sua tese de doutorado
(polémica) — demorou para ser aprovada —
1952 teve seu titulo negado — foi exilado.

DISCUSSAO SOBRE O CAPITULO 6 DO
LIVRO “MARXISMO E FILOSOFIA DA
LINGUAGEM”

CAPITULO 6 - A INTERACAO VERBAL

- Obra: “Marxismo e Filosofia da Linguagem” —
escrita em 1929.

- Inicia com uma critica a enunciacdo monoldgica,
dizendo que ela ndo existe, 0 que existe € uma
enunciacao dialdgica.

- SUBJETIVISMO INDIVIDUALISTA X
OBJETIVISMO ABSTRATO

SUBJETIVISMO INDIVIDUALISTA (p. 72-73)

- a enunciagdo se da pela individualidade;

* Bakhtin critica isso, pois diz que a enunciacdo se
dé no social.

Caracteristicas:

1%) a lingua é igual, ela se materializa no individuo;
2% As leis da criacdo linguistica sdo as leis da
psicologia individualista (ou domina as regras, ou
ndo consegue pensar — ndo existe socialmente - =
traduzido no Brasil como linguagem como
expressao do pensamento);

3% “A criagdo linguistica é wuma criagdo
significativa andloga a criacdo artistica” - So cria
quem pertence ao grupo, quem domina as regras.
4% lingua como produto acabado, um instrumento
pronto para ser usado.

OBJETIVISMO ABSTRATO (p. 82 - 83)
- regras estabelecidas que o individuo vai levando
para sua consciéncia.

Caracteristicas:

1%) lingua como um sistema estavel, imutavel.
Critica explicita a Saussure e ao Estruturalismo
(estruturas — resultado — textos sem conectivos)

2%) leis da lingua — séo objetivas (é s6 aprendendo a
estrutura que vocé aprende a organizar o
pensamento) — leis objetivas a toda consciéncia
subjetiva.

3%) As palavras ndo tém valor ideolégico — “entre a
palavra e seu sentido ndo existe vinculo natural e
compreensivel para a consciéncia” (p. 82).

49) Os atos individuais de fala constituem refrac6es,
variagdes ou deformagdes das formas normativas —
a mudanca historica da lingua é desprovida de
sentido. “Entre o sistema da lingua e sua historia
ndo existe nem vinculo nem afinidade de motivo.
Eles sdo estranhos entre si” (p.83).

- Bakhtin ndo aceita nenhum dos dois, pois
propfe uma interacéo verbal.

- EXPRESSAO: “Tudo aquilo que, tendo se
formado e determinado de alguma maneira no
psiquismo do individuo, exterioriza-se
objetivamente para outrem com a ajuda de algum
codigo de signos exteriores” (p. 111).

- E a exteriorizacdo de um discurso.

- A expressao, nesta obra, é a génese, de onde vem
as ideias do género (Estética) — composta por varios
elementos (exterioriza-se para outrem, conteddo
interior) — género — contetdo tematico, estrutura
composicional, estilo.

- “A expressdo comporta, portanto, duas facetas:
0 conteldo interior e sua objetivacdo exterior”
(p. 111) — No Brasil, chama-se “contetdo” e
“forma” (GERALDI traduziu isso).

“ E verdade que, exteriorizando-se, o contetdo
interior muda de aspecto, pois é obrigado a
apropriar-se do material exterior, que dispde de
suas proprias regras, estranhas ao pensamento
interior” (p. 111) - (inter-intra-interpessoal)

- A situacdo social determina a expressdo. A
situagdo é determinada, marcada (locutor,
interlocutor, objetivo, variagdo linguistica, género).

“Ndo é a atividade mental que organiza a
expressdo, mas, ao contrario, é a expressdo que
organiza a atividade mental, que a modela e
determina sua orientacdo” (p.112).



“Qualquer que seja o aspecto da expressao-
enunciacdo considerado, ele sera determinado pelas
condi¢des reais da enunciacdo em questdo, isto ¢,
antes de tudo pela situagdo social mais imediata.”
(p. 112) — condicdes reais da enunciagdo — situacdo
social imediata = entorno social. (no ensino a partir
dos géneros — parte-se dessa situacdo social mais
imediata — contexto de producdo).

“a enunciagdo é o produto da interacdo de dois
individuos socialmente organizados e, mesmo
que ndo haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo
social [virtual] ao qual pertence o locutor” (p. 112).

INTERLOCUTORES

- Interlocutor real (palpavel)

- Interlocutor virtual (passivel de existéncia)

- Superdestinatario ou destinatario  superior
(conjunto ideolégico)

- 0 interlocutor abstrato (imaginario, ficticio) ndo
existe.

A PALAVRA

“Ela é determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém” (p. 113).

“A palavra é uma espécie de ponte lancada entre
mim e o0s outros. Se ela se apdia sobre mim numa
extremidade, na outra apOia-se sobre 0 meu
interlocutor” (p. 113).

- apalavra é a MEDIACAO.

- comporta duas faces: locutor e interlocutor
(dialégico — mas, na verdade, inclui a enunciagdo —
triface)

“A situagdo e os participantes mais imediatos
determinam a forma e o estilo ocasionais da
enunciagdo” (p. 114) — (os interlocutores e a
situagio determinam o GENERO).

A ATIVIDADE MENTAL DO EU E A
ATIVIDADE MENTAL DO NOS

“a atividade mental do eu tende para a auto-
eliminacdo” (p. 115) — uma vez que 0 externo
define a apropriacdo da linguagem (ndo fala o que
estd pensando — passa a ser 0 nos).

“a atividade mental do n6s ndo é uma atividade de
carater primitivo, gregario: é uma atividade
diferenciada” (p. 115)
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“quanto mais forte, mais bem organizada e
diferenciada for a coletividade no interior da qual o
individuo se orienta, mais distinto e complexo sera
0 seu mundo interior” (p. 115)

“A atividade mental do nds permite diferentes graus
e diferentes tipos de modelagem ideoldgica” (p.
115)

“Quando a atividade mental se realiza sob a forma
de uma enunciacdo, a orientacdo social a qual ela se
submete adquire maior complexidade gracas a
exigéncia de adaptacdo ao contexto social imediato
do ato de fala, e, acima de tudo, aos interlocutores
concretos” (p. 117)

“Uma vez materializada, a expressdo exerce um
efeito reversivo sobre a atividade mental: ela p&e-se
entdo a estruturar a vida interior, a dar-lhe uma
expressdo ainda mais definida e mais estavel” (p.
118)

A IDEOLOGIA DO COTIDIANO
- somos permeados constantemente pela ideologia.

“A ideologia do cotidiano constitui 0 dominio da
palavra interior e exterior desordenada e néo fixada
num sistema, que acompanha cada um dos nossos
atos ou gestos e cada um dos nossos estados de
consciéncia” (p. 118).

- 0s sistemas ideoldgicos (p. 119) — acreditamos no
gue esta escrito. Ex: ideologia crista.

- Nivel inferior: “aquele que desliza e muda mais
rapidamente na ideologia do cotidiano” (p. 120) — é
adquirido naturalmente

- Niveis superiores — metaconsciéncia (quando
pensa sobre a consciéncia); passagem do individual
para o social. Ex: a escrita.

RETOMADA —p. 121 - 123

“a teoria da expressdo subjacente ao subjetivismos
individualista deve ser completamente rejeitada. O
centro organizador de toda enunciagdo, de toda
expressao, ndo é interior, mas exterior: esta situado
no meio social que envolve o individuo” (p. 121).

“A verdadeira substancia da lingua ndo é
constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de sua



producdo, mas pelo fendmeno social da interagéo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das
enunciagOes. A interacdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua” (p. 123). — é no
processo de interacdo que se instaura a propria
lingua.

O DIALOGO

- uma das mais importantes formas da interacdo
verbal;
- cruzamento de vozes.

“ndo apenas a comunicagao em voz alta, de pessoas
colocadas face a face, mas toda comunicacdo
verbal, de qualquer tipo que seja” (p. 123).

- ndo necessita de uma resposta imediata — a atitude
responsiva pode ser retardada.

- a escrita é um dialogo.
O LIVRO

“0 ato de fala impresso, constitui igualmente um
elemento da comunicagdo verbal”

- é a escrita — € a mediacdo das ideias do autor com
as nossas ideias — formando um novo diélogo.

“o0 discurso escrito é de certa maneira parte
integrante de uma discussdo ideoldgica em grande
escala: ele responde a alguma coisa, refuta,
confirma, antecipa as respostas e objecOes
potenciais, procura apoio etc.” (p. 123).

*+*ORDEM METODOLOGICA (p. 124) - 1 -
2-3

Bakhtin apresenta sua proposta para estudar a
lingua (génese da proposta dos géneros).

Condicdes concretas — enunciados concretos -
géneros

Segundo Bakhtin, a ordem metodoldgica para o
estudo da lingua no ambito de uma orientacdo de
base socio-historica PARTE DA DIMENSAO
SOCIAL PARA AS FORMAS DA LINGUA,
pois ndo se pode dissociar 0 signo da comunicacdo
social; o processo de mudanga nas formas da lingua
reflete esse percurso:
1) estudo das esferas sociais e das suas
situacOes de interagao;
2) estudo dos enunciados, em ligacdo com
0s seus géneros, da esfera cotidiana e
das ideologias formalizadas;
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3) a partir dai, exame das formas da lingua
na sua interpretacdo linglistica
habitual. (RODRIGUES, 2004)

Assim, a ordem de analise vai DA
SITUACAO SOCIAL OU ENUNCIACAO
PARA O GENERO/ENUNCIADO/TEXTO e, s6
entio PARA AS SUAS FORMAS
LINGUISTICAS RELEVANTES. (ROJO, 2005).

- As interacOes verbais evoluem (p. 124) = os
géneros evoluem- as relagbes sociais mudam. Ex:
cartas para parentes (demora para chegar) -
telefone (gastos) — e-mail — MSN - torpedos

A SITUAGAO E O AUDITORIO (p. 125)

- Toda manifestacdo de lingua tem atitude
responsiva. Esta mostra a ideologia.

CARACTERISTICAS DA CONCEEPQAO DE
LINGUAGEM COMO INTERACAO (p. 127)

1) lingua como sistema — ndo pode deixar de ser
considerada, mas essa abstracdo ndo da conta da
realizacdo concreta da lingua.

2) lingua constitui um processo de evolucdo
ininterrupto.

3) a lingua evolui porque evolui a relagéo social.

4) criatividade da lingua (criatividade — nasce e €
criado sobre algo ja existente; imaginagdo - tem na
cabeca mas ndo exterioriza, é uma fase da
criatividade, depende da mediacéo)

5) a estrutura da enunciagdo € uma estrutura
puramente social (o0 ato de fala individual ndo
existe) — se eu falo sozinho, sou o préprio ouvinte,
nao é individual, ¢ dialdgico.
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APENDICE B
Roteiro 3

Antes de refletirmos sobre o texto de Barbosa (2005), vamos recapitular alguns aspectos
importantes que discutimos a partir do texto “Os géneros do discurso” da obra “Estética da
Criacdo Verbal” (BAKHTIN, 2003).

a) Definigéo de género.
b) Elementos que constituem o género.
c) Diferenca entre géneros primarios e secundarios.

Agora, vamos realizar a leitura do texto “Por que trabalhar com géneros do discurso?” de
Jaqueline Peixoto Barbosa (2005) e sistematiza-la, respondendo as seguintes questdes:

1) No ensino tradicional, como a leitura e a escrita séo concebidas?

2) Qual a contribui¢do dos pesquisadores na decada de 80 para o ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa?

3) Segundo a autora, qual seria 0 equivoco de se rotular textos apenas como “narrativos”,
“descritivos” ou “dissertativos”?

4) O trabalho com os géneros ndo deve priorizar apenas 0s aspectos estruturais. Dessa
forma, como devemos aborda-los?

5) Que atividades devemos propor no trabalho especifico com cada género?

6) Como se agrupam o0s géneros a partir da proposta de Schneuwly e Dolz? Analise 0s
exemplos apresentados em cada agrupamento e diga se ele da conta da diversidade de
géneros.

7) Como os géneros podem ser articuladores de programas curriculares?

8) Quais os motivos de se tomar os géneros como objeto de ensino-aprendizagem?

9) Conclua, com suas palavras, respondendo a questdo “Por que trabalhar com géneros
do discurso”?



APENDICE C

Tabela 2 — Andlise das vozes
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Relacdo dialégica com elos anteriores

Movimento dialégico de
assimilacdo

Movimento dialégico de
distanciamento

Relacdo dialégica com elos posteriores

Engajamento

Refutacao

Interpelacao
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APENDICE D

Plano de Trabalho Docente elaborado

PLANO DE TRABALHO DOCENTE
GENEROS DISCURSIVOS : NOTICIA E REPORTAGEM

COLEGIO ESTADUAL JOAO XXIII

TURMAS: 1°s ANOS - EM

PERIODO: FEVEVEIRO (22 QUINZENA), MARCO E ABRIL/2010
CARGA-HORARIA: 4 h/a semanais = 42 h/a

1 PRATICA SOCIAL INICIAL (total: 6h/a)
a) Anuncio dos contetdos (fazer o registro escrito):

- O jornal impresso e sua organizacao;

- Os géneros que compdem o jornal;

- Reconhecimento dos géneros noticia e reportagem;

- Estudo dos géneros noticia e reportagem;

- Divulgacéo das noticias e reportagens produzidas no blog da turma.

b) Vivéncia cotidiana dos contetdos (atividade oral, para resgate do conhecimento prévio):

- O que é um jornal?

- Para que serve o jornal?

- O que podemos encontrar no jornal?

- Qual é a periodicidade do jornal?

- Quiais os jornais que vocé conhece?

- Quem de voceés Ié jornal?

- Alguém em sua casa Ié jornal? Com que frequéncia?

¢) O que gostariam de saber mais (atividade oral, anotar as sugestdes dos alunos no quadro)
Hipdteses/questbes para instiga-los a produzir outras:

- Vocés sabem como é produzido o jornal?
- Quem escreve no jornal?

- Esse profissional precisa ser graduado?

- Tudo o que acontece vai para o jornal?

1.1 Manuseio do jornal

As professoras levardo varios exemplares de diferentes jornais. A atividade sera realizada em
grupos, para que os alunos tenham contato com o jornal e percebam a sua organizagéo, sua
estrutura, bem como 0s géneros que 0 compdem.

Apos alguns minutos de observacdo e discussdo no grupo, entregar seguinte o quadro para
sistematizacéo.
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O gue voceé observou quanto:

Nome do Jornal:

Secdes (assuntos) llustracdes Textos Disposicao dos
textos

Todos 0s grupos preenchem o quadro e, ap6s, faz-se uma socializacao.
1.2 Analise da primeira pagina do jornal (atividades realizadas em grupos, por escrito)

3) Vamos observar a parte superior do jornal.

a) Que elementos ela contém?

b) H& um responsavel pelo jornal? Por qué?

c) Por que a indicacdo da data € importante?

d) Qual € o preco do jornal? E um valor acessivel? Justifique sua resposta.

4) Agora, vamos observar a pagina toda.

e) Os textos, as fotos, os titulos possuem diferencas quanto ao tamanho e disposi¢do? Por
qué?

f) Quais assuntos foram publicados neste dia?

g) Qual € o destaque dado nesta primeira pagina?

h) Observe, no material complementar, os elementos que compdem a primeira pagina do
jornal. Vamos discuti-los e identifica-los no jornal.

© ELEMENTOS DA PRIMEIRA PAGINA DE UM JORNAL

e O cabecalho, onde constam: 0 nome do jornal, cidade, data, responsavel pelo jornal, slogan,
endereco, ano, nUmero e preco.

e A manchete de um jornal é o titulo principal, composto por letras grandes e publicado com
destaque, geralmente no alto da primeira pagina. Indica o fato jornalistico de maior
importancia entre as noticias contidas na edicéo.

e As chamadas podem ser um pequeno titulo e um resumo da matéria ou podem constituir-se
apenas do titulo. O objetivo € sempre atrair o leitor e remeté-lo para a matéria completa nas
paginas anteriores.

e O lide, resumo inicial de uma noticia, contém apenas os dados principais (0 qué?, quem?,
guando?, onde?, como?, por qué?) a serem desenvolvidos. Pode aparecer na primeira pagina
do jornal, em uma chamada, como pode constituir a abertura de uma reportagem.

e O indice serve para guiar o leitor, auxilid-lo a encontrar os cadernos ou se¢des do jornal.

e Fotos e legendas, a foto s vai para a primeira pagina se for considerada destaque para aquela
edicdo. Legendas sdo informac@es extras sobre as fotos.

o Infogréaficos sdo textos esquematizados que facilitam a compreensdo do assunto tratado pelo

jornal.

Diagramacéo é a forma como o jornal é apresentado ao publico.
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1.3 Reconhecimento dos géneros noticia e reportagem

a) Retome a tabela utilizada na primeira atividade, em que vocé enumerou 0s varios textos
encontrados no jornal. Qual é a finalidade de cada um? (oralmente)

b) Como vimos, ha varios géneros que compdem um jornal. Porém, a noticia € a que ocupa
maior espaco. O que é noticia? (oralmente)

c) Outro género que compde o jornal é a reportagem. O que € reportagem? (oralmente)

d) Leia os textos abaixo e, a partir dos conhecimentos que vocé possui, procure estabelecer as
diferencas entre os dois géneros: noticia e reportagem. (atividade individual)

EDUCACAO
01/10/2009 - 06h11

MINISTERIO DA EDUCACAO CANCELA PROVA DO ENEM
da Folha Online

Atualizado as 07h39.

O MEC (Ministério da Educacdo) cancelou a prova do Enem (Exame Nacional de Ensino Médio) que
seria realizada neste fim de semana, apds dendncia feita pelo jornal "O Estado de S.Paulo” que
apontou vazamento do conteldo das provas.

De acordo com informacg6es do MEC, uma nova prova deve ser realizada no prazo de 45 dias --0
teste ja esta pronto, mas é preciso prazo para realizar a impressao, informou o ministro Fernando
Haddad na manhé desta quinta-feira.

"Os indicios de que houve furto de exemplares séo fortes. N&o nos resta outra alternativa a ndo ser
adia-la [a prova]", disse ao "Bom Dia Brasil", da Globo.

Segundo a reportagem, o jornal foi procurado por dois homens que informaram ter recebido o material
na segunda-feira (28) de um funcionério do Inep, érgdo ligado ac MEC. Eles apresentaram a prova e
pediram o pagamento de R$ 500 mil por ela.

Com base em informacdes do contetdo do teste mencionadas pela rep6rter do jornal, o ministro da
Educacdo decidiu cancelar a aplicacdo da prova. Ainda de acordo com a reportagem, funcionarios da
gréafica que imprimiu 0 Enem, em S&o Paulo, s&o os principais suspeitos do vazamento.

Neste ano o nimero de inscritos foi 0 maior registrado nas 11 edi¢des do exame: 4.147.527. Destes,
mais de 2,5 milhdes ja concluiram o ensino médio. Segundo o Inep, com base em dados do Censo
Escolar da Educacdo Bésica, ja chega a 80% o indice de inscrigdo no exame entre os alunos que
devem concluir a educacdo média neste ano.

Reformulado neste ano, o Enem seré a Unica forma de selecdo em 24 das 55 universidades federais. O
exame é usado por federais também para substituir a primeira fase do vestibular, para compor a nota e
nas vagas que sobrarem. Instituicfes como USP, Unesp e Unicamp aceitam o Enem na composicéo da
nota.
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S&o Paulo, sexta-feira, 02 de outubro de 2009 FOLHA DES.PAULD COtldlanD

PF investiga vazamento de provas do Enem
Principal suspeita é de fraude nas etapas de impressdo ou de distribui¢do; nova prova sera
aplicada em novembro, diz ministro

Maior exame do pais seria feito neste fim de semana por mais de 4 milhdes de pessoas; consorcio
foi contratado para imprimir e distribuir teste

Hans von Manteuffel/Ag_QrEg 0 Glbo

Estudantes de colégios particulares protestam em Recife contra o cancelamento da prova do Enem;
exame comecaria amanha

MARTA SALOMON
LARISSA GUIMARAES
DA SUCURSAL DE BRASILIA

O Ministério da Educacao cancelou ontem, a dois dias do inicio das provas, 0 Enem, 0 maior exame ja
feito no pais. A decisdo foi tomada depois que foi constatado o vazamento da prova, que seria feita por
mais de 4 milhGes de estudantes.

Segundo o ministro Fernando Haddad, novas questfes serdo aplicadas "provavelmente™ no inicio de
novembro. O Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) substitui o vestibular em 24 universidades
federais e é usado como critério de selecdo na maioria das institui¢ces publicas e particulares do pais.
A Policia Federal abriu inquérito para identificar os responsaveis pelo vazamento. "O mais plausivel é
que a fraude tenha ocorrido a partir da impresséo”, disse 0 ministro.

A quebra do sigilo do Enem veio a publico ontem pelo jornal "O Estado de S. Paulo".

Uma reporter foi procurada na véspera por pessoas dispostas a vender a prova por R$ 500 mil.

Ela leu trechos do exame e alertou o ministério. Apos confirmado o vazamento, o MEC decidiu adiar a
prova.

O ministério diz que ja existem dois modelos de provas, que podem substituir a que foi cancelada. O
problema é que as novas datas do Enem podem coincidir com a de outros vestibulares, além de trazer
outros problemas de logistica.

A elaboracéo das questdes do Enem fica a cargo do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais). A impressdo e a distribuicdo do material é de responsabilidade do Consorcio Nacional
de Avaliacéo e Selecdo (Connasel), escolhido por meio de licitagdo. O consorcio, liderado pela
empresa baiana Consultec (Consultoria em Projetos Educacionais e Concursos), é formado também
pela Funrio e pelo Instituto Cetro, de Séo Paulo.

O consércio contratou para a impressao das provas a Plural Gréafica e Editora, uma parceria entre o
Grupo Folha, que edita aFolha, e a Quad Graphics, maior gréafica das Américas.

O consorcio ndo quis se manifestar e a Plural afirma que ndo tem nenhuma responsabilidade sobre o
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vazamento.

Haddad estimou em R$ 35 milhdes o prejuizo. Ontem, ele ndo soube informar quem tera de arcar com
0 prejuizo, mas ja esta definido que ndo havera nova licitagdo. "Ha duas alternativas: continuar com o
consorcio, que foi o Unico a apresentar propostas, ou fazer contratacdo emergencial de outra empresa,
gue enfrenta dificuldades porque nao ha segundo colocado”, disse.

Ontem a noite, 0 MEC cancelou a reunido com a Consultec. Os representantes da empresa foram até o
ministério, mas ficou decidido que o encontro ocorreria hoje.

O contrato com a Consultec foi assinado em 13 de agosto, no valor de R$ 116,9 milhdes.

O contrato, divulgado no inicio da noite pelo MEC, previa entre as obriga¢es do consorcio "manter,
sob rigorosos controle e sigilo, todos os dados, as informagdes e os documentos, responsabilizando-se
por sua adequada guarda e transporte™.

A noite, em pronunciamento em rede de televisdo, Haddad convidou os estudantes "a aproveitar o
tempo e aprimorar seus estudos".

Inquérito

A apuracdo do caso sera rapida, diz o ministro. As pessoas que tentaram vender a prova disseram ao
"Estado" que haviam obtido o documento no Inep, em Brasilia. Haddad afastou a hipdtese de o sigilo
da prova ter sido quebrado no instituto, que teria acesso a apenas uma cépia digital do Enem.

O ministro resistiu, porém, a especular sobre os responsaveis pelo vazamento da prova: "E assunto de
policia, a PF vai investigar, fazer o circuito completo, ndo sou investigador nem delegado”.

Segundo informages disponiveis ontem no MEC, o que vazou foi 0 conjunto impresso de provas que
seriam aplicadas neste final de semana, que deveriam ter sido lacradas, por imposi¢éo do contrato
fechado com o consércio.

Apds a impressao na grafica, a etapa seguinte era a distribuicdo para 10 mil locais de provas, em 1.860
municipios do pais. "A logistica envolveu mais de 400 mil pessoas", disse Reynaldo Fernandes,
presidente do Inep.

No momento em que o vazamento foi tornado publico, a impresséo tinha acabado, mas a distribuicéo
tinha comecado nas regides Norte e Nordeste.

Registre, abaixo, as diferencas identificadas:

NOTICIA REPORTAGEM

2) PROBLEMATIZACAO - (total: 1 h/a)

Atividades realizadas oralmente, que visam levantar questdes contextualizadas dentro do
conteddo e procurar resolver os problemas levantados na pratica social inicial. Os contetddos
serdo abordados a partir das dimensdes: conceitual, historico-social e politica.

2.1 Dimenséo conceitual

a) O que é um jornal e quais tipos de jornais sao veiculados?

b) O que € noticia?
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c¢) O que é reportagem?
d) Quais as diferencas entre noticia e reportagem?
2.2 Dimensao historico-social
a) Quando e como surgiu o jornal?
b) Qual o primeiro jornal surgido no Brasil?
¢) Qual era o contexto de circulacdo desse jornal?
d) Qual é a importancia do jornal na sociedade?

e) O jornal pode influenciar na formacdo de opinido e mudanca de comportamento da
sociedade?

f) Todos tém acesso ao jornal impresso? Por qué?
g) Qual é a finalidade da noticia? E da reportagem?
2.3 Dimensao politica

a) As noticias e reportagens veiculadas num jornal influenciam a opinido publica? Em que
situacdes isso j& ocorreu?

b) As noticias e reportagens publicadas num jornal obedecem a interesses de certos grupos
(politico, religioso, econémico, social)?

¢) Qual é o papel do repdrter no enfoque dado ao fato noticiado?

3) INSTRUMENTALIZACAO - (total: 27 h/a)
3.1 Dimens&o conceitual — 1 h/a
a) Entregar material complementar com os elementos conceituais e pedir para 0os alunos

sublinharem os trechos que respondem as questdes feitas na aula anterior (item 2.1).
(individualmente)

MATERIAL COMPLEMENTAR

Noticia: Relato de uma série de fatos a partir do fato mais importante. A estrutura da noticia é l6gica;
o critério de importancia ou interesse envolvido em sua producdo é ideoldgico: atende a fatores
psicoldgicos, comportamentos de mercado, oportunidade etc.

(Nilson Lage. A estrutura da noticia. Sdo Paulo, Atica, 1993.)

Noticia: Puro registro dos fatos, sem opinido. A exatiddo € o elemento-chave da noticia, mas varios
fatos descritos com exatiddo podem ser justapostos de maneira tendenciosa. Suprimir ou inserir
uma informacéo no texto pode alterar o significado da noticia. Ndo use desses expedientes.

(Novo Manual de Redacdo — Folha de S. Paulo).
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Reportagem: Por conveniéncia, da-se esse nome a matérias alentadas: podem ser tanto a cobertura de
um fato do dia que tenha grande impacto (chuvas que atingiram toda a cidade, 0 anincio de um
vasto plano econémico) como a abordagem exaustiva de um tema sem ligagéo direta com o dia
da edicdo (a situacdo do ensino publico, o problema da Aids).

(Manual de Redacao e Estilo de O Globo).

Reportagem: A reportagem pode ser considerada a propria esséncia de um jornal e difere da noticia
pelo conteddo, extensdo e profundidade. A noticia, de modo geral, descreve os fatos e, no
méaximo, seus efeitos e conseqliéncias. A reportagem busca mais: partindo da prépria noticia,
desenvolve uma sequiéncia investigativa que ndo cabe na noticia. Assim, apura ndo somente as
origens do fato, mas suas razfes e efeitos. Abre o debate sobre o acontecimento, desdobra-o em
seus aspectos mais importantes e divide-o, quando se justifica, em retrancas diferentes que
poderdo ser agrupadas em uma ou mais paginas. A noticia ndo esgota o fato; a reportagem
pretende fazé-lo. Na maior parte dos casos, a reportagem decorre de uma pauta que a chefia
encaminha ao repérter, mas é comum o proprio reporter escolher um assunto e sugeri-lo aos
superiores.

(Manual de Redacao e Estilo de O estado de S. Paulo).

Reportagem: ‘Género jornalistico que consiste no levantamento de assuntos para contar uma historial
verdadeira, expor uma situacdo ou interpretar fatos’. Os assuntos de uma reportagem estdo
sempre disponiveis; podem ser independentes de fatos ocorridos ou podem partir de algum
acontecimento. O estilo é mais variado do que na noticia: varia com o assunto, o veiculo, o
publico etc. Podem-se dispor os fatos por ordem decrescente de importancia ou pode-se contar
uma histéria real. Em alguns casos, admite-se a primeira pessoa. Em algumas reportagens
predominam a investigagéo e o levantamento de dados; em outras, a interpretagéo.

(Adaptado de Nilson Lage. A estrutura da noticia. S&o Paulo: Atica, 1993).

Fonte: BARBOSA, J. P. Noticia. Sdo Paulo: FTD, 2001, p. 10-11.

3.2 Dimensao histoérico-social — 1 h/a

Pesquisa no laboratério de informatica (em sites indicados®’) sobre os aspectos abordados no
item 2.2. (em duplas)

3.3 Dimenséo politica— 1 h/a

a) Em grupos, discutir as questdes levantadas no item 2.3.

b) Ainda em grupos, observem as noticias que seguem. Elas apresentam o mesmo fato,
porém, foram veiculadas em diferentes jornais. Verifiguem se ha tendéncias ou enfoques

diferenciados em cada uma delas e registre-as. Apds, cada grupo elegera um representante
para socializar o que foi verificado.

http://pt.wikipedia.org/wiki/lmprensa

http://www.fernandodannemann.recantodasletras.com.br/visualizar.php?idt=1356406

http://images.google.com.br/images?hl=pt-BR&g=primeiro+jornal+do+brasil&um=1&ie=UTF-
8&ei=ZIgS43FMYOO0tgetouiTBg&sa=X&oi=image result group&ct=title&resnum=4&ved=0CB8QsA
OwAw http://www.observatoriodaimprensa.com.br/artigos/al010720032.htm

http://www.blogdacomunicacao.com.br/a-historia-do-jornalismo/

http://www.cultura.gov.br/site/2008/04/22/200-anos-da-impressao-regia/

http://images.google.com.br/images?hl=pt-BR&og=&q=gazeta+do+rio+de+janeiro&um=1&ie=UTF-
8&ei=bepqS9STJI6imtge8m5SVBg&sa=X&oi=image result group&ct=title&resnum=1&ved=0CBYQ
SAQWAA
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NOTICIA 1

30/08/2009 - 20h38
VANUSA SE ATRAPALHA AO CANTAR HINO NACIONAL EM EVENTO
da Folha Online

A cantora Vanusa, sucesso durante a Jovem Guarda, participou em marco deste ano de um
evento promovido pela Assembleia Legislativa de S&o Paulo. Cinco meses depois, 0 video que mostra
a participagdo da cantora foi parar na internet e virou sucesso na rede por conta de uma gafe de Vanusa
ao cantar o Hino Nacional.

Divulgacéo

Video que mostra a cantora Vanusa errando a letra ao
cantar o Hino Nacional durante ceriménia em SP virou
sucesso na internet

Na quinta estrofe do hino, em vez de cantar "és belo, és forte, impavido colosso"”, Vanusa
cantou "és belo, és forte, és risonho e limpido", palavras que fazem parte da estrofe anterior. O erro em
uma parte da musica acabou por atrapalhar todo o resto.

Na tentativa de disfarcar e consertar o erro, Vanusa repete algumas estrofes e perde o ritmo da
masica.

O erro é percebido pelo publico presente na ceriménia, que aplaude a cantora antes do fim do
hino na tentativa de encerrar a apresentacdo. Mas VVanusa continua cantando, e fora do ritmo.

Algumas estrofes adiante, o mestre de cerimdnia do evento vai ao microfone e, antes do
encerramento do hino, diz: "Agradecemos a presenga da cantora Vanusa". Ao fundo, Vanusa continua
cantando. O orador entdo continua os agradecimentos e Vanusa encerra sua participagéo, deixando o
hino inacabado.
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NOTICIA 2

Globo.com
TECNOLOGIA / CELEBRIDADE
30/08/09 - 19h06 - Atualizado em 31/08/09 - 16h17

VANUSA DIZ QUE REMEDIO PARA LABIRINTITE A FEZ ERRAR HINO
NACIONAL

Video de cantora na Assembleia Legislativa de SP se tornou viral na web.
Ela diz que solicitar retirada de mencgdo a embriaguez na internet.

Do G1, em Séo Paulo

Video mostra interpretacéo do hino pela cantora Vanusa (Foto: Reproducéo)

A cantora Vanusa, de 61 anos, disse neste domingo (30) que vai procurar seu advogado para tirar da
internet expressdes que atribuem a uma suposta embriaguez 0 motivo de ter errado a letra do Hino
Nacional durante apresentacdo na Assembleia Legislativa de Sdo Paulo, em margo deste ano. Vanusa
afirma que naquele dia tomou dois comprimidos para labirintite, 0 que a deixou repentinamente
desorientada.

"Eu ia cantar o Hino Nacional, mas tenho labirintite. Antes de ir para a Assembleia, eu tive uma
discussdo séria com meu filho. Tomei dois comprimidos de Vertix e fui fazer. Quando comecei a
cantar, deu um estouro no meu ouvido e eu ndo conseguia concatenar a voz com o que eu estava lendo.
Eu ndo enxergo direito. Eu fui caindo e me pegaram”, conta a cantora.

Vanusa afirma que jamais faria uso de alcool ou drogas. "Eu fui casada com o Anténio Marcos, que
era alcodlatra. Vou virar alcodlatra aos 61 anos? Eu sou a Unica cantora que fez uma musica contra a
droga. Sou totalmente contra droga.”

Ha& 45 dias, Vanusa teve que deixar sua intensa agenda de lado por causa de um acidente doméstico,
mas também pela labirintite. "A empregada botou um tapetinho na porta do meu quarto e esse
tapetinho escorrega. Cai entre a cama e o rack da TV. Na hora ndo senti nenhuma dor. No outro dia,
senti muita dor e fui para 0 médico."
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Em um més, a cantora se submeteu a trés cirurgias na clavicula. "Primeiro colocaram um pino, que
ndo parou. Colocaram uma placa, que também ndo parou e depois eles fizeram uma rede para segurar
minha clavicula. Estou de cama ndo s6 por causa do brago, mas porque minha labirintite foi ao
extremo. Eu ndo posso levantar da cama.”

Vanusa afirma que as crises de labirintite sdo provocadas pelo estresse. "Labirintite vem de stress.
Quando tem muito stress, a labirintite ataca. Se eu sair na rua e alguém me ver, vao pensar que eu
estou bébada. Parece que a pessoa esta bébada, mas ndo é", afirmou.

Apos a crise, Vanusa recebeu atendimento médico e um carro da Assembleia Legislativa a levou para
casa. "Eu queria ir embora porque eu sabia o que era. Minha pressdo ndo tinha modificado nada,
estava boa." Vanusa afirma que antes de comecar a tomar o Vertix ela usava o Depaferg. "N&o estava
adiantando. Eu trogquei de médico e ele me deu o Vertix", afirma.

Noticia 3

TERRA.COM

VANUSA EXPLICA INCIDENTE COM HINO NACIONAL

01 DE SETEMBRO DE 2009 . 16H27 ATUALIZADO AS 16H42

o

Vanusa ficou triste com a repercusséo do caso
Foto: Reprodugéo

Vanusa concedeu entrevista exclusiva, por telefone, a jornalista Silvia Poppovic para o
programa Boa Tarde desta terca-feira (1), na Band.

Ela comentou o video que esta circulando na internet com imagens que mostram a cantora,
visivelmente alterada, errando a letra do Hino Nacional durante um evento, em marco, na
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Assembleia Legislativa do estado de S&o Paulo. "Eu tenho problema de labirintite muito sério.
E estava nervosa, dai eu me automediquei. Eu tomei um calmante, o remédio pra labirintite e
fui. E quando eu subi - era uma ladeira, me senti tonta."”

A cantora acabou sendo retirada do local, mesmo sem ter terminado a apresentacao. "Teve um
primeiro momento que eu parei de cantar, porque deu um estalo. A labirintite faz isso, d& uma
parada e parece que fica tudo oco. Quando eu voltei, ndo sabia onde 0 musico estava e o mal
estar foi aumentando. Dai disse que ndo estava me sentindo bem e me tiraram."

Ainda durante o programa da Band, VVanusa negou que estivesse sob efeitos de drogas ou sob
profundo estresse emocional provocado por problemas pessoais, como a imprensa havia
especulado. "Como qualquer pessoa normal, eu tenho problemas emocionais, tenho
problemas em casa. Eu fiquei um pouco triste também por ter brigado com o meu filho Rafael
(Vanucci), mas foi uma discussdozinha, nada grave."

A cantora, conhecida como a musa do 1é-1é-1& lembrou que, durante os mais de 40 anos de
carreira, nunca passou por experiéncias como a acontecida na Assembleia. "Trabalhei na
minha carreira com o maior carinho todos esses anos. O grande problema é que as pessoas
acham que o artista ndo pode ser normal nunca, ndo pode ter problemas nunca", desabafou.

3.4 Leitura e analise da noticia “21 cidades adotam toque de recolher para jovens”- 6 h/a

3.4.1 Atividades de pré-leitura, realizadas oralmente (para ativagdo dos conhecimentos
prévios)

a) Vocé ja ouviu falar em “toque de recolher”? Em que situagdo?

b) Qual horéario vocé considera adequado para os jovens e adolescentes permanecerem nas
ruas?

¢) Na sua opinido, ha consequéncias quando 0s jovens permanecem nas ruas até a madrugada?
Agora leia a noticia abaixo e responda as questdes que seguem.

S&o Paulo, sexta-feira, 17 de julho de 2009 FOLHA DE s,t'u.mfﬂlha C Drrlda

21 cidades adotam toque de recolher para jovens

Ao menos 21 cidades em oito Estados do pais ja tiveram decretado pela Justica o
chamado "toque de recolher”, medida que restringe a circulagdo de adolescentes a noite pelas
ruas. Apenas no interior paulista, trés municipios proibiram a circulagdo de menores de 18 anos
nas ruas apoés as 23h. O combate a violéncia é citado como uma das justificativas.

O Conanda (Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente), ligado a
Presidéncia, divulgou no més passado um parecer contrario a esse tipo de medida, afirmando que
ela fere o direito a liberdade. No entanto, nessas cidades, policia e conselhos tutelares
argumentam que o toque de recolher diminui os indices de criminalidade e evaséo escolar.

Em Fernandopolis (SP), onde a medida vigora desde 2005, levantamento feito pela Vara
de Infancia e Juventude mostra que o nimero de ocorréncias envolvendo adolescentes diminuiu
23% de 2004 para 2008. Os furtos, por exemplo, passaram de 131 para 55.

Além de Sdo Paulo, cidades de Bahia, Goias, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Paraiba,
Parana e Santa Catarina adotaram a mesma medida.

[l ol
SEBowo~vourwrnk

3.4.2 Contexto de producdo (dimensao social) e conteudo tematico (atividades realizadas
individualmente, por escrito)
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a) Quem escreveu a noticia? (o papel social)
b) Para quem a noticia foi escrita?

¢) Quando ela foi publicada?

d) Qual o objetivo dessa noticia?

e) A qual esfera ela pertence?

( ) publicitaria

( ) cotidiana

() escolar

() jornalistica

( ) religiosa

f) Sobre o que trata a noticia (qual é o fato relatado)?

3.4.3 Construcéo composicional (atividades realizadas individualmente)

a) Normalmente, a noticia € estruturada em trés partes: titulo (as vezes subtitulo), lide e
documentacdo. Conforme estudamos anteriormente, o lide é o resumo inicial da noticia, o
qual contém dados que respondem as questdes “o qué?”, “quem?”, “quando?”, “onde?”,
“como?”, “por qué?”. A documentacdo é o complemento do lide, pois expande as
informacdes nele contidas. Dessa forma, identifique o titulo, o lide e a documentacdo nas
noticias Ministro da Educacéo Cancela provas do Enem, Vanusa se atrapalha ao cantar hino
nacional em evento e 21 cidades adotam toque de recolher para jovens, pintando-os, de
acordo com a seguinte legenda:

- Titulo: verde
- Lide: vermelho
- Documentacéo: azul

b) Verifique quais perguntas compdem o lide dessas trés noticias e responda-as.

3.4.4 Exercicios de leitura e andlise linguistica (dimensdo verbal) (atividades realizadas
individualmente, por escrito)

a) De acordo com a noticia 21 cidades adotam toque de recolher para jovens, o que é o toque
de recolher? Por que ele foi adotado?

© Num processo de comunicacdo, podemos observar a presenca de trés elementos: emissor
(aquele que fala); receptor (aquele com quem se fala); referente (aquele ou aquilo de que se
fala).

A cada um desses elementos, corresponde uma pessoa do discurso: primeira pessoa (aquela
que fala); segunda pessoa (aquela com quem se fala); terceira pessoa (aquela de quem ou de
que se fala).

Podemos identificar a pessoa do discurso, em um texto, a partir da utilizagdo dos pronomes
pessoais (eu, tu, ele/ela, nds, vos, eles) e pela conjugacao dos verbos, por exemplo:

- canto (primeira pessoa do singular — eu);

- cantas (segunda pessoa do singular — tu);

- canta (terceira pessoa do singular — ele/ela);

- cantamos (primeira pessoa do plural — nés);

- cantais (segunda pessoa do plural — vés);

- cantam (terceira pessoa do plural — eles).
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No portugués do Brasil, na maioria das regifes, os pronomes de tratamento vocé e VOcés tém
substituido os pronomes pessoais tu e vas. Por isso, esses pronomes sdo considerados de 22
pessoa (a pessoa com quem se fala), porém exigem a conjugacao na terceira pessoa. Ex.: Vocé
vai a praia?

Em alguns lugares do Norte, do Nordeste e do Sul do Brasil, € mais utilizado o pronome tu.
Ex.: Tu vais a praia?

Ja 0 uso do pronome vos é muito raro, mas pode ser ainda observado em textos de carater
religioso. “Vés sois 0 caminho, a verdade, a vida”.

b) Essa noticia é marcada pelo uso de qual pessoa do discurso? Retire exemplos do texto para
comprovar sua resposta.

© 0s tempos do verbo séo:

a) Presente — quando se refere a fatos que se passam ou se estende ao momento em que
falamos. Exemplo: Eu canto.

b) Pretérito — quando se refere a fatos anteriores ao momento em que falamos (passado). O
pretérito se subdivide em:

Pretérito perfeito — cantei.

Pretérito imperfeito — cantava

Pretérito mais-que-perfeito — cantara

¢) Futuro — quando se refere a fatos ainda néo realizados. O futuro se subdivide em:

Futuro do presente — cantareli

Futuro do pretérito — cantaria

¢) Qual é o tempo verbal predominante nessa noticia (presente, pretérito, futuro). Por qué?

© 0s modos do verbo s&o:

a) Indicativo — quando se refere a fatos verdadeiros ou tidos como tais, conferindo-lhes
certeza. Exemplos: canto, cantei, cantava, cantarei.

b) Subjuntivo — quando se refere a fatos incertos. Exemplos: talvez eu cante, se eu cantasse.
¢) Imperativo — quando faz relagdo a um ato que se exige do agente, ordenando-lhe ou
aconselhando-o a fazer algo. Exemplo: Cante.

d) Qual é o modo verbal predominante nessa noticia (indicativo, subjuntivo, imperativo). Por
qué?

e) De acordo com o mini dicionario Houaiss (2009), objetividade ¢é a “qualidade do que da,
ou pretende dar, uma representacdo fiel de um objeto ou fato”. Nesse sentido, encontramos,
no mesmo dicionario, os seguintes significados para a palavra objetivo: “sem rodeios, direto;
livre de interesses ou opiniGes pessoais”. Para subjetivo, Houauiss apresenta: “do sujeito;
pessoal; que ndo é imparcial; tendencioso; que ndo é concreto, exato ou objetivo”. No
Minidiconario Antonio Olinto da Lingua Portuguesa (2001), encontramos também para
subjetivo “que se passa exclusivamente no espirito da pessoa; que estd no sujeito e ndo na
coisa”.
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Levando em consideracdo as definicdes apresentadas, além dos aspectos gramaticais “pessoa
do discurso” e “modo verbal” (abordados anteriormente), explique se o reporter relata os fatos
de forma objetiva ou subjetiva. Justifique sua resposta.

f) A noticia se caracteriza pela neutralidade, ou seja, pela impessoalidade do repérter diante
do fato relatado. Isso se comprova nessa noticia?

g) Leia novamente a noticia e observe quem é favoravel e quem é contrario a medida do toque
de recolher, explicando por que adotam tais posturas.

h) Operadores argumentativos sdo elementos que orientam a argumentagao e mostram sua
forca dentro do texto (observe os tipos de operadores argumentativos no material
complementar) . Nessa noticia, aparecem cinco desses operadores: ao menos (linha 1); ja
(linha 1); apenas (linha 3); no entanto (linha 7); além (linha 12). No contexto em que
aparecem, explique a relagcdo que eles estabelecem.

MATERIAL COMPLEMENTAR
1 Tipos de operadores argumentativos:

e Oposicao: mas, porém, contudo, todavia, entretanto, no entanto, embora, muito embora,
ainda gque, conguanto, posto que, apesar de, a despeito de, ndo obstante;

e Causa: por, por causa de, em vista de, em virtude de, devido a, em consequéncia de, por
motivo de, por razdes de;

e Condicao: se, caso, contanto que, desde que, a menos que, a nao ser que;

e Finalidade: para, a fim de, com o propdsito de, com a intengédo de, com o feito de, com o
intuito de, com objetivo de;

e Concluséo: logo, portanto, entéo, assim, por isso, por conseguinte, pois, de modo que, em

vista disso, dessa forma, sendo assim;

Alternacdo: ou, ora... ora; quer...quer, seja...seja, ou entao;

Consequéncia: foi assim que, e, de modo que, de forma que de sorte que etc.

Exemplificacdo: porque, pois, por isto;

Temporal: depois de, até que, na préxima, quando, mal, assim que, logo que, antes que,

desde que, cada vez que, sempre que etc.

Conformativa (fonte): de acordo, segundo, para;

Localizacéo: onde;

Pressuposic¢ao: ja, agora, ainda;

Indicador de valores/escalas: metade, apenas, tudo, muito, pouco, nada;

Retoma assunto anterior: isso; esse (s), essa (S).

Forca argumentativa/intensidade: mais, até, até mesmo, sobretudo;

Adicao: e, também, além de, ainda, bem como;

Explicacdo: porque, que, pois, porquanto, ja que, uma vez que;

Comparacéo: como, qual, mais que, menos que, maior que, menor que, melhor que e pior

que;

e Concessdo: embora, conquanto, ainda que, mesmo que, posto que, se bem que, por mais
que, apesar de que, etc.

e Proporcao: a medida que, & propor¢do que, a0 passo que, quanto mais...mais, quanto
menos...menos etc.

\ 2 Elementos da gramatica tradicional que funcionam como operadores argumentativos:
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Ao tomarmos como base a gramadtica tradicional, sabemos que existem, na Lingua

Portuguesa, dez classes gramaticais: substant

ivo, adjetivo, artigo, numeral, pronome, verbo,

adveérbio, preposicdo, conjuncdo e interjeicdo. Varios elementos de algumas dessas classes
gramaticais (pronomes, advérbios, proposi¢es, conjungdes) funcionam como operadores

argumentativos. Assim, temos:

OS PRONOMES

Demonstrativos €SSe, €ssa, €SSes, essas,

ao indicarem 0 posicionamento  de

iSO informacdes no contexto linguistico, referem-
se a algo que ja foi dito/escrito
indefinidos nada, tudo, pouco, | que indicam valores em escala
pouca
0 pronome relativo | Onde que indica “lugar em que”
OS ADVERBIOS DE
Intensidade pouco, bastante, | que intensificam o verbo
muito, tdo, demais,
quase
Tempo agora, sempre, nunca, | que exprimem uma circunstancia de tempo
brevemente, & noite, | em relagdo ao verbo

de vez em quando

AS PREPOSICOES

A lugar, modo, distancia, tempo

Com causa, companhia, instrumento, modo,
oposicao

De estabelecendo relagdes | lugar, causa, tempo, assunto

Em de sentido de: lugar, tempo, modo

Para finalidade, lugar (de destino)

por lugar (por onde), tempo, causa

Sobre assunto, lugar

TODAS AS CONJUNCOES

Coordenativas (estabelecem relag6es entre duas oragcdes coordenadas, ou seja, sintaticamente

independentes entre si)

Aditivas e, nem, ndo sO ... mas | soma/adicdo
também

Adversativas mas, porém, entretanto | Oposicao
etc.

Alternativas ou... ou, ora...ora etc.

opcao/escolha

Conclusivas logo, portanto, por isso | Concluséo
etc.
Explicativas Porque, que, pois etc. | explicacdo/justificativa

Subordinativas (estabelecem relages entre uma oracdo subordinada (oracdo dependente de

outra), e uma orac¢do principal (oracdo a qual s

e liga uma subordinada)).

Causais porque, como, Visto | Causa
que
Concessivas embora, mesmo que, | Concessdo
ainda que
Condicionais se, caso, desde que Condicéo
Conformativas conforme, como, | Conformidade

segundo




268

Consecutivas (tdo/tanto)... que Consequéncia
Comparativas (mais/menos) ... que, | Comparagédo
como
Finais a fim de que, para que | Finalidade
Proporcionais a propor¢do que, a | Proporcéo
medida que
Temporais quando, enguanto, | tempo
desde que, logo que

i) Com base nas respostas das questdes “e”, “f” e “g”, responda: O reporter se mantém neutro
com relacdo ao fato, isto €, ele ndo se manifesta (explicita ou implicitamente) de forma
tendenciosa por um dos lados envolvidos? Justifique. (Neste momento, o professor devera
enfatizar o fato de ndo haver neutralidade na noticia, ou seja, apesar de nao opinar
explicitamente, o repdrter acaba por privilegiar um dos lados: ele apbia a medida do toque de
recolher).

3.4.5 Exercicios de leitura e andlise linguistica (dimensdo verbal) — categorizacdo das
vozes

©ASs vozes

Tudo aquilo que falamos ou escrevemos nao pertence somente a nos, pois, em nNosso
discurso (oral ou escrito), sdo percebidas vozes de outros discursos ou de outras pessoas, as
quais assimilamos, modificamos, reestruturamos, carregando-as com a nossa expressividade.

Dessa forma, em nosso estudo especifico sobre os géneros noticia e reportagem,
podemos observar a presenca de varias vozes, que fazem parte da construcdo de sentidos do
texto. Tais vozes podem ser delimitadas com o auxilio de varias marcas linguisticas, como a
utilizacdo do discurso direto, do discurso indireto, da negacéo, das aspas e varios outros.

Essas vozes podem estar relacionadas com aquilo que ja foi dito (outros discursos,
outras pessoas), para dar credibilidade a fala do repdrter, ou como um modo de orientar o
leitor para uma reacao-resposta de forma ativa, estabelecendo um diadlogo com ele, levando-o
a concordar, a discordar, a adotar determinada postura etc.

Assim, apresentamos uma sintese de algumas vozes que podem ser encontradas nos
géneros gque estamos estudando:

1) Com relacéo aquilo que ja foi dito:

a) Assimilacdo: quando o reporter assimila vozes de entidades, de autoridades ou de pessoas
comuns.

b) Apagamento: quando o reporter “apaga” ou desqualifica a palavra do outro.

c) Distanciamento: quando o reporter se distancia da palavra do outro, para ndo se
comprometer ou ndo se responsabilizar pelo que foi dito.

2) Como um modo de orientar o leitor:

a) Direcionamento: quando o reporter direciona o leitor a compreender o fato a partir do seu
posicionamento.
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b) Ativacao do conhecimento prévio: quando o reporter ndo explica alguma informacéo, que
pode ser recuperada a partir do conhecimento de mundo do leitor.

c) Refutacdo: quando o repdrter antecipa possiveis respostas do leitor, para abafar uma
possivel objecdo (discordancia) do leitor.

d) Interpelagdo: quando o reporter impde o0 seu ponto de vista ao leitor.

Apos a explicacdo, o professor promovera uma discussdo sobre essa categorizagdo das vozes,
dando exemplos e questionando os alunos sobre como tais vozes poderiam aparecer nos
géneros em estudo e por que o reporter as utilizaria.

Na sequéncia, os alunos fardo, em grupos, as atividades seguintes. Cada grupo elegera um
relator, o qual ira expor, oralmente, as conclusbes obtidas pela equipe. Neste momento,
realiza-se um debate com a intervencéo do professor, explicando, retomando os elementos no
texto, oferecendo condi¢Oes para que aos alunos percebam os movimentos dialégicos por eles
propiciados.

1) Observe, no primeiro paragrafo da noticia (lide), como as vozes sdo utilizadas pelo
repdrter, a partir dos elementos destacados.

a) “Ao menos 21 cidades em oito Estados do pais™:
() Assimilacéo () Apagamento ( ) Distanciamento ( ) Direcionamento

( ) Ativacdo do conhecimento prévio () Refutacdo () Interpelacéo

b) “j& tiveram decretado pela Justica™:
() Assimilagéo () Apagamento ( ) Distanciamento ( ) Direcionamento

( ) Ativagdo do conhecimento prévio () Refutacéo () Interpelacéo

¢) “o chamado ""toque de recolher™”:

() Assimilacédo () Apagamento ( ) Distanciamento ( ) Direcionamento

( ) Ativacdo do conhecimento prévio () Refutacéo () Interpelacéo

d) “Apenas no interior paulista, trés municipios proibiram a circulagdo de menores de 18 anos
nas ruas apos as 23h”:

() Assimilacéo () Apagamento ( ) Distanciamento ( ) Direcionamento

( ) Ativacdo do conhecimento prévio () Refutacéo () Interpelacéo
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e) “O combate a violéncia € citado como uma das justificativas”:
() Assimilagédo () Apagamento ( ) Distanciamento ( ) Direcionamento

( ) Ativagdo do conhecimento prévio () Refutacéo () Interpelacéo

2) No segundo e no terceiro paragrafo, ha a utilizacdo de outras vozes para dar credibilidade
aquilo que o reporter quer demonstrar. ldentifique-as.

3) O reporter apresenta um argumento contrario a medida do toque de recolher, a partir da
assimilacdo da voz do Conanda. Porém, ao iniciar o proximo periodo com o operador
argumentativo “no entanto”, o que esta sendo refutado?

4) Cada género tem sua finalidade discursiva, ou seja, 0 intuito ou propoésito de
comunicacdo, aquilo que seu autor pretendeu dizer. No caso do género noticia, a finalidade
discursiva, normalmente, ndo aparece de forma explicita, j& que o reporter procura manter
certa neutralidade. Assim, podemos compreendé-la como um objetivo implicito do reporter.
Dessa forma, ap0s a analise que realizamos da noticia 21 cidades adotam o toque de recolher
para jovens, retome o0 objetivo da noticia, discutido em “3.4.2”, e conclua qual ¢ a finalidade
discursiva do reporter com relacdo a medida do toque de recolher.

3.5 Leitura e anélise da reportagem “Teens acham jeitos de burlar o toque”- 6 h/a

S&o Paulo, segunda-feira, 04 de maio de 2009 FOIhateen

Comportamento

Teens acham jeitos de burlar o toque
Mudar de cidade ou levar festa para casa sdo taticas de quem esta sob a lei

ENVIADO ESPECIAL A SELVIRIA (MS)

Até duas semanas atras, a noitada de Selviria (MS) era a "prima pobre" da regido. Mas,
gracas ao toque de recolher de llha Solteira (a 12 km de distancia), suas madrugadas
devem "bombar”, com jovens locais mais os fugidos da lei da cidade vizinha.
Por ter s0 6.413 habitantes, a galera de Selviria ia se divertir em Ilha Solteira (SP) -onde ha
7.400 menores de idade.

Mas o toque micou a noite jovem ilhense. "Ta ruim, as meninas ndo tdo na rua, pra a gente
ver", diz Willian Cambuin, 15.

Para a felicidade de outros, o trafego mudou de direcdo: "A galera esta vindo para ca!"”, diz
Tiago do Nascimento, 18. Ele cruzava toda semana a barragem do rio Parana, que separa
10 as cidades, para ir curtir.

11 Nilson Rodrigues, 23, esta aliviado: ndo tem mais que dar caronas para llha Solteira. "Vem
12 as 2h para ver como vai estar cheio!", convida.

13 Nem precisou: as 21h, chegaram dois carros, com oito garotas. Seis delas eram

14 adolescentes -vinham da cidade vizinha.
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""Chutando minha porta™

15 Ja em Fernandopolis (SP), o toque fez festinhas caseiras voltarem & moda. "E

16 divertido. A gente conversa, danca, come... SO € ruim porque tem sempre adulto”, diz
17 Fernanda Calo, 16.

18 A cada sexta, a reunido € na casa de um amigo. "Ai, é um saco isso!", diz uma mae.
19 Na noite anterior, ela dormia, as 2h, quando o filho ligou para ser buscado em um

20 churrasco, a seis quarteirdes dali, diz.

21 Relutante, ela foi. "E como se 0 juiz chutasse a porta da minha casa e me dissesse

22 como criar meu filho."

3.5.1 Contexto de producao (dimenséo social) e conteido temético (atividades realizadas
individualmente, por escrito)

a) Onde a reportagem foi publicada?

b) Quem escreveu a reportagem (produtor)?

c) Para quem a reportagem foi escrita (destinatario)?

d) Quando ela foi publicada?

e) Qual o objetivo dessa reportagem?

f) A qual esfera ela pertence? (publicitaria, cotidiana, escolar, jornalistica, religiosa)

g) A reportagem ndo cuida da cobertura de um fato ou de uma série de fatos, mas do
levantamento de um assunto, conforme o angulo preestabelecido. Dessa forma, qual é o
assunto dessa reportagem?

h) Qual a relagdo que ela mantém com a noticia estudada anteriormente?

3.5.2 Construcao composicional (atividades realizadas individualmente, por escrito)

a) A reportagem, na maioria das vezes, apresenta um texto de abertura seguido por outros, que
sdo matérias relacionadas ao assunto, além de fotos e graficos. Quais desses elementos sdo
contemplados na reportagem lida?

b) O texto de abertura da reportagem contém o titulo, subtitulo, lide e documentacdo. As
matérias da reportagem apresentam um novo titulo, pode apresentar um novo lide, ou apenas
dar continuidade ao texto de abertura, e a documentacdo. Observe, nas reportagens Teens
acham jeitos de burlar o toque e PF investiga vazamento de provas do Enem, quais elementos
as compdem, pintando-os de acordo com a legenda abaixo:

- Titulo: verde

- Subtitulo: amarelo

- Lide: vermelho

- Documentacéo: azul

¢) Identifique os elementos do lide presente nas duas reportagens.

3.5.3 Exercicios de leitura e anélise linguistica (dimensao verbal) (atividades realizadas em

duplas, por escrito)

a) O que significa a palavra “burlar”? Em que contexto ela €, comumente, utilizada?



b)

d)
e)
f)

9)
h)

i)
)

K)
1)
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Ja no subtitulo, descobrimos quais sdo esses “jeitos” que 0s jovens acham para burlar o
toque. Vocé concorda com eles, por qué?

Antes da medida do toque de recolher, como os jovens das cidades Selviria (MS) e llha
Solteira (SP) costumavam fazer para se divertir? O que mudou apds a medida?

Quais sdo as opinides dos jovens que moram nessas cidades a respeito desse mudanca?
Qual foi o procedimento utilizado pelos jovens na cidade de Fernanddpolis (SP)?
Fernanda Calo, de dezesseis anos, acha que é divertido fazer festinhas caseiras, porém,
termina seu depoimento dizendo “Sé é ruim porque tem sempre adulto”. VVocé concorda
com ela? Por qué? Aponte as possiveis vantagens e desvantagens de se ter um adulto por
perto.

Explique a opinido da mée, apresentando os argumentos que ela utiliza para sustenta-la.
Todas as maes agiriam dessa forma? Por qué?

Em que pessoa do discurso a reportagem foi escrita? Comprove sua resposta com
exemplos retirados do texto.

A resposta da questdo anterior demonstra objetividade ou subjetividade na reportagem?
Por qué?

Qual é o tempo e 0 modo verbal predominantes na reportagem? Por qué?

Qual é o tipo de linguagem utilizada (formal ou informal)? Cite exemplos do texto e, em
seguida, responda por que essa linguagem foi utilizada.

m) Como o reporter demonstrou as diferentes opinides sobre o0 assunto? Como as coletou?

n)

O recurso linguistico utilizado pelo reporter para apresentar as falas ou depoimentos das
pessoas foi o discurso direto. Esse recurso reproduz, fielmente, a fala da pessoa, que é
colocada entre aspas. O discurso indireto é quando o autor, em nosso caso 0O repdrter,
reescreve, com suas préprias palavras, o que a pessoa lhe disse. Diga quantas vezes o
repdrter utilizou o discurso direto e quantas vezes utilizou o discurso indireto, citando um
exemplo de cada. Em seguida, explique por que um dos recursos foi mais utilizado que o
outro.

3.5.4 Exercicios de leitura e andlise linguistica (dimensao verbal) — categorizacdo das
vozes (atividades realizadas em duplas, por escrito, com a mediagéo do professor)

a) A expressao “prima pobre”, que aparece no lide do texto principal da reportagem, é
uma expressdo popular, usada por varias pessoas, o que significa? Retomando a
questdo das vozes, com relacdo aquilo que ja foi dito (como € o caso da expressao
“prima pobre”), explique se o reporter utiliza as aspas para assimilar essa voz alheia,
para apaga-la ou para distanciar-se dela. Justifique.

b) O mesmo ocorre com a utilizacao das aspas na palavra “bombar”? Justifique.

¢) Em nosso dia-a-dia, em que sentido utilizamos a palavra “gragas”? Em “Mas gracas
ao toque de recolher de llha Solteira” (linha 2), qual é o sentido dessa palavra? Que
outra palavra ele poderia ter utilizado? Por que optou por essa escolha?

d) Ao escrever “suas madrugadas devem ‘bombar’”, o termo destacado é um
modalizador (que indica a atitude de quem fala / escreve no seu dizer). O que o
repérter pretendeu ao utiliza-lo (assimilar as vozes alheias, distanciar-se delas ou
apagéa-las). Justifique.

e) Em que sentido a expressdo “os fugidos da lei” (linha 3) foi empregada? O que o
reporter pretendeu ao utiliza-1a?
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© Pronomes indefinidos sio aqueles que se referem a terceira pessoa do discurso de
modo vago e impreciso. Eles podem ser varidveis (quando aceitam flexdo de ndmero e
género: plural e feminino), ou invaridveis (quando ndo aceitam as flexdes de ndmero e
género). Observe abaixo os principais pronomes indefinidos:

Variaveis
Algum, alguma, alguns, algumas Vario, varia, varios, varias
Nenhum, nenhuma, nenhuns, nenhumas | Quanto, quanta, quantos, quantas
Todo, toda, todos, todas Tanto, tanta, tantos, tantas
Outro, outra, outros, outras Qualquer, quaisquer
Muito, muita, muitos, muitas Qual, quais
Pouco, pouca, poucos, poucas Um, uma, uns, umas
Certo, certa, certos certas

Invariaveis
Referem-se a coisas Referem-se a pessoas
Algo, tudo, nada Alguém, ninguém, outrem, cada
Retorne ao material complementar sobre operadores argumentativos e verifique que
alguns pronomes indefinidos também podem funcionar como operadores argumentativos.

f) No terceiro paragrafo, temos o pronome indefinido “outros”. Por que ele foi utilizado?

g) Vocé ja identificou anteriormente, os discursos diretos utilizados na reportagem, 0s
quais trazem as falas das pessoas. Agora, analise-0s, observando se sdo favoraveis ou
contrarios a medida do toque de recolher:

Willian Cambuin ( ) afavor ( ) contra
Tiago do Nascimento () a favor ( ) contra
Nilson Rodrigues ( )afavor ( ) contra
Fernanda Calo ( ) afavor ( ) contra
Mée ( ) afavor ( ) contra

h) Sabemos que o repdrter faz pesquisas, entrevistas, investigacdes para escrever uma
reportagem e, depois, ele escolhe entre os dados coletados aquilo que faré parte de seu
texto. Observe qual posicionamento foi predominante na utilizacdo dos discursos
diretos e explique por que ele ocorreu.

i) Ao dizer “Vem as 2h para ver como vai estar cheio!” (linha 12), Nilson Rodrigues faz
uma interpelacdo ao repérter, o qual a complementa ao incluir o verbo convidar (linha
12). Qual seria o sentido de o repdrter ter feito tais escolhas?

j) No parégrafo seguinte, quando o reporter afirma que “Nem precisou” (linha 13) voltar
ao local as 2h da manha para conferir o movimento, é possivel verificar sua posi¢éo
com relacdo a medida? Em qual das categorias de vozes podemos classificar essa
fala?

k) Explique o emprego das aspas no subtitulo “Chutando minha porta”.
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I) Percebemos que, na matéria principal, o reporter identificou (com nome e sobrenome)
as pessoas que deram depoimento. Na linha 18, temos “diz uma mde”. Por que nédo
houve indicacdo? Houve assimilacdo, distanciamento ou apagamento da voz da
autoridade (mae)? Justifique.

m) Depois da realizacdo da analise da reportagem Teens acham jeitos de burlar o toque,
retome o objetivo discutido em 3.5.1 e conclua qual ¢ a finalidade discursiva (objetivo
implicito/intencionalidade) do reporter.

3.6 Leitura e andlise da noticia “Rio vence e sera 12 sede sul-americana dos Jogos
Olimpicos”- 6 h/a

TERRA.com
Sexta, 2 de outubro de 2009, 13h50 @ Atualizada as 16h06

Rio vence e sera 12 sede sul-americana dos Jogos Olimpicos
Allen Chahad

Direto de Copenhague

Olimpiada

CONOOT A~ WN B

11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

O Rio de Janeiro venceu a batalha contra Chicago, Madri e Toquio e foi anunciada
nesta sexta-feira pelo Comité Olimpico Internacional (COI) como sede dos Jogos
Olimpicos de 2016. Com a vitoria da cidade brasileira, a América do Sul recebera pela
primeira vez uma Olimpiada em um dos seus paises, gracas a 66 votos, contra 32 a favor
dos espanhais.

A cidade brasileira ja era apontada nas casas de apostas como uma das favoritas, ao
lado de Chicago (que foi precocemente eliminada). Durante a campanha, o Rio de
Janeiro foi apontado pelo COl como um dos melhores projetos entre 0s quatro
apresentados na final.

O municipio fluminense usou como pontos fortes de sua campanha a beleza visual, a
hospitalidade do povo brasileiro e o fato de sua economia ter sido a menos afetada pela
recessdo do que algumas das cidades concorrentes.

Outro ponto positivo a favor do Rio de Janeiro foi o grande apoio do presidente Luiz
Indcio Lula da Silva no projeto. Desde quarta-feira Lula virou um verdadeiro cabo
eleitoral na cidade em Copenhague, na Dinamarca, local onde foi realizada a votacédo
para a escolha da sede.

Agora, com a vitdria na Dinamarca, 0 Rio terd de comecar a se preparar para superar
0s problemas apontados durante o processo de escolha da sede. As questdes seguranga,
transporte e acomodacdo foram as mais criticadas.

Mais um ponto muito ressaltado pelos criticos foram as suspeitas de superfaturamento
nas obras dos Jogos Pan-Americanos de 2007. O Rio de Janeiro terd de superar as
suspeitas de que fard uma edicdo de Jogos Olimpicos com contas transparentes.

NUmeros
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22
23
24
25
26
27
28
29

Os espanhois, derrotados pelo Rio na decisdo, ganharam a rodada inicial com 28
votos, contra 26 dos cariocas. Toquio teve 22 e Chicago acabou eliminada, com 18.

Apos a eliminacdo de Chicago, todos os votos menos um foram para o Rio, que
comecgou assim a sacramentar a vitdria. Na segunda rodada a cidade venceu com 46,
contra 29 de Madri. A capital japonesa acabou fora, com 20.

A rodada final acabou com "goleada” do Rio de Janeiro sobre Madri, com 66 a 32, e a
cidade tera a honra de receber o evento pela primeira vez na América do Sul em toda a
historia.

3.6.1 Contexto de producdo (dimensao social) e conteudo tematico (atividades realizadas
individualmente, por escrito)

a) Em qual meio de comunicacéo foi veiculada essa noticia?

b) Qual a importancia desse meio de comunicagéo para a sociedade atual?
c) Qual publico ira se interessar por tal noticia (destinatario)?

d) Quando ela foi publicada?

e) Qual o objetivo da noticia?

f) A qual esfera ela pertence?

g) Quem escreveu a escreveu (produtor)?

h) Onde o profissional que redigiu essa noticia se encontrava?

i) Sobre o que trata a noticia?

J) O reporter escreve de forma objetiva? Justifique.

3.6.2 Construcao composicional (atividades realizadas individualmente, por escrito)

a) ldentifique no texto: titulo, subtitulo, lide e documentacéo, conforme a legenda:

- Titulo: verde

- lide: vermelho

- subtitulo: amarelo

- documentacdo: azul

b) Encontre as perguntas feitas no lide dessa noticia e responda-as.

3.6.3 Exercicios de leitura e andlise linguistica (dimensdo verbal) (atividades realizadas
individualmente, por escrito, com a mediagdo do professor)

a) O Rio de Janeiro saiu-se vitorioso como sede das Olimpiadas de 2016. A cidade
brasileira foi alvo de apostas? Justifique sua resposta.

b) Quais foram os argumentos utilizados para tal conquista?

c) Essa noticia causara polémica no pais? Explique.

d) Ha beneficios culturais a populacdo? Por qué?

e) O agrupamento de muitas etnias sera benéfico a populacdo?

f) Ha impessoalidade do repdrter na noticia? Justifique.
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g) Em grupo, discuta quais 0s pontos positivos e/ou negativos que tal evento trara para o
pais. Apresente-0s em um cartaz.

h) Em qual pessoa do discurso foi escrita a noticia?

i) Qual o tempo e o modo verbal predominantes no texto?

J) A noticia foi escrita dentro da norma culta da lingua portuguesa? Explique.

3.6.4 Exercicios de leitura e andlise linguistica (dimensao verbal) — categorizacdo das
vozes (atividades realizadas individualmente, por escrito, com a mediag&o do professor)

1) Observe, no primeiro paragrafo da noticia, como as vozes sdo utilizadas pelo reporter, a
partir dos elementos destacados.

a) “Foi anunciada nesta sexta feira pelo Comité Olimpico Internacional”.
( ) Assimilagdo ( ) Apagamento ( ) Distanciamento ( ) direcionamento
( ) Ativacdo do conhecimento prévio ( ) refutacdo ( ) Interpelacao

b) “[...] a América do Sul recebera pela primeira vez uma Olimpiada em um dos seus paises”
( ) Assimilagdo ( ) Apagamento ( ) Distanciamento ( ) direcionamento
( ) Ativacdo do conhecimento prévio ( ) refutacéo ( ) Interpelacao

c) “[...] gracas a 66 votos, contra 32 a favor dos espanhdis”.
( ) Assimilagdo ( ) Apagamento ( ) Distanciamento ( ) direcionamento
( ) Ativacdo do conhecimento prévio ( ) refutacdo ( ) Interpelacao

2) No segundo paragrafo, percebemos que o reporter ndo disse “O Rio de Janeiro foi um dos
melhores projetos”, mas “O Rio de Janeiro foi apontado pelo COI como um dos melhores
projetos”. Qual foi a intencdo do reporter ao optar pela segunda forma?

3) Que tipo de voz (a partir da classificacdo que estudamos) observamos em “o grande apoio
do presidente Luiz In&cio Lula da Silva”?

4) Em “o Rio tera de comecar” (linha 16) e “O Rio de Janeiro tera de superar” (linha 20)
temos modalizadores no sentido de “deve comecar” e “deve superar”. O que eles indicam?
Por que o reporter os utilizou?

5) Observe a quantidade de pontos positivos e de pontos negativos da escolha do Rio de
Janeiro como sede olimpica. Ha tendéncia do repérter a um dos lados? Justifique.

3.7 Leitura e analise da reportagem Rio de Janeiro serd sede dos primeiros Jogos
Olimpicos na América do Sul — 6 h/a

Leia a reportagem abaixo e responda as questfes que seguem:
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VEJA.com
Esportes

Olimpiada 2016
RIO DE JANEIRO SERA SEDE ,DOS PRIMEIROS JOGOS OLIMPICOS NA
AMERICA DO SUL

2 de outubro de 2009

Rio em festa: uma multiddo acompanhou na praia o anuncia da sede dos jogos, nesta sexta-feira (Foto: AP)

O Rio seréa a sede da Olimpiada de 2016. Com uma campanha avaliada em mais de
100 milhdes de reais, a cidade desbancou o favoritismo de Chicago, deixou para tras
Tbquio e Madri e foi escolhida nesta sexta-feira pelo Comité Olimpico Internacional
(CQlI) para sediar os Jogos. Com o resultado, o0 mundo vai poder assistir, daqui a sete
anos, a primeira Olimpiada disputada na América do Sul. Os gastos com os projetos que
tornardo o Rio apto a receber o evento deverdo ser de quase 25 bilhdes de reais.

Chicago foi eliminada logo na primeira rodada de votagdo. Pouco depois, foi a vez
de Toquio dar adeus a disputa. A decisdo ficou entre Rio e Madri - e a cidade brasileira
venceu por uma diferenca bastante expressiva: 66 votos a 32.

10 A escolha do Rio € fruto de uma intensa - e bem preparada - campanha, além, é
11  claro, do excelente momento que vive a imagem do pais no exterior. L& fora, o Brasil
12 tem sido elogiado pela estabilidade e forca de sua economia, como uma nacao
13 emergente com projecdo cada vez maior no cendrio internacional.

14 Em entrevista pouco depois do anincio, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva disse
15 que a vitdria mostra que o Brasil passou a ser respeitado internacionalmente, deixou ser
16  "um pais de 22 categoria”. Sobre as perguntas sobre a derrota da Chicago de Barack
17  Obama, Lula foi enfético. "Eu ndo ganhei do Obama. Foi 0 Rio que ganhou de Chicago,
18 de Madri e Toquio. Fui eu que incentivei o Obama a comparecer. Eu falei que seria
19  muito ruim ter uma cidade concorrendo e ele longe. Mas somos todos amigos”, afirmou.
20 Em nenhuma das suas seis tentativas anteriores de sediar uma Olimpiada - para 0s
21 Jogos de 1936, 1944, 1948, 1960, 2004 e 2012 -, o Rio havia sequer passado da
22  primeira fase. Desta vez, porém, os organizadores analisaram mais de 250 propostas
23  para as diversas areas urbanas e prepararam um relatério mais criterioso para entregar

©Cco~wNooohA~wN P




24
25
26
27
28
29
30
31
32

33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43

44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59

60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70

278

ao COIl. Ficaram de fora planos que poderiam causar ddvidas ou que corressem 0 risco
de ndo ficar prontos a tempo, como a ligacdo de metr6 entre a Barra da Tijuca e a Zonal
Sul.

Em sua apresentacdo na manhd desta sexta, 0 Brasil optou pelo tom emotivo e
contou com os discursos de personalidades como ex-presidente da Fifa Jodo Havelange,
0 comandante do COB e comité da candidatura, Carlos Arthur Nuzman, o governador
do Rio, Sérgio Cabral Filho e a velejadora Isabel Swan, medalha de bronze nos Jogos
Olimpicos de Pequim-2008. (No video a seguir, acompanhe o discurso de Nuzman aos
membros do COI).

Apoio oficial - A campanha carioca contou, também, com um importante
diferencial: o comprometimento dos trés niveis de governo. Na quinta-feira, o
presidente Lula entregou pessoalmente aos membros do COIl o Ato Olimpico,
documento por meio do qual o governo federal reforca o compromisso de dar suporte e
fazer os investimentos necessarios para a realizagdo dos Jogos.

O texto baseia-se em 64 pontos que atendem as necessidades operacionais e
logisticas da organizacdo da Olimpiada e da Paraolimpiada e garante a execucgdo de
todos eles. Entre as medidas estdo a dispensa de concessdo de visto para 0s estrangeiros
credenciados, a criacdo de uma agéncia reguladora de transporte e trafego durante o
evento, a coordenacdo de tarifas hoteleiras e a garantia de leis e regras de controle de
dopagem alinhadas as diretrizes da Agéncia Mundial Antidoping (Wada).

Custos - Uma campanha tdo grandiosa ndo poderia ter custado pouco. Segundo 0
ministro do Esporte Orlando Silva, o governo gastou pouco mais de 100 milhGes de
reais na candidatura. Estima-se que somente com a hospedagem da comitiva que foi a
Copenhague fazer campanha pela cidade e acompanhar o resultado o comité de
postulacdo tenha gasto quase 1 milhdo de reais. Os brasileiros fecharam um dos hotéis
mais sofisticados da capital dinamarquesa e fincaram uma bandeira do Brasil no topo do
prédio. Alguns membros do comité de candidatura foram autorizados, inclusive, a se
hospedar no hotel Marriot, onde estavam todos os membros do COI.

Na quarta-feira, o Congresso aprovou a liberacdo de mais 30 milhdes de reais para o
Ministério do Esporte, a titulo de apoio a candidatura do Rio. O dinheiro, que ndo
estava previsto no orgamento, sera repassado na forma de crédito extraordinario,
instrumento usado para cobrir despesas emergenciais. Em 2008, o governo ja havia
liberado 85 milhdes de reais para a candidatura. O simples fato de se tornar candidata,
independente da campanha, ja custou caro. Ao ter a candidatura aceita, uma cidade deve
pagar ao COIl 150.000 délares e assinar o contrato de aceitacdo de candidatura. Ao
passar da primeira fase, sdo outros 500.000 dolares.

Projeto - Agora que a cidade esta confirmada como sede, comegcam 0s preparativos
para tornar o Rio apto a receber os Jogos. O projeto carioca prevé um or¢camento de
mais de 14 bilhGes de ddlares (quase 25 bilhdes de reais) -é correspondente ao que as
outras trés finalistas pretendiam gastar juntas. Mais de um terco desse dinheiro sera
investido somente na area de transportes. Portos, rodovias e aeroportos passardo por
reformas e trés linhas de BRT, um sistema de Onibus de alta performance, semelhante
ao projeto Ligeirinho, de Curitiba, serdo implantadas. Os novos tracados interligardo
areas da Barra da Tijuca, Zona Sul, Zona Norte e Centro do Rio.

A ideia é triplicar o uso de transporte de massa na cidade. Além disso, o COI espera
pela revitalizacdo da area do porto, o desenvolvimento de um parque para esportes
radicais no bairro de Deodoro e investimentos em complexos residenciais e esportivos
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71 navinhanca do Maracana. A Olimpiada deixara um enorme legado para a populacéo da
72 cidade. Pelos célculos dos organizadores, em uma conta bastante conservadora, 0
73  evento deve criar pelo menos 15 000 empregos fixos e outros 50 000 temporarios. Boa
74  parte deles nos setores de construcdo civil e servicos. Antes que 0s Jogos terminem,
75  porém, € praticamente impossivel saber ao certo nimero de oportunidades que surgirao
76  antes, durante e depois da sua realizacao.

3.7.1 Contexto de producéo (dimens&o social) e contetdo tematico — (atividades realizadas
individualmente, por escrito)

a) Quem ¢ o produtor da reportagem?

b) Quem sdo os destinatarios?

¢) Quando ela foi publicada?

d) Qual o objetivo dessa reportagem?

e) A qual esfera ela pertence?

) Sobre o que trata a reportagem?

g) Qual noticia deu origem a reportagem?

3.7.2 Construcao composicional (atividades realizadas individualmente, por escrito)

a) ldentifique o titulo, os subtitulos, o lide e a documentacdo na reportagem, pintando-os, de
acordo com a seguinte legenda:

- Titulo: verde

- Lide: vermelho

- Subtitulo: amarelo

- Documentacéo: azul

b) Verifique quais perguntas compdem o lide dessa reportagem e responda-as.

3.7.3 Exercicios de leitura e anélise linguistica (dimensao verbal) (atividades realizadas em
duplas, por escrito, com a media¢do do professor)

1. O que é preciso para um pais se candidatar a sede de uma Olimpiada?

2. Quais fatores tornam uma cidade apta a sediar uma Olimpiada?

3. O Brasil ja foi candidato a sede das Olimpiadas antes?

4. Relacione, com base na leitura, o que foi feito dessa vez para se chegar a vitoria?

5. Comente sobre os custos de candidatura de uma cidade a sede das Olimpiadas.

6. Some 0s gastos que o Brasil teve e terd com as Olimpiadas.

7. Quais beneficios a cidade podera ter como sede das Olimpiadas, segundo informacdes da
reportagem?

8. Essa reportagem é marcada pelo uso de qual pessoa do discurso? Retire exemplos do texto
para comprovar sua resposta.

9. Qual é o tempo verbal (presente, pretérito, futuro) predominante? Por qué?

10. Qual é o modo verbal (indicativo, subjuntivo, imperativo) predominante? Por qué?

11. A reportagem ¢é escrita de maneira objetiva ou subjetiva? Por qué?

12. Que expressdes do texto provam que a reportagem , embora objetiva, ndo apresenta
neutralidade? Justifique.
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3.7.4 Exercicios de leitura e andlise linguistica (dimensdo verbal) — categorizacdo das
vozes (atividades realizadas em duplas, por escrito, com a media¢do do professor)

1) Observe, no segundo paragrafo da reportagem, abaixo, que as vozes estdo destacadas. De
acordo com nossos estudos, explique as categorizagdes:

“Chicago foi eliminada logo na primeira rodada de votagdo. Pouco depois, foi a vez de
Téquio dar adeus a disputa. A decisdo ficou entre Rio e Madri - e a cidade brasileira venceu
por uma diferenca bastante expressiva: 66 votos a 32.

2. No 3° paragrafo, hé a utilizacao de expressdes que direcionam o leitor para o ponto de vista
do repérter. Copie-as.

3. Do 4° paragrafo, retire:

a) Dois exemplos de assimilacao:

b) Dois exemplos de distanciamento:

4. Novamente, no 5° paragrafo, ha vozes de direcionamento do leitor. Quais séo?

5. Analise 0 7° e 0 9° paragrafos, identifique as vozes neles existentes e explique-as.

6. Aposto é o termo da oracdo que sempre se liga a um nome que o antecede, com a funcéo de
explicar, esclarecer, identificar, discriminar esse nome. O aposto vird sempre entre duas
pausas (virgulas, travessdes). No 10° paragrafo, temos um aposto. Identifique-o.

7. Agora indique a qual categoria de vozes esse aposto se enquadra e justifique sua resposta.

( ) assimilacdo ( ) direcionamento ( ) refutacdo ( ) interpelacdo ( ) engajamento

8. No 10° e no 11° parégrafos, o uso do artigo indefinido em “ (linha 57)” e “um orcamento”
(linha 61) caracteriza a voz de:

( ) assimilacdo ( ) direcionamento ( ) refutacdo ( ) interpelacdo ( ) engajamento

9. Por que o reporter utilizou “Pelos calculos dos organizadores” (linha 72) para se referir a
criacdo de empregos?

10. O reporter acredita nessa possibilidade? Justifique e identifique a categoria de vozes
utilizada.

11. Ap6s a analise da reportagem, diga qual foi a intencionalidade (finalidade discursiva) do
replrter ao escrevé-la.

4 CATARSE -7 h/a
4.1 Sintese dos contetdos

Em grupos, discutam sobre o que aprenderam a respeito dos géneros noticia e reportagem.
Facam registros do que foi discutido e elejam um representante para a socializa¢éo na sala.
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4.2 Elaboragéo de um jornal virtual

Agora, vamos elaborar um jornal virtual de noticias e reportagens, o qual sera
divulgado no blog do colégio, para acesso de todos os alunos e professores da escola.

Primeiramente, definiremos as se¢fes que fardo parte do nosso jornal (Exemplos:
cidade, Brasil, mundo, esportes, economia etc.). Em seguida, faremos um sorteio para a
distribuicdo das secGes por equipes.

Com a ajuda do professor, cada equipe definira a pauta dos assuntos que deverdo ser
abordados e o género que devera ser escrito (noticia ou reportagem). Apds, cada grupo se
organizara para a realizacdo de uma pesquisa (em casa) sobre o assunto que abordara em seu
texto, coletando dados, fotos, ilustracdes, depoimentos etc.

4.2.1 Planejamento do texto

Depois da realizacdo da pesquisa, cada equipe definira o objetivo implicito (finalidade
discursiva) de sua noticia ou reportagem, para selecionar as informacdes e os dados que serdo
utilizados. Na sequéncia, fara um planejamento escrito do texto (noticia ou reportagem),
definindo as questbes que deverdo compor o lide, o que sera ampliado na documentacéo, que
fotos/ilustragdes serdo utilizadas etc.

4.2.2 Primeira versao

A partir do planejamento, fagam a primeira versdo escrita do texto. Lembrem-se do
objetivo do texto, das caracteristicas e do estilo do género (noticia ou reportagem), conforme
estudamos:

a) Qual sera a pessoa do discurso, o tempo verbal, a forma de relatar os fatos
(objetiva ou subjetiva).

b) A partir da finalidade discursiva, quais vozes dardo credibilidade ao que
guerem demonstrar, havera apagamento ou distanciamento de vozes, havera
direcionamento do leitor para que compreenda o fato a partir do
posicionamento dos repdrteres, havera termos para ativacdo do conhecimento
prévio do leitor, havera refutacdo para abafar uma possivel discordancia do
leitor, haverd interpelacdo, impondo o ponto de vista dos repdrteres ao leitor.

c) Nao se esquecam que o jornal circulara no blog da escola, assim, 0s possiveis
leitores de seu texto serdo todos da sua comunidade escolar.

4.2.3 Autocorrecao dos textos (segunda versao)

Ap0s a escrita da primeira versdo, facam a autocorrecao do texto, ou seja, cada grupo
lera, cuidadosamente, a noticia ou reportagem produzida e refletira sobre os aspectos que
podem ser melhorados. O roteiro abaixo podera auxilia-los nesta tarefa:

p) O texto atende ao seu principal objetivo?

q) O texto € de interesse do publico leitor?

r) O titulo e o(s) subtitulo(s) estdo adequados? Sdo chamativos?
s) O lide responde as questdes propostas no planejamento?

t) A documentacdo amplia os fatos?

u) O relato dos fatos é feito por ordem de importancia?

v) Os fatos estdo separados em paragrafos para facilitar a leitura?
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w) A reportagem traz uma abertura e outras matérias relacionadas?

X) Os fatos estdo relatados de forma objetiva?

y) Houve assimilacdo de vozes para dar credibilidade ao que esta sendo relatado? Os
elementos linguisticos utilizados neste caso sao adequados?

z) Houve necessidade de apagamento ou distanciamento de vozes? Os elementos
linguisticos utilizados neste caso sdo adequados?

aa) Ha alguma orientacdo ao leitor, a partir da finalidade discursiva? Os elementos
linguisticos utilizados neste caso sdo adequados?

bb) As ilustracdes estdo coerentes com o texto?

cc) Ha problemas de acentuacdo, ortografia e concordancia?

dd) A pontuacéo estd adequada?

Feitas as reflexdes, reescrevam o texto (22 versdo), melhorando os aspectos analisados
e entreguem-no a professora.

4.2.4 Terceira versao

A avaliacdo dos textos serd norteada pelas planilhas abaixo, além da insercdo de
apontamentos (comentarios, questionamentos), quando necessario. A professora explicard 0s
critérios de avaliacdo, bem como a planilha que acompanhara o texto corrigido. Os alunos
refletirdo sobre os aspectos apontados e fardo a reescrita do texto (terceira versao), em sala de
aula, para que possam sanar possiveis davidas.

PLANILHA DE AVALIACAO - NOTICIA

CRITERIOS INSUFICIENTE REGULAR BOM OTIMO

1.Adequacdo ao contexto de producdo e
conteudo tematico

a. Registra fatos verdadeiros e relevantes.

b. Consegue atingir o objetivo da noticia:
informar sobre os fatos noticiados.

c. O objetivo fica(ou) claro na naoticia.

d.O autor considera o leitor; as pessoas que
fazem parte da sua comunidade escolar.

e.0 autor considera o veiculo de divulgacao: o
blog da escola.

f.Coloca-se como um repérter, procurando
mostrar-se neutro com relacdo aos fatos.

g. Demonstra, nas entrelinhas, sua finalidade
discursiva.

2. Estrutura e organizacdo do texto
(construcdo compaosicional)

a. Apresenta um titulo chamativo e coerente
com o texto.

b. Apresenta o lide e as principais informacdes,
respondendo as questdes: o0 que, quem,
quando, onde e por qué.

c. Apresenta documentacdo, acrescentando
informacdes que complementam o lide.

d. Ha selec¢édo coerente de informacdes/fatos.

3. Marcas linguistico-enunciativas(Estilo)

a. Escreve de maneira objetiva, usando a 32
pessoa do singular.

b. Os verbos pertencem ao modo indicativo,
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conferindo certeza.

c. O verbo central do lide estd no pretérito
perfeito, demonstrando que a noticia é de fato
acontecida.

d. Houve assimilagdo de vozes para dar
credibilidade ao que esta sendo relatado? Neste
caso, usou vozes de entidades/autoridade,
verbo introdutério, discurso direto ou discurso
indireto?

e. Houve necessidade de apagamento ou
distanciamento de vozes? Neste caso, usou
artigos definidos, pronomes indefinidos ou

demonstrativos, expressoes avaliativas
(adjetivos), aspas, negacdo, operadores
argumentativos, modalizadores, discurso

indireto, para desqualificar a palavra do outro ou
eximir-se da responsabilidade?

f. Houve engajamento, elevando o leitor a
posicdo de aliado? Neste caso, usou a primeira
pessoa do plural, pronome indefinido de
afirmacdo plena (todos)

g. Houve direcionamento, levando o leitor a
compreender o fato a partir do posicionamento
do reporter? Neste caso, usou aposto, adjetivos,
advérbios?

h. Houve refutagdo a possivel contra-palavra,
para abafar uma possivel objecdo do leitor?
Neste caso, usou advérbios de negacao?

i. Houve interpelacéo, impondo o ponto de vista
do repdrter ao leitor? Neste caso, usou
modalizadores, interlocugdo direta, operadores
argumentativos?

4. Desempenho linguistico

a.Uso de wunidades coesivas, além de
organizadores textuais tipicos da noticia.

b. Ortografia e acentuacéo.

c. Pontuacéo.

d. Marcacao de paragrafos.

e. Regéncia e concordancia nominal e verbal.

f. Construcao sintética dos periodos.

g. Selecao lexical.

PLANILHA DE AVALIACAO — REPORTAGEM

CRITERIOS

INSUFICIENTE

REGULAR

BOM

OTIMO

1.Adequacdo ao contexto de producdo e contetdo
tematico

a. Apresenta a cobertura de um fato de grande impacto ou
a abordagem exaustiva de um tema especifico

b. Consegue atingir o objetivo da reportagem: ndo apenas
informar sobre os fatos, mas apurar sobre suas origens,
razoes e efeitos.

c. O objetivo fica(ou) claro na reportagem.

d.O autor considera o leitor: as pessoas que fazem parte
da sua comunidade escolar.

e.0 autor considera o veiculo de divulgacédo: o blog da
escola.
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f.Coloca-se como um reporter, expondo uma situagdo ou
interpretando os fatos.

g. Demonstra, de forma mais explicita, sua finalidade
discursiva.

2. Estrutura e organizacdo do texto (construcéo
composicional)

a. Apresenta um titulo e subtitulos chamativos e coerentes
com o texto.

b. O texto abre o debate sobre o acontecimento e é
dividido em aspectos importantes

c. Apresenta o0 lide e as principais informacdes,
respondendo as questdes: o que, quem, quando, onde e
por qué.

c. Apresenta documentacdo, acrescentando informacdes
que complementam o lide.

d. Ha selecdo coerente de informagfes/fatos.

3. Marcas linguistico-enunciativas (Estilo)

a. Escreve de maneira objetiva, usando a 32 pessoa do
singular, ou subjetiva, usando a 12 pessoa do singular ou
do plural.

b. Os verbos pertencem ao modo indicativo, conferindo
certeza.

c. O verbo central do lide estd no pretérito perfeito,
demonstrando que a noticia é de fato acontecida.

d. Houve assimilagdo de vozes para dar credibilidade ao
que esta sendo relatado? Neste caso, usou vozes de
entidades/autoridade, verbo introdutério, discurso direto ou
discurso indireto?

e. Houve necessidade de apagamento ou distanciamento
de vozes? Neste caso, usou artigos definidos, pronomes
indefinidos ou demonstrativos, expressfes avaliativas
(adjetivos), aspas, negac¢do, operadores argumentativos,
modalizadores, discurso indireto, para desqualificar a
palavra do outro ou eximir-se da responsabilidade?

f. Houve engajamento, elevando o leitor a posicdo de
aliado? Neste caso, usou a primeira pessoa do plural,
pronome indefinido de afirmacéo plena (todos)

g. Houve direcionamento, levando o leitor a compreender
o fato a partir do posicionamento do reporter? Neste caso,
usou aposto, adjetivos, advérbios?

h. Houve refutacdo a possivel contra-palavra, para abafar
uma possivel objecdo do leitor? Neste caso, usou
advérbios de negagdo?

i. Houve interpelacdo, impondo o ponto de vista do
reporter ao leitor? Neste caso, usou modalizadores,
interlocucéo direta, operadores argumentativos?

4. Desempenho linguistico

a. Uso de unidades coesivas, além de organizadores
textuais tipicos da noticia.

b. Ortografia e acentuacéo.

c. Pontuacéo.

d. Marcacao de paragrafos.

e. Regéncia e concordancia nominal e verbal.

f. Construcao sintética dos periodos.

g. Selecao lexical.
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4.2.5 Postagem no blog

Apos a escrita da terceira versdo, as equipes se organizardo para dividir as tarefas de
digitacdo do texto, inclusdo das imagens, revisdo e postagem no blog, que serdo realizadas em
casa ou na escola, no contraturno. Apos a postagem, a professora fara a reviséao final para que
o trabalho possa ser divulgado.

5 PRATICA SOCIAL FINAL -1 h/a

Intengdes do aluno e compromisso de agao

Nova atitude préatica: intengdes [Proposta de agdo

1 — Manter-se informado. 1 — Ler noticias e reportagens frequentemente.

2 — Ter postura critica perante |2 — Ler, criticamente, as noticias e

a0s acontecimentos. reportagens, observando a finalidade

discursiva do repdrter, a partir das marcas
flinguistico-enunciativas.

3 — Propiciar, a comunidade 3 — Divulgar o jornal, por meio de cartazes, a

escolar, a leitura das noticias e  [toda a comunidade escolar.

das reportagens produzidas.
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ANEXO A

Roteiro 2

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PDE

PROFESSORAS-ORIENTADORAS:
Claudia Valéria Dona Hila
Lilian Cristina Buzato Ritter

Roteiro de estudo do capitulo “Lingua, fala e enunciacao”.

BAKHTIN,M;VOLOCHINOV,V.N. Marxismo e filosofia da linguagem. 6. ed. S&o Paulo:Hucitec,1992,
p.90-109.

ANTES DE LER ESTE CAPITULO E IMPORTANTE SABER: Anterior a este capitulo, fala-se sobre
concepcgOes de linguagem da época, as quais os estudos do Circulo de Bakhtin se opdem (atencdo: este
material foi produzido pelo professor Renilson José Menegassi, para discussdes dessas leituras, em reunides
do grupo de pesquisa “Interacao e escrita no ensino e aprendizagem” (UEM/CNPQ).

A)Subjetivismo idealista (p.72-73)

1.A lingua, enquanto produto acabado (“ergon”), enquanto sistema estavel (léxico, gramatica, fonética),
apresenta-se como um depdsito inerte, tal como a lava fria da criacdo lingiistica, abstratamente construida
pelos linglistas com vistas a sua aquisicdo pratica como instrumento pronto a ser usado.

2.As leis da criacdo linglistica sdo essencialmente as leis da psicologia individual (é desta nocdo, que
Geraldi chamou como uma concepcdo de linguagem “a lingua como expressdo do pensamento™)

3. A lingua é uma atividade, um processo criativo ininterrupto de construgdo (“energia”), que se materializa
sob a forma de atos individuais de fala. (Lembre-se dos postulados de Saussure — a lingua ja vem pronta).
4.A criacdo linglistica € uma criacdo significativa, analoga a criacdo artistica.(isso nos leva a uma
monopolizacdo de textos literarios).

B)Objetivismo abstrato (p.82-83)

1. A lingua é um sistema estavel, imutavel, de formas linglisticas submetidas a uma norma fornecida tal qual
a consciéncia individual e peremptdria para esta. ( isso nos remete a tradicdo platoniana).

2. As leis da lingua sdo essencialmente leis ling6uisticas especificas, que estabelecem ligaces entre os
signos linglisticos no interior de um sistema fechado. Estas leis sdo objetivas relativamente a toda
consciéncia subjetiva.

3. as ligagdes lingisticas especificas nada tém a ver com valores ideol6gicos(ar tisticos, cognitivos ou
outros). Néo se encontrava, na base dos fatos lingiisticos, nenhum motor ideoldgico. Entre a palavra e seu
sentido nédo existe vinculo natural e compreensivel para a consciéncia, nem vinculo artistico.

4.0s atos individuais de fala constituem, do ponto de vista da lingua, simples refracbes ou variagdes fortuitas
ou mesmo deformacbes das formas normativas. Mas sdo justamente estes atos individuais de fala que
explicam a mudanga histérica das formas da lingua; enquanto tal, a mudanca é, do ponto de vista do sistema,
irracional e mesmo desprovida de sentido. Entre o sistema da lingua e sua histéria ndo existe nem vinculo
nem afinidade de motivos. Eles sdo estranhos entre si.

MUITO BEM , AGORA SIM, VAMOS INICIAR NOSSO ESTUDO DESTE CAPITULO. Para isso, n4o se
esqueca de que o0 objetivo, naquele momento histérico, era desconstruir os paradigmas tanto do subjetivismo
idealista quanto do objetivismo abstrato. Entdo, para defender seu ponto de vista, o autor utiliza a
comparacao, e a todo momento, define “o que ndo é”, para depois afirmar “o que é”.DICA: concentre sua
leitura nos comentarios, nas explicacdes e ndo nas criticas.

Entdo, neste capitulo, Bakhtin defende sua caracterizagdo do que seja a lingua.

1.0 que é lingua:

a) “Na realidade, o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas concretas”(p.92). De
acordo com a concepcdo defendida, como se explica essa utilizacdo da lingua? Se a “consciéncia subjetiva
do locutor ndo se utiliza da lingua como de um sistema de formas normativas”(p.92), o que realmente
importa para o locutor?
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b) Se o “essencial na tarefa de descodificacdo (aqui, € concebida como compreensdo) ndo consiste em
reconhecer a forma utilizada”(p.93), qual é o papel do receptor nessa tarefa de descodificacdo?

¢)Como os autores explicam o fato “ a lingua, no seu uso préatico, € inseparavel de seu conteudo ideolégico
ou relativo a vida” ? (p.96)

d) Na p. 97, os autores fazem uma critica a abordagem filolégica e a sua presenca no surgimento da
linglistica: “Os imperativos da filologia engendraram a linglistica, acalentaram-na e deixaram dentro de
suas fraldas a flauta da filologia. Essa flauta tem por fungdo despertar os mortos”. Segundo ele, do que
carece essa flauta? Explique.

2.0 que é palavra:

a)Segundo Bakhtin/VVolochinov, “Para o falante nativo, a palavra ndo se apresenta como um item de
dicionario, mas como parte das mais diversas enunciagdes dos locutores A, B ou C de sua comunidade e das
multiplas enunciacOes de sua propria pratica lingtistica”(p.95).0 que isso significa?

b)Releia o ultimo paréagrafo da p. 95, “De fato, a forma lingiistica, como acabamos de mostrar, ...”.Quais
caracteristicas da palavra estdo explicitadas neste paragrafo?

c) “O sentido da palavra é totalmente determinado por seu contexto. De fato, ha tantas significacdes
possiveis quantos contextos possiveis”(p.106).De que forma os autores explicam como conciliar a polissemia
da palavra com sua unicidade?

3.0 que é enunciago:
a) “Toda enunciacdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma resposta a alguma coisa e é construida
como tal. N&o passa de um elo da cadeia dos atos de fala”(p.98).Explique essa afirmacéo.

b)Relacione a concepcdo interacionista de linguagem com a afirmacdo: “...toda enunciacéo efetiva,seja qual
for a sua forma, contém sempre, com maior ou menor nitidez, a indicagdo de um acordo ou de um desacordo
com alguma coisa. Os contextos ndo estdo simplesmente justapostos, como se fossem indiferentes uns aos
outros; encontram-se numa situacao de interacdo e de conflito”(p.107).

c)Se o “sentido da palavra é totalmente determinado por seu contexto”(p.106), se “a lingua ndo se transmite;
ela dura e perdura sob a forma de um processo evolutivo continuo.”(p.108), se a “ enunciacdo € de natureza

social”(p.109), pode-se considerar que s6 o sistema linguistico pode dar conta dos fatos da
lingua?(p.109);b)a enuncia¢do como um fato individual?Explique.

AGORA, PASSEMOS A ESTUDAR O CAP.6 “A INTERACAO VERBAL”
a)Releia a p. 111 e comente sobre as duas facetas da expressao.

b)Releia a p. 112 e identifique:

- a concepcdo de expressdo para Bakhtin/Volochinov;

- 0 conceito de enunciacio;

- 0 papel do interlocutor na interacéo.

c)Por que , para os autores, ndo pode haver um interlocutor abstrato?(p.112)

d) Comente sobre a importancia do “horizonte social” e do “auditorio social”(p.112)

e) Explique as duas faces da palavra (p. 113).

f) Em que momento o locutor é o Unico dono da palavra?(p.113).
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g) O que determina a estrutura da enunciagao?(p. 113)

h) Na situagéo social, 0 que determina a forma e o estilo ocasionais da enunciagdo?(p.114).
i)Qual ¢ o centro organizador de toda enunciacdo?(p.121)

j) Do que se constitui a verdadeira substancia da lingua?(p.123)

1) Explique a ordem metodoldgica para o estudo da lingua, proposta pelos autores.(p.124).

CONCENTRE-SE AGORA NO CAPITULO “OS GENEROS DO DISCURSO”, presente no livro “A
estética da criacdo verbal”.

a) Vocé ja viu o conceito de enunciacdo. No primeiro paragrafo desse capitulo, o autor afirma que o
enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada esfera na qual se insere. O que sdo as
esferas? D& um exemplo de como uma esfera pode influenciar um género em especifico. (p. 280)

b) Qual o conceito de género apresentado por Bakthin? E quais sdo 0s seus elementos constitutivos?

c) Dé exemplos de alguns géneros das seguintes esferas: - universidade; - publicidade; - midia; -religido; -
direito.

d) Na pagina 280 o autor pontua uma critica aos chamados “géneros literarios” e também aos “géneros
retoricos”. O que ocorria nesses estudos?

e) Diferencie “géneros primarios” e “géneros secundarios”.

f) Por que é importante o estudo da natureza do enunciado e da diversidade dos géneros nas diferentes
esferas da atividade humana? (p.282)

g) Na pagina 283, o autor comenta sobre os estudos da estilistica. Explique o que o autor quis dizer com a
frase “ha um vinculo organico entre estilo e género” ou, ainda, na pagina 286, quando afirma “onde ha estilo,
ha género.”

h) Atente agora, na pagina 290 . Nessa pagina ha conceitos importantissimos que vocé deve entender. O
primeiro deles é em relacdo ao processo de compreensdo. Afirma Bakthin que todo processo de
compreensdo do enunciado é de natureza responsiva. O que isso significa?

M«

i) Ainda com relacgdo a essa pagina, defina “compreensdo responsiva ativa”, “compreensdo responsiva muda
ou retardada”.

j) O que o locutor espera no processo de compreensdo? Qual(is) as implicagdes disso para o ensino da leitura
e/ou producdo textual?

1) Na pagina 294,Bakthin afirma que a unidade real de comunicagdo é o enunciado (lembre-se que anterior a
isso tivemos o texto, a frase e a palavra). No entanto, o enunciado concreto tem fronteiras. Estas sdo
determinadas pelo qué? Explique.

m) Nas paginas 296 e 297 , Bakthin esclarece diferencas significativas entre ORACAO e ENUNCIADO.
Comente essas diferencas.

n) Nas paginas 298, 299, 300 e 301, o autor comenta 3 particularidades do enunciado. Comente-as.

0) H& géneros mais livres e outros mais padronizados, afirma Bakthin na pégina 303. D& exemplos desses
dois grupos.
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p) Na pagina 309, Bakthin afirma que a oragdo e a palavra, enquanto unidades da lingua, ndo tém entonagéo
expressiva. Por qué?

r) A utilizacdo da palavra é sempre marcada pela individualidade e pelo contexto. Na pagina 313 Bakthin
afirma que a apalavra existe para o locutor sob trés aspectos. Explique-os.

s) Ha& uma frase bastante conhecida de Bakthin, na pagina 314: “nossa fala, isto &, nossos enunciados estdo
repletos de palavras dos outros.” Explique a afirmacéo.

t) Resuma o0 PAPEL DO OUTRO na produgdo e compreensao do enunciado.(p.319/320/321)

u) Na pagina 325, Bakthin reitera que uma das caracteristicas constitutivas do enunciado e dos géneros é ter
um destinatario. Relacione essa afirmagdo com o que normalmente ocorre com o ensino da escrita na escola .
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ANEXO B

Tabela 1 — para andlise dos elementos constitutivos do género

Produtor:

Contexto de Destinatario:
producéo

Superdestinatario:

Obijetivos:

Esfera:

Finalidade discursiva:

Conteudo tematico

Construcéo
composicional

Estilo
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ANEXO C

Noticia 1

S&o Paulo, sexta-feira, 17 de julho de 2009 FoLHA DE smuwfOlhacorrida

21 cidades adotam togue de recolher para jovens

Ao menos 21 cidades em oito Estados do pais ja tiveram decretado pela Justica o chamado
"toque de recolher”, medida que restringe a circulacdo de adolescentes a noite pelas ruas.
Apenas no interior paulista, trés municipios proibiram a circulagdo de menores de 18 anos
nas ruas apos as 23h. O combate a violéncia é citado como uma das justificativas.

O Conanda (Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente), ligado a
Presidéncia, divulgou no més passado um parecer contrario a esse tipo de medida, afirmando
que ela fere o direito a liberdade. No entanto, nessas cidades, policia e conselhos tutelares
argumentam que o toque de recolher diminui os indices de criminalidade e evasdo escolar.
Em Fernandopolis (SP), onde a medida vigora desde 2005, levantamento feito pela Vara de
Inféncia e Juventude mostra que o nimero de ocorréncias envolvendo ado lescentes diminuiu
23% de 2004 para 2008. Os furtos, por exemplo, passaram de 131 para 55.

Além de S&o Paulo, cidades de Bahia, Goiés, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Paraiba,
Parané e Santa Catarina adotaram a mesma medida.

Fonte: Folha de S&o Paulo, 17 de julho de 2009.
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ANEXO D
Reportagem 1

Séo Paulo, segunda-feira, 04 de maio de 2009 FOlhatEEn

Comportamento
Teens acham jeitos de burlar o toque

Mudar de cidade ou levar festa para casa séo taticas de quem esta sob a lei

ENVIADO ESPECIAL A SELVIRIA (MS)

Até duas semanas atras, a noitada de Selviria (MS) era a "prima pobre" da regido. Mas, gracas
ao toque de recolher de llha Solteira (a 12 km de distancia), suas madrugadas devem
"bombar”, com jovens locais mais os fugidos da lei da cidade vizinha.
Por ter s6 6.413 habitantes, a galera de Selviria ia se divertir em Ilha Solteira (SP) -onde ha
7.400 menores de idade.

Mas o toque micou a noite jovem ilhense. "T4& ruim, as meninas ndo tdo na rua, pra a gente
ver", diz Willian Cambuin, 15.

Para a felicidade de outros, o trafego mudou de direcdo: "A galera estd vindo para ca!", diz
Tiago do Nascimento, 18. Ele cruzava toda semana a barragem do rio Parana, que separa as
cidades, para ir curtir.

Nilson Rodrigues, 23, esta aliviado: ndo tem mais que dar caronas para llha Solteira. "Vem as
2h para ver como vai estar cheio!", convida.

Nem precisou: as 21h, chegaram dois carros, com oito garotas. Seis delas eram adolescentes -
vinham da cidade vizinha.

""Chutando minha porta™

J& em Fernanddpolis (SP), o toque fez festinhas caseiras voltarem & moda. "E divertido. A
gente conversa, danc¢a, come... SO é ruim porque tem sempre adulto”, diz Fernanda Calo, 16.
A cada sexta, a reunido € na casa de um amigo. "Ai, € um saco isso!", diz uma mée. Na noite
anterior, ela dormia, as 2h, quando o filho ligou para ser buscado em um churrasco, a seis
quarteirdes dali, diz.

Relutante, ela foi. "E como se o juiz chutasse a porta da minha casa e me dissesse como criar
meu filho."

Fonte: Folha de Sao Paulo — Folhateen, 04 de maio de 2009.
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ANEXO E

Noticia 2

EDUCACAO
01/10/2009 - 06h11

MINISTERIO DA EDUCACAO CANCELA PROVA DO ENEM

Da Folha Online

Atualizado as 07h39.

O MEC (Ministério da Educagdo) cancelou a prova do Enem (Exame Nacional de Ensino
Médio) que seria realizada neste fim de semana, apds denuncia feita pelo jornal "O Estado de
S.Paulo™ que apontou vazamento do conteudo das provas.

De acordo com informagdes do MEC, uma nova prova deve ser realizada no prazo de 45 dias
--0 teste Ja esta pronto, mas € preciso prazo para realizar a impressao, informou o0 ministro

Fernando Haddad na manha desta quinta-feira.

"Os indicios de que houve furto de exemplares sdo fortes. Ndo nos resta outra alternativa a
ndo ser adia-la [a prova]", disse ao "Bom Dia Brasil", da Globo.

Veja as informacdes sobre os inscritos no Enem 2009

Segundo a reportagem, o jornal foi procurado por dois homens que informaram ter recebido o
material na segunda-feira (28) de um funcionario do Inep, 6rgao ligado ao MEC. Eles
apresentaram a prova e pediram o pagamento de R$ 500 mil por ela.

Com base em informagdes do contetido do teste mencionadas pela reporter do jornal, o
ministro da Educacdo decidiu cancelar a aplicagdo da prova. Ainda de acordo com a
reportagem, funcionarios da grafica que imprimiu o Enem, em S&o Paulo, sdo os principais
suspeitos do vazamento.

Neste ano o nimero de inscritos foi o maior registrado nas 11 edi¢es do exame: 4.147.527.
Destes, mais de 2,5 milhGes ja concluiram o ensino médio. Segundo o Inep, com base em
dados do Censo Escolar da Educacdo Basica, ja chega a 80% o indice de inscricdo no exame
entre os alunos que devem concluir a educacdo média neste ano.

Reformulado neste ano, o Enem seré a unica forma de selecdo em 24 das 55 universidades
federais. O exame é usado por federais também para substituir a primeira fase do vestibular,
para compor a nota e nas vagas que sobrarem. Instituicdes como USP, Unesp e Unicamp
aceitam o Enem na composicéo da nota.

Fonte: Folha Online, 01 de outubro de 2009.
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ANEXO F
Reportagem 2

Sdo Paulo, sexta-feira, 02 de outubro de 2009 FOLHA DES.PAULO cotidiano

PF investiga vazamento de provas do Enem
Principal suspeita é de fraude nas etapas de impressédo ou de distribuicdo; nova prova
serd aplicada em novembro, diz ministro

Maior exame do pais seria feito neste fim de semana por mais de 4 milhdes de pessoas;
consarcio foi contratado para imprimir e distribuir teste

Hans von Manteuffel/Agéncia O Globo

rticulares protestam em Recife contra o cancelamento da prova do
Enem; exame comegaria amanha

Estudantes de colégios pa

MARTA SALOMON
LARISSA GUIMARAES
DA SUCURSAL DE BRASILIA

O Ministério da Educagdo cancelou ontem, a dois dias do inicio das provas, o0 Enem, o maior
exame ja feito no pais. A decisdo foi tomada depois que foi constatado o vazamento da prova,
que seria feita por mais de 4 milhdes de estudantes.

Segundo o ministro Fernando Haddad, novas questdes serdo aplicadas "provavelmente” no
inicio de novembro. O Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) substitui o vestibular em 24
universidades federais e € usado como critério de selecdo na maioria das instituicoes publicas
e particulares do pais.

A Policia Federal abriu inquérito para identificar os responsaveis pelo vazamento. "O mais
plausivel é que a fraude tenha ocorrido a partir da impressdo”, disse 0 ministro.
A quebra do sigilo do Enem veio a publico ontem pelo jornal "O Estado de S. Paulo™.
Uma repérter foi procurada na véspera por pessoas dispostas a vender a prova por R$ 500 mil.
Ela leu trechos do exame e alertou o ministério. Apos confirmado o vazamento, o MEC
decidiu adiar a prova.
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O ministério diz que ja existem dois modelos de provas, que podem substituir a que foi
cancelada. O problema é que as novas datas do Enem podem coincidir com a de outros
vestibulares, além de trazer outros problemas de logistica.

A elaboracdo das questdes do Enem fica a cargo do Inep (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais). A impressdo e a distribuicdo do material é de responsabilidade do
Consorcio Nacional de Avaliacdo e Selecdo (Connasel), escolhido por meio de licitagdo. O
consorcio, liderado pela empresa baiana Consultec (Consultoria em Projetos Educacionais e
Concursos), é formado também pela Funrio e pelo Instituto Cetro, de Sédo Paulo.
O consorcio contratou para a impressdo das provas a Plural Grafica e Editora, uma parceria
entre 0 Grupo Folha, que edita aFolha, e a Quad Graphics, maior grafica das Américas.
O consorcio ndo quis se manifestar e a Plural afirma que ndo tem nenhuma responsabilidade
sobre o vazamento.

Haddad estimou em R$ 35 milhfes o prejuizo. Ontem, ele ndo soube informar quem tera de
arcar com o prejuizo, mas ja estd definido que ndo havera nova licitagdo. "H& duas
alternativas: continuar com o consorcio, que foi 0 Unico a apresentar propostas, ou fazer
contratacdo emergencial de outra empresa, que enfrenta dificuldades porque ndo ha segundo
colocado™, disse.

Ontem a noite, o MEC cancelou a reunido com a Consultec. Os representantes da empresa
foram até o ministério, mas ficou decidido que o encontro ocorreria hoje.
O contrato com a Consultec foi assinado em 13 de agosto, no valor de R$ 116,9 milhdes.
O contrato, divulgado no inicio da noite pelo MEC, previa entre as obrigagdes do consoércio
"manter, sob rigorosos controle e sigilo, todos os dados, as informacGes e os documentos,
responsabilizando-se por sua adequada guarda e transporte™.

A noite, em pronunciamento em rede de televisio, Haddad convidou os estudantes "a
aproveitar o tempo e aprimorar seus estudos".

Inquérito

A apuracdo do caso serd rapida, diz o ministro. As pessoas que tentaram vender a prova
disseram ao "Estado" que haviam obtido o documento no Inep, em Brasilia. Haddad afastou a
hipdtese de o sigilo da prova ter sido quebrado no instituto, que teria acesso a apenas uma
copia digital do Enem.

O ministro resistiu, porém, a especular sobre os responsaveis pelo vazamento da prova: "E
assunto de policia, a PF vai investigar, fazer o circuito completo, ndo sou investigador nem
delegado™.

Segundo informagdes disponiveis ontem no MEC, o que vazou foi 0 conjunto impresso de
provas que seriam aplicadas neste final de semana, que deveriam ter sido lacradas, por
imposicéo do contrato fechado com o consorcio.

Apds a impressdo na grafica, a etapa seguinte era a distribuicdo para 10 mil locais de provas,
em 1.860 municipios do pais. "A logistica envolveu mais de 400 mil pessoas", disse Reynaldo
Fernandes, presidente do Inep.

No momento em que o vazamento foi tornado puablico, a impressao tinha acabado, mas a
distribuicdo tinha comecado nas regides Norte e Nordeste.

Fonte: Folha de S. Paulo, 02 de outubro de 2009.
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ANEXO G

Noticia 3

TERRA
Sexta, 2 de outubro de 2009, 13h50 = Atualizada as 16h06

Rio vence e sera 12 sede sul-americana dos Jogos Olimpicos

Allen Chahad
Direto de Copenhague

Olimpiada

O Rio de Janeiro venceu a batalha contra Chicago, Madri e Téquio e foi anunciada nesta
sexta-feira pelo Comité Olimpico Internacional (COI) como sede dos Jogos Olimpicos de
2016. Com a vitoria da cidade brasileira, a América do Sul recebera pela primeira vez uma
Olimpiada em um dos seus paises, gracas a 66 votos, contra 32 a favor dos espanhois.

A cidade brasileira ja era apontada nas casas de apostas como uma das favoritas, ao lado de
Chicago (que foi precocemente eliminada). Durante a campanha, o Rio de Janeiro foi
apontado pelo COI como um dos melhores projetos entre os quatro apresentados na final.

O municipio fluminense usou como pontos fortes de sua campanha a beleza visual, a
hospitalidade do povo brasileiro e o fato de sua economia ter sido a menos afetada pela
recessdo do que algumas das cidades concorrentes.

Outro ponto positivo a favor do Rio de Janeiro foi o grande apoio do presidente Luiz Inacio
Lula da Silva no projeto. Desde quarta-feira Lula virou um verdadeiro cabo eleitoral na cidade
em Copenhague, na Dinamarca, local onde foi realizada a votacédo para a escolha da sede.

Agora, com a vitoria na Dinamarca, 0 Rio tera de comecar a Se preparar para superar 0S
problemas apontados durante o processo de escolha da sede. As questbes seguranca,
transporte e acomodacédo foram as mais criticadas.

Mais um ponto muito ressaltado pelos criticos foram as suspeitas de superfaturamento nas
obras dos Jogos Pan-Americanos de 2007. O Rio de Janeiro terd de superar as suspeitas de
que fard uma edicdo de Jogos Olimpicos com contas transparentes.

NUmeros

Os espanhois, derrotados pelo Rio na decisdo, ganharam a rodada inicial com 28 votos, contra
26 dos cariocas. Toquio teve 22 e Chicago acabou eliminada, com 18.

Apos a eliminagdo de Chicago, todos os votos menos um foram para o Rio, que comegou
assim a sacramentar a vitdria. Na segunda rodada a cidade venceu com 46, contra 29 de
Madri. A capital japonesa acabou fora, com 20.

A rodada final acabou com "goleada” do Rio de Janeiro sobre Madri, com 66 a 32, e a cidade
tera a honra de receber o evento pela primeira vez na América do Sul em toda a historia.

Fonte: Terra.com, 02 de outubro de 2009.
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ANEXO H
Reportagem 3

VEJA.com
Esportes

Olimpiada-2016

Rio de Janeiro seréa sede dos primeiros Jogos Olimpicos na América do Sul
2 de outubro de 2009

'I_! ": A & i r! .
Rio em festa: uma multiddo acompanhou na praia o andncio da sede dos Jogos, nesta
sexta-feira (Foto: AP)

O Rio sera a sede da Olimpiada de 2016. Com uma campanha avaliada em mais de 100 milhdeg
de reais, a cidade desbancou o favoritismo de Chicago, deixou para tras Toquio e Madri e foi
escolhida nesta sexta-feira pelo Comité Olimpico Internacional (COIl) para sediar os Jogos. Com
0 resultado, o mundo vai poder assistir, daqui a sete anos, a primeira Olimpiada disputada na
,América do Sul. Os gastos com 0s projetos que tornardo o Rio apto a receber o evento deverdo

ser de quase 25 bilhdes de reais.

Chicago foi eliminada logo na primeira rodada de votacdo. Pouco depois, foi a vez de Toquiqg
dar adeus a disputa. A decisdo ficou entre Rio e Madri - e a cidade brasileira venceu por uma
diferenca bastante expressiva: 66 votos a 32.

A escolha do Rio é fruto de uma intensa - e bem preparada - campanha, além, é claro, do
excelente momento que vive a imagem do pais no exterior. L4 fora, o Brasil tem sido elogiadg
pela estabilidade e forca de sua economia, como uma nagdo emergente com projecdo cada vez
maior no cenario internacional.

Em entrevista pouco depois do anlncio, o presidente Luiz Indcio Lula da Silva disse que 3
vitoria mostra que o Brasil passou a ser respeitado internacionalmente, deixou ser "um pais de 23
categoria". Sobre as perguntas sobre a derrota da Chicago de Barack Obama, Lula foi enfatico,
"Eu ndo ganhei do Obama. Foi o Rio que ganhou de Chicago, de Madri e Toquio. Fui eu que
incentivei o Obama a comparecer. Eu falei que seria muito ruim ter uma cidade concorrendo €
ele longe. Mas somos todos amigos", afirmou.

Em nenhuma das suas seis tentativas anteriores de sediar uma Olimpiada - para os Jogos de|
1936, 1944, 1948, 1960, 2004 e 2012 -, o Rio havia sequer passado da primeira fase. Desta vez,
porém, os organizadores analisaram mais de 250 propostas para as diversas areas urbanas €
prepararam um relatério mais criterioso para entregar ao COIl. Ficaram de fora planos que
poderiam causar davidas ou que corressem o risco de nao ficar prontos a tempo, como a ligacao
de metrd entre a Barra da Tijuca e a Zonal Sul.
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Em sua apresentagdo na manh& desta sexta, o Brasil optou pelo tom emotivo e contou com oS
discursos de personalidades como ex-presidente da Fifa Jodo Havelange, o comandante do COB
e comité da candidatura, Carlos Arthur Nuzman, o governador do Rio, Sérgio Cabral Filho e g
velejadora Isabel Swan, medalha de bronze nos Jogos Olimpicos de Pequim-2008. (No video a
seguir, acompanhe o discurso de Nuzman aos membros do COl).

Apoio oficial - A campanha carioca contou, também, com um importante diferencial: o
comprometimento dos trés niveis de governo. Na quinta-feira, o presidente Lula entregou
pessoalmente aos membros do COl o Ato Olimpico, documento por meio do qual o governo
federal reforca o compromisso de dar suporte e fazer os investimentos necessarios para
realizacdo dos Jogos.
O texto baseia-se em 64 pontos que atendem as necessidades operacionais e logisticas da
organizacdo da Olimpiada e da Paraolimpiada e garante a execucdo de todos eles. Entre ag
medidas estéo a dispensa de concessdo de visto para os estrangeiros credenciados, a criacdo de
uma agéncia reguladora de transporte e trafego durante o evento, a coordenagdo de tarifag
hoteleiras e a garantia de leis e regras de controle de dopagem alinhadas as diretrizes da Agéncig
Mundial Antidoping (Wada).

Custos - Uma campanha t&o grandiosa ndo poderia ter custado pouco. Segundo o ministro doj
Esporte Orlando Silva, o governo gastou pouco mais de 100 milhdes de reais na candidatura,
Estima-se que somente com a hospedagem da comitiva que foi a Copenhague fazer campanhg
pela cidade e acompanhar o resultado o comité de postulagdo tenha gasto quase 1 milhdo de
reais. Os brasileiros fecharam um dos hotéis mais sofisticados da capital dinamarquesa ¢
fincaram uma bandeira do Brasil no topo do prédio. Alguns membros do comité de candidaturg
foram autorizados, inclusive, a se hospedar no hotel Marriot, onde estavam todos os membros do
COl.
Na quarta-feira, o Congresso aprovou a liberacdo de mais 30 milhdes de reais para o Ministério
do Esporte, a titulo de apoio a candidatura do Rio. O dinheiro, que ndo estava previsto no
orcamento, sera repassado na forma de crédito extraordinario, instrumento usado para cobrin
despesas emergenciais. Em 2008, o governo ja havia liberado 85 milhGes de reais para g
candidatura. O simples fato de se tornar candidata, independente da campanha, j& custou caro.
Ao ter a candidatura aceita, uma cidade deve pagar ao COI 150.000 doélares e assinar o contrato
de aceitacdo de candidatura. Ao passar da primeira fase, sdo outros 500.000 dolares.

Projeto - Agora que a cidade esta confirmada como sede, comegam 0s preparativos para tornar g
Rio apto a receber os Jogos. O projeto carioca prevé um orcamento de mais de 14 bilhGes de
ddlares (quase 25 bilhdes de reais) -é correspondente ao que as outras trés finalistas pretendiam
gastar juntas. Mais de um terco desse dinheiro serd investido somente na area de transportes.
Portos, rodovias e aeroportos passarao por reformas e trés linhas de BRT, um sistema de 6nibus
de alta performance, semelhante ao projeto Ligeirinho, de Curitiba, serdo implantadas. Os novos
tracados interligardo areas da Barra da Tijuca, Zona Sul, Zona Norte e Centro do Rio.
A ideia é triplicar o uso de transporte de massa na cidade. Além disso, o COIl espera pela
revitalizacdo da area do porto, o desenvolvimento de um parque para esportes radicais no bairro
de Deodoro e investimentos em complexos residenciais e esportivos na vizinhanga do Maracana.
A Olimpiada deixard& um enorme legado para a populacdo da cidade. Pelos calculos dos
organizadores, em uma conta bastante conservadora, o evento deve criar pelo menos 15 000
empregos fixos e outros 50 000 temporarios. Boa parte deles nos setores de construgdo civil ¢
servicos. Antes que 0s Jogos terminem, porém, é praticamente impossivel saber ao certo nimero
de oportunidades que surgirdo antes, durante e depois da sua realizag&o.

Fonte: Veja.com, 02 de outubro de 2009.
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ANEXO |
Noticia 4

30/08/2009 - 20h38
Vanusa se atrapalha ao cantar hino nacional em evento

da Folha Online

A cantora Vanusa, sucesso durante a Jovem Guarda, participou em marco deste ano de um
evento promovido pela Assembleia Legislativa de S&o Paulo. Cinco meses depois, 0 video
gue mostra a participacdo da cantora foi parar na internet e virou sucesso na rede por conta
de uma gafe de Vanusa ao cantar o Hino Nacional.

Divulgacéo

: .Lf: PR ' ? L
Video que mostra a cantora Vanusa errando a letra
ao cantar o Hino Nacional durante ceriménia em

SP virou sucesso na internet

F

Na quinta estrofe do hino, em vez de cantar "és belo, és forte, impévido colosso", Vanusa
cantou "és belo, és forte, és risonho e limpido", palavras que fazem parte da estrofe anterior.
O erro em uma parte da musica acabou por atrapalhar todo o resto.

Na tentativa de disfarcar e consertar o erro, Vanusa repete algumas estrofes e perde o ritmo
da masica.

O erro € percebido pelo publico presente na cerimdnia, que aplaude a cantora antes do fim
do hino na tentativa de encerrar a apresentacdo. Mas Vanusa continua cantando, e fora do
ritmo.

Algumas estrofes adiante, 0 mestre de cerimdnia do evento vai ao microfone e, antes do
encerramento do hino, diz: "Agradecemos a presenca da cantora Vanusa". Ao fundo, Vanusa
continua cantando. O orador entdo continua o0s agradecimentos e Vanusa encerra sua
participacédo, deixando o hino inacabado.

Fonte: Folha Online, 30 de agosto de 2009.
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ANEXO J
Reportagem 4

S3o Paulo, quinta-feira, 24 de setembro de 2009 FOLHA DE S.PAULO cotidiano

""Quando néo sei um trecho, repito outros™, diz aluno
PAULO SAMPAIO
DA REPORTAGEM LOCAL

O estudante Gabriel, 16, do Colégio Rio Branco, em Sao Paulo, diz que ndo sabe toda a letra
do Hino Nacional: "Canto assim, tipo a Vanusa. Repito uns trechos para preencher os
brancos". A cantora Vanusa, popular nos anos 70, embaralhou-se recentemente quando
executava o hino em um evento na Assembleia Legislativa.

De acordo com a assessoria do Rio Branco, até o 5° ano fundamental os alunos cantam o
hino semanalmente -como j& exigia a lei sancionada em 1971 e que acaba de ser
"sancionada" de novo pelo presidente interino, José Alencar.

Ontem, a assessoria da Casa Civil, que teria de ler antes tudo que é levado a sangéo
presidencial, tentava encontrar na "nova" lei alguma nesga de texto que fosse minimamente
diferente do que a anterior.

A assessoria do Ministério da Educacdo e Cultura, que regulamenta o cumprimento da lei,
estava sem ter o que declarar.

Para ndo dizer que o "ressancionamento” da lei ndo serviu para nada, agora todo mundo ja
sabe que ninguém sabia que a execucdo do Hino Nacional era obrigatdria nas escolas.

"[A lei] Caiu de paraquedas total. E interessante saber a letra, mas ja ha referéncias ao hino
na aula de historia. E forcado entrar na rotina escolar”, diz Maria de Lourdes Trevisan,
diretora do Colégio Oswald de Andrade, onde estudam os filhos dos Titds Branco Mello e
Tony Belloto. Ali s6 tocam o hino em eventos como as olimpiadas escolares.

No Porto Seguro, em que estudou Josué Gomes de Alencar, 18, neto do vice-presidente,
toca-se 0 Hino Nacional semanalmente ha mais de 30 anos.

A diretora Kristine Kross, que ndo sabia da lei de 1971, orgulha-se por cumpri-la mesmo
sem gue ninguém exigisse.

Ela explica que o hino soa na escola todas as sextas, apds o primeiro intervalo da manhd e da
tarde. Os alunos também hasteiam a bandeira. "E emocionante ver alunos e funcionarios
pararem o que estdo fazendo em respeito ao hino", diz.

Fonte: Folha de S. Paulo (2009).



