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RESUMO

O presente trabalho apresenta perspectivas educativas para a inser¢do do Direito
Ambiental no Ensino Médio, através de uma abordagem que enfatiza a vivéncia e o
envolvimento de alunos(as) com conflitos socioambientais reais. A pesquisa consistiu no
estudo de um caso judicial relativo aos impactos ambientais decorrentes da formacdo do
reservatdrio da Usina Hidrelétrica Trés Irmaos (Rio Tieté, SP). O caso judicial estudado
encontra-se concluido desde 1998 e tramitou no Poder Judiciario do Estado de Sdo Paulo,
na Comarca de Pereira Barreto, cujo municipio foi o mais atingido pela construcdo da
referida barragem. O objetivo geral da pesquisa foi analisar as potencialidades desse caso
judicial para subsidiar atividades de Educacdo Ambiental. A metodologia do estudo de caso
baseou-se na interpretacdo da argumentagdo, por revelar as formas e contetidos dos
discursos juridicos presentes no processo judicial. O caso judicial foi transformado em um
material educativo com vistas a transpor para o espago escolar, através do método de caso,
as peculiaridades desse conflito judicial. As atividades educativas aconteceram através de
um mini-curso para alunos(as) do Ensino Médio de uma escola publica do interior do
Estado de Sao Paulo, com a colaboragdo de uma professora da propria escola. Os encontros
do mini-curso incluiram dialogos, trabalhos em grupo e dramatizag¢des, com o objetivo de
proporcionar uma vivéncia do debate juridico-ambiental. Os significados atribuidos
pelos(as) alunos(as) ao evento educativo foram submetidos a andlise fenomenoldgica,

obtendo-se perspectivas educativas para o tratamento desse tema no &mbito escolar.

Palavras-chave: Educa¢do Ambiental. Direito Ambiental. Ensino Médio.
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ABSTRACT

Through an approach that emphasizes the engagement of students in the study
of social-environmental conflicts, this investigation presents educational perspectives for
the introduction of Environmental Law in the high school studies. The research involved
the study of a judicial case related to the environmental impacts caused by the formation of
the artificial lake of the Trés Irmaos Power Plant, located in the Tieté River, in the State of
Sdo Paulo, in Brazil. The judicial case was concluded in 1998, and it had been developed
under the responsibility of the Judicial Power of the State of Sao Paulo, specifically in the
county of Pereira Barreto that it was the most impacted city by the construction of the
power plant. The general objective of the research was to analyze the potentialities of that
real case as a support of environmental education activities. The methodology of the
investigation was based on the interpretation of the arguments presented in the judicial
process, due to the fact that forms and content could be unveiled in the discourses. Then,
through a case method, the judicial case was transformed into an educational material that
aimed at taking to the school the peculiarities of that judicial conflict. The educational
activities took place in a short-term course addressed to a group of public high school
students, and their own teacher participated in the process. The short-term course classes
included dialogues, group working and dramatizations, and aimed at offering to the
students an experience in a juridical-environmental debate. The meanings of such
experience were expressed by the students in interviews that were analyzed under a
phenomenological approach. The categories of meanings offered some educational

perspectives for the relevance of exploring Environmental Law in schools.

Key words: Environmental Education. Environmental Law. High School.
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INTRODUCAO

Uma das contribui¢des mais importantes € que a
educagdo ambiental trouxe muito mais do que
idéias sobre o respeito a natureza. Ela
incorporou  uma longa luta pelos direitos
humanos, direitos da vida.

(BRANDAO, 1996, p. 04)

Este trabalho pretende ser apenas um foco de luz no vasto universo da Educacao
Ambiental (EA). Representa o esfor¢o em compreender um fendmeno educativo juridico-
ambiental através da perspectiva daqueles(as) que o vivenciaram e, a partir disso,
apresentar e discutir algumas perspectivas mais amplas para tratar do Direito Ambiental
como conteido no Ensino Médio.

Desde ja adianto a minha pouca experiéncia na pesquisa educacional, o que
tentei superar a partir de leituras, discussdes com o Orientador e inser¢do no Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educagdo Ambiental (GEPEA — Sao Carlos, SP) ¢ no Grupo de
Pesquisa em Avaliacdo Formativa e Formac¢ao de Professores (Ilha Solteira, SP). O desafio
de realizar este trabalho foi enfrentado com a convic¢do de que o Direito Ambiental pode e
deve pertencer a esfera da EA, por tratar-se de um conhecimento com grande potencial de
contribuir para a conquista e efetivacdo da cidadania.

Entende-se que a EA, além de um meio de formagdo de pessoas, também se
vincula a processos sociais mais amplos de mudanca e reconstrucdo do futuro, constituindo
0 que Branddo (1996) considera uma vocacdo da educacdo. Para o autor (1996, p. 04),
“cabe a educacdo ambiental preparar pessoas do presente e do futuro dispostas e aptas a
estabelecerem com o mundo natural novas formas afetivas e vivenciais de educacdo”. Os
variados propodsitos da educagdo revelam suas diversas vocagdes, que sdo suas
possibilidades de ligar-se a um horizonte histérico mais abrangente.

Dentro do que se tem considerado EA encontram-se diversas abordagens
epistemologicas. Dentre elas pode-se citar a Educagdo para a Cidadania (JACOBI, 1998),
Ecopedagogia (GADOTTI, 2000), Educagio para os Direitos Humanos (SAO PAULO,
1998), Educacdo para a Sustentabilidade (CRESPO, 1998), Educagdo para um Futuro
Sustentavel (UNESCO, 1999), Educagio para a Gestdo Ambiental (QUINTAS; GUALDA,
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1995, SORRENTINO, 1998, LAYRARGUES, 2000), entre outras. De maneiras diferentes,
essas abordagens comprometem-se com a questdo de direitos e deveres ambientais, sem,
entretanto, aprofundarem a proposta do tratamento escolar do Direito Ambiental.

As interagdes percebidas entre Direito Ambiental e EA constituiram o ponto de
partida deste trabalho que se propds, desde o inicio, a procurar possibilidades e
potencialidades educativas sem querer apresentar um método ou férmula para essa
incipiente iniciativa.

O Direito Ambiental, recentemente, conquistou grande importancia,
principalmente em razao da maior percepcdo de problemas e conflitos socioambientais e da
crescente organizagdo da sociedade civil em torno de direitos ambientais. Uma mudanca
relevante ocorrida nas ultimas trés décadas foi o surgimento de novos sujeitos sociais na
cena politica brasileira, notadamente os Novos Movimentos Sociais, provocando uma
revitalizagio das nogdes de direitos e de cidadania (SILVA-SANCHEZ, 2000).

O sujeito coletivo criado pelos Novos Movimentos Sociais introduziu uma nova
visdo de sujeito, que ndo mais obedece as categorias de sujeito individual ou de sujeito
como classe social de décadas anteriores. Tais movimentos vincularam ética e direitos e,
portanto, ética e cidadania, ética e democracia, de tal forma que ndo mais pdde ser mantida
a classica disting@o entre a esfera privada (da ética) e a esfera publica (da politica), uma vez
que “sem a garantia de direitos ndo ha ética possivel” (CHAUI, 1995, p. 84).

Os Novos Movimentos Sociais emergiram com uma multiplicidade de novos
sujeitos, criando e fortalecendo novas relagdes da sociedade com o Estado e da participacdo
da sociedade civil na esfera publica (SCHERER-WARREN, 2001). Ao se pensar em
politica ambiental brasileira, ndo se pode desconsiderar o papel da sociedade civil nesse
processo. Ao longo dos anos 70 e 80, o movimento ambientalista foi um importante
interlocutor na reivindica¢do e discussdo da chamada cidadania ambiental (SILVA-
SANCHEZ, 2000).

O fortalecimento de direitos ambientais testemunha uma nova sensibilidade
social quanto ao direito a uma melhor qualidade de vida, estendido a todas as pessoas e,
também, aquelas que estio por vir. Nesse sentido, considera-se que as “questdes suscitadas
por uma ‘cidadania ambiental’ t€ém o potencial de transformacdo da sociedade, dos
processos de socializacdo culturais e politicos ¢ do modelo de desenvolvimento
hegemoénico” (SILVA-SANCHEZ, 2000, p.14).

Assim, tratar do Direito Ambiental como contetido educativo significa firmar-se

um compromisso com a permanente construcdo e conquista da cidadania ativa. A cidadania
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plena implica que se dé um salto, pela acdo e pela reflexdo, da idéia de sujeito individual
para a de sujeito coletivo e de suas relagdes na chamada esfera publica. A constru¢do da
cidadania pressupde as regulamentagdes sociais, a vida em sociedade, o reconhecimento do
outro como cidaddo e a participacdo dos sujeitos nas coisas publicas na busca da justica
social (SCHERER-WARREN, 2001).

Parte-se da reflexdo de que a renovag¢do que o Direito Ambiental trouxe ao
direito brasileiro, através de sua dimensdo social, também ¢ sentida por toda a sociedade
civil quando, paulatinamente, se apropria dos recursos juridicos de defesa ambiental. De
acordo com Fuks (1996), o direito e a educagdo tornaram-se, hoje, as principais vias de um
programa de agdo ecoldgico.

Ao institucionalizar as demandas sociais de protecdo ambiental, o direito
brasileiro adotou o conceito de “interesses difusos”, endossando a voca¢do coletiva dos
direitos ambientais. Entretanto, ¢ preciso diferenciar a inten¢do contida em um instrumento
ou instituto juridico — bem como as teorias a seu respeito — e as circunstancias reais em que
se faz uso dele (FUKS, 1996). Para compreender o papel social do Direito Ambiental, ¢
valido aborda-lo a partir de casos concretos, possibilitando evidenciar de que forma a
sociedade, através de suas institui¢des, apropria-se e faz uso dos instrumentos e recursos
juridicos na solu¢do de conflitos socioambientais.

Os conflitos socioambientais referem-se a oposi¢des e disputas entre interesses
e direitos ambientais, e configuram espacos sociais de luta. Esses conflitos refletem as
divisdes e diferencas internas da sociedade democritica e abrem a possibilidade de
ampliacdo de direitos existentes e criacdo de novos direitos.

Num Estado democratico, o direito tem o papel de regular as relagdes
interindividuais, as relacdes entre individuos e o Estado, entre direitos e deveres, definindo
as regras do jogo democratico (VIEIRA, 1997). Mas sido as lutas sociais que transformam a
simples declaracdo de um direito em um direito real, constituindo o que Chaui (1997)
chama de cria¢do de um direito. No campo das lutas ambientalistas, buscou-se a criacdo do
direito a seguranc¢a planetaria e ao ambiente sadio a todos.

O Direito Ambiental refere-se a uma gama de direitos, essencialmente coletivos
e difusos, que se fundamentam nos direitos ambientais, étnicos, culturais e da funcdo social
da propriedade, chamados, também, de direitos socioambientais (SOUZA FILHO, 2002).

Em razdo do papel da aplicacio do direito na solucdo de conflitos
socioambientais, esse conhecimento ndo escapa ao ambito da EA, principalmente daquela

que ndo ignora que o campo social € definido pela oposicdo de interesses e de direitos e se
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compromete com a formagdo educativa para a permanente conquista e exercicio da
cidadania.

Para fins educacionais, os casos da vida real parecem possuir o potencial ndo s
de despertar a aten¢@o de alunos(as), mas, também, de tornar mais claras as relagdes sociais
envolvidas em um conflito socioambiental. Assim, julga-se que a arena judicial merece
maior atengdo daqueles que se interessam pelas questdes socioambientais, pois € um espago
de disputa utilizado quando ja foram exauridas todas as demais formas de solugdo pacifica
de um conflito.

O carater controverso de um caso judicial defronta a questdo ambiental com
diversas facetas da vida social, como a ciéncia, a tecnologia, os aspectos éticos, as nogdes
de justica entre outras. Nesse sentido, a experiéncia da controvérsia pde em xeque as
verdades absolutas e os mitos, dando lugar ao exercicio da argumentagdo e do
convencimento. Sob determinado ponto de vista, todas as pessoas sdo defrontadas em suas
vidas cotidianas com determinados tipos de questdes controversas como, por exemplo,
quando determinada pratica humana envolve riscos a saude ou ao ambiente (KOLSTQ,

2001).

1. Questao de pesquisa

Pode-se dizer que, no inicio, havia apenas a intui¢do de que era potencialmente
pedagdgico levar o Direito Ambiental para o contexto escolar através de um caso judicial,
em razdo das inumeras perspectivas que essa fonte poderia oferecer sobre o fendmeno
socioambiental. Foi no decurso do trabalho, entretanto, que, gradativamente, foram
identificadas as questdes de pesquisa e passou-se a melhor detalha-las. A principal
interrogacdo pode ser assim apresentada:

Quais significados podem ser atribuidos ao Direito Ambiental por
alunos(as) do Ensino Médio, a partir de uma vivéncia educativa que envolve o estudo
de um caso judicial ambiental?

Outras questdes também nortearam esta pesquisa:

o Qual o potencial educativo de um caso judicial sobre um dano ambiental?
o O que envolve a tentativa de se transformar um processo judicial em um material

educativo para a EA?
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o Que papel a dramatizagdo desempenha no tratamento educativo do Direito
Ambiental?
o Quais perspectivas educativas pode-se delinear a partir de uma andlise

fenomenoldgica derivada de discursos obtidos de alunos(as) que vivenciaram uma

intervengdo educativa juridico-ambiental?

2. O fenomeno investigado

Este trabalho apresenta dois principais enfoques: o primeiro relativo ao estudo
do caso judicial; e o segundo referente a uma determinada vivéncia educativa realizada.

A opg¢do pelo estudo de caso acarretou a necessidade da abordagem dos
elementos que compdem o caso judicial escolhido, ou seja, o processo n° 97/90, que
tramitou na Primeira Vara Civel da Comarca de Pereira Barreto, interior do Estado de Sio
Paulo, em que foi autor o Ministério Publico do Estado de Sdo Paulo e ré a Companhia
Energética do Estado de Sado Paulo (CESP). A questdo controvertida, nesse caso, referiu-se
aos impactos ambientais causados pela formagdo do reservatério da Usina Hidrelétrica
(UHE) Trés Irmaos, na década de 90.

Optou-se pela abordagem do Direito Ambiental a partir desse processo judicial
especifico, em razdo da sua manifestagdo em um caso concreto e proximo a realidade
dos(as) alunos(as). Partiu-se da premissa de que o Direito Ambiental, quando tratado na
perspectiva de sua aplicagdo em um conflito socioambiental, torna-se mais significativo
para os sujeitos que lhes atribuem significados.

Por outro lado, outro recorte realizado neste trabalho diz respeito as descri¢cdes
dos sujeitos que participaram do evento educativo realizado na Escola Estadual de
Urubupungd, em Ilha Solteira (SP). Essas descricdes foram submetidas a andlise
fenomenologica, com vistas a interpretacdo dos significados atribuidos por alunos(as) ao
referido evento. Nesse sentido, o presente trabalho possibilita apenas aferir as
potencialidades e limitagdes atinentes a uma determinada pratica realizada, abrindo

caminho para futuras investigagcdes que poderdo ampliar as reflexdes aqui apresentadas.
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3. Etapas da pesquisa

De forma mais sistematica, a pesquisa desenvolveu-se em quatro etapas: duas
primeiras relativas ao caso judicial ambiental e as duas seguintes relativas a pratica
educativa desenvolvida. Sao elas:

e Escolha do caso judicial referente a um conflito socioambiental situado na realidade
local dos(as) alunos(as), bem como a sele¢do de pegas processuais necessarias para a
compreensdo do percurso do debate judicial;

e Estudo do caso judicial, que implicou a interpretagdo dos argumentos constitutivos do
processo judicial em questdo, para a constituicdo de um texto-sintese que serviu de base
para a realiza¢do de um mini-curso com alunos(as) do Ensino Médio;

e Atividade pratica em sala de aula (mini-curso), onde foi utilizada a dramatizagdo do
caso judicial como instrumento de construcdo coletiva de conhecimentos;

e Andlise fenomenoldgica dos discursos de quatro alunos e duas alunas participantes do

mini-curso, como forma de aferir perspectivas mais amplas ao fendmeno estudado.

A apresentacdo desse trabalho esta organizada em seis capitulos:

1 — Produzindo sentidos sobre a relacio entre Direito Ambiental e
Educacdo Ambiental — Neste primeiro capitulo, procurou-se atribuir sentidos a relagao
entre Direito Ambiental e Educacdo Ambiental, considerando-se que na interface dessas
duas tematicas importantes da atualidade situa-se a agdo educativa juridico-ambiental. O
objetivo ¢ tecer uma justificativa e o contorno da questdo de pesquisa que serd analisada.

2 — Trajetoria metodolégica — Este capitulo visa a expor a trajetoria teorico-
metodoldgica do trabalho: os pressupostos do uso educativo do estudo de caso; a
interpretacdo argumentativa e hermenéutica dos discursos juridicos; e a atitude
fenomenologica para desvelar os significados atribuidos pelos sujeitos da pesquisa a
vivéncia de uma pratica educativa juridico-ambiental.

3 — Interpretacdo do caso judicial ambiental — Este capitulo apresenta a
trajetoria de escolha do caso judicial ambiental, o potencial educativo percebido e o
percurso do estudo de caso, realizado através da interpretacdo do processo judicial da Usina
Hidrelétrica Trés Irmaos, rio Tieté, SP.

4 — O Direito Ambiental através do caso judicial: uma vivéncia de

Educacdo Ambiental - Neste capitulo pretendeu-se expor a trajetéria do mini-curso
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realizado na Escola Estadual de Urubupungd, Ilha Solteira, SP. Foram apresentados o
caminho percorrido, os encontros realizados com professoras e alunos(as) e as atividades
propriamente ditas de Educagdo Ambiental.

5 — Analise fenomenoldégica de uma vivéncia educativa - Neste capitulo foi
tratada a andlise fenomenolodgica, constituida a partir de entrevistas realizadas com
alunos(as) que participaram do mini-curso. Apresentamos as Andalises Ideografica e
Nomotética procurando evidenciar relagdes entre os significados atribuidos a uma vivéncia
de EA.

6 — O Direito Ambiental no Ensino Médio: perspectivas para praticas
educativas — Neste capitulo foram discutidas algumas perspectivas educativas para o
tratamento do Direito Ambiental no Ensino Médio. Partiu-se das categorias apresentadas na
analise fenomenologica para alcangar idéias mais gerais sobre essa proposta com o objetivo
de aborda-las a luz de referéncias bibliograficas e relaciona-las com outras possibilidades
de compreensio.

Ao final, sdo apresentados alguns materiais considerados uteis para uma melhor
compreensdo do trabalho, tais como: o texto-sintese do caso judicial da UHE Trés Irmaos
(Apéndice A), textos de apoio utilizados na pratica educativa (Apéndice B), termos de
consentimento de participacdo dos sujeitos da pesquisa (Apéndice C) e a transcrigdo

integral das entrevistas oferecidas pelos(as) alunos(as) (Anexo).
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1.PRODUZINDO SENTIDOS SOBRE A RELACAO ENTRE DIREITO
AMBIENTAL E EDUCACAO AMBIENTAL

Neste primeiro capitulo, procurou-se atribuir sentidos a
relagdo entre Direito Ambiental e Educagdo Ambiental,
considerando-se que na interface dessas duas
importantes tematicas da atualidade, situa-se a agdo
educativa juridico-ambiental. O objetivo € tecer uma
justificativa e o contorno da questdo de pesquisa que

sera analisada.
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1.1. A questdo ambiental contemporanea no Direito e na Ciéncia

A tematica ambiental surge na sociedade contemporanea como uma
preocupacdo que atinge diversos segmentos sociais € figura no centro de muitos debates
nacionais e internacionais. Nesses contextos, freqlientemente, a Educagdo Ambiental (EA)
tem sido apontada como uma das principais vias de enfrentamento dos problemas
ambientais e como sendo capaz de provocar mudancas significativas na situagdo de
degradacgdo socioambiental na qual vivemos.

A preocupacdo com a questdo ambiental decorreu, em grande medida, da
ampliacdo e agravamento dos problemas globais que comprometem a biosfera, a vida
humana e as perspectivas de futuro, e do entendimento de que esses problemas ndo podem
ser tomados isoladamente, pois s@o sistémicos, significando que estdo interligados e s@o
interdependentes (CAPRA, 2000).

Para Fritjof Capra (2000), os problemas ambientais precisam ser vistos como
diferentes facetas de uma mesma crise, que €, em esséncia, uma crise de percep¢do. As
percepcdes que nortearam a vida da nossa sociedade até o presente momento sdo
inadequadas para enfrentar os problemas socioambientais, € por isso, o autor adverte que a
solucdo para a maioria dos desafios atuais requer uma mudanga radical de percepg¢do, de
pensamento e valores, por parte de todas as pessoas e, em especial, daquelas que sdo
responsaveis pelas decisdes politicas no pais.

No final dos anos 60 ¢ comeco dos anos 70, a tematica ambiental, a
complexidade e a interdisciplinaridade surgiram como problematicas contemporaneas,
compartilhando o sintoma de uma crise de civiliza¢do, manifestada pelo fracionamento do
conhecimento e degradagdo do ambiente. A crise ambiental ndo se resume numa crise
ecoldgica no sentido estrito do termo, mas numa crise de conhecimentos e valores,
anunciada pelo enfraquecimento das crencas da modernidade. Enrique Leff (2000),
considera que a crise ambiental e a crise do saber surgem como acumulagdo de
externalidades do progresso do conhecimento e do crescimento econdmico, isto €, como
um campo do real negado e do saber desconhecido pela modernidade, reclamando a
internalizacdo de uma dimens3o ambiental, através da interdisciplinaridade que ¢ capaz de
reintegrar o conhecimento e apreender a complexidade do real.

A dimensdo ambiental trouxe um profundo questionamento da racionalidade

econdmica e instrumental vigente, reivindicando a inclusdo das conseqiiéncias humanas e
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sociais no balango da modernidade. Boaventura de Sousa Santos (2001b) considera que a
promessa da ciéncia moderna de dominagdo da natureza e do seu uso para o bem comum
da humanidade nao foi satisfeita, mas, ao contrario, produziu muitos problemas, relativos a
“[...] exploragdo excessiva e despreocupada dos recursos naturais, a catdstrofe ecologica, a
ameacga nuclear, a destrui¢do da camada de ozono, e a emergéncia da biotecnologia, da
engenharia genética e da conseqiiente conversdo do corpo humano em mercadoria tltima”
(SANTOS, 2001b, p. 56).

De acordo com o autor (2001b), que compartilha a idéia de que atravessamos
uma transicdo paradigmatica, a modernidade ndo cumpriu as promessas de liberdade
individual e coletiva, e tampouco os anseios de igualdade e fraternidade, pois, na trajetoria
do capitalismo, sé foi garantido o que gerava mais capitalismo. A ciéncia e tecnologia
tiveram um papel central nesse processo, através de sua transformacdo em for¢a produtiva,
o que lhes reduziu drasticamente o potencial de servir para o beneficio da humanidade. O
direito, por sua vez, teve a fun¢do de assegurar a ordem exigida pelo capitalismo e, para
tanto, foi submetido a racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia moderna e tornado
ele proprio cientifico (SANTOS, 2001b).

Na andlise da modernidade, Santos (2001b) considera que a transformacdo da
ciéncia moderna na racionalidade hegemoénica e na forca produtiva fundamental e a
transformagao do direito moderno num direito estatal cientifico e dogmatico sdo duas faces
do mesmo processo historico, do que decorre uma profunda correspondéncia entre direito e
ciéncia. Tal como a ciéncia moderna, o direito moderno reduziu suas possibilidades de
produzir relagdes baseadas na solidariedade, sucumbindo a um modelo cientificista e
formal.

A modernidade caracteriza-se por muitos ganhos cientificos e tecnologicos,
entretanto ¢ permeada por ambigiiidades e contradi¢cdes, o que nos causa perplexidade por
ndo sabermos ao certo o dimensionamento deste ganho. A época atual ¢ marcada pela
imprevisibilidade, pela rapidez, pelas novas formas de comunicag¢do e produgdo, cujos
efeitos ndo deixam ilesos os processos de constru¢do do conhecimento. Santos (2001a;
2001b) vé o tempo presente como uma época de transi¢do, em que o paradigma dominante
da ciéncia moderna d4 sinais de enfraquecimento e traz o perfil de um paradigma
emergente.

Até o final da primeira metade do século XX, o conhecimento desenvolvido
pela ciéncia regia-se pelo principio da separacdo pessoa-natureza. Esse principio

preconizava que, para conhecermos a pessoa, deveriamos eliminar tudo que fosse natural,
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como se nds mesmos ndo fossemos naturais. A separacdo total também se dava entre o
sujeito cognoscente e o objeto cognoscivel, significando que alcangariamos o
conhecimento objetivo rechagando a subjetividade. Como disse Morin (2000b, p. 28-29),
“sem pensar que no conhecimento objetivo hd, também, a projecdo de estruturas mentais
dos sujeitos humanos e, ainda, sob condi¢des histdricas, sociologicas, culturais precisas”.

O conhecimento cientifico também esteve muito vinculado a idéia de
quantificag¢do, sendo lancado para fora da esfera da ciéncia tudo o que ndo podia ser
medido ou quantificado. Dor, amor ndo podem ser quantificados, como nio pode o proprio
ser humano. Na vida, muitas coisas importantes ndo podem ser quantificadas e, neste
sentido, “ciéncia é metafora” (MORIN, 2000b).

O pensamento complexo trouxe mais desafios do que respostas. Ao invés dos
principios de ordem, separacdo, reducdo e validade absoluta da logica moderna, a
complexidade trouxe o desafio de juntar, articular, ligar para se fazer uma leitura
multidimensional do mundo (MORIN, 2001a). Assim, se¢ a ciéncia ¢ o direito devem ser
revisados a luz das demandas dos tempos atuais, que apontam para o reconhecimento da
complexidade das questdes socioambientais, da mesma forma a educacdo deve olhar-se
criticamente, tendo em vista seu papel social na construgdo e difusdo de conhecimentos.

No campo do direito, o tratamento juridico e judicial de questdes
socioambientais vem se intensificando ao longo das ultimas trés décadas do século XX.
Esse processo tem afirmado o Direito Ambiental como sistema legal e como resposta as
crescentes demandas sociais por regulagdo e solucdo juridica. De natureza intrinsecamente
interdisciplinar (MACHADO, 1997; 2003), o Direito Ambiental relaciona-se com vdrias
areas do conhecimento cientifico e tecnologico, sendo elas suporte para sua correta
elaboragdo, aplicacdo e desenvolvimento. Por outro lado, seu carater social e politico revela
uma inexoravel relacdo com os direitos de cidadania, fortalecidos pelo surgimento de novas
categorias juridicas decorrentes da complexidade das relagdes socioambientais.

No que se refere ao movimento ambientalista, a questdo dos direitos ambientais
tem fomentado a formulacao de ideais que se estendem desde a expansdo do significado de
direito para incorporar a qualidade ambiental ao universo da cidadania, em nome de uma
sociedade justa ambientalmente, até outras propostas, bem mais ousadas, que pretendem a
expansio dos direitos a todo o mundo da vida. De acordo com Ferreira (1996, p. 242), “a
esfera da cidadania coincidiria com um campo de relacionamentos alargado entre todos os
seres vivos. Sua universalidade incidiria sobre a biosfera”.

Ainda que diante de inumeras facetas e tendéncias, o ambientalismo brasileiro
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tem se transformado nas ultimas duas décadas, criando identidade e influenciando na
politizagdo da questdo ambiental. Hoje, problemas ambientais ndo pertencem apenas ao
horizonte de preocupacdes dos movimentos ambientalistas e essa questdo estd
institucionalizada por meio de uma legislagdo bem desenvolvida e por uma certa
incorporagdo pelas instancias de resolu¢do de conflitos.

O Direito Ambiental tem contribuido, nesse sentido, para o fortalecimento de
novas relacdes socioambientais baseadas em valores coletivos e difusos, embora ainda
conviva com preceitos juridicos tradicionais baseados na propriedade e na vontade
individuais que, aos poucos, t€ém sido substituidos. Enquanto predominou no direito a
primazia do direito a propriedade privada, os bens socioambientais' nio gozavam de
protecdo juridica efetiva. A partir da possibilidade juridica de impor limites e restri¢des ao
exercicio do direito a propriedade privada, estendeu-se a protecdo juridica a esses bens,
cuja titularidade difusa e superioridade frente ao direito individual vem aceleradamente
crescendo na doutrina, na jurisprudéncia e na lei (SOUZA FILHO, 2002).

O Direito Ambiental, entdo, tem trazido renovagdes para o direito, e acredita-se
que poderd trazer ainda mais conforme seus institutos e recursos sejam utilizados e
aprimorados pela crescente participagdo da sociedade civil, nos processos de criacdo e
manuten¢do de direitos ambientais. Novos principios deverdo ser incorporados na medida
em que se estabelece ressonancia entre as demandas sociais, avancos de conhecimentos
cientificos e a elaborag@o de normas, constituindo conquistas de cidadania.

E importante que o direito nio se torne obsoleto ou inerte diante do vertiginoso
progresso da ciéncia, embora historicamente isso seja verificado. Os conhecimentos
produzidos devem considerar as necessidades da sociedade e a primazia dos direitos
coletivos e difusos, e serem balizados, principalmente, pela precaucdo de riscos a saude e
ao ambiente, pelo reconhecimento dos direitos socioambientais, pela valoriza¢do da
biodiversidade e sociodiversidade e pela responsabilidade.

Santos (2001a) argumenta que, na era tecnologica, o conhecimento pressupde
uma nova €tica que, ao contrario da ética liberal, ndo seja colonizada pela ci€éncia nem pela
tecnologia, mas parta do principio da responsabilidade proposto por Hans Jonas. Esta nova
ética “[...] nos coloca no centro de tudo o que acontece e nos torna responsaveis pelo outro,
seja ele um ser humano, um grupo social, a natureza, etc.; [..]. A nova ética nio ¢

antropocéntrica, nem individualista, nem busca apenas a responsabilidade pelas

' Bens socioambientais sio aqueles “que adquirem essencialidade para a manutengdo da vida de todas as
espécies (biodiversidade) e de todas as culturas humanas (sociodiversidade)” (SOUZA FILHO, 2002, p. 38)
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conseqiiéncias imediatas” (SANTOS, 2001a, p. 112).

O pensamento de Hans Jonas, segundo Pelizzoli (2003, p. 106), fundamenta o
dever para com o futuro e, em especial, trata “[...] do Outro que esta para nascer, € que nao
estd aqui para rogar por si € por um ambiente salutar”. Sua filosofia ndo se funda na
reciprocidade inerente a idéia tradicional de direitos e deveres, mas na gratuidade do “dever
para com os descendentes”, que ¢ um dever ndo-reciproco e de doagao de si pelo outro.

Santos (2001a, p. 112) afirma que, pelo “[...] principio poés-moderno de
responsabilidade, tanto a natureza como o futuro tem direitos sem ter deveres”. Essa
questdo apresenta alguns desafios ou problemas relativos a defini¢do do sujeito da
responsabilidade em termos ndo individualistas, visto que, se por um lado, parece ndo ser
adequado responsabilizar o individuo pelas conseqiiéncias coletivas, por outro, a
coletividade, enquanto conjunto indiferenciado de pessoas, parece ser uma entidade muito
abstrata para que possa arcar com a responsabilidade.

O problema da co-responsabilidade ¢ o problema de definir os critérios para a
divisdo da responsabilidade dos varios grupos que integram um contexto social. As
conseqliéncias negativas do desenvolvimento tecnoldgico, muitas vezes, atingem mais
drasticamente populagdes que menos responsabilidades t€ém na concepgdo de projetos que
desencadeiam resultados danosos. Alagamentos para fins hidrelétricos, derramamentos de
oleo e contaminacdo das aguas por produtos quimicos sdo exemplos de danos causados por
aplicacdo de determinadas tecnologias, que nem sempre atendem aos interesses daqueles
aos quais afetam.

O desafio se coloca no sentido de se exercitar a ¢tica da responsabilidade no
plano das praticas humanas cotidianas, pois, dia apos dia surgem mais casos de problemas
e conflitos socioambientais que reivindicam solugdes, ¢ essas reivindicacdes clamam por
novas posturas que superem as visdes de mundo que levaram a idéia de dominagdo da
natureza e de pessoas. Ao contrario, a ética da responsabilidade requer uma conduta de
cuidado e solidariedade para com o outro.

Julga-se que a EA tenha a possibilidade de contribuir para a compreensio e
interven¢do nos processos de producdo do direito e dos conhecimentos cientificos,
estimulando novas formas de relagdes sociais baseadas em valores éticos e de cidadania.
Nao se quer dizer com isso que a EA seja o sustentaculo de todas as mudancas sociais
necessarias, visto que sdo essenciais alteragdes substantivas em outros setores, mas, como
uma pratica social e politica, sua insercdo ¢ fundamental.

A interface que ha entre EA e Direito Ambiental explicita-se nos sentidos
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atribuidos a essas duas dimensdes € na sua crescente incorporagao as praticas sociais, como
resposta as principais preocupacgdes socioambientais de nossa época. A difusdo do Direito
Ambiental, como direito coletivo e difuso, e a efetiva apropriacdo de seus recursos
juridicos pela sociedade, é um processo que estimula sua crescente evolucdo. Nesse
sentido, a escola ¢ um espago que pode vir a ser utilizado para essa difusdo, exercitando,
construindo e multiplicando os direitos ambientais.

Analisando o discurso dos materiais didaticos de EA, a Profa. Eni Puccinelli
Orlandi (1996) observa que, na amostra, ndo ¢ explorada a diferenca entre as leis da
natureza e as leis sobre a natureza, e considera que essa seria uma dimensdo de carater
juridico-politico importante a ser incluida nos processos de EA. De acordo com a autora
(1996, p. 43) “o discurso juridico € constitutivo, em primeira instancia, da cidadania. Sua
mobilizagdo adequada poderia ser um dos elementos importantes na construgdo da
consciéncia da cidadania”.

Essa proposta pode ser considerada um tanto dificil de ser implementada, pois,
se de um lado ha a caréncia de formagdo juridica da maioria dos(as) professores(as), de
outro esta a propria falta de tradicdo desta pratica. Entretanto, a sensibilizacdo ao direito
(ROULAND, 2001), através da escola, pode ter o potencial de fomentar a formacgdo
integral do sujeito participativo.

Partindo disso, levar o Direito Ambiental para a escola requer um trabalho
integrado entre professores(as) e representantes da area juridica, o que significa a interagao
entre os saberes das praticas profissionais. Como resultado, pode-se obter experiéncias
inovadoras no ambiente escolar, baseadas no didlogo e na interdisciplinaridade, recriando

novas formas de fazer EA integrada a educacdo em direitos ambientais.

1.2. Educacio Ambiental: articulando conhecimentos e utopias

Quando se afirma que a EA ¢ espago de articulagdo de conhecimentos e utopias,
pretende-se dizer que ela se inclui num movimento maior que luta por uma sociedade, local
e global, ambientalmente justa e sustentavel. A EA, assim, é espaco de discussdo e
construcdo de idéias, no qual se articulam conhecimentos sobre direito, ciéncia, politica,
ambiente e ética e compartilham-se utopias.

A reflex@o sobre o papel e potencialidades da EA tem estado presente em
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muitas instancias nacionais e internacionais nas ultimas trés décadas do século XX.
Quando, na década de 70, comegou-se a falar em educagdo ecologica e depois EA,
afloraram alguns dos elementos que contribuiram para modificar completamente as
imagens da ciéncia, da escola e da sociedade que haviam sido construidas na primeira
metade do século passado.

Nessa €poca, passou-se a ponderar que a ciéncia e a tecnologia ndo podiam ser
consideradas como solugdo para todos os problemas, mas, ao contrario, eram também
causadoras de problemas. Passou-se a reconhecer o mito do iluminismo, segundo o qual se
considerava que o conhecimento por si mesmo era portador de valores democraticos e de
uma melhor qualidade de vida. Percebeu-se, que ndo era facil definir o que é, na realidade,
0 progresso e, por fim, que a escola, mais que um instrumento de promog¢ao social, era um
instrumento de sele¢do e perpetuagdo do poder (MAYER, 1998).

Ainda que ja se tenham passado mais de trinta anos, e se tenha aprofundado o
debate acerca da complexidade e da pos-modernidade, percebe-se que perduram fortes
contradigdes, pois o progresso cientifico e tecnoldgico ainda tem se sustentado pelo uso
indiscriminado dos recursos ambientais; a educagdo, defendida como prioritaria para as
nagdes, permanece quase sempre em ultimo lugar dentro dos compromissos
governamentais; bem como, diante da afirmagdo de valores da democracia, liberdade,
diversidade e solidariedade, ainda assistimos a falta de tolerancia, racismo e outras formas
de preconceitos (MAYER, 1998).

Apesar das contradigdes, a EA tem se expandido e, talvez, se utilize delas para
amadurecer e inovar no campo educativo. Mas as reflexdes em torno de seus pressupostos
devem ser aprofundadas e, da mesma forma, de toda educagdo cientifica, abrindo espagos
para novas formas de produzir e re-produzir conhecimentos e saberes acerca do campo
ambiental.

Em meados do século XX, diante de um mundo em plena transformacio, a
questdo ambiental alterou visdes sobre conhecimento, educagdo e desenvolvimento, de
maneira irreversivel. Naquela época, o mundo experimentava os antecedentes da crise
ambiental em diferentes esferas de producdo social. Segundo Medina (1997), os sinais da

crise ambiental fizeram-se sentir décadas antes:

Os antecedentes da crise ambiental da década de 1970 manifestaram-se ainda nas
décadas de 1950 e 1960, diante de episodios como a contaminagdo do ar em

Londres e Nova York, entre 1952 ¢ 1960, os casos fatais de intoxica¢do com
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mercurio em Minamata e Niigata, entre 1953 e 1965, a diminui¢do da vida
aquatica em alguns dos Grandes Lagos norte-americanos, a morte de aves
provocada pelos efeitos secundarios imprevistos do DDT e outros pesticidas e a
contaminag¢do do mar em grande escala, causada pelo naufragio do petroleiro

Torrey Canyon, em 1966 (MEDINA, 1997, p. 258).

A gravidade dos problemas socioambientais chamou a aten¢do dos paises,
sobretudo dos desenvolvidos, que temiam o esgotamento da forma de desenvolvimento
capitalista. Como resposta a essa preocupacdo, em 1972, foi realizada a Conferéncia das
Nacgdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, Suécia, sendo que a partir
dai a EA passou a ser considerada um campo de a¢do pedagdgica, adquirindo relevancia e
vigéncia internacionais (MEDINA, 1997).

A década de 70 foi um periodo fértil para a institucionaliza¢do da EA. Da
Conferéncia de Estocolmo, estabeleceu-se o Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA), do qual resultou a Recomendagio 96 que aponta para uma educagio
de carater interdisciplinar voltada para a compreensdo e solu¢do dos problemas
socioambientais (SAO PAULO, 1993).

Em 1975, a UNESCO organizou em Belgrado, [ugosldvia, a primeira reunido de
especialistas em educacdo e 4reas afins a questdo ambiental, para definir os objetivos,
conteudos e métodos da EA, conhecida como Seminério Internacional de Belgrado sobre
Educacdo Ambiental. Nesta reunido, foi elaborada a Carta de Belgrado considerada
referéncia histérica em EA. A Carta de Belgrado declara que a meta da EA é “[...] tornar
possivel o desenvolvimento de novos conhecimentos e habilidades, valores e atitudes,
visando a melhoria da qualidade ambiental e, efetivamente, a elevagdo da qualidade de vida
para as geragdes presentes e futuras” (DIAS, 1993, p. 60).

Nas décadas de 70 e 80 ainda foram promovidos pela UNESCO dois congressos
mundiais sobre EA. Em 1977, em Tbilisi, Georgia (antiga Unido Soviética), foram
definidos seus objetivos na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental.
Dez anos mais tarde, em 1987, o Congresso Internacional de Educacdo e Formacgdo
Ambientais, realizado em Moscou, Russia, concluiu pela necessidade de se introduzir a EA
nos sistemas educativos dos paises na década de 90.

A Declara¢do da Conferéncia de Tbilisi definiu a EA como uma dimensao do
conteudo e da pratica da educagdo, orientada para a resolucdo de problemas ambientais

concretos através de enfoques interdisciplinares e de uma participagdo ativa e responsavel
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de cada individuo e da coletividade (DIAS, 1993).

A perspectiva apresentada em Tbilisi € reconhecida ainda hoje e sugere a
interpretacdo de que a EA deve estar comprometida com a solu¢do de problemas
socioambientais. Este ¢ um enfoque que se firma na profunda interdependéncia dos
aspectos naturais e sociais. Segundo essa Declaracdo, as finalidades da EA devem adaptar-
se a realidade econdmica, social, cultural e ecoldgica de cada sociedade e regido e,
particularmente aos objetivos de seu desenvolvimento. Entretanto, como diretrizes gerais,

esse documento definiu, resumidamente, os seguintes objetivos e caracteristicas

(UNESCO, 1998, p. 36 ¢ ss.):

. Contribuir na interpretacdo e compreensdo da complexa natureza do ambiente,
resultante da interacdo e interdependéncia de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais e

culturais, no espago € no tempo;

. Contribuir para a percep¢do da importdncia da questdo ambiental para o
desenvolvimento;
. Favorecer, em todos os niveis, a participacdo responsavel da populacdo na

concepgao ¢ aplicacdo das decisdes que influenciam a qualidade ambiental;

o Divulgar informacdes sobre as modalidades de desenvolvimento e modos de vida
compativeis com a boa qualidade do ambiente;

. Mostrar, claramente, as interdependéncias econdmicas, politicas e ecoldgicas do
mundo moderno, segundo as quais as decisdes e comportamentos de todos os paises
possam ter conseqiiéncias globais.

o Orienta-se no sentido de solucionar problemas ambientais concretos, o que implica
uma conjung¢do dos diferentes aspectos do saber para explicar uma realidade complexa;

. A EA nio se refere a uma nova disciplina, mas uma contribui¢do da interagdo de
diversas disciplinas a compreensdo do ambiente, bem como para a solucdo de seus
problemas e gestdo;

o Sustenta-se no enfoque interdisciplinar, sem o qual ndo seria possivel estudar as
inter-relacdes € nem abrir o mundo da educagdo para a comunidade, estimulando seus
membro a acado.

Também preconiza que, para a realizacdo de suas fungdes:

[...] a Educacdo Ambiental deveria sustentar uma ligagdo mais estreita entre os

processos educativos ¢ a realidade, estruturando suas atividades em torno dos
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problemas do meio ambiente em comunidades concretas. Cabe-lhe também
analisar esses processos dentro de uma otica interdisciplinar e globalizadora que
possibilite uma compreensdo adequada dos problemas ambientais (UNESCO,

1998, p. 107)

Nesse sentido, entende-se que, dentre os propositos da EA, estd o tratamento do
Direito Ambiental como um constituinte importante da formagdo bésica para o
enfrentamento da probleméatica ambiental. Porém, ndo ¢ desejavel o aprendizado dogmatico
desse assunto, mas sim a sua compreensdo contextualizada e critica, inter-relacionada com
problemas concretos, locais e globais, e integrada com as demais disciplinas dos curriculos
escolares.

A Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, no Rio de
Janeiro, em 1992, chamada de Rio 92, também representou um importante compromisso
com a EA ligada a discussdo de problemas locais, através da Agenda 21, que procurou
assegurar o acesso universal ao Ensino Bésico e também estimular todo tipo de acdo de EA
(MEDINA, 1997).

Essa Conferéncia, também conhecida como “Cupula da Terra”, aprovou uma
Declaragao que estendeu a idéia de direitos e responsabilidades a questdo ambiental. Essa
Declaracdo refletiu duas preocupagdes fundamentais: a deterioragdo do ambiente e a
consciéncia de que o progresso e a protecdo ambiental precisam ser vistos como situagdes

mutuamente interdependentes. Dessa Declaracdo, destaca-se o Principio 10:

A melhor maneira de tratar as questdes ambientais ¢ assegurar a participagdo, no
nivel apropriado, de todos os cidaddos interessados. No nivel nacional, cada
individuo tera acesso adequado as informagdes relativas ao meio ambiente de que
disponham as autoridades publicas, inclusive informagdes acerca de materiais e
atividades perigosas em suas comunidades, bem como a oportunidade de
participar dos processos decisorios. Os Estados irdo facilitar e estimular a
conscientizacdo ¢ a participagdo popular, colocando as informagdes a disposi¢ao
de todos. Sera proporcionado o acesso efetivo a mecanismos judiciais e
administrativos, inclusive no que se refere a compensago e reparagdo de danos
(CONFERENCIA DAS NACOES UNIDAS SOBRE MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO, 2001, p. 595).

Em consonancia com as idéias de participagdo popular, amplo acesso a

informagdes ambientais e aos recursos judiciais e administrativos para a realizacdo dos
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direitos ambientais, esta a Conven¢do de Aarhus, realizada em 1998, na Dinamarca. Essa
reunido firmou acordo entre paises europeus signatarios sobre a educagdo e sensibilizagao
do publico quanto aos problemas ambientais, a fim de contribuir para um maior acesso a
informagao, participacdo nos processos decisorios e acesso a Justica em matéria ambiental
(MACHADO, 2003).

Durante o periodo da Rio 92 também foi realizado o Férum Global de ONGs,
considerado o mais importante forum da sociedade civil para a discussdo de questdes
ambientais realizado até hoje. Reuniu milhares de ONGs e mais de 3.000 cidadaos(as)
engajados(as) na luta ambiental (FURRIELA, 2002).

O Férum de Organizag¢des Nao-governamentais (ONGs) elaborou o Tratado de
Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Esse
Tratado assinalou a importdncia da participagdo comunitdria no planejamento e
implementac¢do de alternativas de desenvolvimento econdmico e social, diferentes das que
vinham sendo implementadas pelos governos (MEDINA, 2001). Neste documento, a EA
estimula a formag¢do de sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que
conservam entre si relagdo de interdependéncia e diversidade. Dentre os principios da

educacdo para sociedades sustentaveis e responsabilidade global, enfatiza-se:

[...] 4. A Educacdo Ambiental ndo ¢ neutra, mas ideoldgica. E um ato politico,
baseado em valores para a transformag@o social.

5. A Educag¢do Ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a
relag@o entre o ser humano, a natureza ¢ o universo de forma interdisciplinar;

[...] 8. A Educacdo Ambiental deve facilitar a cooperagdo mutua e eqiiitativa nos
processos de decisdo em todos os niveis e etapas;

[...] 10. A Educagdo Ambiental deve estimular e potencializar o poder das
diversas populacdes, promover oportunidades para as mudancgas democraticas de
base que estimulem os setores populares da sociedade. Isto implica e que as
comunidades devem retomar a condugéo seus proprios destinos;

11. A Educacdo Ambiental valoriza as diferentes formas de conhecimento. Este é
diversificado, acumulado e produzido socialmente, ndo devendo ser patenteado
ou monopolizado;

12. A Educagdo Ambiental deve ser plancjada para capacitar as pessoas a
trabalharem conflitos de maneira justa e humana.

13. A Educagio Ambiental deve promover a cooperagdo e o didlogo entre
individuos e instituicdes, com a finalidade de criar novos modos de vida,
baseados em atender as necessidades basicas de todos, sem distingdes étnicas,

fisicas, de género, idade, religido ou classe ou mentais (SATO, 2002, p. 18-19)
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Em 1997, a Conferéncia Internacional sobre Ambiente e Sociedade: Educacao e
Conscientizagdo Publica para a Sustentabilidade, em Tessalonica, Grécia, reafirmou a
importdncia da EA e da conscientizagdo publica para alcancar os objetivos de
desenvolvimento sustentdvel, juntamente com a legislagdo, economia e tecnologia
(MEDINA, 2001). Dessa Conferéncia resultou a Declara¢do de Tessalonica (UNESCO,

1999, p. 113 e ss.), que dispde, entre outras coisas, que:

o Os planos de agdo para a educagdo formal, ndo formal e informal devem ser
elaborados em ambito local e nacional;

o Os conselhos nacionais para desenvolvimento sustentdvel e outros orgdos afins
devem dar especial aten¢@o a educagdo, conscientizagdo e capacitagdo publica;

° Os governos ¢ as institui¢des financeiras nacionais, regionais € internacionais, bem
como o setor produtivo, devem ser estimulados a mobilizar recursos adicionais e a
aumentar investimentos em educacdo e conscientizag¢do publica;

o A comunidade cientifica deve ser ativa no ato de assegurar que o conteudo dos
programas de EA seja baseado em informagdes atuais;

° Os meios de comunicagdo de massa devem ser sensibilizados ¢ convidados a
contribuir na difusdo de mensagens-chave, enquanto auxiliam na traducdo da complexidade
dos problemas ambientais;

. As escolas devem ser apoiadas a implementarem curriculos voltados a necessidade
de um futuro sustentavel,

. As ONGs devem dar apoio financeiro e institucional no sentido da mobilizag¢do
popular para resolver problemas ambientais e de sustentabilidade, nos ambitos nacionais,
regionais e internacionais;

o O sistema das Nagdes Unidas deve contribuir para a implantacdo do Capitulo 36 da
Agenda 21, priorizando a educag¢do, a conscientizagdo e a capacitagdo para a
sustentabilidade;

. Deve ser dado apoio a pesquisas em metodologias de ensino interdisciplinar e na

avaliacdo do impacto de programas educacionais relevantes.

Marcos Sorrentino (1998) considera que essa Conferéncia ndo trouxe novidades

em relacdo aos resultados de eventos que a precederam, apenas reforgou a necessidade de
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formacdo de professores(as), a caréncia de material didatico, a falta de politicas nacionais
articuladas, os problemas enfrentados pelas ONGs e o reconhecimento do papel estratégico
da EA, além da flagrante falta de discussdes metodoldgicas.

Disso decorre que a pratica da EA ¢ o verdadeiro desafio do estagio em que
estamos. Embora ainda tenha-se de enfrentar as discussdes epistemoldgicas e
metodoldgicas em torno da EA, ¢ a partir dos trabalhos realizados que se desvelam novas
dificuldades e possibilidades.

Em 2001, a Declaragdo de Limoges II sobre Direito Ambiental Internacional e
Nacional, adotada por juristas de 33 paises da Africa, América, Asia ¢ Europa e
Associagdes Internacionais de Direito Ambiental, preparando recomendag¢des para a
Conferéncia Mundial de Johannesburg, considerou que o ensino do Direito Ambiental ¢
essencial as pessoas preocupadas com a tematica ambiental, com a ciéncia juridica e, de
forma geral, com a protecdo do ambiente. Também considerou que o ensino do Direito
Ambiental liga-se as politicas especificas do meio ambiente e se situa em um conjunto mais
vasto de sensibiliza¢do, forma¢do e Educagdo Ambiental.

A Declaracio de Limoges II recomenda que o ensino do Direito Ambiental seja
acessivel aos(as) alunos(as) de Direito, bem como aos(as) profissionais da area juridica, ou
seja, funcionarios(as), magistrados(as), procuradores(as), promotores(as) e advogados(as).
Recomenda, ainda, que seja estendido aos(as) alunos(as) ndo juristas, aos (as) profissionais
ndo juristas, aos(as) representantes de associagdes e a todo publico que desejar. De forma
mais ampla, indica que o ensino de Direito Ambiental esteja presente nos programas
curriculares do Ensino Médio (DECLARACAO DE LIMOGES 11, p. 33-34).

Com base nesses avangos internacionais € nacionais, o Direito Ambiental esta
se consolidando como conhecimento a ser introduzido nos sistemas educacionais, embora
ainda ndo esteja suficientemente difundido.

No Brasil, a Lei Federal n® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que instituiu a
Politica Nacional do Meio Ambiente, situou a EA dentre as agdes destinadas a garantir “a
preservacdo, melhoria e recuperagdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando
assegurar no pais condigdes ao desenvolvimento sdcio-econdmico, aos interesses da
seguranca nacional e a protecdo da dignidade da vida humana” (art. 2°). De acordo com
esta Politica, a EA deve estar presente em todos os niveis de ensino, inclusive na
comunidade “objetivando capacita-la para a participagdo ativa na defesa do meio ambiente”
(art. 2°, inciso X).

Em 1987, o Ministério da Educagdo do Brasil (MEC), aprovou o Parecer 226,
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do conselheiro Arnaldo Niskier, determinando a necessidade de inclusdo da EA nos
curriculos escolares. Esse parecer recomendou a insercdo de temas ambientais relacionados
a realidade social local dos(as) alunos(as) e a integragdo escola-comunidade como
estratégia de aprendizagem (MEDINA, 1997).

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, cabe ao Poder Publico a
promocdo da Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino (art. 225, § 1°, VI da
CF/88). No sentido de atender a norma constitucional, foi criada a Lei Federal n® 9.795, de
27 de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental — PNEA, cuja

regulamentacdo veio pelo Decreto n® 4.281 de 2002. Essa Politica considera a EA:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a

sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 2000d).

A concepcdo de EA trazida pela PNEA ¢ bastante ampla e ndo aprisiona a
pratica educativa em um conceito hermético. Considera a EA como processo de construgao
individual e coletiva de valores e conhecimentos voltados a “conservagdo ambiental”.
Como toda lei depende de interpretacdo, consideramos conservagdo ambiental as praticas
econdmicas, sociais, politicas e culturais ambientalmente sustentaveis, baseadas em valores
e idéias de interdependéncia entre os fatores socioambientais.

A elaboracdo da PNEA também representa um ganho para toda a sociedade que,
por meio de determinados setores, ja vinha sustentando praticas de EA ha décadas. No art.
2°, essa Lei determina que a EA “é um componente essencial e permanente da educagio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal”. Sendo considerada como componente
essencial do processo educativo, a EA foi instituida como um direito de todos, a ser
implementada de maneira plena pelos Poderes Publicos e por toda a sociedade, através de
suas institui¢des (art. 3°).

Entre os principios basicos da EA destacam-se: o enfoque humanista, holistico,
democratico e participativo; o pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; e o reconhecimento e o respeito a
pluralidade e a diversidade individual e cultural (art. 4° e incisos). Esses principios apontam

em direcdo a uma educacdo nova que subverta a tradi¢do dominadora e homogeneizadora,
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e promova a criagdo de espagos em que coexistam diversidade e multiplicidade de
conhecimentos e saberes.

Entre seus objetivos fundamentais estdo o desenvolvimento de uma
compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes,
envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais e éticos; e também o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia
critica sobre a problemadtica socioambiental (art. 5°, I e III).

A Constituicdo Federal também garante o direito a informagdo e a publicidade
de documentos de interesse publico (art. 5°, XIV). Recentemente, inspirada na Convengao
de Aarhus, entrou em vigor a Lei Federal n® 10.650, de 16 de abril de 2003, que dispde
sobre o acesso publico aos dados e informacdes ambientais existentes nos Orgaos e
entidades integrantes do Sistema Nacional do Meio Ambiente - SISNAMA, o que refor¢a a
possibilidade de participacdo publica nas decisdes ambientais.

A Educacdo Ambiental, ampla e efetiva, aliada a disponibilidade de
informacdes ambientais, pode contribuir para uma maior atua¢do da sociedade nas
instancias de decisdes e no acesso a Justiga em termos socioambientais, o que € constitutivo
da cidadania.

No ambito do Ministério da Educacdo foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), que preconizam o
desenvolvimento de competéncias basicas para o exercicio da cidadania e desempenho de
atividades profissionais, o que inclui: capacidade de abstracdo, pensamento sistémico,
criatividade, curiosidade, capacidade de lidar com multiplas alternativas para a solugdo de
um problema, trabalho em equipe, disposi¢do para procurar e aceitar criticas, pensamento
critico, o saber comunicar-se e buscar conhecimentos (MEC, 2003).

Além disso, os PCNEM trazem um verdadeiro desafio para professores (as): a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo. Na perspectiva desse documento, a
interdisciplinaridade deve ser compreendida a partir de uma abordagem relacional, para
que, por meio da pratica escolar, sejam estabelecidas interconexdes e passagens entre os
conhecimentos através de relagdes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia.
Também garante liberdade aos(as) professores(as) e alunos(as) para a sele¢do de conteudos
mais diretamente relacionados aos assuntos que dizem respeito a vida da comunidade,
como forma de estimular a aprendizagem significativa e contextualizada (MEC, 2003).

Entende-se que o trajeto da EA, tanto do ponto de vista dos referenciais

normativos, quanto do seu desenvolvimento baseado nas necessidades praticas de
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educadores ambientais reais, representa um importante processo na elaboragdo de novos
sentidos a relagdo individuo/sociedade/ambiente. Antes de serem tomadas declaracdes e
normas como afirmag¢des dogmaticas, frias, impregnadas de um sentido unico e cientifico,
deve-se considera-las como parte de um longo processo enraizado nas demandas, isto €, nas
necessidades dos verdadeiros protagonistas dessa histdria, que buscam, em suas trajetorias
individuais e coletivas, educar e educar-se.

De forma sintética, considera-se que a EA e o Direito Ambiental relacionam-se

entre si e também com outras dimensdes do conhecimento, da seguinte forma:

o O direito de acesso a EA na educacédo bésica vincula-se a um horizonte mais amplo
de acdes necessarias para o desenvolvimento de sociedades sustentaveis e ambientalmente
justas, por isso € essencial que seja efetivado no plano da pratica. A inclusdo transversal da
EA nos curriculos do ensino béasico deve articular-se ao enfoque interdisciplinar e a
abordagem complexa de questdes socioambientais;

. A EA, como ato politico, considera a importancia do olhar critico sobre questoes ¢
conflitos socioambientais, tendo o compromisso de desvelar os diferentes argumentos e
discursos em torno de situagdes controversas, destacando os interesses e direitos em
disputa. Nesse sentido, a EA ndo se volta apenas a compreensdo dos problemas
socioambientais, embora esse seja um papel importante, mas preocupa-se com os conflitos
socioambientais e suas formas de solucdo, relacionando-as com a realidade local e global.

o O Ensino de Ciéncias ndo encerra a EA, embora seja um importante espaco para a
reflexdo das relagdes Ciéncia, Tecnologia, Sociedade ¢ Ambiente (CTSA). E necessério
que seja evidenciada a complexidade e o carater problematico da ciéncia e da tecnologia
quando, em sua producdo e reprodugdo, ndo sdo consideradas as dimensdes éticas e
politicas do conhecimento. Nesse item, o Direito Ambiental ¢ uma dimensao relevante a ser
observada quanto aos impactos ambientais e a saide humana decorrentes do uso ou ndo de
determinadas tecnologias.

o Quanto mais percebemos relagdes existentes nas questdes socioambientais em
contextos escolares de EA, maior serdo as possibilidades de formagdo de cidaddos(as)
capazes de intervir e influenciar nos processos decisérios através da participagdo politica. A
visdo ampla sobre questdes socioambientais € sua dimensao publica constituem condigdes
para a realizagcdo dos direitos de participacdo e cidadania. Os direitos a participacdo e ao

acesso a informagdes de qualidade sobre o ambiente por parte das autoridades sdo
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considerados principios do Direito Ambiental;

o Os casos de conflitos socioambientais, judiciais ou ndo, constituem uma
possibilidade de abordar o Direito Ambiental em atividades de EA, por referirem-se a
situagdes reais controvertidas e apresentarem multiplas dimensdes. A atribuicdo de
significados a esses casos exige analise e posicionamentos frente aos diferentes argumentos
expostos pelos atores sociais envolvidos. Os conflitos socioambientais sdo reais,
multidimensionais e contextualizados.

. A EA ¢ indispensavel a democracia e a cidadania, como o s3o a criacdo e
manuten¢do de direitos ambientais. A expansdo do ensino do Direito Ambiental para
professores(as) e alunos(as) da educacdo basica, principalmente Ensino Médio, constitui
um desafio ja langado pelos documentos internacionais e nacionais dependendo, agora, de
fundamentagdes, metodologias e avaliagdes que aprofundem o conhecimento de suas

possibilidades e limitacdes.

1.3. O Direito Ambiental e a vivéncia de EA: uma questio de pesquisa

Com base no que foi exposto, o objetivo principal desta pesquisa ¢ a
compreensdo dos significados atribuidos a um fendmeno educativo juridico-ambiental
realizado no Ensino Médio. Nao ha duvidas de que os argumentos favoraveis a inser¢ao do
Direito Ambiental na educagdo basica podem ser inumeros, bem como a justificativa e
fundamentagdo dessa proposta podem vir a ser refinadas.

O compromisso que perdura neste trabalho, entdo, ¢ o de desvelar quais
significados alunos(as) do Ensino Médio, sujeitos da pesquisa, podem atribuir a um evento
que proporciona uma vivéncia do debate juridico em torno de uma questdo socioambiental
controvertida. Para tanto, langou-se mao do uso educativo de um caso judicial ambiental e

da dramatizagdo como estratégia ativa de aprendizagem coletiva.
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2. TRAJETORIA METODOLOGICA

Este capitulo visa a expor a trajetdria tedrico-
metodoldgica do trabalho: os pressupostos do uso
educativo do estudo de caso, a interpretacdo
argumentativa ¢ hermenéutica dos discursos juridicos; e
a atitude fenomenoldgica para desvelar os significados
atribuidos pelos sujeitos da pesquisa a vivéncia de uma

pratica educativa juridico-ambiental.
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2.1. O estudo de caso: estratégia de pesquisa e de ensino

2.1.1. O estudo de caso para a pesquisa

Estudo de caso ndo se confunde com método de caso. Enquanto o primeiro visa,
geralmente, atender as necessidades da pesquisa, o segundo compromete-se, mais
diretamente, com os objetivos da educagdo. Como estratégia de pesquisa, o estudo de caso
fundamenta-se na andlise intensiva dos elementos que compdem um determinado contexto.
Nesse sentido, o estudo de caso ¢ bem delimitado e seus contornos bem definidos, pois
focaliza uma situagdo singular e distinta.

O interesse da pesquisa, entdo, incide naquilo que ele tem de tnico, de
particular, mesmo que depois venha a aparecer certas semelhangas com outros casos ou
situagdes (LUDKE e ANDRE, 1986). Ainda que o caso apresente similitudes com outros
de mesma natureza, o olhar do(a) pesquisador(a) dirige-se aquilo que apresenta de
significativo.

No ambito do estudo de caso, ndo hd a pretensdo de atingir ou corroborar
conhecimentos considerados como verdades universais, mas buscar relagdes que existem
entre as partes € o todo e que caracterizam o contexto em foco. Liidke e André (1986)
consideram que o estudo de caso pode ser qualitativo ou ndo, dependendo dos objetivos da
pesquisa. Para ser considerado qualitativo deve ser rico em dados descritivos, ter um plano
flexivel e aberto e focalizar a realidade de forma complexa e contextualizada.

Na tentativa de definir e distinguir o estudo de caso de outras estratégias de
pesquisa, Robert Yin (1989), considera que “[...] ¢ uma pesquisa empirica que: investiga
um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real; quando as fronteiras
entre fendmeno e contexto ndo estdo claramente evidentes; na qual sdo utilizadas multiplas
fontes de evidéncia” (YIN, 1989, p. 23, tradugdo nossa).

O estudo de caso ¢ um tipo de pesquisa que promove a investigacdo de uma
situacdo particular considerando a multiplicidade de dimensdes que pode apresentar, uma
vez que a realidade é sempre complexa (GODOY, 1995). Dessa forma, o estudo de caso
pode gerar um tipo de conhecimento que extrapola o reconhecimento das partes de um
caso, mas tem o potencial de evidenciar o contexto, suas diferentes dimensdes e a rede de

relagdes que o compdem como uma unidade complexa.



Neste trabalho, sdo abordados de maneira flexivel os pressupostos do estudo de
caso. Como estratégia de pesquisa, focaliza-se um processo judicial ambiental como
unidade de analise. Essa escolha se deve ao objetivo de conhecer, detalhadamente, um caso
de conflito socioambiental a partir de uma fonte potencialmente rica em documentos e
discursos para servir aos propositos do método de caso.

Um caso judicial ambiental ¢ um caso real que, entre outras coisas, sugere a
forma pela qual nossa sociedade soluciona, na instancia judicial, conflitos socioambientais.
Seu potencial para a educagdo esta no fato de que os casos judiciais ambientais apresentam
diversas perspectivas sobre um conflito, inclusive a perspectiva cientifica, sustentada por
atores juridicos que argumentam na defesa de seus interesses. Dentro de uma determinada
visdo, pode-se considerar que através do processo judicial pode-se desvelar relagdes CTSA
(FARIAS; CARVALHO, 2003).

Acredita-se que um processo judicial ambiental ¢ um material rico, pois, a partir
dele, ¢ possivel identificar o conflito socioambiental, as demandas e pretensdes das partes,
as interpretagdes quanto ao Direito Ambiental, questdes €ticas e morais envolvidas, laudos
e pareceres técnico-cientificos, decisdes que expressam a posicdo do Poder Judiciario
diante do caso, além de manifestar as repercussoes publicas relativas ao caso.

Também apresenta a relacdo entre conteudo e forma, pois o direito estatal, para
a pacificacdo das contendas, determina a obediéncia a uma série de procedimentos que
dizem respeito a instauragcdo ¢ manuten¢do do processo, a defesa, a producdo de provas e a
inconformidade diante de decisdes judiciais. Todos os procedimentos legais também
significam, de certa forma, limites a atuacdo das partes, objetivando alcangar um desfecho
pacifico para o conflito.

O estudo de um caso judicial pode contribuir, dentre outras coisas, para um
entendimento dos tramites e praticas jurisdicionais, aproximando o(a) aluno(a) da realidade
do Poder Judiciario, bem como contribuir para a compreensdo da natureza dos conflitos
que sdo submetidos a decisdo estatal.

O estudo de um caso judicial revela um conflito do ponto de vista
argumentativo e retdrico, o que oportuniza a reflexdo sobre a posi¢do dos atores envolvidos
em relacdo a matéria socioambiental discutida. Assim, deve prever instrumentos que
ajudem a interpretar peculiaridades dos discursos juridicos. Neste trabalho, os recursos da
hermenéutica e a analise da argumentagdo foram utilizados para realizar o estudo de um

caso judicial.
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2.1.2. Estudo de caso no ensino: método de caso

A abordagem de casos para fins educativos tem sido largamente utilizada em
diversas areas do conhecimento, em razdo do seu potencial para atender determinadas
necessidades de processos de ensino. No ambito do ensino de Direito, Administracdo e
Medicina, por exemplo, os casos sdo utilizados ha muito tempo, variando, contudo, os seus
objetivos e maneiras de utiliza-los (SHULMAN, 1992).

O método de caso de ensino ndo existe, diz Shulman (1992). As caracteristicas
dos casos e dos métodos de caso variam amplamente de um campo de conhecimento para
outro. A abordagem desse autor (1992) refere-se ao uso dos casos e dos métodos de caso
para a educacdo de professores(as), porém, salienta que, principalmente nessa area, nao ha
doutrina ou ortodoxia relativa ao método de caso.

A proposta deste trabalho esta centrada no potencial educativo que se acredita
os estudos de casos possuirem, inclusive e, principalmente, para construir o conhecimentos
de Direito Ambiental entre alunos(as) do Ensino Médio. Assim, o que se considera método
de caso, ¢ a utilizacdo educativa de um material decorrente do estudo de caso de um
processo judicial ambiental (texto-sintese), que da suporte a atividades de EA.

Um caso para a educacio ¢ elaborado a partir de uma historia real, cujo contexto
e elementos estdo bem definidos. Em geral, um caso € uma historia completa, com inicio,
meio e fim e apresenta-se situado local e temporalmente. Neste trabalho, “caso” é o
conflito em torno de uma questdo socioambiental controversa, submetida ao Poder
Judiciario e as regras dessa institui¢do para sua solugao.

Os casos tém o potencial de educar porque revelam aspectos significativos e
contextualizados da realidade. A pertinéncia da utilizagdo de casos na educagdo ¢
reconhecida em determinada literatura sobre EA (TANNER, 1978, MAYER, 1998) bem
como em produgdes relativas ao Ensino (SHULMAN, 1986, 1987, 1992).

Tanner (1978), em seu trabalho “Ecology, Environment and Education” analisa
varios materiais de ensino de EA da época, e destaca a importancia daqueles
fundamentados nos estudos de casos. Considera que, em razdo da escassa publicacdo desse
tipo de material, os educadores ambientais podem langcar mio das informagdes sobre
“batalhas” ambientais presentes em certas revistas e exemplifica varios casos reais que

podem ser preparados e transformados em materiais pedagogicos.
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Mayer (1998) considera util para a EA o “paradigma indiciario” proposto por
Carlo Ginzburg (1986 apud MAYER, 1998), através do qual se constrdi historias que sejam
coerentes internamente ¢ adequadas aos indicios que se tem a disposi¢cdo e que permitem
trazer a tona significados que, de outro modo, permaneceriam velados. O modelo de
racionalidade que informa o paradigma indiciario ¢ a reconstru¢do de historias, que sdo
totalmente Unicas e imprevisiveis. A semelhanga que existe entre o paradigma indiciério e
o uso educativo de estudos de casos, € que ambas propostas procuram nas situacdes da

realidade, o contexto e as relagdes entre as partes que a compdem:

O paradigma indiciario pode ser 1til na Educagdo Ambiental, j4 que pensar em
histérias, vincular, através de relagdes, elementos anteriormente identificados
como diferentes é a maneira natural com a qual exploramos “a pauta que conecta”
(Bateson, 1982) as diversas partes de nossa realidade. E o modo através do qual
estabelecemos contextos e construimos significados: ¢ nossa maneira de explorar

as relagdes possiveis (MAYER, 1998, p. 223, aspas da autora, tradugio nossa).

As historias, bem como os casos, possibilitam uma abordagem complexa da
realidade. Essa caracteristica parece se adequar a um objetivo da EA, que € construir o
conhecimento sem reduzi-lo aos esquemas disciplinares. A respeito disso, a autora

considera que:

As historias permitem construir contextos e significados inclusive quando a
logica, e em particular a logica aristotélica, parece impedi-los. As historias
permitem, portanto, um conceito de racionalidade mais flexivel, no qual as regras
do jogo se podem mudar intencionalmente para assim poder explorar caminhos
diversos. Também as conquistas cientificas de nossa época podem ser
consideradas “histérias” (Stengers, 1992)... (MAYER, 1998, p. 223, aspas da

autora, traducfo nossa).

As possibilidades descritas por Mayer (1998) indicam o potencial e a
flexibilidade das histérias reais, chamadas aqui, de casos, sobretudo, para a EA. Embora a
autora se detenha em exemplos atinentes a Histéria das Ciéncias, pode-se extrapolar sua
abordagem para quaisquer casos de conflitos socioambientais contemporaneos, em
especial, aqueles que focalizam uma controvérsia cientifica, social ou ética.

Sob outra perspectiva, Shulman (1992) diz que os casos e os métodos de caso

tém o potencial de ensinar principios ou conceitos tedricos, precedentes para a pratica,
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principios morais ou éticos, estratégias de determinadas praticas profissionais, visdes ou
imagens do possivel e diminuir a distncia entre a realidade e conhecimentos teoricos.

Nesse sentido, o autor (1992) sustenta que um caso pode iluminar tanto a pratica
quanto a teoria. Além disso, o conhecimento de caso ¢ um conhecimento especifico, bem
documentado e rico na descricdo de um determinado fendomeno. O que distingue um caso
de um evento qualquer € seu valor representativo e sua capacidade de carrear principios e
apresentar determinada exigéncia tedrica.

Para Herreid (1997), casos sdo histérias que trazem uma questdo. Ndo sdo
simples narrativas para entretenimento, mas traz a possibilidade de educar. Uma histdria
que contém o debate em torno de um conflito pode ser adequada a educag¢do, tanto pelo
conteudo que apresenta, quando pela sua forma. Segundo Herreid (1996), a estrutura da
controvérsia tanto estd presente na formagdo dos profissionais do direito, como pode ser
transformada em instrumento pedagdgico para ser utilizado na escola.

Mas nem todas as histdérias t€ém o mesmo potencial educativo e algumas sio
melhores do que outras. Para Heirred (1997-1998), um bom caso deve ter um comec¢o, um
meio ¢ um fim, embora o fim possa também ndo existir ainda; deve enfocar uma questao
que desperta o interesse; estar inserido nos ultimos cinco anos e, portanto, ser um problema
atual; criar empatia; incluir citagdes, pois isso o torna mais realista; ser relevante para o
leitor; ter uma utilidade pedagogica; provocar conflitos, isto €, tratar de alguma questdo
controversa; forgar a decisdo, portanto estimular a tomada de posicdo; ter potencial de
generalidade, ou melhor, representar uma questio maior; e, ser curto, para manter a aten¢ao
e ndo se tornar tedioso.

Tratando-se da EA, os métodos de casos parecem ser muito adequados, visto
que possibilita visualizar relagdes socioambientais € promover uma maior articulacdo entre
o mundo natural e o social. Com isso, transcende-se a tradicional perspectiva dos conteudos
das Ciéncias Naturais, e se passa a englobar os aspectos éticos, socioecondmicos, politicos
e culturais, até entdo proprios de abordagens das Ciéncias Humanas e Sociais.

Muitos casos de conflitos socioambientais podem apresentar diferentes
perspectivas e se manter abertos a diferentes solucdes, pois envolvem temas que estdo na
fronteira do conhecimento cientifico. A idéia de um bom caso engloba, entdo, uma historia
interessante. Dentre todas as suas caracteristicas, destaca-se que o caso, para ser util a EA,
deve apresentar um componente controverso que leve o(a) aluno(a) a tomada de posigao,

possibilitando o exercicio da argumentagdo e do convencimento em relagdo as teses

debatidas.
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A sociedade humana ¢ cercada pelo debate e muitos dos aspectos da vida social
sdo fundamentados e defendidos por meio da argumentacdo. O contraditorio quase sempre
esta presente em situagdes que envolvem uma ou mais idéias em jogo, sejam cientificas ou
morais. Em conflitos que esperam decisdes judiciais, € visivel a oposicdo de interesses, o
debate sobre direitos, os procedimentos técnicos considerados validos para permanecer na
disputa, os tipos de provas cabiveis e, freqlientemente, os debatedores estdo mais
interessados em argumentar para vencer a contenda do que para defender idéias como
verdade ou justica. Em situacdes dessa natureza, a interpretacdo da argumentagdo ¢ central
para se compreender os casos, pois € através dela que se desvela o percurso dos conflitos.

Para os fins deste trabalho, optou-se pelo estudo do caso judicial constituido no
processo n° 97/90 que tramitou na 1* Vara Civel da Comarca de Pereira Barreto, interior do
Estado de Sdo Paulo. O referido processo ¢ uma A¢ao Civil Piiblica movida pelo Ministério
Publico do Estado de S@o Paulo contra a Companhia Energética de Sao Paulo — CESP.

O estudo de caso focalizou os argumentos presentes nos discursos juridicos do
referido processo judicial através da interpretacdo. Desse estudo resultou um texto-sintese,
utilizado como material pedagogico para sustentar a pratica educativa realizada (Capitulos
3 e 4). A seguir, estdo expostos os fundamentos teéricos da interpretagdo empreendida para

a constituicdo do estudo de caso.

2.2. Recursos de interpretacio do discurso juridico

2.2.1. Contribui¢des da Hermenéutica

A hermenéutica foi escolhida como forma de interpretacdo da linguagem
presente nos textos juridicos do caso judicial ambiental relativo a este trabalho. A
interpretacdo, no sentido da hermenéutica, envolve a compreensdo de significados,
expressa os modos das pessoas vivenciarem o mundo e expressarem suas experiéncias. Nas

palavras de Maria A. V. Bicudo (1993):

[...] a interpretagdo hermenéutica ndo se atém a uma interpretacdo estrutural do
texto, olhado sob a perspectiva da analise lingiiistica, mas procura pelo

significado do texto no contexto em que ele emerge, nas experiéncias vividas por



aquele que o 1€ e o interpreta , tanto a luz do seu real vivido como a do encontro

historico dessa vivéncia e da tradigdo (BICUDO, 1993, p. 64).

Esse significado da hermenéutica leva ao entendimento de que para se chegar a
esséncia de uma realidade € necessario despir-se das tradicionais distingdes entre objetivo e
subjetivo e dos mitos de existéncia de um pensamento Unico verdadeiro. Significa também
compreender que a existéncia humana se da em um circulo existencial-hermenéutico, isto
¢, que acontece a partir de um contexto social e historicamente situado, onde o ser humano
sempre se encontra compreendendo e interpretando o mundo no qual esta inserido e do
qual participa. De acordo com Bicudo (1993), esse é o significado contemporaneo da
hermenéutica.

Nesse sentido, a interpretagdo € um ato intersubjetivo, que coloca o intérprete
diante de suas proprias experiéncias no momento que perquire os significados da realidade
expressada pelo outro. Esse sentido contemporaneo da hermenéutica “permite, a0 mesmo
tempo, que o intérprete compreenda o mundo (realidade onde vive, da qual partilha e a qual
fabrica) e se compreenda (enquanto pessoa individual e como ser humano)” (BICUDO,
1993, p. 63).

Paul Ricoeur (1983, p. 17) considera que a hermenéutica é “a teoria das
operacdes da compreensdo em sua relacdo com a interpretacdo dos textos”. A nocdo de
texto, entdo, adquire um papel central em sua teoria da interpretagcdo, visto que assume a
efetuacdo do discurso como texto. Para este autor, o primeiro lugar da interpretagdo, de que
a hermenéutica se ocupa, ¢ o da linguagem, especialmente através de sua manifestacdo
escrita. A hermenéutica possui uma relacdo privilegiada com a linguagem em razio do

carater polissémico das palavras:

[...] a polissemia das palavras recorre, em contrapartida, ao papel seletivo dos
contextos relativamente a determinag@o do valor atual que adquirem as palavras
numa mensagem determinada, veiculada por um locutor preciso a um ouvinte que
se encontra numa situagdo particular. A sensibilidade ao contexto é o
complemento necessario e a contrapartida inelutavel da polissemia. Mas o manejo
dos contextos, por sua vez, pde em jogo uma atividade de discernimento [...] Esta
atividade de discernimento ¢, propriamente, a interpretacdo: consiste em
reconhecer qual a mensagem relativamente univoca que o locutor construiu

apoiada na base poliss€mica do 1éxico comum (RICOEUR, 1983, p. 19).

O trabalho de interpretagdo dos discursos, dessa forma, consiste em identificar a
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intencdo de univocidade nas mensagens, muito embora sejam constituidas por palavras
polissémicas. No caso dos textos escritos, a questdo da interpretacdo torna-se ainda mais
complexa, o que se deve, justamente, ao tratamento do discurso como texto. Pela escrita,
abandonam-se as condicdes da interpretacdo direta através do didlogo e, para interpreta-la,
s30 necessarias técnicas especificas “para se elevar ao nivel do discurso, a cadeia dos sinais
escritos e discernir a mensagem através das codificagdes superpostas, proprias a efetuagdo
do discurso como texto” (RICOEUR, 1983, p. 19).

O debate judicial, expresso em milhares de paginas de texto escrito, necessita de
uma abordagem hermenéutica para mostrar a experiéncia juridica que representa. Uma das
conseqiiéncias da fixa¢do da linguagem pela escrita € que a escrita torna o texto autbnomo
relativamente a inten¢do do autor: “o que o texto significa, ndo coincide mais com aquilo
que o autor quis dizer. Significa¢do verbal, vale dizer, textual, e significagdo mental, ou
seja, psicologica, sdo doravante destinos diferentes” (RICOEUR, 1983, p. 53).

Essa autonomia do texto, o abre a interpretacdo por outrem que pode se
aproximar ou se distanciar dos contextos psicologicos ou sociologicos em que se
encontrava o autor no momento de sua elaboragdo. Essa abertura da obra para diferentes
leituras, ainda que em contextos sociais e culturais bem distantes, ¢ um pressuposto para a
efetuacdo da interpretacdo. De acordo com Ricoeur (1983, p. 53), “o texto deve poder,
tanto do ponto de vista sociologico quando do psicoldgico, descontextualizar-se de maneira
a deixar-se re-contextualizar numa nova situagdo: € o que justamente faz o ato de ler”.

E interessante observar que a escrita esta aberta a multiplas interpretagdes por
todos(as) aqueles(as) que a lerem e, nas palavras do autor (1983, p. 53), o mais notavel
efeito da escrita ¢ “a libertacdo da coisa escrita relativamente a condicdo dialogal do
discurso”. Como conseqiiéncia hermenéutica, o distanciamento produzido pela escrita ¢ um
fendmeno proprio do texto como escrita, e também € a condi¢do da interpretacdo. Para
Ricoeur (1983), ¢ importante assumir que a relagdo entre objetivagdo e interpretagdo ¢é
menos dicotdbmica e muito mais complementar do que pensava outras tradigdes
hermenéuticas.

Quando o discurso se torna texto, configura-se uma situagdo bem diferente do
discurso oral. O primeiro aspecto ¢ que no discurso oral os interlocutores pertencem a um
mesmo contexto espago-temporal, enquanto que no discurso escrito, as condi¢des tendem a
ser outras. Nao ha, com efeito, uma condicdo comum ao escritor ¢ ao leitor e, da mesma
forma, ndo ha a possibilidade de mostrar uma realidade comum aos interlocutores. Para

Ricoeur (1983, p. 56) “[...] o que deve ser interpretado, num texto, é uma proposi¢do de
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mundo, de um mundo tal como posso habita-lo para nele projetar um de meus possiveis
mais proprios. E o que chamo de o mundo do texto, o mundo proprio a este texto tinico”.
A nocdo de texto de Ricoeur (1983), ainda, oferece mais uma dimensao, que ¢ a

subjetividade do leitor alcan¢ada pela mediag@o proporcionada pelo texto:

Contrariamente a tradi¢do do cogito e a pretensdo do sujeito de conhecer-se a si
mesmo por intuicdo imediata, devemos dizer que s6 nos compreendemos pelo
grande atalho dos sinais da humanidade depositados nas obras da cultura [...] O
que parece mais contrario a subjetividade, ¢ que a analise estrutural faz aparecer
como a textura mesma do texto, ¢ o proprio medium no qual, apenas podemos nos

compreender (RICOEUR, 1983, p. 58, grifo do autor).

A proposi¢do de mundo a que Ricoeur remete a apropriacdo ndo se encontra por
tras do texto lido, como uma inten¢do oculta do autor, ou psicologicamente ndo consciente.
Essa proposicdo encontra-se diante do texto, pois ¢ aquilo que a obra desvenda e revela.
Literalmente, o autor (1983, p. 58) diz que “compreender ¢ compreender-se diante do
texto”. Nao se trata de submeter o texto as limitagdes do sujeito que o compreende, mas de
expor-se ao texto e permitir-se receber dele algo a mais, de maneira que a compreensao ndo
¢ uma constitui¢do de que o sujeito teria a chave, mas é constituida pela propria relagdo
com o texto.

A subjetividade do leitor intérprete s6 advém a ela mesma na medida em que ¢
colocada em suspenso, irrealizada, potencializada, da mesma forma que o mundo
manifestado pelo texto. A leitura introduz o leitor nas variagdes imaginativas do ego, por
1sso Ricoeur (1983, p. 59) fala, num tom quase poético, que “sé me encontro, como leitor,
perdendo-me”.

E com base nessas questdes que o autor (1983) propde uma critica “das ilusdes
do sujeito” a ser incorporada a compreensdo de si. Assim, a hermenéutica ndo pode ser
considerada oposta a critica das ideologias, que ¢ exatamente o atalho que a compreensdo
de si deve tomar caso se deixe tomar pela coisa do texto’, e ndo pelos preconceitos do
leitor. De acordo com suas palavras: “[...] precisamos transferir para o cerne mesmo da
compreensdo de si a dialética da objetivacdo e da compreensdo que haviamos percebido
antes no nivel do texto, de suas estruturas, de seu sentido e de sua referéncia” (RICOEUR,

1983, p. 59).

 “A coisa do texto” é uma expressdo de Gadamer referente aquilo que nos faz comunicar a distancia, isto &,
que nfo pertence mais nem ao seu autor e nem ao seu leitor. Para Ricoeur, trata-se de “o mundo da obra”.
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A atitude hermenéutica, de modo geral, também pressupde atencdo as
armadilhas que o tema das ideologias pode preparar. Dentre os varios questionamentos
possiveis, interessa destacar a questdo de se saber se existe um ponto de vista sobre a acdo
que seja capaz de escapar a condicdo ideoldgica. Em geral, essa pretensdo liga-se a
existéncia de um lugar ndo ideologico de uma ciéncia, forjada na supremacia de um modelo
cientifico aceito como valido. Nesse sentido, a relacdo entre ciéncia e ideologia “depende
tanto do sentido que possamos dar a no¢do de ciéncia nas matérias praticas e politicas
quanto do que possa dar a propria ideologia” (RICOEUR, 1983, p. 66)

A anélise em termos de classes sociais e classe dominante ndo ¢ o ponto de
partida de Ricoeur (1983) na descri¢do do fenomeno ideoldgico. Antes dessas categorias,
amplamente aceitas pelo marxismo, o autor cruza-se com elas no processo de andlise. De
maneira sumaria, pode-se dizer que uma premissa fundamental é que a ideologia “[...] € um
fendmeno insuperavel da existéncia social, na medida em que a realidade social sempre
possuiu uma constitui¢do simbodlica e comporta uma interpretagdo, em imagens e
representacdes, do proprio vinculo social” (RICOEUR, 1983, p. 75).

Disso decorre, que a tese do autor vai a direcdo do reconhecimento de que a
ideologia tem a funcdo geral de integrar a distdncia que separa a memdria social de um
acontecimento fundador, perpetuando sua energia inicial, segundo o modo da
representacdo. Nesse sentido, o fendmeno ideologico € enclausuramento ou cegueira do
pensamento: “toda a interpretagdo opera num campo limitado. Mas a ideologia opera um
estreitamento do campo com referéncia as possibilidades de interpretagdo que pertencem ao
élan inicial do evento” (RICOEUR, 1983, p. 71, grifo do autor).

A fungdo particular de dominagdo ¢ o segundo conceito da ideologia e se
vincula aos aspectos hierarquicos da organizagdo social, em especial, a relacdo com as
autoridades. Quando o papel mediador da ideologia encontra o fendmeno da dominagéo (no
carater politico), é que as fungdes de dissimulacdo e distor¢do da ideologia passam ao
primeiro plano. Porém, “[...] na medida em que a integracdo de um grupo jamais se reduz
por completo ao fendmeno da autoridade e da dominacdo, todos os tragcos da ideologia, que
referimos a seu papel mediador, tampouco passam para a fun¢do da dissimulacio...”
(RICOEUR, 1983, p. 73).

Sob determinada interpretacdo de idéias marxistas, Ricoeur (1983) considera
que houve uma redu¢do do conceito de ideologia a um processo pelo qual a atividade da
vida real deixa de constituir a base, para ser substituido por aquilo que ¢ imaginado,

representado. Sua postura diante dessa questdo ¢ de questionar as possibilidades de tal
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visdo sobre a ideologia, sem desconsiderar o modo novo de tratar essa questdo proposto por
Karl Marx. “A limitagcdo fundamental do conceito marxista ndo se deve ao seu vinculo com
a idéia de classe dominante, mas a sua definicdo por um conteudo especifico — a religido -,
e ndo por sua fungdo” (RICOUER, 1983, p. 74).

A ideologia possui um papel mediador incorporado ao mais elementar vinculo
social como sua constituigdo simbolica. A ciéncia e a tecnologia, em certa fase da historia,
também podem funcionar como ideologia, “desde que mascarem, por detrds da sua
pretensdo a cientificidade, sua fun¢do de justificacdo relativamente ao sistema militar-
industrial do capitalismo avangado” (RICOEUR, 1983, p. 75).

A interpretacdo dos sentidos dos conflitos sociais (e socioambientais) ndo
prescinde, dessa forma, de consideracdes sobre atitudes ideoldgicas que os mascaram.
Ricoeur (1983) propde a andlise dos novos conflitos da sociedade contemporanea,
originados do desenvolvimento, a partir de comportamentos que se baseiam na ideologia do
dialogo ou. na ideologia do confronto. Algumas dessas contradi¢des sdo identificadas pela
auséncia de um projeto coletivo, ou seja, o fendmeno do esgotamento, em que as herancas
culturais ndo sdo capazes de serem reinterpretadas, reinventadas para o futuro. No bojo
desses conflitos estdo as polarizagdes que Ricoeur (1983, p. 151) chama de ilusdes de
dissidéncia e tentagdes da ordem.

No contexto desses novos conflitos, Ricoeur (1983, p. 152) também afirma que
somos testemunhas do esgotamento do sonho tecnoldgico e do renascimento. O “mito do
simples”, de que trata, refere-se a critica do esgotamento do dominio extremo da natureza,
gerando uma ideologia de retorno as coisas simples. Ao lado disso, h4d o esgotamento da
democracia representativa gerando conflitos com tentativas de diversas formas de
democracia direta. Para o autor (1983, p. 155) o sonho da democracia direta cede a tentagao
de minar os procedimentos juridicos e as delegacdes de poder, esquecendo-se de que a
democracia politica foi uma conquista “muito laboriosa e bastante fragil”.

Ricoeur (1983) discute, entdo, o que chama de “dois anteparos ideoldgicos”
relativos a ideologia da conciliagdo a todo prego e a ideologia do conflito a todo prego. A
primeira trata-se de uma ideologia oriunda do cristianismo, no sentido em que pretende
fundar-se na pregacdo cristd do amor. A critica dessa ideologia se fundamenta em dois
aspectos: no plano dos fatos estd a tomada de consciéncia do carater irredutivel das
situagdes de conflito na sociedade atual; e no plano dos principios na tarefa de uma teologia
do amor assumir essa dialética do conflito inelutavel.

A segunda ideologia, do conflito a todo preco, refere-se a dois fatos: um que
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consiste na atenuacdo dos conflitos e que, ao contrario, tem reforcado a ideologia do
conflito a todo preco; e outro que trata da tendéncia de grandes poténcias nucleares
evitarem a escalada nos conflitos armados (na época, em plena guerra fria), o que nao
suprimiu as guerras.

Os caminhos que se apresentam na polarizacdo ideologica conduzem a que
Ricoeur (1983, p. 164) considera uma “patologia social”, que obstrui qualquer tentativa de
exercicio eficaz das liberdades publicas, da politica e da influéncia auténtica sobre a
sociedade. A problematica recai, entdo, na relagdo entre liberdades e institui¢des, fonte dos
conflitos contemporaneos. A idéia de reinventar o contrato social de Rousseau surge como
uma necessidade das sociedades em cada época histdrica, o que consiste, segundo Ricoeur
(1983, p. 168) passar do “contrato social restrito (ao politico e a soberania) a um contrato
social generalizado (a toda instituicdo)”. Repensar as institui¢des em fungdo da liberdade,
requer “mediadores sociais” que ndo procurem polarizar a conciliagcdo ou o conflito a todo
preco, mas que ajudem as pessoas a reconhecerem as motivagdes profundas da contestagao.

Assim, a interpretacdo empreendida por Ricoeur (1983) recai sobre os sentidos
da hermenéutica como atitude critica ¢ como portadora de uma possibilidade criativa de
compreender os problemas e conflitos da atualidade, e também sobre as relagdes entre
ciéncia, ideologia e conflitos, buscando alternativas as visdes sobre conflitos e projetos de
acdo, ou, pelo menos questionamentos que nos despertam para uma analise mais profunda

das ideologias que, de diferentes formas, nos vinculam a contextos sociais.

2.2.2. A argumentacio nos discursos juridicos

O objetivo de toda argumentacdo, segundo Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-
Tyteca (1996), € provocar ou aumentar a adesdo dos ouvintes as teses que lhes estdo sendo
apresentadas. Uma argumentacdo ¢ eficaz quando consegue aumentar a intensidade de
adesdo, de forma a desencadear nos ouvintes a acdo pretendida (a¢do positiva ou
abstencdo) ou, pelo menos, criar neles uma disposicdo para a a¢do. No seu Tratado da
Argumentacdo, a retdrica antiga é retomada e valorizada nos processos discursivos em que

a adesdo dos ouvintes as teses do orador ¢ imprescindivel:

Ao propor o resgate da retorica classica, Perelman se empenha em mostrar que,

do mesmo modo que na Grécia antiga, a retdrica tem um importante papel como
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técnica argumentativa, cujo objetivo € o estudo dos meios eficazes de persuadir e
convencer os participantes dos auditorios, que devem admitir ¢ aprovar os temas
expostos. Desse modo, a intengdo da teoria da argumentagdo ¢ revalorizar a
retorica, livrando-a da conotacdo depreciativa que lhe foi mais tarde imposta,
quando relegada apenas a figuras de estilo gramaticais (SILVEIRA, 1998, p. 24-
25).

A revalorizagdo da retdrica proposta por Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996)
tem o objetivo de mostrar que a discussdo e o debate sdo partes fundamentais da
racionalidade humana, pois ¢ através da argumentacdo que as pessoas manifestam suas
razdes. Silveira (1998, p. 25) considera que a racionalidade proposta por Perelman se
contrapde ao formalismo logico, de tradi¢do cartesiana, que pretendia limitar a razdo ao
campo do cientificismo, das verdades demonstraveis, “[..] a um modelo racional
monoldgico que desconsiderou como irracional ou ildgico tudo aquilo que estivesse fora do
raciocinio formalizado”.

Considerando, entdo, as limita¢des da concepgao cldssica do pensamento unico,
Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) propdem a volta aos juizos de valor que constituem as
questdes argumentativas, onde a discussdo e o didlogo perpassam as a¢des humanas. A
oposi¢do a uma racionalidade absoluta, requer a oposi¢do a reducdo do verdadeiro ou falso.
De acordo com Silveira (1998), enquanto na demonstracdo € preciso desprezar todo juizo
que ndo seja evidente, na justificacdo (campo moral) isso ndo se verifica, pois nossas
condutas se realizam através da experiéncia e da acdo, relacionando-se ao confronto de
opinides e, portanto, as questdes argumentativas.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) propdem o estudo da argumentagdo
contrapondo-a a concepgao classica da demonstragao e, especialmente, a 16gica formal que
se limita ao exame dos meios de prova demonstrativos. Na visdo moderna, a demonstracdo
de uma proposicdo ¢ feita mediante os procedimentos pelos quais ela pode ser obtida como
ultima expressdo de uma seqiiéncia dedutiva, cujos primeiros elementos sdo fornecidos por
quem construiu o sistema axiomatico dentro do qual se efetua a demonstragao.

Tratando-se da argumentagdo para influenciar um auditério a aderir
determinadas teses, ndo € possivel menosprezar completamente as condi¢des psiquicas e
sociais, sem as quais toda argumentacdo ficaria sem efeito, “[...] pois toda argumentacao
visa a adesdo dos espiritos e, por isso mesmo, pressupde a existéncia de um contato
intelectual” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 16).

Silveira (1998) observa que enquanto as proposi¢des logicas referentes as leis
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mais gerais de verdade e falsidade ndo podem ser contraditas, os conceitos morais das
sociedades possuem multiplas formas de interpretagdo. Da mesma forma, o direito objetivo

necessita da interpretacdo quando se trata de se aplicado a casos concretos:

Na concepgdo das leis, as regras, elaboradas de modo objetivo e universal, ndo
podem prever os casos excepcionais. Ou seja, uma regra abstrata podera se tornar
injusta de ser aplicada sem levar em conta certos casos particulares. E o que
acontece no direito, onde ha a necessidade da interpretagdo juridica, a fim de que,
mesmo considerando as regras gerais, os valores culturais sejam com elas

comparados (SILVEIRA, 1998, p. 25).

A questdo da aplicacdo das leis a casos concretos, entretanto, conduz a
discussdo sobre o acordo na obra de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), visto que para
esses autores, trata-se de um ponto central da argumentacgdo. Os interlocutores e o auditorio
devem acordar a cerca de debater uma questio determinada e isso, em sua vis2o, ndo é uma
coisa evidente. “Esse acordo tem por objeto ora o contetido das premissas explicitas, ora as
ligagdes particulares utilizadas, ora a forma de servir-se dessas ligagdes...” (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 73). Assim, pode-se considerar que se ¢ capaz de
conhecer o auditdrio a partir da analise dos argumentos que a eles sdo dirigidos.

Ao tratar dos objetos dos acordos, os autores (1996) estabelecem duas
categorias: uma relativa ao real, composta pelos fatos, as verdades e as presungdes; e outra
relativa ao preferivel, que contém os valores, as hierarquias e os lugares do preferivel.
Advertem que, na argumentagdo, “[...] tudo o que se presume versar sobre o real se
caracteriza por uma pretensdo de validade para o auditério universal” (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA ,1996, p. 74). Em contrapartida, o que versa sobre o preferivel,
diz respeito a um ponto de vista determinado e, portanto, s6 pode ser identificado com a
visdo de um auditdrio particular.

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p. 75-76), “sé estamos em presenca de
um fato, do ponto de vista argumentativo, se podemos postular a seu respeito um acordo
universal, ndo controverso”. Entretanto, esse estatuto ndo € perene, pois o acordo sempre ¢
suscetivel de ser questionado por uma das partes do debate. O que € fato depende de um
acordo com o auditério e existem certas condi¢des que favorecem esse acordo, que
permitem a defesa mesmo diante de um forte adversario, como ¢ o caso quando se dispde
de um acordo acerca das condigdes de verificagao.

Sobre as verdades, os autores (1996, p. 77) designam aqueles “[...] sistemas
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mais complexos, relativos a ligagdes entre fatos, que se trate de teorias cientificas ou de
concepgdes filosdéficas ou religiosas que transcendem a experiéncia”. Comumente a

argumentacao se apdia ora sobre fatos e ora sobre sistemas de alcance mais gerais:

O mais das vezes, utilizam-se fatos e¢ verdades (teorias cientificas, verdades
religiosas, por exemplo) como objetos de acordo distintos, mas entre os quais
existem vinculos que permitem a transferéncia do acordo: a certeza do fato A,
combinado com a crenga no sistema S, acarreta a certeza do fato B, o que significa
que admitir o fato A, mais a teoria S, equivale a admitir B (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 78).

Além dos fatos e verdades, os auditdrios podem admitir presungdes. Entretanto,
a adesdo do auditério as presungdes ndo ¢ total, e essa deverd ser reforcada em algum

momento por outros elementos. Sobre esse tipo de acordo, dizem os autores (1996):

O acordo baseado na presun¢do do normal é supostamente valido para o auditdrio
universal da mesma forma que o acordo sobre os fatos demonstrados e as
verdades. Por isso costuma ser dificil distinguir esse acordo do acordo sobre
fatos. Os fatos presumidos sdo, num dado momento, tratados como equivalentes a
fatos observados e podem servir, da mesma forma que eles, como premissa para

argumentacdes (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 83).

Essa situagdo, pela qual o normal chega a coincidir com fatos, deve, para
persuadir, atender as condi¢des do grupo de referéncia, isto €, aquela categoria total em
consideragdo a qual o normal se estabelece. Cumpre notar que a no¢do do que € normal,
antes de ser reduzido a uma avaliagdo de freqiiéncias e de andlises estatisticas, depende do
grupo de referéncia. Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) consideram que o normal é um
aspecto que pode servir de base aos raciocinios € que ndo corresponde a uma representagao
definivel em termos de probabilidades estatisticas.

Comumente os oradores da area juridica se utilizam em larga medida das
presungdes baseadas no normal, ou no comportamento do “homem médio”, quando
desejam que seu auditorio experimente o lugar em que se encontra aquele que esta sob sua
defesa. Entretanto, é claro que uma presun¢do s6 pode ser tratada como um fato até que
seja colocada em discussdo por um dos debatedores ou pelo proprio auditério e, assim, ser
recolocada na sua posi¢do de premissa que aguarda um reforgo.

Mas ao lado dos fatos, das verdades e das presuncdes, Perelman e Olbrechts-
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Tyteca (1996) identificam, também, os valores, as hierarquias e os lugares do preferivel,
como objetos de acordo acerca dos quais se pretende apenas a adesdo de grupos
particulares. O acordo acerca de um valor significa admitir que um ideal, um objeto ou um
ser deve exercer sobre a a¢do uma influéncia determinada, e, em uma argumentacio, esse
valor pode ser alegado, sem, contudo, se impor ao conjunto completo dos interlocutores.
Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p. 84) consideram que “a existéncia dos valores, como
objetos de acordo que possibilitam uma comunhdo sobre modos particulares de agir, ¢
vinculada a idéia de multiplicidade de grupos”.

As argumentagdes, em geral, sdo permeadas por valores, sejam quais forem suas
tematicas e seus auditdrios. Tanto nos debates cientificos, quanto politicos e juridicos os
valores intervém, ainda que de diferentes formas. Sobre a presenga dos valores nestas

discussoes, os autores consideram que:

Nos raciocinios de ordem cientifica, eles sdo geralmente restringidos a origem da
formagio dos conceitos e das regras que constituem o sistema em questdo e ao
termo do raciocinio, na medida em que este visa ao valor de verdade. [...] Mas
nos campos juridico, politico, filoséfico os valores intervém como base de
argumentacdo ao longo de todo o desenvolvimento. Recorre-se a eles para
motivar o ouvinte a fazer certas escolhas em vez de outras e, sobretudo, para
justificar estas, de modo que se tornem aceitaveis e aprovadas por outrem

(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 84-85).

No ambito do debate, ndo € possivel negar a for¢a dos valores. Pode-se refutar a
alegacdo de um fato, contestd-lo firmemente e, para tanto, apresentar as justificacdes para
tal contestagdo. No caso dos valores, ¢ necessario que estes sejam interpretados,
hierarquizados, subordinados, mas nido negados. Nos casos de desqualificacdo de certos
valores, torna-se necessario admitir outros valores e apresentar, da mesma forma que os
fatos, razdes para sua defesa.

Os valores, assim, desempenham um importante papel na argumentacdo.Os
valores se distinguem em valores abstratos, tais como a justica ou a veracidade, e os valores
concretos, tais como um pais ou a Igreja. O valor concreto esta ligado a um ser, um objeto
ou a um grupo, visto sob o ponto de vista da sua unicidade e particularidades. “A
valoriza¢do do concreto”, para Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p. 87), “e o valor
conferido ao Unico estdo estreitamente ligados: desvelar o carater unico de alguma coisa ¢

valoriza-la pelo proprio fato”.
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Independente do meio cultural, a vida social sempre se apdia tanto em valores
abstratos quanto concretos. E, conforme as circunstancias, a argumenta¢do também se
baseia ora em valores abstratos ora em valores concretos. O autor diz que a necessidade de
estribar-se em valores abstratos talvez esteja vinculada essencialmente & mudanga,
enquanto que os valores concretos estejam mais relacionados a permanéncia e ao
imobilismo.

Os valores abstratos podem servir comodamente para a critica por ndo levarem
em consideragdo pessoas e parecerem fornecer critérios a quem quer modificar a
ordem estabelecida. [...] Ora, os valores concretos sempre podem harmonizar-se:
se o concreto existe, € por ser possivel, é por realizar uma certa harmonia. Em
contrapartida, os valores abstratos, levados ao extremo, sdo inconciliaveis: é
impossivel conciliar no abstrato virtudes como a justica e a caridade

(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 89-90).

Culturalmente ¢ usual a ouvir defesas relativas aos valores abstratos. Para os
autores, as necessidades de mudanca no Ocidente podem ser a justificativa para as
argumentacdes baseadas nesta categoria de valores, visto que ¢ mais adequada para
deflagrar incompatibilidades. As constantes incompatibilidades expostas poderiam gerar
novas concepgdes sobre esses valores.“Uma vida intensa de valores seria assim tornada
possivel, um refazimento incessante, uma remodelacdo constante” (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 90).

Porém, a argumentacdo ndo se esteia apenas nos valores abstratos e concretos,
mas também nas hierarquias. Comumente as hierarquias se estabelecem em virtudes dos
valores, principalmente quando aparecem nas defesas e argumentacdes. Perelman e
Olbrechts-Tyteca (1996) admitem duas categorias de hierarquias, as concretas e as
abstratas. A primeira pode ser expressada através da superioridade dos homens sobre os
animais, enquanto a segunda pode ser apresentada pela superioridade do justo sobre o util.
Para os autores, a importdncia das hierarquias, em certos casos, supera a propria

importancia dos valores:

As hierarquias de valores sdo, decerto, mais importantes do ponto de vista da
estrutura de uma argumentacdo do que os proprios valores. Com efeito, a maior
parte destes sdo comuns a um grande numero de auditorios. O que caracteriza
cada auditdrio ¢ menos os valores que admite do que o0 modo como os hierarquiza

(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 92).
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As hierarquias dos valores, assim, se ddo em razdo da intensidade com a qual
um auditdrio particular adere mais a um do que a outro valor. Nas argumentacdes em geral,
quando o orador ndo conhece suficientemente a hierarquizacdo de valores de um dado
auditorio, utiliza-se deles com liberdade, sem dar precisdo as suas preferéncias, uma vez
que ndo se trata de subverter uma ordem valorativa ja estabelecida e conformada
socialmente.

Outras premissas tratadas pelo autor (1996, p. 94) da Nova Retorica sdao aquelas
relativas aos lugares do preferivel. Para os antigos, “[...] os lugares designam rubricas nas
quais se podem classificar os argumentos”. A palavra sugere que se trata de agrupar os
argumentos, conforme determinada classificagdo, no que se poderia considerar um
“depdsito de argumentos”. Os autores lembram que Aristoteles fazia a distingdo entre os
lugares-comuns, que servem para qualquer ciéncia, € os lugares-especificos, proprios de
uma ciéncia particular ou de um género oratorio definido. Entretanto, alertam que “[...] os
lugares-comuns de nossos dias se caracterizam por uma banalidade que ndo exclui de modo
algum a especificidade. Tais lugares-comuns ndo sdo, a bem dizer, sendo uma aplicagdo
dos lugares-comuns, no sentido aristotélico, a temas particulares” (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 95).

Essa situagcdo decorre, segundo os autores (1996), da degenerescéncia da
retorica ¢ da falta de interesse dos logicos pelo estudo dos lugares. A situagdo de
marginalidade a que foi relegado este estudo chegou a ponto de se fazer esquecer que os
lugares formam um arsenal indispensavel para a compreensao da persuasao.

Diferentemente de Aristoteles que, nos Topicos, estabeleceu lugares que podem
servir de premissa para silogismos dialéticos ou retdricos e os classificou em lugares do
acidente, do género, do proprio, da defini¢do e da identidade, Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996) propdoem que sé sejam chamadas de lugares as premissas de ordem geral que
permitam fundar valores e hierarquias, e que Aristoteles estuda entre os lugares do
acidente. Assim expressam: ‘“esses lugares constituem as premissas mais gerais, alids,
amiude subtendidas, que intervém para justificar a maior parte de nossas escolhas”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 95).

O estudo dos lugares ndo ¢ um aspecto insignificante no estudo da
argumentacdo, como pode parecer num primeiro momento. Os autores (1996) consideram
que os auditdérios sejam quais forem, levam em conta os lugares e, por isso, eles os
agrupam, de maneira genérica, em: lugares da quantidade (aquela premissa que afirma que

alguma coisa ¢ melhor do que outra por razdes quantitativas); da qualidade (aparecem na
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argumentacdo quando se contesta a virtude do ntimero); da ordem (afirmam a superioridade
do anterior sobre o posterior, ora da causa, dos principios, ora do fim ou do objetivo); do
existente (afirmam a superioridade do que existe, do que € atual, do que € real, sobre o
possivel, o eventual ou o impossivel); da esséncia (entendida como a superioridade dos
individuos enquanto representantes bem caracterizados de uma esséncia); ¢ da pessoa
(premissa que se vincula a sua dignidade, ao seu mérito e a sua autonomia).

O estudo da Nova Retorica pode ser muito produtivo para a efetuacdo de
analises argumentativas, principalmente se aplicadas aos discursos juridicos. Em se
tratando da andlise empreendida na presente pesquisa, enfatizou-se seus conceitos relativos
ao orador e seus auditorios, as premissas da argumentagdo e aos tipos de objetos de

acordos.

2.2.3. Fatos e valores no debate juridico

Do ponto de vista argumentativo, os fatos referem-se a certos tipos de acordos a
respeito de certos dados e informagdes relativas a esfera do real, chamados de acordos do
auditorio universal, que significa que sdo designados por uma realidade objetiva sobre a
qual n3o recaem controvérsias. Entretanto, a argumentacdo prépria de auditorios
especializados sugere defini¢des particulares do que seja um fato. Um jurista, por exemplo,
nao considera um fato o que pode pretender o acordo do auditdrio universal, mas o que os
textos juridicos exigem ou permitem tratar como tal (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 1996).

Em um debate judicial, o que pode ser considerado um fato raramente ¢ uma
realidade incontestavel. Também ¢ dificil fazer a distingdo entre fatos e valores, pois, no
campo juridico, os valores intervém ao longo de todo o desenvolvimento do raciocinio.

Em um caso judicial, fatos e valores entrecruzam-se nas argumentagdes
efetuadas pelos atores do debate. No caso do processo judicial analisado neste trabalho,
quem que levou seu pedido ao Judicidrio argumentou em favor das comunidades locais que
mais sentiram o impacto da constru¢do da hidrelétrica, tanto em suas produgdes sociais
quanto economicas. A ré, diferentemente, enxergou a controvérsia como obstaculo a
realizacdo do direito da empresa de realizar o empreendimento para o qual se propds junto

ao Poder Publico. Os peritos, por sua vez, tiveram uma visao respaldada em determinados
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conhecimentos cientificos e baseada nas tecnologias de medidas de impactos ambientais,
sendo que os laudos produzidos, em sua maioria, contribuiram para fundamentar o pedido
do autor da a¢do. O juiz de primeira instancia, depois de ouvir ambas partes, proferiu longa
sentenca expressando a posi¢do do Judicidrio diante da controvérsia, que, entretanto, nio
acolhendo a pretensdo da ré, foi submetida aos recursos processuais apelatdrios, onde foi
completamente modificada.

Assim, fatos e valores se entrelacam nos argumentos dos debatedores, dos
cientistas e do Judicidrio, fazendo perceber que, em se tratando de argumentagdes em torno
de conflitos socioambientais, ndo ha um consenso, uma tnica verdade ou um unico sentido
de justica, ou mesmo separar distintamente os fatos dos valores sociais. No debate judicial,
o embate retdrico em busca da persuasdo ¢ a tonica dos discursos produzidos e, tanto
discursos juridicos quanto discursos cientificos, aparecem vinculados a determinada ética

ambiental.

2.3. A Fenomenologia na compreensio de um fendomeno educativo

2.3.1. A pesquisa de natureza fenomenoldgica

Ao se pensar na fenomenologia, ¢ importante a consideracdo de que se trata de
um movimento filoséfico que tem por meta “ir-a-coisa-mesma” tal como ela se manifesta,
prescindindo de um pressuposto teérico ou método de investigacdo que prometa conduzir a
verdade. Essa postura desliga-se dos critérios da ciéncia positivista, a qual concebe a
realidade por si mesma independentemente daquele que a percebe. De acordo com

Washington L. P. de Carvalho (1991a):

A fenomenologia dirige-se para o fendmeno da experiéncia em sua forma pura,
livrando-se de julgamentos prévios, de pressupostos ¢ de direcionamentos a
obtencdo de dados. Voltando-se a experiéncia — no sentido do vivido — a
fenomenologia emprega uma forma de reflexdo que deve incluir a possibilidade
de olhar as coisas como elas se manifestam. Ela busca, pois, a esséncia, a
invariante do fendmeno; isto ndo significa reduzi-lo a dimensdo de fato. Fato, ¢
tido aqui como aquilo que, apds ser definido, ¢ passivel de controle; fendmeno é

aquilo que se mostra enquanto situado (CARVALHO, 1991a, p. 48)
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Na pesquisa qualitativa fenomenoldgica, a realidade emerge da
intencionalidade da consciéncia voltada ao fendmeno, portanto evidencia a dimensao
subjetiva e psicologica do que é percebido. A intencionalidade € a esséncia da consciéncia
e sua capacidade de estender-se para algo, para o mundo, para as vivéncias. Nesse sentido,
considera-se que o objeto pretendido ¢ sempre um objeto intencional, tomado pela
consciéncia, diferentemente da atitude natural que pretende tomar o objeto pela sua
manifestag¢do fora do campo da percepgao.

Pelos seus contornos, a fenomenologia é uma abordagem muito interessante
para se compreender processos de educacdo. A atitude natural enxerga professor(a),
alunos(as) e ensino como objetos naturais passiveis de serem decompostos em partes para
compreensdo. Essa perspectiva tende a enfatizar os aspectos cognitivos que geram o0s
conceitos e os conteudos das disciplinas como realidades naturais, fora da esfera subjetiva
dos(as) alunos(as). A avaliagdo tende a comparar o subjetivo € o objetivo, e a educagio ¢é
pensada como um produto dos processos escolares.

Através da atitude natural, a educagdo e a escola sdo apreendidas como coisas,
objetos de natureza fisica ou psicofisica, retalhados pelas teorias e produzidos na pratica
em varias partes e aspectos. O fazer educativo situa-se no plano do previsivel, antecipado
pela didatica, pelas técnicas e tecnologias, na tentativa de torna-lo mais seguro. Assim, nao
ha espago para a suspensdo do juizo sobre a tese da atitude natural, nem para o possivel, a
historia, o novo, mas apenas para o que ¢ dado pelas ciéncias e o previsivel (COELHO,
1999).

Na atitude fenomenologica a educagdo ¢ entendida como cuidado com o “pro-
jeto humano em suas possibilidades de ser mundano e temporal” (BICUDO, 1999, p. 46).
No mundo-vida escolar, diz a autora (1999), estdo alunos(as), professores(as), objetos
culturais que sempre ja estdo dados a consciéncia daqueles sujeitos que convivem nesse
horizonte. Neste mundo-vida, est4 a escola construida historicamente e culturalmente, cujos
sentidos se ddo no cotidiano vivido por professores(as), alunos(as), corpo técnico-
pedagégico, funciondrios(as) e familiares.

Uma pratica educacional baseada na atitude fenomenologica se diferencia da

atitude gerada a partir das crengas das ciéncias naturais:

Uma didatica fenomenoldgica considera o mundo em sua concretude e as

experiéncias ai vivenciadas. Trabalha com a percepc¢do, explorando os modos
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pelos quais o fendmeno se mostra a cada aluno, ao professor e aos demais
presentes a situagdo de ensino e aprendizagem. Considera o modo pelo qual cada
um sente, de acordo com as nuangas do seu sentir ¢ como cada um vé o mundo, a
partir do ponto zero, dado pelo seu corpo-proprio ¢ pela sua cultura (BICUDO,
1999, p. 47).

Essa atitude contribui para que o mundo-vida seja sentido pelos sujeitos, e
sustenta a concepcao de que as experiéncias e vivéncias sdo multiplas, mas “a coisa” vivida
ndo fica perdida no horizonte psicologico de cada um, mas encontra uma sintese € uma
unidade nos significados historicos e culturais.

Todo o sentido da atitude fenomenolodgica estd na busca da intui¢do essencial
como caminho para que mundo seja significativo. A pedagogia da percepcdo contribui para
que o mundo e as atividades do cotidiano facam sentido para professores(as) e alunos(as).
A reflexdo esta no cerne dessa atitude e ¢ o ponto-chave para que vejamos o mundo com
atitude fenomenologica, isto ¢, ndo tomando a si, aos Outros e 0s seres vivos € objetos
culturais como objetos naturais, mas como realidade construida na rede do sentido e do
significado (BICUDO, 1999).

A atitude fenomenologica baseia a avaliagdo na reflex@o, entendida como o ato
de voltar-se sobre as agdes realizadas, sendo sempre qualitativa, e considerando as
atividades dentro do seu contexto cultural e temporal, apresentada numa linguagem que
emite um juizo de valor tornando-se objetiva (BICUDO, 1999).

Sob a esteira da fenomenologia, vé-se a educacdo como um processo de
producdo de sentidos sobre os fendmenos da vida produzidos por professores(as),
alunos(as) e todos(as) que se sentem influenciados(as) por esse processo e, nesse sentido,
as praticas educativas devem atender a esse aspecto, tomando os elementos da vida como
indissociaveis da consciéncia humana, que os compreende como realidades que tém
significado no contexto a que pertencem.

Dessa forma, considera-se que o objeto da investigacdo fenomenoldgica visa,
entdo, ao que ¢ dado a consciéncia como vivéncia. Ndo procura discriminar um objeto
externo ao sujeito cognoscente, mas sim delinear o fenomeno situado e vivido. Joaquim de
Carvalho (1965, p. XLVII, aspas do autor) considera que “os conteidos da consciéncia
vivente e atual, isto €, o sentido enquanto sentido e o pensado enquanto puro pensado, sdo
os ‘fendmenos’, isto €, o que aparece a consciéncia, cuja descri¢do exata constitui

precisamente o objeto da Fenomenologia”.
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A consciéncia como intencionalidade, “noesis”, contém a referéncia a
“noemas”, isto €, objetos percebidos ou entendidos que pertencem ao campo das vivéncias
do sujeito. Em outras palavras, pode-se dizer que o momento noético apresenta a noesis
como seu aspecto subjetivo, € 0 noema como seu objeto objetivo. Nesse sentido, a andlise
fenomenoldgica movimenta-se em dire¢do ao noesis (fenomenologia orientada para o
sujeito) ou ao noema (fenomenologia orientada para os correlatos da intencionalidade)
(CARVALHO, 1965).

Pela reflexdo, abrange-se o noema e o noesis, alcancando a compreensdo da
vivéncia. De acordo com Bicudo (1999), refletir € um voltar, um olhar retrospectivo,
focando as manifestacdes primeiras. A experiéncia refletida, como um ato, é sempre
passivel de tornar-se um objeto intencional, sobre o qual os atos da reflexdo podem se
voltar.

A retrospectiva do vivido ¢ o sentido da transcendéncia na fenomenologia,
fundamentada no criticismo das experiéncias humanas. Refletir torna possivel evidenciar os
atos geradores do noema e, dessa forma, toma-lo pelo seu conteudo: o significado. A
sintese noesis-noema caracteriza a redu¢do fenomenoldgica. De acordo com Bicudo (1999,
p. 22), “pela reducdo transcendental, os atos da consciéncia expdem-se, ou seja, toma-se
ciéncia deles de modo que, pela reflex@o presente na reducdo, sdo explicitadas as raizes
cognitivas das proprias afirmagdes”.

Como abordagem tedrico-metodoldgica, a fenomenologia é assumida como
uma possibilidade de buscar a compreensdo e a interpretagdo de um fendmeno por meio da
fala do sujeito que o vivencia, uma vez que o que se busca ¢ desvelar os aspectos da
percep¢do humana que se encontram velados. Carvalho (1991a, p. 48) considera que a “a
analise fenomenolodgica busca a compreensdo daquilo que esta sendo interrogado e nao esta
interessada em universalidades ou explicacdes”.

Na pesquisa educacional, sendo de abordagem fenomenoldgica, o que se busca
compreender ¢ um fendomeno, situado cultural e historicamente. O fendmeno que se quer
compreender se mostra a si mesmo a partir de significados, e a forma de acessa-los € por

meio do discurso. De acordo com Carvalho (1991a):

Na pesquisa fenomenoldgica o pesquisador estabelece uma relagdo empatica com
o discurso do sujeito, orientando-se por um sentido, pela busca de significados
que ele detecta nos discursos. Assim, a pesquisa fenomenologica dirige-se para

significados enquanto revelagdes sobre as percepgdes que os sujeitos tém daquilo
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que vivenciam. O que se constituem, entdo, como dados sdo os elementos da
estrutura do fendmeno, chamados, nesta modalidade de pesquisa, de unidades de

significados (CARVALHO, 1991a, p.50).

Assim, o fendmeno ndo é controlado pelos métodos de pesquisa empregados
como acontece com os fatos’, mas o fendmeno se mostra através das percepedes atribuidas
pelas pessoas. O(a) pesquisador(a), entdo, tem como acessar ao fendmeno indo onde ele se
manifesta, onde se situa e onde € descrito.

Por se tratar do fendmeno situado, a pesquisa fenomenoldgica questiona a
generalizacdo, objetivada, sobretudo, no campo das pesquisas cientificas tradicionais que se
baseiam em estatisticas e outros tratamentos quantitativos. A pesquisa qualitativa,
diferentemente, busca uma compreensdo particular daquilo que estuda, focalizando o que ¢
especifico e peculiar no individual (MARTINS; BICUDO, 1989).

Buscar a compreensdo de um fendmeno em estudo ¢ diferente de explicé-lo.
Compreender significa procurar a esséncia do fenomeno por meio do exercicio da
interpretacdo e das interrogagdes feitas em torno do que é compreendido, sendo que ndo se
chega a uma compreensdo definitiva, permanecendo em um constante processo de
interpretar e interpretar-se.

O objetivo da pesquisa qualitativa gravita, entdo, em torno de uma interrogagao
ou interrogagdes acerca do mundo ao redor. H4 duas possibilidades para o pesquisador
interrogar: pode interrogar o mundo diretamente, perguntando para si mesmo, “o que € isto
que vejo?”, ou pode, também, interrogar sobre a visdo que as pessoas tém do mundo,
dirigindo-se as pessoas e perguntando-lhes o que pensam sobre o fendmeno em questdo.
Essas sdo chamadas perspectivas de primeira e segunda ordem, respectivamente
(MARTINS; BICUDO, 1989).

Neste trabalho, busca-se os significados atribuidos por alunos(as), a um

3 Para entender a diferenca entre fatos e fendmenos, recorremos a Martins e Bicudo (1989, p. 21-22, grifos
dos autores): “o Positivismo entende fato como sendo tudo aquilo que pode se tornar objetivo e
rigorosamente estudado enquanto objeto da Ciéncia. Dessa sua posi¢do decorre a delimitacdo do dominio da
ciéncia que se dirige para a questdo de como ela pode ser definida. Essa defini¢do é dada em termos da regra
basica dos empiristas, segunda a qual todo conhecimento precisa ser provado através do sentido de certeza e
observagdo sistematica que asseguram a objetividade”. [...] “O significado de fendmeno vem da expressdo
grega fainomenon e deriva-se do verbo fainestai que quer dizer mostrar-se a si mesmo. Assim, fainomenon
significa aquilo que se mostra, que se manifesta. Fainestai é uma forma reduzida que provém de faino, que
significa trazer a luz do dia. Faino provém da raiz Fa, entendida como fos, que quer dizer luz, aquilo que é
brilhante. Em outros termos, significa aquilo onde algo pode tornar-se manifesto, visivel em si mesmo. A
expressdo fenémeno tem o significado de aquilo que se mostra em si mesmo, o manifesto. Fainomena ou
fenomena sdo o que se situa a luz do dia ou que pode ser trazido a luz. Os gregos identificavam os fainomena
simplesmente como fa onta que quer dizer entidades. Uma entidade, porém, pode mostrar-se a si mesma de
varias formas, dependendo, em cada caso, do acesso que se tem a ela”.
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fenomeno educacional especifico, do qual foram sujeitos participativos(as), o que configura
uma pesquisa na perspectiva de segunda ordem.

Martins e Bicudo (1989) apresentam trés modalidades de pesquisa
fenomenoldgica que se diferenciam entre si principalmente por razdes metodologicas: 1) a
modalidade C, que envolve um delineamento complexo; 2) a modalidade F, que envolve
um fundamento filoséfico; e 3) e a modalidade L, que se fundamenta em uma rede
complexa de proposigdes.

Essas modalidades identificadas pelos autores (1989), sdo marcadas por
diferengas quanto aos compromissos assumidos por aquele(a) que pesquisa € ao
desenvolvimento pratico reflexivo-interpretativo do trabalho. De forma bem sucinta, pode-
se dizer que ha duas diferencas principais e inter-relacionadas entre as trés modalidades:
quanto as formas de lidar com o conteudo e quanto as possibilidades de generalizacdo.

Na primeira questdo, a modalidade C enfoca o conteudo das caracteristicas
totais do fenomeno estudado; F mostra a estrutura do conteudo total do fenémeno (a
esséncia); e L descreve o significado geral dos conteidos empiricos € constréi um sistema
geral de combinagdes dos significados gerais. A segunda questdo evidencia que, em C, as
generalizacdes se referem as relagdes entre a forma (estrutura) do fendmeno e o conteudo;
em F, tratam da estrutura do fendmeno considerado com um todo; ¢ em L, fazem referéncia
a similaridade entre os significados das partes especificas dos fendomenos.

Do exposto, conclui-se que ndo hd uma tnica forma de proceder-se a analise
fenomenoldgica, mas existem diferentes possibilidades, inclusive de combinar diferentes
modos de pesquisa em um mesmo projeto. O presente trabalho ndo parece adequar-se
perfeitamente a nenhuma das modalidades descritas por Martins e Bicudo (1989), mas

aproxima-se da modalidade C pelas seguintes razoes:

. Na andlise do significado, focaliza o conteudo (idéias, percepgdes) sobre o
fendmeno estudado;

o A generalizagdo refere-se a totalidade do fendmeno em questdo, a partir da relagdo
entre forma e conteudo;

o Pela andlise das descri¢des busca os significados essenciais do fendmeno (ndo por
sua estrutura);

o Almeja a compreensdo do fendmeno a partir do grupo de sujeitos, como um todo

(uma visdo geral de como os sujeitos vivenciaram o fendémeno).

63



Os recursos basicos utilizados neste trabalho foram a entrevista e a analise dos
discursos dos(as) aluno(as). Sobre os discursos, ¢ bom salientar a sua importancia para a
fenomenologia. Tradicionalmente reconhecidos como descri¢gdes, visam a apresentar
oralmente a experiéncia vivenciada do fendomeno. Nao existem descricdes falsas ou
verdadeiras, e sim aquelas que atendem aos propositos da pesquisa ou nao.

E interessante destacar uma observacio feita por Martins e Bicudo (1989) sobre
as diferengas que existem entre as descricdes. Os autores dizem que ha pessoas
cooperadoras, descrevem bem e apresentam ampliddo de idéias sobre o fendmeno. Outras,
porém, indiferentes e ndo-cooperadoras, expressam meras referéncias ao fenomeno. Em se
tratando do caso do presente trabalho, as descricdoes oferecidas pelos(as) alunos(as) sdo
caracterizadas por serem sucintas e, as vezes, lacOnicas, o que gerou entrevistas

entrecortadas por perguntas e estimulos a expressdo oral.

2.3.2. A Hermenéutica na pesquisa qualitativa

Sendo que a pesquisa na abordagem qualitativa ¢ um empreendimento
complexo, tal abordagem ndo € tUnica, mas engloba diversas tradicdes e estratégias
(MARTINS; BICUDO, 1989). Entre a variedade de procedimentos metodoldgicos e
tedricos que sdo desenvolvidos, existe um ponto comum entre eles que ¢ a tradi¢do
hermenéutica. A abordagem hermenéutica “[...] parte do pressuposto de que as pessoas
agem em fun¢do de suas crengas, percepgdes, sentimentos e valores e seu comportamento
tem sempre um significado que ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando ser
desvelado” (ALVES, 1991, p. 54).

A palavra hermenéutica tem suas raizes no verbo grego “hermaneuein”, que ¢
comumente traduzido por interpretar, e no substantivo ‘“hermaneia”, interpretagdo.
Interpretar e interpretacdo vinculam-se ao processo de tornar algo compreensivel, por meio
do que ¢ dito, explicado ou traduzido (BRUNS; TRINDADE, 2001). Também significa por
a descoberto os sentidos menos aparentes, os que o fendmeno tem de mais fundamental
(MASINI, 1989).

A hermenéutica, como forma de interpretagdo, ¢ uma escolha tedrico-

metodoldgica que se afina a determinados procedimentos de pesquisa. No caso do presente
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trabalho, o enfoque da hermenéutica forneceu bases para, a partir da descricdo do
fenomeno presente nos discursos dos(as) alunos(as), fosse alcangada a esséncia do
fenomeno.

O conhecimento produzido pela fenomenologia ¢ intersubjetivo e decorre da
percepcdo daquele(a) que vivencia o fendmeno e daquele(a) que analisa as descrigdes, o(a)
pesquisador(a)/intérprete.

Para conhecer o fenomeno e trazer a luz o que faz sentido para o sujeito, ¢
preciso ir até ele e perguntar-lhe, estimuld-lo a falar sobre o fendmeno investigado. O
sujeito, mediante o questionamento, expde livremente o que percebe, como o vive, e
oferece sua descricdo detalhada do fendmeno. A entrevista pode ser um recurso muito util

para a obtencao de descri¢des. De acordo com Martins e Bicudo (1989) a entrevista:

[...] é a unica possibilidade que se tem de obter dados relevantes sobre o mundo-
vida do respondente. Ao entrevistar-se uma pessoa, o objetivo ¢ conseguir-se
descrigdes tdo detalhadas quanto possivel das preocupagdes do entrevistado. Nao
¢, tal objetivo, produzir estimulos pré-categorizados para respostas
comportamentais. As descricdes ingénuas situadas, sobre o mundo-vida do
respondente, obtidas através da entrevista, sdo, entdo, consideradas de
importancia primaria para a compreensido do mundo-vida do sujeito (MARTINS;

BICUDO, 1989, p. 54).

A descricdo é uma das formas de obter-se dados sobre o fendmeno que se
procura compreender, por isso ¢ considerada uma das varias perspectivas sob as quais o
fenomeno se manifesta. Bicudo (2000, p. 76), procurando situar conceitualmente a
descri¢do, diz que “a descrigdo relata o percebido na percepg¢do, no fundo onde esta se da.
Ela aponta para o percebido, que € o correlativo a coisa, sempre tida, na fenomenologia,
como nao estando além da sua manifestacdo e sendo relativa a percepgao”.

A descrigdo, para os fenomendlogos, ndo admite julgamentos e avaliagdes do
que ¢ certo ou errado. Ela ¢ a expressdo do visto, sentido e vivido. Por isso, é preciso
assumir que a descri¢do sempre se da no plano da percep¢do, € que quem percebe estd
mergulhado em dado contexto histérico, e expressa e compartilha a linguagem, os
significados e a tradi¢do. Visto dessa forma, a descri¢do ndo se reduz a qualquer espécie de
subjetivismo (BICUDO, 2000).

A descrigdo ¢ efetuada por meio da linguagem, o que enseja uma interpretacido

hermenéutica. A sintese coisa percebida/percepgdo/explicitacdo do percebido, gerada pela
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atitude fenomenoldgica, expde, definitivamente, a dimensdo intersubjetiva e objetiva da
realidade (BICUDO, 2000).

Ao assumirmos a fenomenologia hermenéutica, exploramos o campo do pré-
tedrico através da linguagem: “no plano do lingiiistico, o que é sentido ou vivido como
obscuro, é expresso como equivoco, carregado com uma multiplicidade de significados”
(BICUDO, 2000, p. 80). Para a hermenéutica, o mais importante ¢ a expressdo pela
linguagem que espera ser interpretada a luz da interrogagdo formulada.

Neste trabalho, a busca pelos significados partiu da seguinte indagacdo: quais
significados podem ser atribuidos por alunos(as) do Ensino Médio a uma vivéncia
educativa que envolveu o estudo de um caso judicial ambiental? Essa questdo conduziu a
outra de carater mais geral: com relagdo a este trabalho, quais as perspectivas educativas
para tratar do Direito Ambiental no Ensino Médio?

A apresentacdo do método de andlise fenomenoldgica adotada e o percurso do

mesmo constam no Capitulo 5.
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3.INTERPRETACAO DO CASO JUDICIAL AMBIENTAL

Este capitulo apresenta a trajetoria de escolha do caso
judicial ambiental, o potencial educativo percebido e o
percurso do estudo de caso realizado através da
interpretacdo do processo judicial da Usina Hidrelétrica

Trés Irmaos, rio Tieté, SP.
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3.1. Escolha do caso judicial ambiental

No inicio do ano de 2002, procurou-se um caso judicial ambiental que
correspondesse as necessidades do entdo projeto de pesquisa. Essa etapa caracterizou-se
pela procura e leitura de varios autos de processos judiciais ambientais nas comarcas de
Pereira Barreto e Ilha Solteira, SP. Havia em mente apenas algumas idéias que poderiam
ajudar na trajetoria de procura e escolha de um caso, entre elas, que se tratasse de um
processo judicial concluido.

As idéias a época, quanto a escolha do caso, eram as seguintes:

. Fosse relativo a um conflito socioambiental, ou seja, representasse uma oposi¢ao
entre interesses de uso ou exploracdo de determinado bem ambiental e interesses sociais da
comunidade em geral;

. Apresentasse uma problemdtica local, mas com possibilidades de representar
realidades mais amplas;

° Possibilitasse discussdes sobre desenvolvimento e sustentabilidade;

. Propiciasse conhecimentos e reflexdes sobre a aplicagdo do Direito Ambiental na

resolucdo do conflito socioambiental.

Com essas caracteristicas, acreditava-se encontrar um caso judicial ambiental
suficientemente interessante para que fosse interpretado e transformado em um texto-
sintese que serviria de suporte ao desenvolvimento de atividades de EA.

Dentre as possibilidades encontradas, optou-se por um processo judicial
ambiental que tramitou na comarca de Pereira Barreto. O referido processo ¢ a A¢do Civil
Publica Ambiental n® 097/90 (apenso n° 16/90) em que sdo partes o Ministério Publico do
Estado de Sdo Paulo (autor) e a Companhia Energética de Sdo Paulo — CESP (1¢), e
tramitou na Primeira Vara Civel, onde se encontra findo e arquivado desde 1998 (mago
298, A-D)".

Esse processo tramitou durante mais de 08 anos e, neste trAmite, chegou a mais
de 3.180 folhas, distribuidas em 15 volumes. O conteido versa sobre os impactos

ambientais decorrentes do enchimento do reservatorio da Usina Hidrelétrica (UHE) Trés

*Apelagdo Civel TISP n° 214.797-1/5; Recurso Especial STJ n° 164.462/SP (98.0010860-2)
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Irmaos (rio Tieté, SP) e o conflito existente entre as necessidades do atual modelo de
desenvolvimento nacional e os interesses socioambientais da comunidade atingida.

Este caso ¢ particularmente interessante porque surgiu no inicio da década de
90, quando comegaram a se multiplicar os recursos judiciais para defesa ambiental,
inserindo o Poder Judicidrio como mediador em disputas de carater ambientalista. Também
consolidou o Ministério Publico como instituicdo autora por exceléncia de processos
judiciais ambientais, ampliando suas intervengdes nesse campo.

Por outro lado, esse processo judicial deflagra o conflito entre uma determinada
visdo de desenvolvimento econdmico e uma defesa ambiental alicer¢ada na legislagdo
sobre reparacdo de danos ambientais causados por grandes empreendimentos. A discusséo,
nesse embate judicial, pairou sobre o pedido de indenizagdo em vista do grande impacto
ambiental causado pela formacgdo do reservatdrio, sem prejuizos das demais obrigacdes da
empresa para com as comunidades locais afetadas e para com os 6rgdos administrativos
ambientais do Poder Publico.

A importancia dessa discussdo para a regido onde foi desenvolvido o trabalho ¢
grande, visto que se trata de um lugar influenciado diretamente pela constru¢do de usinas
hidrelétricas. O municipio de Ilha Solteira, onde foi desenvolvida parte da presente
pesquisa, é sede de um importante empreendimento hidrelétrico do Estado de Sdo Paulo. A
UHE de Ilha Solteira foi construida pela CESP, esta em operacdo desde 1973 e faz parte do
Complexo Hidrelétrico de Urubupunga. Situa-se no rio Parana, entre o municipio paulista
de Ilha Solteira e de Selviria, no Mato Grosso do Sul. Seu reservatério cobre uma area de
1.231 km?, com um volume total de 21.166 milhdes de metros cubicos de 4gua e poténcia
instalada de 3.230 MW.

Por sua vez, a UHE Trés Irmdos ¢ uma grande barragem construida no ultimo
trecho do rio Tieté, a 28 km de sua confluéncia com o rio Parana, no Estado de Sdo Paulo,
entre os municipios de Andradina e Pereira Barreto. E a maior usina construida no rio
Tieté, com pouco mais de trés quildmetros e meio de comprimento € um reservatorio que
ocupa uma area de 817 km”. A poténcia instalada total dessa usina ¢ de 1.292 MW, sendo
que atualmente estd operando com a capacidade de 807,50 MW.

Os reservatorios da UHE Trés Irmaos (rio Tiet€) e UHE de Ilha Solteira (rio
Parand) estdo conectados através do Canal de Pereira Barreto, propiciando a operacdo
energética integrada dos dois aproveitamentos hidrelétricos e contribuindo para a
implantac¢do da Hidrovia Tieté-Parana.

Neste contexto, a vida das pessoas de Ilha Solteira estd impregnada pela historia
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da construcdo dessas usinas hidrelétricas e, ndo raras vezes, pela cultura trazida no discurso
desenvolvimentista. E possivel perceber que, por vezes, a unica alternativa de
desenvolvimento assumida por essa comunidade tem sido a do empreendedor, numa atitude
passiva de conformismo.

Por essas razdes, considera-se importante o tratamento escolar de temas dessa
natureza, que propiciam aos(as) alunos(as) discussdes sobre a dimensdo socioambiental do
desenvolvimento, o que normalmente ndo ¢ aprofundado nas salas de aula.

A realizagdo deste estudo de caso ndo ocorreu sem obstaculos. Foram varias
semanas indo a cidade de Pereira Barreto, consultando as mais de 3.180 folhas que
compdem o processo e selecionando as pegas processuais necessarias para compreender o
percurso do conflito judicial instaurado.

Dentre as varias pecas processuais selecionadas, destacam-se as principais:

o Acdo Civil Publica Ambiental n° 097/90 movida pelo Ministério Publico do Estado
de SP (MP); Relatério de Impacto Ambiental (RIMA); Contestagdo da Companhia
Energética de Sdo Paulo (CESP); Requerimento do Deputado Estadual Fabio Feldmann;
Oficio do Judiciario de Pereira Barreto ao Conselho Estadual do Meio Ambiente
(CONSEMA); Réplica a contestagao (MP); Deliberagago CONSEMA n° 13 de 07/05/90;
Despacho Saneador (Juizo da Primeira Vara Civel); Decisdo interlocutéria (suspensdo da
liminar); Manifestacdo da Camara Municipal de Pereira Barreto; Oficio n® 821/90 da
Prefeitura Municipal de Pereira Barreto; Informacdes Técnicas da Universidade de Sao
Paulo (USP) pelo Prof. Dr. Waldir Mantovani; Laudo Judicial do Eng. Florestal Saulo
Machado de Souza; Parecer Técnico do Prof. Dr. José Galizia Tundisi (Assistente Técnico
do MP); Parecer técnico do Eng. Agronomo Fernando Bidegain Neto e do Socidlogo André
L. A. Torres (CESP); Alegacdes finais do MP; Alegacdes finais da CESP; Sentenca
Judicial de Primeira Instancia; Apelagdo com efeito suspensivo da CESP (n° 214.797-1/5);
Apelagdo do MP; Acdrdao proferido pela Quinta Camara Civel do Tribunal de Justica do
Estado de Sao Paulo (TJSP); Peticdo de ingresso litisconsorcial no polo ativo (Instituto
Min. Rodrigo Octavio e outros); Recurso Extraordinario (Instituto Min. Rodrigo Octéavio e
outros); Recurso Especial (Instituto Min. Rodrigo Octavio e outros); Acdérdao do TJSP;
Recurso Especial do MP; Recurso Especial da CESP; Relatorio e Voto em Recurso
Especial n° 164.462/SP (98.0010860-2) do Superior Tribunal de Justica (STJ); Acérddo do
STJ, entre outras pecas, especialmente aquelas que correspondem ao direito das partes ao

contraditério.

70



3.2. Tecendo relagdes CTSA a partir do caso judicial ambiental

Antes de falar-se em relagdes ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA)
¢ importante dizer que essa ¢ uma abordagem recente no Ensino de Ciéncias decorrente da
ampliacdo da visdo apresentada pelas relagdes ciéncia, tecnologia, sociedade (CTS)’. Serdo
feitos alguns comentarios sobre essas relagdes, a fim de que se situem os pontos de contato
com este trabalho. Em seguida, serdo apresentadas algumas possibilidades educativas do
caso judicial ambiental, que se acredita estarem vinculadas a uma visdo do enfoque CTSA.

Um marco nitido da preocupagdo de educadores sobre as relagdes CTS foi o
oferecimento de cursos superiores regulares com essa abordagem em universidades
britdnicas no final da década de 60. Logo, no inicio da década de 70, um grupo
autodenominado Science in a Social Context (SISCON) foi formado na Universidade de
Leeds, na Inglaterra, para dedicar-se a projetar e desenvolver materiais instrucionais para o
Ensino de Ciéncias, em que havia uma preocupacdo de questionar as relacdes CTS
(SOLOMON, 1993).

Os trabalhos da pesquisadora inglesa Joan Solomon, desde a década de 70,
foram de grande importancia para a propagagdo da relevancia das questdes originadas a
partir de reflexdes sobre as relacdes CTS. John Ziman, outro pesquisador inglés, langou,
em 1980, o livro “Ensinando e Aprendendo sobre Ciéncia e Sociedade”, no qual expressava
uma critica contundente as visdes simplistas que apareciam na literatura sobre relacdes
CTS como, por exemplo, o “estreito academicismo” na maneira de apresentar a historia e a
filosofia da ciéncia (SOLOMON, 1993).

O canadense Glen Aikenhead ¢ outro pesquisador que também se destaca,
internacionalmente, no campo de estudo das relagdes CTS e educacdo em Ciéncias. Esse
pesquisador, que ¢ um dos pioneiros no tema, e que desenvolve trabalhos nessa area desde
o inicio da década de 70, recentemente liderou o desenvolvimento dos ‘“pardmetros
nacionais para a educagdo em Ciéncias”, no Canada, lancados em outubro 1997, e que
abrangem todos os niveis de escolaridade. Essa publicacdo ¢ um documento que expressa
uma “politica curricular” e ndo um curriculo propriamente dito, o que preserva a autonomia

e a independéncia curricular das provincias canadenses. Trata-se de uma orientacdo

* E comum encontrar na literatura especializada tanto a expressio “relagdes CTS” quanto “abordagem CTS”
ou “enfoque CTS”. Neste trabalho, ndo fazemos distingdes quanto a essas trés expressdes, considerando que
as relagdes CTS buscam evidenciar interagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.
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curricular impar, pois avanga das preocupacdes com as relagdes CTS para as relagdes
ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente (CTSA) (AIKENHEAD, 2000).

No Brasil, trabalhos sobre relagdes CTS aparecem com mais énfase na década
de 90, o que € nitidamente percebido pelo destaque que passa a ser dado a este campo de
pesquisa nos congressos de educagdo em Ciéncias e nas revistas especializadas nessa area
(CARVALHO, 1998). Entretanto, importantes trabalhos foram publicados em décadas
anteriores, sem receberem o rotulo CTS, porém representando significativas contribuigdes
no assunto.

Dentre essas publicagdes, merecem destaque “As ciéncias no Brasil”, de
Fernando de Azevedo, cuja primeira publicacdo se deu em 1955, e que é o estudo mais
abrangente sobre as origens da ciéncia no Brasil e o seu desenvolvimento até pouco tempo,
apos a segunda guerra mundial; o texto de Vania Maria de Sant’Anna, “Ciéncia e
Sociedade no Brasil”, de 1978, que ¢ um importante estudo sobre o surgimento e as
primeiras décadas de vida da Fundacdo Instituto Oswaldo Cruz, de Manguinhos, Rio de
Janeiro; e o texto de Ferri e Motoyama sobre a Histéria das Ciéncias no Brasil, de 1979,
que abrange, também, um periodo mais recente que o texto de Fernando de Azevedo.
(CARVALHO, 1998; AZEVEDO, 1955; SANT’ANNA, 1978; FERRI; MOTOYAMA,
1979).

Na educagdo formal brasileira, o Ensino de Ciéncias ainda ndo incorporou, na
pratica da maioria das escolas, a tarefa de propor discussdes de fundo sobre relagdes CTS,
bem como o entendimento de problemadticas ligadas a essas relagdes como a ambiental
(ANGOTTI; AUTH, 2001).

Nesse ponto, parece interessante destacar que movimentos de relagdes CTS e
EA encontram-se em processos aparentemente paralelos, pois em suas trajetorias,
inevitavelmente, se encontrardo. Compreende-se que a EA ndo pode negar as discussdes
relativas a ciéncia e tecnologia, bem como o movimento CTS ndo deverd permanecer
afastado das problematicas ambientais. Ambas abordagens de ensino pretendem ser amplas
e relacionais, gerando zonas de interseccao relevantes.

Nessas zonas encontra-se a preocupacdo com o agravamento dos problemas e
conflitos socioambientais relacionados ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. As
dentincias de que a ciéncia ndo ¢ uma atividade neutra e que seu desenvolvimento esta
diretamente ligado aos aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais e ambientais,
expandiram a perspectiva de que a atividade cientifica e tecnoldgica ndo diz respeito

apenas aos cientistas e responsaveis pela politica cientifica, mas a toda sociedade.

72



Ao lado disso, a crescente insercdo das questdes socioambientais no plano das
politicas publicas, aproxima ainda mais esses dois movimentos. O carater publico da
ciéncia e tecnologia e seus impactos nas relacdes socioambientais sdo inegaveis. Essa
situacdo gera desdobramentos importantes, tanto no que diz respeito a uma maior aten¢ao
das politicas relativas a essas questdes quanto as possibilidades de um maior controle social

sobre elas.

3.2.1. Possibilidades educativas atribuidas ao caso da UHE Trés Irméos

Constata-se que o caso judicial escolhido apresenta varias possibilidades de
desenvolver reflexdes sobre relagcdes socioambientais que concernem a relagdes CTSA.
Dentre os vdarios aspectos que se apresentam relacionados, sd@o destacados o Direito
Ambiental, o conhecimento cientifico, o desenvolvimento tecnolégico e econdomico, 0s
modos de vida regionais e os diferentes discursos juridicos em torno do impacto ambiental
produzido pela UHE Trés Irmaos.

Algumas dessas reflexdes podem ser desdobradas e relacionadas a temadticas
mais amplas, a respeito, inclusive, da propria opgdo energética brasileira. E reconhecido
que a relagdo entre desenvolvimento e questdo ambiental ndo polariza uma verdade,
entretanto, considera-se necessaria uma visdo critica quanto as formas autoritarias pelas
quais tém sido construidos grandes empreendimentos no setor elétrico. Por outro lado,
principalmente na ultima década, fortaleceram-se instrumentos e politicas ambientais de
participagdo, indicando possibilidades de novos enfoques sobre essa questao.

Sem antecipar conclusdes, sdo apresentados, no plano tedrico, alguns aspectos
interessantes do caso judicial em tela. O primeiro deles e, talvez, o mais importante, diz
respeito ao tratamento dos argumentos e da retdrica presente no debate judicial.
Acreditamos que esse aspecto ¢ relevante para a educacdo porque evidencia diferentes
perspectivas sobre o conflito socioambiental, sem obscurecer sua complexidade.

E através dos discursos que a sociedade reitera suas praticas, valores e modos de
vida. Nesse sentido, compreender os argumentos sustentados no curso de um conflito
judicial, possibilita identificar a retérica em torno dos fatos, dos valores e da ética
envolvidos, de maneira articulada e indissociavel. Os demais potenciais educativos do

processo judicial se ligam, de alguma forma, com a caracteristica retorica dos discursos
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juridicos e cientificos.

Outro aspecto que merece destaque como potencialmente interessante para a
educagdo escolar relaciona-se aos principais impactos ambientais gerados pela UHE Trés
Irméos e as formas pelas quais a formag@o do seu reservatdrio afetou a vida da regido. Os
impactos ambientais negativos, em razdo da sua natureza, entram em choque com
interesses e direitos ambientais, relativos ndo apenas a localidade, mas também aos ambitos
regional e nacional, como a ameac¢a de determinados ecossistemas, espécies naturais e
caracteristicas culturais de determinada populacao.

Além disso, o caso escolhido contextualiza uma discussdo em torno do Direito
Ambiental, do sentido das normas e praticas juridicas que tém o objetivo de garantir o
direito ao ambiente sadio e equilibrado. A expressdo do Direito Ambiental através de um
caso judicial € concreta e parece ter o potencial de tornd-lo mais nitido a percepcdo social,
diminuindo a distdncia que ha entre o conhecimento da lei ambiental e sua aplicacdo
pratica.

Os meios judiciais de defesa ambiental também parecem ganhar maior
significacdo quando contextualizados em um caso verdadeiro. A questdo ambiental
suscitada pela UHE Trés Irmdos envolveu a instauracdo de uma Ag¢do Civil Publica
Ambiental promovida pelo Ministério Publico Estadual, uma situagdo somente possivel no
contexto atual, no qual hd a institucionalizagdo da protecdo ambiental e os meios juridicos
adequados para fazé-la.

Outro aspecto importante que merece ser destacado diz respeito aos
procedimentos para a realizagdo do debate juridico em torno da questdo socioambiental. As
partes litigantes atuam baseadas nos principios do contraditorio e da ampla defesa, o que
lhes garante a oportunidade de contestar e rebater as alegagdes produzidas legitimamente,
estabelecendo o necessario equilibrio para o oferecimento da justa protecdo jurisdicional.

Também ¢ destacado o conflito instaurado entre a defesa do desenvolvimento
tecnologico e econdmico e a defesa ambiental tecida em torno da preservagdo de bens e
servicos naturais e da cultura ¢ modos de vida local. Ressalta-se que decisdes publicas,
ainda que amparadas em pareceres cientifico-tecnoldgicos, ndo podem constituir-se em
verdades que devam ser aceitas passivamente pela sociedade. Assim, através de praticas
educativas, os(as) alunos(as) devem ter oportunidade de reconhecer que a satisfacdo dos
interesses de C&T ou mesmo de interesses governamentais, nao corresponde,
necessariamente, aos interesses do conjunto mais amplo da sociedade.

Interessante notar que a expressio “interesses mais amplos da sociedade” pode
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ter diferentes sentidos. Em nome desses interesses, sdo defendidas teses diversas. Observa-
se que ha um confronto entre duas perspectivas de desenvolvimento, uma que considera a
necessidade de ampliacdo da matriz hidroenergética, dos beneficios tecnoldgicos e
econdmicos e do maior acesso a energia elétrica para o conjunto da sociedade, e outra que
enfatiza as implicagdes socioambientais locais e regionais e os prejuizos que determinados
atos causam aos modos de vida estabelecidos e, por isso, reivindicam precau¢do no
estabelecimento de novos empreendimentos.

Destaca-se, ainda, a presenca direta ou indireta de varios atores, representantes
do Poder Publico e da sociedade civil, no debate judicial: a Secretaria do Meio Ambiente
(SMA); o Conselho Estadual do Meio Ambiente (CONSEMA), a midia local; a Prefeitura
Municipal de Pereira Barreto; a Camara Municipal de Pereira Barreto; as Organizacdes
ndo-governamentais (ONGs), entre outros.

Diferentes perspectivas cientificas atuaram no processo em questdo, expressadas
através da Pericia Judicial e dos Pareceres dos Assistentes Técnicos das partes litigantes.
Os discursos cientificos se ajustam a determinadas visdes de desenvolvimento e ética
ambiental e demonstram que nao ha neutralidade na ciéncia quando esta estd envolvida em
um caso da vida real. O conhecimento cientifico, mostrado como parcial e fragmentado,
sustentou, em boa medida, o percurso do processo judicial. Cada parte, de seu lado,
defendeu que determinados aspectos do conhecimento cientifico estavam em seu favor,
fundamentando seu interesse juridico, econdmico ou politico. A ideologia de uma ciéncia
neutra e imparcial foi defrontada com a complexidade do real e a multiplicidade de
discursos.

A posi¢do do Poder Judicidrio que, por fim, decidiu a controvérsia judicial,
aponta para o papel desta instituicdo na solu¢do de conflitos ambientais no atual estagio da
nossa sociedade. No plano educativo, tem o potencial de exercitar a reflexdo critica sobre
as solugdes dos conflitos socioambientais pelo Judiciario, conduzindo a uma tomada de
posicao.

Embora os casos reais nem sempre apresentem solucdes consideradas “corretas”
ou “ideais”, acredita-se que seja possivel construir, a partir deles, uma visao critica sobre a
realidade. O caso da UHE Trés Irmaos teve um desfecho que pode ser considerado, sob
determinado ponto de vista, negativo, porém julga-se que isso ndo invalida seu potencial
educativo.

Reflexdes em torno de casos assim ndo devem suscitar sentimentos de

descrédito, mas t€m a possibilidade de gerar reagcdes no sentido de uma nova postura
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socioambiental, que requer ndo apenas agdes individuais mas, principalmente, o
compromisso de toda sociedade, em especial de suas institui¢des. Por isso, a informacao e a
participacdo sdo principios tdo importantes e, da mesma forma, a socializacdo de

conhecimentos e de poder de decisdo.

3.3. O processo judicial como unidade de analise

Ainda que o objetivo deste estudo seja focalizar o Direito Ambiental, foi eleito
para analise, o litigio e ndo a norma ambiental. A razdo desta escolha é que o litigio
consubstanciado nos autos de um processo judicial é um caso Unico, concreto, mas que
exemplifica as praticas juridicas que sdo produzidas pela sociedade para resolver seus
problemas e conflitos.

O processo judicial ¢ o instrumento, por exceléncia, para a defesa de direitos e
interesses em conflito na sociedade contemporanea. Isso ndo quer dizer que se desconhece
a abordagem socioldgica a qual considera que a produgdo e a distribui¢do do direito ndo ¢
monopolio do Estado. Outros modos de juridicidade articulam-se no tecido social e servem
a cria¢do de outros mecanismos de resolucdo de conflitos, mais informais, rdpidos e baratos
(SANTOS, 1997).

Sem desprezar o pluralismo juridico que caracteriza nossas sociedades, ainda
assim ¢ relevante destacar o papel do processo judicial e dos atores juridicos nas questdes
socioambientais. Da mesma forma ¢ importante diferenciar a inten¢do de um determinado
instrumento juridico e as condi¢des concretas de seu uso, sem deixar de perceber que sdo as
duas faces de uma mesma questdo. Muitas leis e recursos juridicos ndo sdo incorporados as
praticas sociais ou geram um envolvimento minimo da sociedade, o que induz a uma
reflex@o critica a cerca do sentido social atribuido a eles.

FUKS (1996, p. 195), analisando o caso do Estado do Rio de Janeiro, reconhece
que a “[...] chave para se entender a intera¢do entre a questdo ambiental e os fendmenos
sociais, incluindo ai o recurso a instrumentos judiciais, é a investigacdo do contexto
especifico em que a questdo ambiental estd sendo incorporada”. O contexto ¢ importante
para que compreendamos qual o sentido social atribuido ao Direito Ambiental quando ¢
aplicado ou confrontado com outros interesses sociais.

Pela escolha de um processo judicial para constituir um estudo de caso nio ha



negligéncia do contexto que o torna relevante e tampouco se obscurecem outras fontes de
juridicidade ambiental que coexistem na sociedade. Uma das vantagens de se eleger o
processo judicial como fonte de pesquisa € a sua fixa¢do pela escrita, o que o torna um
texto rico para interpretagdes e atribuigdes de sentidos. Além disso, tem o potencial de
evidenciar uma disputa de interesses que engloba questdes juridicas, politicas, cientificas e
éticas de maneira articulada.

Através de um processo judicial escrito, € possivel dispor-se de uma vasta gama
de informagdo que sobrevive ao tempo a espera de novas interpretacdes. Dentro de um
processo judicial hd um conjunto de textos, como testemunhos orais que foram transcritos,
normas juridicas, argumentos, atos procedimentais destinados a dar andamento no
processo, € outros, de forma que os julgamentos se fazem a partir da interpretacdo desses
textos (BITTAR, 2001).

A constitui¢do do estudo de caso foi realizada através da interpretag@o textual
dos discursos dos atores envolvidos no caso judicial: juizes, representantes do Ministério
Publico, advogados da CESP, cientistas, representantes da sociedade civil e do Poder
Publico, entre outros. Todos esses atores, de alguma forma, contribuiram para o trAmite do
processo e para seu desfecho, através de sua interven¢do direta ou indireta.

Os discursos presentes nas pecas processuais foram assumidos como textos e
interpretados através de uma postura hermenéutica, sendo que os sentidos foram atribuidos
a partir dos contextos em que estdo inseridos, dos argumentos e da retorica utilizada.

A interpretacdo decorreu de inumeras leituras das pecas processuais originais e,
a partir dela, foi constituida uma sintese que se entende como representativa da “esséncia”
dos discursos estudados. A constitui¢do da sintese teve o objetivo de subsidiar a elaboragdo
de um material pedagogico chamado de texto-sintese, o qual € apresentado no Apéndice A

do presente trabalho.

3.4. Elementos relevantes para a compreensiao do caso judicial ambiental

3.4.1. O que é processo civil?

Antes ¢ util responder a pergunta: “o que é o processo?”

O termo “processo”, na linguagem juridica, ¢ polissémico. Segundo Ferreira
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(1999), podem ser atribuidos trés sentidos a esse termo: a) atividade por meio da qual se
exerce concretamente, em relacdo a determinado caso, a fun¢do jurisdicional, e que ¢
instrumento de composig¢ao das lides; b) pleito judicial, litigio; ou c¢) conjunto de pecas que
documentam o exercicio da atividade jurisdicional em um caso concreto, autos.

Pode ser tomado no sentido de um instrumento que se caracteriza pela sua
finalidade relacionada ao exercicio do poder jurisdicional. Cintra, Grinover e Dinamarco
(1995, p. 277) definem o processo judicial como o “instrumento através do qual a
jurisdi¢do opera”, o que significa que ¢ um instrumento legitimado socialmente para o
exercicio do poder estatal. Esse ¢ um sentido teleologico atribuido ao processo judicial,
pois o vincula a solu¢do de um determinado conflito através da atuagdo do Estado por meio
do Poder Judicidrio.

Processo, procedimento e autos sdo termos ligados ao mesmo fendmeno,
entretanto, distintos entre si. Sendo que o processo tem o sentido mais amplo ligado a sua
finalidade, procedimento ¢ o mero aspecto formal do processo, isto €, é o meio extrinseco
pelo qual o processo se instaura, desenvolve-se e termina. Ja os autos, significam a
ordenag@o material dos atos dos procedimentos, isto €, o conjunto ordenado das pecas de
um processo. Assim, ndo se deve falar, por exemplo, em fases do processo, mas do
procedimento; nem em consultar o processo, mas os autos (CINTRA; GRINOVER;
DINAMARCO, 1995).

A natureza juridica do processo ¢ uma matéria bastante controversa na doutrina.
Geralmente ¢ aceito que o processo tem um carater publico, através do qual o Estado
exerce a funcdo jurisdicional por autoridade e independentemente da submissdo das partes.
Por exemplo, no processo moderno, o(a) réu(¢€) ¢ integrado(a) a relagdo processual através
da citagdo (chamamento a juizo) independentemente de sua vontade (CINTRA;
GRINOVER; DINAMARCO, 1995).

A idéia de processo, como uma relagdo juridica, deve-se a Biilow que a
sistematizou em 1868. Em sua teoria, enfatizou a existéncia de dois planos distintos de
relagdes: a de direito material, que diz respeito a matéria que se discute no processo; € a de
direito processual, que “é o continente onde se coloca a discussdo sobre aquela” (CINTRA;
GRINOVER; DINAMARCO, 1995, p. 280). Essa € a teoria mais aceita atualmente pela

maioria dos processualistas brasileiros:

E inegavel que o Estado e as partes estdo, no processo, interligados por uma série

muito grande e significativa de liames juridicos, sendo titulares de situa¢des
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juridicas em virtude das quais se exige de cada um deles a pratica de certos atos
do procedimento ou lhes permite o ordenamento juridico essa pratica; ¢ a relagdo
juridica ¢ exatamente o nexo que liga dois ou mais sujeitos, atribuindo-lhes
poderes, direitos, faculdades, e os correspondentes deveres, obrigagdes, sujei¢des,
onus’. Através da relagio juridica, o direito regula ndo sé os conflitos de
interesses entre as pessoas, mas também a cooperagdo que estas devem
desenvolver em beneficio de determinado objetivo comum (CINTRA;

GRINOVER; DINAMARCO, 1995, p. 282-283).

4

E importante assinalar que o processo ndo € a propria relagdo juridica
processual, mas ¢ uma situagdo complexa que ndo se esgota no conceito de procedimento e
tampouco de relagdo processual. O processo € a sintese dessa relag@o juridica e dos fatos

que determinam sua progressdo, como podemos concluir do seguinte excerto:

Essa relagfo faz notar que ele vai caminhando do ponto inicial (peti¢do inicial) ao
ponto de chegada (sentenca de mérito, no processo de conhecimento; provimento
de satisfacdo do credor, na execu¢do), através de uma sucessdo de posi¢des
juridicas que se substituem gradativamente, gragas a ocorréncia de fatos e atos
processuais praticados com obediéncia aos requisitos formais estabelecidos em
lei e guardando entre si determinada ordem de sucessdo (CINTRA; GRINOVER;
DINAMARCO, 1995, p. 284).

No mesmo sentido, Silva e Gomes (2002, p.32) reconhecem que o processo tem
natureza de relagd@o juridica que se forma entre autor(a)-juiz(a)-réu(é), através da qual se
consegue visualizar a relagdo juridica de direito material e, a partir dai, o mérito da causa.

De acordo com eles:

A relaglo juridica processual, ou seja, o processo, ¢ integrado por uma série de
atos coordenados ¢ direcionados sempre a obtengdo da tutela jurisdicional, que
constitui seu objeto. E estes atos, naturalmente, serdo praticados segundo uma
ordem, um modo ¢ um tempo pré-determinados; ndo obstante a jurisdi¢do seja
sempre uma so, havera regras sobre a competéncia dos Juizes, bem como sobre a

representacdo das partes, etc.

% Poderes e faculdades correspondem & permissio pelo ordenamento de certas atividades. Enquanto a
faculdade ¢ a conduta permitida que se exaure na esfera juridica do proprio agente, o poder se resolve numa
atividade que determinara modificagdes na esfera juridica alheia. Sujei¢do e deveres sdo posi¢des juridicas
passivas. Dever, ao contrario do poder ¢ a exigéncia de uma conduta, enquanto a sujei¢do ¢ a impossibilidade
de evitar uma atividade alheia ou a situagdo criada por ela, como por exemplo, os atos de autoridade. Onus é
uma faculdade, cujo exercicio é necessario para a realizacdo de um interesse (CINTRA; GRINOVER;
DINAMARCO, 1995).
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As atividades desenvolvidas pelos sujeitos da relacdo juridica processual e, em
ultima analise, a atividade do proprio Estado-prestador da jurisdigdo, serdo
reguladas por regras proprias e que compdem o chamado direito processual civil

(SILVA; GOMES, 2002, p. 35).

O processo ¢, assim, composto pela dimensdo formal, que tem, como fim, a
prestagdo jurisdicional. O direito material controvertido no processo ¢ sua dimensdo
material, com a qual ndo se confunde. A formalidade, a temporalidade e a progressdo do
processo sdo caracteristicas que se ligam a idéia de se chegar a uma solugdo dos conflitos
dispensando o uso da autotutela’.

Da distingdo entre relagdo juridica processual e relacdo de direito material,
decorre a autonomia do direito processual em relagdo ao direito material. O objeto do
primeiro ¢ a prestacdo jurisdicional em si mesma, enquanto do segundo ¢ o direito

controvertido e disputado no processo:

O que distingue fundamentalmente direito material e direito processual € que este
cuida das relagdes dos sujeitos processuais, da posicdo de cada um deles no
processo, da forma de se proceder aos atos deste — sem nada dizer quanto ao bem
da vida que é objeto do interesse primario das pessoas (o que entra na orbita do

direito substancial) (CINTRA; GRINOVER; DINAMARCO, 1995, p. 40).

Resta, entdo, tentar responder: “o que € o processo civil?”

Para atender a essa pergunta, ¢ preciso dizer que processos civis € penais sdo
distintos entre si, mas se relacionam em alguns casos. O que ¢ civil estd apartado do que ¢
penal em razdo de muitas caracteristicas, as vezes relacionadas com as situagdes da vida a
que se referem. O processo civil se diferencia do penal em razdo do seu objeto, que varia
conforme o direito material em que se fundamenta.

Assim, quando se tem um processo de natureza civil ou penal, ele devera ser
submetido a jurisdi¢do estatal, classificada em civil e penal. De acordo com Cintra,
Grinover e Dinamarco (1995, p. 138), “fala-se, assim, em jurisdi¢do penal (causas penais,
pretensdes punitivas) e jurisdi¢@o civil (por exclusio, causas e pretensdes ndo-penais)”. O

sentido dado pelos autores a expressdo “jurisdicdo civil” € bastante amplo, abrangendo

7 A autotutela é a reagdo direta e pessoal por parte dos proprios interessados, ou seja, de forma privada, sem a
intervencdo de pessoas imparciais, isto ¢, desinteressadas no conflito. “Na autotutela, aquele que impde ao
adversario uma solug@o, ndo cogita de apresentar ou pedir a declaracdo de existéncia ou inexisténcia do
direito; satisfaz-se simplesmente pela forca (ou seja, realiza a sua pretensdo)” (CINTRA; GRINOVER;
DINAMARCO, 1995, p. 22).
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todas as causas de natureza ndo-penal.

Pode ser conveniente tratar de forma apartada a jurisdi¢do civil e penal, mas
ambas se relacionam em muitos casos. Tanto no ilicito penal quanto no civil existe uma
contrariedade as normas juridicas estabelecidas, entretanto, a ilicitude penal destina-se “a
reforgar as conseqiiéncias da violagdo de dados valores, que o Estado faz especial empenho
em preservar’ (CINTRA; GRINOVER; DINAMARCO, 1995, p. 138).

Assim sendo, por exemplo, quando alguém polui um determinado corpo d’agua,
surgem dai duas conseqiiéncias juridicas. Uma relativa a reparagdo do dano causado ao
ambiente e, eventualmente, as pessoas afetadas conforme art. 14 da Lei n® 6.938/81
(natureza civil) e outra referente a sujei¢do as penas do art. 54 da Lei n® 9.605/98 (natureza
penal).

Algumas das principais interacdes que ha entre a jurisdig¢do civil e penal podem
ser exemplificadas. Pelos artigos 92 a 94 do Codigo de Processo Penal (CPP), se alguém
estd sendo processado criminalmente e, para o julgamento dessa questdo, ¢ interessante
conhecer o desfecho de uma questdo civil, suspende-se o processo-crime até que o caso se
resolva na esfera civil (CINTRA; GRINOVER; DINAMARCO, 1995).

Outro exemplo ¢ o art. 91, inc. I do Cddigo Penal (CP): “sdo efeitos da
condenacdo: I - tornar certa a obrigagdo de indenizar o dano causado pelo crime”. Isto
significa que a condenacdo por um crime terd efeitos na esfera civil, restando apenas
determinar o quantum debeatur. Da mesma forma, se o processo criminal apurar que nao
houve ilicitude no ato praticado, o mesmo deve valer para efeito civil.

A prova emprestada é um outro exemplo: “a prova produzida em um processo
pode ser utilizada em outro, desde que com sua utilizacdo ndo se venha a surpreender uma
pessoa que ndo fora parte no primeiro...” (CINTRA; GRINOVER; DINAMARCO, 1995, p.
140). Essa admiss@o possibilita que as provas produzidas sirvam para ambos processos
criminal e civil contra o mesmo réu, o que dispensa a repeti¢do de elementos de convicgao.

Poderiam seguir-se exemplos, mas isto ndo € necessario aqui. Para os objetivos
desta exposicdo ¢ interessante reconhecer que o processo civil ¢ uma forma instrumental de
buscar a prestagdo jurisdicional na esfera civil, cujo espaco ¢ de debate e de confronto entre
as pretensdes das partes sobre determinado direito material civil, obedecida a forma
procedimental.

Neste trabalho, sdo enfocadas as caracteristicas formais do processo como
aliadas da pratica educativa. As formas processuais legais, ao invés de ser uma camisa de

forca, indicam que, no ambito das relagdes juridicas, quando os conflitos nido sdo
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resolvidos amigavelmente pelas partes, lhes resta uma alternativa socialmente aceita que ¢
o ingresso em uma lide judicial. Entdo, forma, tempo e progressdo estdo presentes nos

casos reais, € sua representacao deve fazer parte de uma educagdo que se proponha ampla.

3.4.2. O que ¢ acao civil publica ambiental?

A acdo civil publica ¢ um instrumento juridico pelo qual se pode representar
diante do Poder Judiciario, interesses coletivos e difusos. Essa acdo judicial ¢ chamada
“civil” porque tramita perante o juizo civil e nfio criminal. E “ptblica” porque defende bens
que compdem o patrimdnio social e publico, assim como os interesses difusos e coletivos,
conforme esta previsto no art. 129, inc. III da Constituicdo Federal de 1988 (MACHADO,
2003).

A acdo civil publica surgiu inicialmente em 1981, com a Politica Nacional do
Meio Ambiente, a Lei n® 6.938, art. 14, § 1°. Posteriormente, em 1985, a Lei n° 7.347, de
24 de julho de 1985, disciplinou esse instrumento definindo seu objeto, a legitimagdo para
utiliza-la e as atribui¢des do Ministério Publico, entre outros aspectos.

O objetivo da agdo civil publica, segundo a Lei n°® 7.347/85, art. 1°, € apurar as
responsabilidades por danos morais e patrimoniais causados ao meio ambiente, ao
consumidor, aos bens e direitos de valor artistico, estético, histdrico, turistico e paisagistico
e a qualquer outro interesse difuso ou coletivo. O objeto dessa agdo poderd ser a
condenagdo em dinheiro, no caso das indenizagdes, e/ou o cumprimento de uma obrigacdo
de fazer ou ndo-fazer.

Além do Ministério Publico, também podem langar mao desse instrumento a
Unido, os Estados, os Municipios, as autarquias, as empresas publicas, as fundagdes, as
sociedades de economia mista e as associagdes existentes ha pelo menos um ano com
objetivos de defesa do meio ambiente, do consumidor ou do patrimonio historico e cultural.
De acordo com Machado (2003), a Lei n° 7.347/85 realizou uma transformagio
extraordinaria no plano da legitimacao ativa para a propositura desta acao.

Outra transformag¢@o importante na afirmacdo da defesa em juizo dos direitos e
interesses difusos e coletivos, foi valorizar o papel do Ministério Publico em prol desses
interesses: “o Ministério Publico saiu do exclusivismo das fung¢des de autor no campo

criminal e da tarefa de fiscal da lei no terreno civel, para nesta esfera passar a exercer



mister de magnitude social” (MACHADO, 2003, p. 356).

A Lei de Acao Civil Publica também inovou na criacdo de um fundo em que os
recursos nao advém do Poder Executivo, mas das condenacdes judiciais, visando a
composi¢do dos bens e interesses lesados no aspecto supra-individual (MACHADO, 2003).

Como num processo crescente de reconhecimento dos direitos e interesses
coletivos e difusos, a Constituicdo Federal de 1988, através de varios dispositivos, elevou
essa matéria a norma superior. Além do art. 129, inc. III, que trata da fun¢do institucional
do Ministério Publico para defender os interesses difusos e coletivos sem limitagdes quanto
a matéria, também permitiu a lei, no § 1°, a amplia¢do da legitimidade ativa para interpor a
acdo civil publica. O art. 5°, inc. XXI previu a representagio judicial e extrajudicial das
entidades associativas para a defesa de seus membros; criou, no inc. LXX, o mandado de
seguranga coletivo, com a legitimagdo dos partidos politicos, dos sindicatos e das
associagdes legalmente constituidas e em funcionamento ha pelo menos um ano. Instituiu
que cabe aos sindicatos a defesa dos direitos e interesses coletivos ou individuais das suas
categorias no art. 8°, inc. III. Reconheceu aos indios e suas comunidades e organizagdes a
legitimagdo ativa para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, conforme
consta no art. 232.

O Cédigo de Defesa do Consumidor (CDC), Lei n°® 8.078 de 11 de setembro de
1990, ampliou o ambito de incidéncia da Lei de Acdo Civil Publica, ao determinar sua
aplicacdo a todos os interesses difusos e coletivos, além dos direitos individuais
homogéneos, conforme o art. 21 da referida Lei, inserido pela Lei 8.078/90. De acordo com

Grinover (1999):

No ordenamento brasileiro, por defini¢do legislativa (art. 81 do Cdodigo de Defesa
do Consumidor), os interesses difusos e coletivos apresentam, em comum, a
transindividualidade e a indivisibilidade do objeto. Isso significa que a frui¢do do
bem, por parte de um membro da coletividade, implica necessariamente sua
fruicdo por parte de todos, assim como sua negagdo para um representa a negagao
para todos. A solucdo do conflito ¢, por natureza, a mesma para todo o grupo,
podendo afirmar que, se houvesse litisconsdrcio entre os membros, tratar-se-ia de

litisconsorcio unitario (GRINOVER, 1999).

As decisdes nas agdes civis publicas s@o “erga omnes”, isto ¢, valem a todas as
pessoas titulares dos direitos difusos ou coletivos, com a possibilidade de ndo haver coisa

julgada quando rejeitada a demanda por insuficiéncia de provas, conforme o art. 103, inc. |
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e Il do CDC. Para os direitos individuais homogéneos, a lei garantiu que, caso a demanda
seja rejeitada em juizo, subsiste o direito dos titulares dos direitos subjetivos apresentarem
judicialmente suas pretensdes individualmente, conforme o art. 103, inc. Il e I §§ 1° ¢ 2°
do referido Codigo.

Grinover (1999) faz um balango positivo da inser¢do das novas normas sobre

direitos coletivos e difusos e sua defesa em juizo:

Depois de alguma tergiversagdo e de certas idas e vindas, [...], pode-se afirmar
que os processos coletivos integram hoje a prdxis judiciaria. A notavel
quantidade de demandas e a adequada resposta jurisdicional iluminaram as novas
técnicas processuais ¢ demonstraram o empenho dos legitimados — primeiro
dentre todos, o Ministério Pblico —, a ampla gama das agdes ajuizadas, o
reconhecimento do corpo social. Pode-se afirmar, por certo, que os processos
coletivos transformaram todo o processo civil, hoje aderente a realidade social e
politica subjacente ¢ as controvérsias que constituem seu objeto, conduzindo-o
pela via da eficacia e da efetividade. E que, por intermédio dos processos
coletivos, a sociedade brasileira tem exercido, de maneira mais articulada e

eficaz, seus direitos de cidadania (GRINOVER, 1999, grifo da autora).

3.4.3. Quem ¢ o Ministério Publico?

O Ministério Publico, antes de 1988, era uma institui¢do ligada ao Poder
Executivo, responsavel principalmente pela agdo penal publica junto aos tribunais. Apos a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, essa institui¢do passou a ser independente e
autonoma, tendo sido refor¢adas suas atribuicdes na defesa da sociedade (NUNES, 1999).

Nas palavras de Cintra, Grinover e Dinamarco (1995, p. 206), “o Ministério
Publico €, na sociedade moderna, a instituicio destinada a preservagdo dos valores
fundamentais do Estado enquanto comunidade”. Dentre os valores fundamentais se
encontram os valores socioambientais, cujos direitos sdo de natureza comunitaria ou difusa
“de dificil preservacdo por iniciativa dos particulares” (CINTRA; GRINOVER;
DINAMARCO, 1995, p. 206).

A funcdo institucional do Ministério Publico ficou explicitada no texto da
propria Constitui¢do Federal de 1988, art. 127, caput: “O Ministério Publico ¢ institui¢ao

permanente, essencial a fun¢do jurisdicional do Estado, incumbindo-lhe a defesa da ordem
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juridica, do regime democratico e dos interesses sociais € individuais indisponiveis”.
Através dessa norma constitucional foram ampliadas as atribui¢des do Ministério Publico,
dando-lhe o papel de defensor dos interesses da sociedade.

O Ministério Publico no Brasil se diferencia do de outros paises em razdo da
autonomia que a Constituicdo Federal lhe conferiu. Essa autonomia pode ser observada a
partir de trés fatores: regime de nomeacdo e demissdo do Procurador Geral da Republica,
regime dos deveres e direitos dos membros do Ministério Publico e regime or¢amentario
(MACHADO, 2003).

As novidades da Constituicdo Federal de 1988 quanto ao regime juridico do
Ministério Pablico foram marcantes. De acordo com o art. 128 § 1°, o Procurador-Geral da
Republica serd nomeado pelo Presidente da Republica dentre integrantes da carreira,
maiores de trinta e cinco anos, apos a aprovagdo do seu nome pela maioria absoluta dos
membros do Senado Federal, para mandato de dois anos, permitida recondugdo. A sua
destituicdo, por iniciativa do Presidente da Republica, sé podera acontecer se precedida de
autorizag¢ao da maioria absoluta do Senado Federal.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o Ministério Publico conquistou, também,
as garantias de vitaliciedade, ndo podendo perder o cargo sendo por sentenca judicial
transitada em julgado; inamovibilidade, resguardado motivo de interesse publico; e
irredutibilidade de subsidio (art. 128, § 5°, 1, a, b, ¢).

A autonomia funcional e administrativa deste 6rgao esta expressamente prevista
no art. 127, § 2° da Constitui¢do Federal de 1988, podendo propor ao Poder Legislativo a
criacdo e extingdo de seus cargos e servigos auxiliares, provendo-os por concurso publico
de provas ou de provas e titulos, a politica remuneratdria e os planos de carreira.

Dentre as fungdes institucionais do Ministério Publico estd a de “promover o
inquérito civil e a acdo civil publica, para a protecdo do patrimonio publico e social, do
meio ambiente ¢ de outros interesses difusos e coletivos” (art. 129, III da Constitui¢do
Federal de 1988).

O inquérito civil, criado pela Lei n® 7347/85 e consolidado pela Constitui¢ao
Federal de 1988, ¢ um procedimento administrativo exclusivo do Ministério Publico
Federal ou Estadual. Embora ndo seja um instrumento obrigatorio para o exercicio da acdo
civil publica em defesa do meio ambiente, inegavelmente tem auxiliado na preparagio
dessa a¢do perante o Judiciario (MACHADO, 2003).

Nos casos em que o Ministério Publico ndo atuar como autor da agdo civil

publica ambiental principal ou cautelar, mas sim algum dos demais legitimados para tanto
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(Unido, Estados, Municipios, autarquia, empresa publica, fundagdo, sociedade de economia
mista ou por associa¢do constituida por pelo menos um ano com finalidades de prote¢do do

ambiente), devera atuar, obrigatoriamente, como fiscal da lei (Lei n® 7.347/85, art. 5°, § 1°).

3.5. O caso judicial ambiental: Ministério Publico X CESP

O estudo de caso tratou do processo judicial n® 97/90, referente a UHE Trés
Irmaos, construida no rio Tieté, no Estado de Sdo Paulo. Este processo tramitou na
Primeira Vara Civel da Comarca de Pereira Barreto, no interior do Estado de Sido Paulo, se
estendendo-se desde janeiro de 1990 até meados de 1998.

Como antecedente ao processo n° 97/90, foi interposta uma A¢ao Civil Publica
Ambiental Cautelar® com pedido liminar (processo n° 16/90), que teve como pedido a
obriga¢do de ndo fazer, isto é, ndo fechar as adufas da UHE de Trés Irmaos e ndo formar o
respectivo reservatorio, até¢ que fossem tomadas medidas preventivas ou mitigadoras dos
impactos ambientais que seriam causados principalmente no municipio de Pereira Barreto.

Tal liminar foi concedida pelo Poder Judicidrio de Pereira Barreto e mantida
pelo Tribunal de Justica do Estado de Sao Paulo (TJSP). No prazo legal foi interposta a
Acio Civil Publica Ambiental (processo n° 97/90) considerada a¢do principal’.

O processo judicial em questdo foi promovido pelo Ministério Publico do
Estado de Sdo Paulo (MP), através da Coordenacdo das Curadorias Especializadas de
Prote¢do ao Meio Ambiente e da Curadoria do Meio Ambiente da Comarca de Pereira
Barreto. Assim, o MP ¢ o autor da a¢io'’, e também pode ser chamado de demandante que
¢ o termo genérico que designa aquele que deduz em juizo uma pretensdo (CINTRA;
GRINOVER; DINAMARCO, 1995). Durante o tramite do processo, o Ministério Publico

Estadual ¢ representado pelo(a) Promotor(a) de Justica, que atua em nome da institui¢do a

¥ A tutela cautelar é uma forma particular de protegdo jurisdicional predisposta a assegurar, preventivamente,
a efetiva realizagdo de direitos, sempre que eles estejam sob ameaga de sofrer algum dano iminente e de
dificil reparacdo, desde que tal estado de perigo ndo possa ser evitado através das formas normas de tutela
jurisdicional (SILVA, 2002). A Lei Federal n° 7.347/85 prevé a agfo civil ptblica cautelar propriamente dita
no art. 4° e a possibilidade de concessdo de mandado liminar no art. 12.

? A agdo chamada de principal diz respeito 4 a¢do de conhecimento que tem por objetivo provocar uma
providéncia jurisdicional definitiva, decorrente do convencimento do julgador, no curso do processo, quanto a
pretensdo do autor.

1% A¢do é o direito ao exercicio da atividade jurisdicional (ou o poder de exigir esse exercicio). Mediante o
exercicio da a¢do provoca-se a jurisdi¢do, que por sua vez se exerce através daquele complexo de atos que é o
processo (CINTRA; GRINOVER; DINAMARCO, 1995).



que pertence.

A Companhia Energética de S@o Paulo (CESP) ¢ a ré neste processo, ou
demandada como também pode ser chamada, pois ¢ em relagdo a ela que o pedido do autor
foi feito.

A CESP ¢ uma empresa publica, atua no Estado de Sdo Paulo e opera na
condi¢do de concessionaria ou de gestora de concessdo de 20 usinas hidrelétricas com
reservatorios que totalizam 7.000 Km? de area e 14.739 Km de perimetro. Dentre suas
usinas hidrelétricas, 18 encontram-se sem o Estudo de Impacto Ambiental e o respectivo
Relatério de Impacto Ambiental (EIA/RIMA)'.

A UHE Trés Irmaos, construida no curso inferior do rio Tieté, SP, pela CESP,
durante a década de 80, ¢ o empreendimento focalizado neste processo judicial, pois o
enchimento do respectivo reservatorio foi considerado impactante ao ambiente natural e
socio-econdmico em sua area de influéncia'.

Os sujeitos da relacdo processual, o MP ¢ a CESP, sdo denominados “partes”
no processo civil. O termo parte é um conceito polissémico, mesmo no campo do direito
processual, onde tanto pode significar por¢do, quinhdo integrante de um todo maior, quanto
tem o sentido daquele que participa, toma parte, se integra ao todo (SILVA; GOMES,
2002).

Os autores citados tomam o processo civil como um conflito de interesses,
sendo tal conflito uma unidade processual, algo inteiro e completo, em que o antagonismo
dos sujeitos define o litigio. Nesse sentido, parte significa uma fracdo formadora do
conflito. Mas completam: “todavia, alguém que ndo seja envolvido no conflito, como um
elemento de sua propria existéncia, podera, e seguidamente isso acontece, dele participar,
[...] nele se envolvendo para auxiliar uma das partes” (SILVA; GOMES, 2002, p. 135).

E importante esclarecer isso porque além do MP e da CESP outras pessoas e
entidades participaram do processo em estudo, entretanto, além das primeiras, as demais
nao podem ser consideradas partes no sentido de componentes da controvérsia.

Para Silva e Gomes (2002, p. 135-136, grifo dos autores), reservam-se “para os

' Estudo de Impacto Ambiental e Relatorio de Impacto Ambiental (EIA/RIMA) ¢ o instrumento da Politica
Nacional do Meio Ambiente, Lei n® 6.938/81, previsto no art. 9°, III. “Dependera de elaboracdo de estudo de
impacto ambiental e respectivo relatério de impacto ambiental - RIMA, a serem submetidos a aprovagdo do
orgdo estadual competente, e do IBAMA em carater supletivo, o licenciamento de atividades modificadoras
do meio ambiente, tais como: VII - Obras hidraulicas para explora¢do de recursos hidricos, tais como:
barragem para fins hidrelétricos, acima de I0OMW... ““ (Resolugdo CONAMA n° 1/86, art. 2°).

"2 Area de influéncia: refere-se aos limites da 4rea geografica a ser direta ou indiretamente afetada pelos
impactos, considerando, em todos os casos, a bacia hidrografica na qual se situa o projeto (Resolugéo
CONAMA n° 1/86, art. 5°, I1I)
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demais figurantes da relagdo processual que, embora ndo integrantes da lide, participam
também do processo, a denominagdo de ferceiros”. Os terceiros fazem parte do processo,

mas ndo compdem a controvérsia.

3.5.1. Percurso interpretativo do caso judicial ambiental

As pecas processuais selecionadas do processo judicial em questdio somaram
cerca de 700 folhas. Pelo grande volume de material, nesta apresentacdo serd mostrado
apenas o percurso interpretativo de duas pecas processuais consideradas cruciais para o
estabelecimento da relacdo juridica processual: a peticdo inicial e a contesta¢do. A sintese

produzida encontra-se no Apéndice A do presente trabalho.

Peticao Inicial

Peticdo, do latim “petitione”, significa o ato de pedir, rogar, requerer
(FERREIRA, 1999). No Direito Processual, peticdo é a peca escrita dirigida pelo
interessado ao(a) juiz(a) ou membro de tribunal, requerendo um ato forense (SIDOU,
1991). A peticdo inicial ¢ a peca que dé inicio a qualquer processo judicial e pela qual o
autor formula seu pedido e o fundamenta, provocando a prestacdo jurisdicional.

A peticdo inicial do processo em questdo foi protocolada no Poder Judiciario de
Pereira Barreto no dia 14 de janeiro de 1990, tendo sido distribuida por dependéncia'® ao
processo cautelar n® 16/90, na Primeira Vara Civel.

O autor, inicialmente, fundamentou o direito de a¢do na legislagdo brasileira:
Constituigdo Federal (art. 225), Constitui¢do Estadual (arts. 192 a 197), Leis Federais n*
4.771/65 (Cddigo Florestal), 5.197/67 (protecdo a fauna), 6.938/81 (Politica Nacional do
Meio Ambiente) e 7.347/85 (Ag¢do Civil Publica), Decreto Federal n° 88.351/83 (que
regulamentou a Lei Federal n® 6.938, de 31 de agosto de 1981, e a Lei n® 6.902, de 27 de
abril de 1981) e Resolugdes do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) n** 1/86
(Estudo de Impacto Ambiental e Relatério de Impacto Ambiental — EIA/RIMA) e 6/87

(Licenciamento Ambiental), além das suas razdes de fato e de direito.

13 Distribui¢io ¢ o ato de repartir os processos depois de registrados em comarcas que ha mais de um juizo.
Diz-se distribui¢do por dependéncia aquela que se subordina a outro processo ja ajuizado, com o qual haja
conexdo ou dependéncia (SIDOU, 1991). No caso mencionado, o processo n° 97/90 foi distribuido por
dependéncia ao processo n° 16/90, uma agéo cautelar com pedido de liminar.



Toda a legislacio mencionada teve a intencdo de garantir as bases
constitucionais e legais suficientes para acionar o Poder Judicidrio de Pereira Barreto e
requerer a prestacdo jurisdicional. E comum na linguagem juridica do cotidiano dos
operadores juridicos, o uso da expressdo “razdes de fato e de direito” para indicar as bases

em que se esteia a argumentacdo em seu favor.

Dos Fatos

Conforme consta do inquérito civil n° 002/89 — CMA, que instruiu a acdo civil
publica ambiental cautelar com pedido liminar intentada pelo autor perante esse
D. Juizo (processo n° 016/90), bem como de seus anexos que acompanham a
presente peti¢do, em especial as copias do EIA/RIMA elaborada pela propria ré, e
que desta fazem parte integrante, a CESP Companhia Energética de Sdo Paulo,
no desempenho de sua atividade empresarial, encetou a construgéo, para fins de
geragdo de energia elétrica da usina e respectiva barragem denominada “UHE

Trés Irmdos”, no curso inferior do Rio Tieté, neste Municipio e Comarca (f. 3)".

O inquérito civil realizado pela Curadoria do Meio Ambiente (CMA) e,
especialmente, as copias do EIA/RIMA sdo considerados pelo autor documentos
comprobatdrios dos fatos que, na afirmagdo acima, se referem a construcdo da UHE Trés
Irmaos pela CESP.

O termo “fatos” tem o sentido de acontecimentos reais dos quais decorreram
conseqiiéncias juridicas para a ré, independentemente da sua vontade. Existe, entdo, na
assercdo do autor, uma correlagdo direta entre fatos e realidade.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p. 75) insistem que, na argumentagdo, “a
nog¢ao de fato é caracterizada unicamente pela idéia que se tem de certo género de acordos
a respeito de certos dados: os que se referem a uma realidade objetiva...” As concepgdes
que tem do auditdrio sdo, portanto, determinantes para decidir, em um caso, o que é ou nao
¢ um fato. E completam: “Sé estamos em presenca de um fato, do ponto de vista
argumentativo, se podemos postular a seu respeito, um acordo universal, ndo controverso”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 76).

Mas um enunciado podera perder seu estatuto privilegiado de fato mediante o
questionamento ou denegacdo do adversario. Se isso acontece, deflagra-se a situagdo de

que nio se tratava de um acordo universal, mas que o auditério que o admitia como fato,

14 . ~ . . .. ~ . . y
Todas citagdes retiradas do processo judicial serdo indicadas apenas pelo niimero da folha.
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era apenas um auditorio particular, cujas concep¢des sdo diferentes das dos membros de
um auditdrio mais amplo.

Mas ha condi¢des que permitem sustentar um fato contra a posi¢do contraria do
adversario, que sdo as condi¢des de verificagdo. No ambito juridico, as provas trazidas a
juizo por ambas partes envolvidas e permitidas em lei oferecem a base dessas condigdes.
Havendo concordancia quanto as provas, o fato ndo controverso tem sentido de premissa.

Outro problema no tratamento dos fatos refere-se a sua distingdo do direito. As
pecas processuais, segundo o sistema do Codigo de Processo Civil (CPC) brasileiro, sdo
compostas por duas partes que se articulam, a primeira relativa aos fatos e a segunda
relativa aos fundamentos juridicos. Segundo Perelman (1996), a dificuldade de tal distingdo
reside em qualificar os fatos para poder concluir que tal texto legal lhes ¢ ou ndo aplicavel.

No decurso de um processo judicial, o(a) juiz(a) deve estabelecer os fatos que
justificam o pedido e determinar as conseqiiéncias juridicas que deles resultam com relagio
ao sistema de direito em vigor. O estudo do raciocinio do(a) juiz(a), a partir de uma analise
logica, fez os autores concluirem que o “estabelecimento dos fatos € submetido as regras
processuais € da prova que o juiz ndo pode transgredir”, o que resulta que os fatos
estabelecidos ndo sdo, em absoluto, “fatos puros”, mas estdo afastados, com muita
freqiiéncia, do dado concreto (PERELMAN, 1996, p. 573).

Essas consideragdes acerca dos fatos sdo relevantes para se compreender o
percurso argumentativo do MP nesta peca inicial. Em principio, as evidéncias por ele
constituidas através do inquérito civil, somadas as informag¢des organizadas pelo
EIA/RIMA, formam o fundamento fatico que sustentard, a titulo de prova, o direito que ao
final vai requerer que seja reconhecido definitivamente pelo juiz.

Vale dizer também, que a existéncia de uma ac¢do cautelar anteriormente a
propositura do processo em estudo, cujo pedido liminar foi acolhido pelo Juiz, sugere, que
seu pedido tem aparéncia de verdadeiro, isto ¢, esta relacionado com o real, e que seu
direito parece estar amparado pelo ordenamento juridico vigente'”.

Nesse sentido, 0 MP descreve quem € a responsavel pelo empreendimento a que
se referem os fatos: “a CESP Companhia Energética de Sdo Paulo”; o empreendimento

gerador do conflito: “a construgdo para fins de geragdo de energia elétrica da usina e

'3 A Lei n° 7.347/85 prevé, no art. 4°, a possibilidade agdo cautelar para os fins dessa lei, inclusive para evitar
dano ao meio ambiente, ao consumidor, & ordem urbanistica ou aos bens e direitos de valor artistico, estético,
histérico, turistico e paisagistico. Esse dispositivo contém uma peculiaridade: a cautela ndo ¢ apenas
preventiva, mas pode conter um comando para ndo fazer ou mesmo fazer, ou seja, pode-se obter um
provimento de contetido executorio (MANCUSO, 1996).
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respectiva barragem denominada ‘UHE Trés Irmaos’”; e sua localizag¢do: “no curso inferior
do Rio Tieté, neste Municipio e Comarca” (f. 3).

Segue, entdo, sua descri¢ao:

A obra em questdo teve inicio em 26 de junho de 1980 e, desde entdo, em
levantamento por ela mesmo efetuado a empresa ré detectou uma série de
impactos ambientais e soOcio-econdmicos, cuja mitigagdo deveria ter sido

empreendida concomitantemente a execucdo do projeto (f. 03).

O processo teve inicio em 1990, mas a construcdo da UHE Trés Irmaos data de
meados de 1980. Durante esses 10 anos, que transcorreram desde o inicio das obras, muitas
coisas mudaram no pais, e uma delas refere-se a percepcdo da importancia das avaliacdes
de impactos ambientais em grandes empreendimentos potencialmente causadores de
significativa degradacdo ambiental. Como ja foi dito antes, no Brasil, a década de 80 foi
fecunda em legislagdes ambientais: Lei n® 6.938/81, Lei n® 7.347/85, Resolugdes
CONAMA n® 1/86, 6/87 ¢ a inclusdo do art. 225 na Constitui¢do Federal.

Além disso, a afirma¢do da func¢do institucional do Ministério Publico ¢ a
ampliagdo da legitimidade ativa para abranger associa¢des ambientalistas, foram
fundamentais para a ampliacdo da defesa judicial dos direitos difusos relativos ao ambiente,
registrando-se um grande niumero dessas a¢des durante a década de 90.

Na construcdo do seu argumento, o autor atribui a ré o conhecimento dos
impactos ambientais € socio-econdmicos desde o inicio das obras em 1980. Desse
conhecimento decorrem duas conseqiiéncias: a primeira que torna os impactos ambientais
um fato incontestavel pela ré; e a segunda a qual indica que, sabendo a ré da ocorréncia dos
impactos, deveria té-los mitigado concomitantemente a execugdo do projeto.

O conhecimento que a ré tinha dos impactos ambientais foi gerado, segundo o
autor, por ela mesma, através de levantamentos. O significado desse conhecimento, entéo,
liga-se a responsabilidade ambiental da empreendedora, que, segundo seu juizo, deveria ter
providenciado a mitiga¢do dos impactos conhecidos. No Direito Ambiental trata-se dos
principios da prevencdo e reparacdo. E reafirma esse pensamento, acrescentando que a
experiéncia da ré no campo dos empreendimentos hidrelétricos demonstra a gravidade de

sua conduta com relagdo ao ambiente impactado:

A empresa sempre esteve bem ciente de tais impactos, até mesmo como

construtora de empreendimentos analogos de grande vulto em todo o territorio do
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Estado, tanto que todos, ou a maioria deles, vem elencados (sic) no EIA/RIMA
tardiamente por ela elaborado, e que somente apds intentada a agdo cautelar veio
a dar entreada (sic) no CONSEMA, o6rgdo competente para a sua aprovacio e

expedigdo de licenga de operagdo da usina (f. 3).

Além de conhecer os impactos que causava, a ré, segundo o autor, elaborou o
EIA/RIMA “tardiamente”, supostamente pressionada pela agdo cautelar intentada pelos
representantes do MP. Dessa asser¢cdo denota-se que, 10 anos depois de comecgada a
constru¢do da UHE Trés Irmaos, a ré ainda ndo havia requerido a expedicdo do
licenciamento ambiental ao drgdo estadual competente, a despeito da legislagdo existente a
época sobre essa matéria. A inércia da ré em relacdo a mitigagdo dos impactos
socioambientais foi levada aos autos pelo autor como algo denunciavel pelos proprios

documentos que ela mesma produziu:

Bastaria a remissdo aos termos do RIMA para que ele funcionasse como libelo
contra a ré, eis que a empresa pouco ou nada fez, em quase uma década de
execucdo das obras de engenharia para evitar ou minorar os danos ambientais e
socio-economicos, que desde o principio eram de seu conhecimento, uma vez
que, na sua propria expressdo, a implantacdo de uma grande barragem constitui

verdadeiro ‘cataclisma’ (sic) (fl. 66 do RIMA) (f. 4).

O autor argumenta com entusiasmo, como se sua posicdo na lide estivesse
completamente amparada pelo sentido comum de “justi¢ca”. Nesse sentido ele diz: “bastaria
a remissdo aos termos do RIMA para que ele funcionasse como libelo contra a ré...”. O
RIMA foi realizado por conta da ré, cujo corpo de especialistas fazia parte do seu quadro
funcionarios. Nesse sentido, fazer remissdo aos seus termos € 0 mesmo que fazer remissao
as palavras da ré, sendo elas proprias contra sua conduta, uma vez que demonstravam a
ciéncia da ré em relagdo aos impactos ambientais que a construcdo da hidrelétrica causaria.

“Libelo”, no direito penal, ¢ a exposi¢do escrita e articulada do fato criminoso e
de todas as suas circunstancias, concluindo pelo pedido da pena a que o réu deve ser
condenado (SIDOU, 1991). Dessa forma, o autor utiliza o termo “libelo” como metafora
para dar o sentido de crime a conduta da ré no campo ambiental.

O significado dos impactos ambientais no contexto do empreendimento em
questdo foi caracterizado pelo termo ‘cataclismo’, cujo sentido decorre da dimensdo

geografica que ocuparia o reservatorio da UHE Trés Irmios, cerca de 817 km®:
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No caso em tela o cataclisma (sic) far-se-a sentir sobre doze municipios da regido
do baixo Tieté, com a formag¢do de um lado (sic) de 120 (cento e vinte)
quiléometros de comprimento por 8 (oito) de largura média, abrangendo uma area
de 817 (oitocentos ¢ dezessete) quilometros quadrados que acumulara um volume

de 14 bilhdes de metros ctbicos de agua (f. 4).

Para o autor, o que estd por tras dos impactos socioambientais ¢ a forma pela
qual foi construida a UHE Trés Irmaos. O contexto autoritdrio da década 70, a falta de
participacdo da sociedade civil no processo de tomada de decisdo, a priorizagdo das
questdes econdmicas e estratégicas, sdo elementos que concorreram para a decisdo quanto a

construcdo da usina hidrelétrica em questio:

A decisdo de sua construcdo foi tomada na década de 70, em pleno regime
autoritario, por pequeno numero de tecnocratas que apenas tiveram em conta
razdes de ordem econdmica e estratégica, com inteira exclusio dos interesses das
comunidades impactadas, em particular, ¢ da sociedade civil em geral, que ndo
foram chamadas a opinar, nem quanto as alternativas nem quanto aos custos

ambientais e socio-econdmicos da obra (f. 4).

Os impactos ambientais acarretariam, em sua perspectiva, mudancas drasticas
em todo espaco afetado, desde os aspectos geograficos, ecologicos e humanos. O autor
procurou demonstrar a amplitude que os impactos poderiam alcancar caso o Poder

Judicidrio ndo acolhesse sua pretensdo, como se pode ver no excerto abaixo:

Assim € que a simples formagao do lago, pela acumulacdo de imensuravel massa
d’agua, pode acarretar abalos sismicos sensiveis. A modificacdo do regime dos
cursos d’agua alterard inevitavelmente sua velocidade de fluxo, turbidez, ph e
taxa de oxigénio dissolvido com reflexos drasticos sob toda vida aquatica (f. 4).

Esta experimentara de imediato, profundas modificagdes quanto a diversidade de
dispersdo das espécies de plancton, bentos e a vegetacdo aquatica em geral. Num
primeiro momento o aumento da disponibilidade de nutrientes ocasionara um
aumento quantitativo da fauna ictiolégica, que entretanto, ao depois,
experimentara rapido declinio com a quebra da cadeia trofica e a extingdo de
inumeras espécies, principalmente os peixes nobres de piracema, como o dourado
e a piracanjuba, entre muitas outras, em razio do declinio da taxa de oxigénio
dissolvido. Outro fato crucial para a extingdo desses peixes ¢ a eliminagdo das

lagoas marginais que servem de bercario e refiigio para seus alevinos, assim
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como a compartimentacdo do rio em lagos isolados, a impedir o fendmeno da
piracema. Assim, paradoxalmente, a barragem determina o declinio da

produtividade pesqueira da regifo (f. 5).

Esta descri¢do funesta do futuro, caso o reservatério da UHE Trés Irmaos fosse
formado, estd basicamente fundamentada em informagdes provenientes dos estudos
cientificos realizados para avaliar o impacto ambiental. O conhecimento cientifico
produzido com vistas a predizer o impacto ambiental ¢, num primeiro momento,
considerado o principal baluarte desta a¢ao judicial, visto que pretende defender o ambiente
preventivamente ou de forma que os impactos ambientais sejam 0s menores possiveis.

Machado, (2003, p. 73), afirma que o significado da prevencdo ¢ agir
antecipadamente, contudo, adverte que, para que haja a agdo preventiva, ¢ necessario que
se forme o conhecimento do que prevenir. “Sem informagao organizada e sem pesquisa ndo
ha preveng¢do”.

A principio, segundo Perelman (1996), as técnicas de prova em direito nada
teriam de especificamente juridico, mas dependeriam de critérios cientificos, das regras da
logica, da experiéncia comum, do bom senso. Entretanto, as técnicas de provas variam
conforme a época, as finalidades préprias de cada ramo do direito, segundo o tempo ¢ a
preeminéncia de determinados valores.

Neste procedimento judicial, as informacdes cientificas colhidas servem para
fundamentar a verossimilhang¢a da pretensdo aduzida pelo autor, nada tendo de definitivas.
Mas a convic¢do do Juiz comecard a ser formada desde o inicio do processo judicial,
conforme a atuacdo de cada parte, e seu empenho em produzir provas em seu favor.

Nao obstante todas as conseqiiéncias danosas a vida aquatica, na area de
influéncia do reservatorio, o autor considerou que os impactos seriam ainda mais drasticos

a vida terrestre.

Ainda mais dramatico € o impacto da obra nos ecossistemas terrestres (f. 5).

Embora soubesse que o0s ecossistemas aquaticos seriam completamente
alterados pela formacdo do reservatéorio da UHE Trés Irmdos, o autor se mostra
particularmente sensibilizado pelas modificagdes que sofreriam os ecossistemas terrestres.
Soma a isso o histérico de depredacdo nesses ambientes, que comegou com a monocultura

cafeeira e, em décadas mais recentes, com a canavieira:
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A regido do baixo Tieté, como todo o oeste do Estado de Sdo Paulo, sofreu as
conseqiiéncias de um modelo superado de desenvolvimento agricola, baseado na
explorag¢do predatoria do solo que arrasou quase totalmente a cobertura vegetal

nativa de nosso estado para a implanta¢do da monocultura cafeeira (f. 5).

O autor situa esse quadro no modelo de desenvolvimento agricola adotado.
“Depauperamento”, “mingua” e “melancélica decadéncia” sdo os adjetivos que

caracterizam os resultados do modelo agricola das monoculturas:

Este modelo, embora propiciador de um surto de desenvolvimento econémico,
deixou como heranga o depauperamento do solo, a erosdo, a mingua dos
mananciais aqiiiferos e a melancdlica decadéncia de regides inteiras outrora

prosperas (f. 5).

O autor atribui o depauperamento, a erosdo e a mingua dos mananciais, ao
modelo de desenvolvimento. E diz, “embora propiciador de um surto de desenvolvimento
econdmico”, a heranca deixada a regido foi a decadéncia. Sua exposi¢do sugere que o
desenvolvimento econdmico que sobreveio a exploragdo cafeeira ndo resultou em beneficio
regional, ao contrario, restou a “decadéncia de regides inteiras outrora prosperas’.

Em geral, o desenvolvimento econdmico ¢é visto como algo positivo,
comumente benéfico para o conjunto da sociedade. Entretanto, o autor ressalta aspectos
que ndo sdao normalmente assumidos pelo discurso daqueles que, diretamente ou
indiretamente, sdo os verdadeiros beneficiarios do modelo desenvolvimentista, que dizem
respeito a perda da diversidade bioldgica e cultural presentes na regido. O lado negativo
desse modelo de desenvolvimento econdmico agricola, baseado nas monoculturas, ¢

reiterado em sua argumentagao:

O ciclo do café, descrito por Monteiro Lobato em “Cidades Mortas™, substituiu,
em sua passagem, as luxuriantes florestas estoantes (sic) de vida pelas
depauperadas pastarias da pecudria extensiva, que explusa (sic) o ruricola da
pobreza do campo para a miséria da cidade. Mais recentemente instalou-se na
regido a monocultura canavieira, carregando o quadro social interiorano com

mais escuras tintas (f. 5-6).

Mesmo diante da j& existente devastagdo do noroeste paulista, o autor
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argumenta que na area de formacdo do reservatdrio da UHE Trés Irmdos ainda haveria

vestigios valiosos de cobertura vegetal nativa que mereceriam ser preservadas:

Mesmo neste cenario ambiental profundamente alterado — a regido noroeste ¢
uma das mais desmatadas, num estado que mantém apenas trés por cento de sua
cobertura vegetal primitiva — o vale inferior do Tieté guardava ainda testemunhos
expressivos de sua natureza primeva. Na propria area da bacia de inundagio de
Trés Irmaos erguiam-se, hd pouco, extensas florestas ciliares, um pouco alteradas
ou em estado de regeneracdo espontdnea. A Mata Latifoliada Tropical
Semidecidua predominava ocupando solos mais férteis. O cerraddo cobria os
solos arenosos menos férteis. A mata ciliar, o campo ¢ a mata de varzea

floresciam estreitamente ligados aos rios ¢ as varzeas (f. 6).

Em sua visdo, a existéncia de remanescentes de vegetagdo nativa no vale
inferior do rio Tieté, tais como Mata Tropical, cerraddo, matas ciliares e de varzeas, t€ém o
sentido de resisténcia a onda de desmatamento que comegou com as monoculturas cafeeira
e canavieira. Dai o sentido deste vale “ainda” guardar “testemunhos expressivos de sua
natureza primeva”. Tendo o sentido de resisténcia, nada mais imprescindivel do que
reconhecer a importancia destes remanescentes de natureza vegetal e animal para as futuras

geragdes, devendo ser este o motivo da sua preservacio:

A importancia desses remanescentes da comunidade vegetal, tanto como habitat
para a fauna como para preservacdo da diversidade genética, imporia numa
sociedade menos imediatista a sua conservagdo como heranca das geracdes

futuras e riqueza dos séculos vindouros (f. 6).

Sua descricdo tende a levar o leitor a visualizar um ambiente particularmente
belo, passando ao longe qualquer referéncia as dificuldades de vida das comunidades
humanas naquela regido. Assim, descreve a presenca de arvores nobres e de varzeas, num

contexto harmonioso com animais raros ¢ em via de extingao:

Espécies portentosas, como o Ipé, a Peroba e o Angico, ainda pontificam nesses
ermos, cujos maci¢os florestais servem de abrigo a uma variada fauna, do mesmo
modo que as extensissimas varzeas marginais do Tieté oferecem o ultimo refagio

a uma pléiade de animais raros e em vias de extingéo (f. 6).
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A preservacdo das matas tem um grande valor ecoldgico, de maneira especial
para a manutencao da fauna local. O autor trouxe a sua defesa a informagao de uma espécie
de animal em vias de extin¢do, mas ainda possivel de observar-se nos arredores do baixo

Tieté, considerado seu ultimo refagio:

Dentre estas talvez a mais expressiva € o cervo-do-pantanal, o maior cervideo sul-
americano, ja extinto no continente ao sul do Estado de Sdo Paulo e seriamente
ameacado em toda a sua area de distribuigdo geografica, que se centra no
pantanal mato-grossense. Recenseamento efetuado pela propria ré detectou, na
area de inundagdo, 36 (trinta ¢ seis) exemplares dessa espécie, que constituem,
provavelmente, a ultima populacdo remanescente no Estado de Sdo Paulo,
merecedora, sd por isso, de cuidadosa conservagdo como patrimdnio genético

inestimavel (f. 6-7).

A presenca de uma espécie animal em vias de exting@o na area de influéncia de
um empreendimento como da UHE Trés Irmaos, € uma situacdo ndo compativel com o
sentido preventivo do EIA/RIMA. A compensac¢do dos impactos ambientais esta prevista
na legislacdo brasileira, mas é uma questdo delicada.

Segundo o magistério de Machado (2003), existem danos ambientais
inegociaveis, que vinculam a Administragdo Publica, a coletividade e a cada pessoa a ter
determinado comportamento. Pela Constitui¢do Federal de 1988, no art. 225, § 1°, inc. II,
cabe ao Poder Publico preservar a diversidade e a integridade do patrimoénio genético.
“Assim, o EPIA ao analisar a fauna e a flora, apontara a possibilidade de o projeto causar a
extingdo de alguma espécie. Ocorrendo essa hipotese, o projeto ndo poderd ser autorizado
e, conseqlientemente, nenhuma compensagao ¢ admissivel” (MACHADO, 2003, p. 225).

Além disso, o cervo-do-pantanal ndo era a Unica espécie animal ameagada. O
autor da agfo lista varios outros animais que habitavam a area de influéncia do reservatdrio

da UHE Trés Irmaos e, para quais, a ré¢ ndo previu qualquer plano de salvamento:

Mas, além dessa, diversas outras espécies ameagadas foram assinaladas na area,
tais como a onga pintada e a parda, o lobo guard, o gato do mato, a lontra, o
tamandud bandeira, o jacaré do papo amarelo, o macuco e a dguia cinzenta (fls.
16 e 17 do RIMA). Anote-se, por oportuno, que a ré, embora exponha um bem
elaborado programa para salvamento do cervo, silencia totalmente quanto ao
destino destas outras espécies, igualmente dignas de resgate, porque igualmente

ameacadas. Alids quanto a elas sequer incipientes estudos foram realizados, para
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ndo mencionar programas de salvamento (f. 7).

E preciso notar que o autor nio deixa de fazer constar que a apuragio da
presenca do cervo-do-pantanal e de outros animais ameacados na area de influéncia do
reservatdrio foi realizada pela ré, através do EIA/RIMA, entretanto, opde-se ao seu siléncio
quanto aos programas de salvamento para os demais animais além do cervo-do-pantanal.
Nesse sentido, o autor quis chamar atengdo para a ldgica estabelecida no EIA/RIMA:
dando primazia para um, em razao de sua situag¢do de extin¢do, em detrimento dos demais,
apenas ameacados. Com as seguintes palavras, argumenta sobre a importancia da

preservacdo ambiental para a vida humana e de todo planeta:

Nos dias de hoje, em que a opinido publica mundial finalmente despertou para a
importancia da problematica ambiental, nfo por sentimentalismo poético, mas
por estar ela inextricavelmente ligada a propria sobrevivéncia do género humano,
torna-se desnecessario encarecer a importancia da preservacdo das espécies

animais e vegetais para a preservagdo da vida como um todo no planeta (f. 7).

As interdependéncias entre os elementos vivos e a relagdo de causa e efeito sio
destacadas pelo autor. A preservacdo ambiental foi considerada um pressuposto para a
propria preservacdo humana no planeta. No trecho abaixo € possivel perceber essa

percepgdo, expressada em um ritmo quase poético e apocaliptico:

Cada ecossistema destruido, cada espécie extinta ¢ mais um lago que se desfaz na
minuciosa teia da vida; é mais uma cadeia de conseqiiéncias imponderaveis que
se pde em marcha; é mais uma batalha perdida na luta da humanidade pela sua

propria sobrevivéncia (f. 7).

Também transparece uma visdo bastante catastréfica do futuro em funcdo das

acdes humanas, usando de metaforas como figuras de retdrica:

Hoje semeamos os ventos da poluicdo do ar, da agua e do solo, da extingdo de
uma espécie vegetal ou animal que compartilha conosco do éden terrestre;
amanh colheremos as tempestades da fome, da miséria, das pragas agricolas, das

epidemias, da desertificacdo, das drasticas alteragdes climaticas (f. 7).

Vale dizer que as figuras de retérica sdo importantes recursos para prender a
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atencdo do receptor para determinados argumentos articulados no discurso. A metafora ¢
uma figura que se caracteriza por “denominar representagdes para as quais nao se encontra
um designativo mais adequado” (CITELLI, 1999, p. 20).

Langando mio da metafora, o autor chama aten¢do do Juiz para as
conseqiiéncias das acdes humanas e, de certa forma, para a agdo que ele, Juiz, ira tomar:
“hoje semeamos [...] amanha colheremos...”.

Também procura dar um sentido idilico para a relagdo sociedade-natureza: “[...]
espécie vegetal ou animal que compartilha conosco do éden terrestre...”. Convém notar que
¢den ¢ um termo que significa paraiso, lugar de delicias, onde, segundo a Biblia, Deus
colocou Adao e Eva apos a Criacio.

Entretanto, em razdo do que ‘“semeamos”, segue o autor, “colheremos as
tempestades da fome, da miséria, das pragas agricolas, das epidemias, da desertificagéo,
das dréasticas alteragdes climaticas”. Essa argumentacdo procura impor o sentimento de
autopreservacdo, afinal, ¢ a humanidade também ¢ afetada pelos desequilibrios
socioambientais. O valor de preservacdo ambiental esta na Constituicdo Federal de 1988. O

autor faz essa enunciacdo em defesa de sua tese:

Nao é por outra razdo que os representantes do povo brasileiro esculpiram no
texto constitucional como dever do Poder Publico, a preservacdo das espécies ¢ a

salvaguarda do patrimdnio genético do pais (f. 7-8).

De acordo com o autor, contrapondo-se a for¢a do texto constitucional, “alguns”
sdo responsaveis por implantarem um modelo energético, que ndo leva em conta a questio

socioambiental:

Contudo, ha escassos anos alguns poucos decretaram, ao definir, & revelia do
povo, um modelo energético, que tudo o que constitui o patrimdnio natural e
cultural da nacdo deve ceder, enquanto um unico quilowatt de energia

hidroelétrica potencial houver a ser aproveitado (f. 8).

Sua argumentacdo repousa na inadequacdo do modelo energético brasileiro,
cuja importancia parece sobrepor-se aos demais interesses sociais. E procura potencializar
sua argumentagdo recorrendo a hipérbole: “[...] enquanto um Unico quilowatt de energia
hidroelétrica houver a ser aproveitado”. Os numeros foram usados para demonstrar,

objetivamente, alguns dos resultados do modelo energético adotado:
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Em razdo disso estamos hoje diante do fato consumado da UHE Trés Irmados,
para a formag@o de cujo reservatdrio a ré ja destruiu ou destruira 2.446 ha. de
matas, 5.127 ha. de capoeira, 16 ha. de cerraddo ¢ 14.273 ha. de areas umidas
ribeirinhas, totalizando o espantoso total de 21.862 ha. de areas naturais a serem
perdidas pela inundagio (quadro no 04, fls. 23* do RIMA), com o conseqiiente
perecimento dos representantes de inimeras espécies animais (fls. 14-17 do

RIMA) (£. 8).

A expressdo “fato consumado” refere-se ao estdgio do empreendimento, visto
que, quando a CESP providenciou o EIA/RIMA, a barragem ja estava pronta, em vésperas
de comecar a formacgdo do reservatorio. A realizagdo do estudo deveu-se a interposi¢do da
acdo civil publica e exigéncia legal de licenciamento ambiental para a operagdo da referida
usina.

Além dos impactos gerados pela formacdo do reservatério da UHE Trés Irmaos
sobre os ecossistemas aquaticos e terrestres, o autor também argumenta acerca dos

impactos que recairam sobre a comunidade local:

Embora os impactos do enchimento do reservatorio de Trés Irmdos sobre a
natureza possam parecer dramaticos — e efetivamente o sdo — ainda mais
expressivos serdo seus efeitos sobre a comunidade humana local. O reservatdrio
inundard mais de 72.000 (setenta e dois mil) hectares, de doze municipios, sendo
que o RIMA limitou-se a considerar os danos a serem causados ao de Pereira
Barreto, em razdo de ter sido ele ja muito prejudicado por outras obras da CESP,
além do que perdera para o lago 12,4% de suas terras. No entanto, outras
comunas também serfo violentamente impactadas, notadamente as de Aracatuba
e Sud Menucci, que perderdo, com a subida das aguas, respectivamente, 12,4 ¢
14,7% de seus territérios (quadro n° 01 fls. 20* do RIMA). Um indice expressivo
do prejuizo econdmico advindo para a regido com a formacdo do lago é a perda
de 55.000 (cinqiienta e cinco mil) hectares de terras agricolas, dos quais 18.000
(dezoito mil) hectares de terras roxas de grande potencial (fls. 28 do RIMA), sem
se mencionar a possibilidade de salinizagdo do (sic) solos agricolas proximos ao

reservatorio, em extensdo ainda desconhecida (fIs. 30 do RIMA) (f. 9).

Os impactos ambientais nos modos de vida da comunidade regional foram
considerados pelo autor “ainda mais expressivos” do que os que recairiam sobre os

ambientes aquaticos e florestais. Isso porque uma duzia de municipios sofreria em algum
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grau com o enchimento do reservatorio, sendo que alguns teriam parte de seus territdrios
ocupados por pessoas igualmente alagados.

O municipio de Pereira Barreto, dentre os doze municipios que seriam afetados
pela formagdo do reservatorio da UHE Trés Irmaos, foi considerado o mais prejudicado em
razdo de ter parte de sua area urbanizada na area de influéncia do reservatorio. Dessa

inundacdo decorreria o deslocamento compulsorio de muitas familias ali estabelecidas:

[...] no caso de Pereira Barreto, (inico enfocado em mintcia pelo relatério'®, serdo
atingidos também 158,4 (cento e cinqiienta e oito virgula quatro) hectares de area
urbanizada. Isto significa o deslocamento de 395 familias da zona rural e 71 da
zona urbana, totalizando 1.857 pessoas que vivem na area de inundagao. Trata-se,
na maioria dos casos, de pequenos produtores cujas areas de exploragdo serdo
totalmente afetadas, impossibilitando-os assim de exercerem suas atividades (f.

9).

O quadro das conseqii€ncias socio-economicas provocadas pelo enchimento do
reservatorio foi considerado nefasto pelo autor, quase irreparavel, como se depreende de

seus termos:

Essas pessoas dificilmente encontrarfio modo de se reestruturarem
economicamente, correndo o risco de marginalizagdo. O impacto sobre a area
urbana do Municipio serd imediato e irreversivel, provocando alteragdes

importantes em sua estrutura espacial (f. 9).

E interessante que se atente ao elenco desses prejuizos a vida do municipio
descrito pelo autor. Aspectos sociais, culturais e econdmicos foram evocados em um

mesmo grau de importancia:

A inundacdo do sistema de sanecamento bdasico, da area destinada ao lixo, do
matadouro, de edificagdes de trechos da rede vidria e de energia elétrica, causara
enormes prejuizos a Municipalidade e a populagdo local. O cemitério da cidade
sofrera interferéncia indireta, estimando-se que cerca de 713" poderdo sofrer
infiltra¢do com a elevagdo do lengol freatico, tornando-se area de risco potencial
de contaminacdo das aguas subterrdneas, que podera prejudicar a saude da

populagcdo que dela se utiliza. Diversos estabelecimentos industriais do ramo

' Nesse ponto, o autor refere-se ao Relatorio de Impacto Ambiental (RIMA).
'” Embora falte a palavra, deduzimos que se trate de 713 timulos.
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minerario serdo afetados. No que toca ao patriménio cultural cumpre assinalar
que a inundac¢do implicara no desaparecimento de varios sitios arqueologicos,
testemunhos da ocupacdo pré-historica da regido pelo homem, bem como
expressivos marcos histéricos da colonizagdo japonesa no municipio (fls. 42-43

do RIMA) (£. 9-10).

No excerto acima, fica destacada a dimensao dos danos que sofreria 0 municipio
de Pereira Barreto, tanto nos aspectos de infra-estrutura, como saneamento, area destinada
ao lixo, rede viaria e de energia elétrica, quanto econdmicos, como o matadouro ¢ a
mineragdo. O cemitério seria afetado indiretamente, através da elevagdo do lengol freatico,
trazendo riscos para a saude da populagdo que utiliza as aguas subterraneas.

O patriménio cultural também seria afetado, prejudicando a exploragdo
cientifica de diversos sitios arqueoldgicos que ficariam submersos. Este tipo de patriménio
¢ normalmente “esquecido” em casos semelhantes, visto que estdo sob rochas e sua
importancia ¢ historica e cultural.

Além disso, “expressivos marcos histéricos da coloniza¢do japonesa no
municipio” ficariam sob o reservatorio. Nesse ponto, o autor esta se referindo ao conjunto
arquitetonico japonés e a Ponte Novo Oriente, dois marcos importantes da colonia japonesa
em Pereira Barreto.

Todos os impactos sociais € ambientais enunciados, tiveram o proposito de
levar ao conhecimento do Poder Judiciario o conflito entre a constru¢do da UHE Trés
Irmaos e a defesa ambiental e da sociedade.

O autor também expressa uma critica severa ao conteido do EIA/RIMA no que
se refere as medidas mitigadoras e compensatorias propostas pela ré, que, no seu

entendimento, ndo manifestou seriedade nos compromissos:

Seria de esperar que ciente como estd dos problemas por ela ocasionados, e
convencida da necessidade legal da aprova¢do do EIA/RIMA previamente ao
fechamento do reservatorio, trouxesse propostas de mitigagdo de impacto sérias e
consistentes, tornando desnecessaria a interven¢do do Judiciario. Entretanto, ndo
¢ o que ocorre. O item 4° do relatério, destinado as medidas mitigadoras e ao
programa de monitoramento, resume-se a escassa vintena de paginas que se
alinhavam timidamente vagos propositos de agdes paliativas. Assim € que ndo se
vislumbram, nem no EIA nem no RIMA, projetos dignos desse nome, em que se
prevejam, para minoragdo dos severos danos pelos quais a empresa se fez

responsavel, quais as agdes que a mesma pretende empreender, com os
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respectivos cronogramas e alocagdes de recursos, financeiros, materiais e
humanos. Assim posto, o EIA/RIMA nio passa de mera carta de intengdes, vazia
de compromissos, sendo de temer que se destine a simples cumprimento de

formalidade burocratica (f. 10).

Para o autor, as medidas mitigadoras e os programas de monitoramento
propostos pela ré, alinham “vagos propositos de a¢des paliativas”. Significa dizer que, logo
nos aspectos fundamentais do EIA/RIMA, que sdo as medidas mitigadoras e de
acompanhamento, a ré demonstrou pouca preocupacgdo, articulando seus propositos de
forma vaga e insignificante. E completa, manifestando o receio de que o EIA/RIMA “se
destine a simples cumprimento de formalidade burocratica”.

Por outro lado, aponta um aspecto positivo na elaboragdo desse estudo:

Mesmo assim, cabe consignar que a elaboragdo de EIA/RIMA pelo proprio
Departamento de Meio Ambiente da empresa ré apresenta o indiscutivel mérito
de detectar problemas e levantar questdes atinentes a sua atuacdo, que sequer

seriam considerados ha (sic) poucos anos (f. 10).

O autor afirma que a ré, através do EIA/RIMA por ela elaborado, reconheceu
sua responsabilidade pelos danos causados. Para confirmar o dito, o autor faz uso de

analogia:

Isto implica, como faz entrever a ‘“conclusdo” de fls. 66/67 do RIMA no
reconhecimento tacito, pela ré, de sua responsabilidade pela reparagdo dos danos
ambientais por ela ocasionados. Alids, se é curial o direito do particular a
indeniza¢do dos prejuizos por ele sofridos, em seu direito de propriedade, pela
implantacdo de obra publica, ndo ha como sustentar a desobrigacdo de
compensarem-se andlogos prejuizos quando infligidos ao patrimonio comum de

toda a coletividade (f. 10-11, aspas do autor).

N .

A analogia com o direito privado do proprietdrio a indenizagdo no caso de
perdas de terras de sua propriedade, foi util ao autor para argumentar o cabimento da
compensa¢do dos prejuizos causados a sociedade, em razdo das perdas socioambientais
decorrentes do empreendimento da ré.

A compensag¢do ¢ uma forma de indenizagdo, de acordo com Machado (2003), e

¢ devida, sobretudo, em decorréncia da responsabilidade objetiva ambiental prevista na Lei
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n°® 6.938/81, art. 14, § 1°. Tendo em vista a legislacdo ambiental vigente, a compensacao
refere-se as medidas mitigadoras previstas nos arts. 6°, inc. III e 9°, inc. VI da Resolucao
CONAMA n° 1/86

O autor também trouxe para sua defesa o laudo de dano ambiental elaborado
pelo Departamento Estadual de Protecdo dos Recursos Naturais (DPRN), o qual juntou a
peticdo inicial. Considerou esse documento, sob alguns aspectos, mais completo do que o

EIA/RIMA:

O incluso laudo de dano ambiental elaborado pelo DPRN — Departamento
Estadual de Proteg¢do dos Recursos Naturais, que desta peticdo também faz parte
integrante, de modo ainda mais explicito e completo que o EIA/RIMA enumera
130 (cento e trinta) espécies de vegetais ¢ 241 (duzentas e quarenta ¢ uma)

animais que serdo dizimadas com o enchimento do reservatdrio (f. 11).

E possivel perceber-se a primazia dos laudos periciais para efeitos de prova no
ambito do judicidrio. Segundo Colin e Capitant (apud PERELMAN, 1996, p. 591), “provar
¢ fazer que se conhecga em justica a verdade de uma alegacdo pela qual se afirma um fato
do qual decorrem conseqiiéncias juridicas”.

Assim, recorrer as provas lastreadas no conhecimento cientifico ¢ uma forma de
prevenir litigios relativos aos fatos, pois geralmente sdo altamente aceitas socialmente. Essa
aceita¢do decorre do chamado “sucesso” da ciéncia moderna. As praticas fundamentadas
no conhecimento cientifico tém sido muito bem sucedidas, como a tecnologia moderna. E
disso decorre a inferéncia a ciéncia de imparcialidade e de representagdo do mundo tal
como ele é. Mas Hugh Lacey adverte: “Na ciéncia, ndo obtemos representagdes do mundo
tal como ele ¢, mas uma imagem do mundo na qual, em certa medida, incidem nossa
presenca e nossos valores” (LACEY, 1998, p. 27).

Tal como a ciéncia representa o0 mundo, em certa medida, conforme valores
sociais, os meios de provas em direito variam segundo costumes, valores € o arcabouco
cultural. Assim, em nome da seguranca juridica, os juristas se empenham em tornar certos
elementos incontestdveis, visto que ndo se deve provar sendo o que € contestado
(PERELMAN, 1996).

Perelman (1996) lembra que, no processo civil, ha duas tendéncias para a prova
de fatos: uma que impde a parte que alega um fato o 6nus de provar, caso ndo se trate de

um fato notdério ou presumido; e outra que exige de todos, ou seja, da parte adversa, dos
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terceiros € mesmo do juiz, que colaborem para o estabelecimento dos fatos. Segundo o
autor: “a evolugdo do processo civil impde atualmente ao juiz que se quer neutro, ndo ficar
passivo e ordenar medidas necessarias ao estabelecimento da verdade” (PERELMAN,
1996, p. 594).

No caso do Direito Ambiental, tendo em vista os principios que o informam,
especialmente o principio da precaucdo, impde-se a inversao do 6nus da prova em proveito
da protecdo do meio ambiente. Da inversdo do 6nus da prova, decorre que empreendedores
de um projeto devem, necessariamente, implementar medidas de prote¢do ao meio
ambiente, salvo se trouxerem a prova de que os limites do risco e da incerteza ndo foram
ultrapassados. Muito diferentemente ocorrera no processo penal, onde o réu se socorre da
presungdo de inocéncia.

O trecho abaixo revela mais alguns resultados da investigacdo pericial,

principalmente quanto a forma de compensa¢do dos danos causados a fauna local:

O trabalho pericial ¢ também taxativo ao declarar que a formagdo do lago
acarretard a perda do habitat do nicho ecoldgico das espécies animais palustres,
notadamente o cervo do pantanal, sendo imperativa a recolocagdo dos exemplares
a serem resgatados para outros locais aptos a atender suas necessidades biologicas
(f. 11).

Do Direito

Os fundamentos juridicos expostos na peti¢do inicial se baseiam na Constitui¢do
Federal, na Constituicdo Estadual e demais leis ambientais brasileiras, das quais o autor

transcreve trechos e apresenta articuladamente:

A Constituicdo Federal, num dos mais avangados textos do mundo, garantiu a
todos o direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado (artigo 225 ‘caput’).
Para assegurar a efetividade desse direito previu o mesmo dispositivo, dentre
outros institutos, o estudo prévio obrigatério de impacto ambiental (§ 1°, inciso
IV). Além disso, impds ao causador de danos ambientais a obrigagdo de os
reparar (§ 3°).

Noutro passo (artigo 226, inciso V), declarou constituir patrimdnio cultural
brasileiro “os conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico” (f. 12).

Por sua vez, a Carta Estadual, avangando naquelas conquistas, condicionou a
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execucdo de obras, atividades, processos produtivos e empreendimentos e a
exploragdo de recursos naturais, ao resguardo do meio ambiente”. Mais
especificamente, obrigou o explorador de recursos naturais a “recuperar o meio
ambiente degradado, de acordo com a solugdo técnica exigida pelo érgdo publico
competente, na forma da lei”(art. 194). O artigo 195 prevé, além da
obrigatoriedade de reparagdo dos danos, a possibilidade de interdi¢@o da atividade
danosa. O artigo 196 declarou como espago territorial especialmente protegido,
dentre outros, o vale do Rio Tieté, condicionando a sua utilizacdo a prévia
autorizagdo... Finalmente, o artigo 197 declarou area de protecdo permanente,
entre outras, as “que abriguem exemplares raros de fauna e da flora”, dentre as
quais certamente podem incluir-se as varzeas marginais do Tieté, habitat de
espécies ameagadas de extingdo.

A Lei n® 4771/65, que instituiu o Codigo Florestal, declarou, pelo seu sé efeito,
serem de preservacdo permanente as florestas e demais formas de vegetagdo
natural situadas ao longo dos rios e outros cursos d’agua.

A Lei n° 5197/67, dispondo sobre a prote¢do a fauna, declarou serem de
propriedade do Estado os animais componentes da fauna silvestre, bem como
seus ninhos, abrigos e criadouros naturais, proibindo sua utilizago, persegui¢ao,
caga ou apanha (artigo 1°) (f. 12).

Por outro lado, a Lei n° 6938/81 equiparou as areas recobertas por vegetagdo de
preservagdo permanente as reservas ou estacdes ecologicas (artigo 18),
estabelecendo ainda a responsabilidade objetiva do responsavel pela degradagéo
da qualidade ambiental, que ficou obrigado a indenizar ou reparar os danos
causados, independentemente da existéncia de culpa (artigo 14, § 1° ¢/c o artigo
3°). Ainda o mesmo diploma estatuiu a legitimidade do Ministério Publico para
promover agdo civil em defesa do meio ambiente (f. 13-14).

Este mesmo diploma legal ao estabelecer a Politica Nacional do Meio Ambiente,
criou diversos instrumentos destinados a avaliagdo prévia do impacto ambiental...
Dentre esses instrumentos merece especial atencdo o estudo de impacto ambiental
(ETIA) a ser elaborado antes da implantagdo de qualquer obra ou atividade
potencialmente causadora de significativa degradagdo do meio ambiente.

Com base no Decreto Federal n° 88.351, de 1°/06/83, o CONAMA, através da
Resolugdo n°® 001, de 23/01/86, estabeleceu as definigdes, as responsabilidades,
os critérios basicos e as diretrizes gerais para uso e implementagdo da avaliagdo
de impacto ambiental.

Dentre outras atividades, passaram a depender de elaboragdo de estudo de
impacto ambiental (EIA) e respectivo relatorio de impacto ambiental (RIMA) o
licenciamento de obras hidraulicas para explora¢do de recursos hidricos ¢ de
usinas de geragdo de eletricidade, qualquer que seja a fonte de energia primaria

acima de 10 MW (f. 14).
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Por derradeiro, a Resolugdo n® 006 de 16/09/87, disciplinou a necessidade de
elaboragdo de EIA/RIMA também para empreendimentos iniciados anteriormente
a Resolugdo no 001/86. A aprovacdo do EIA/RIMA ¢, pois, pressuposto

indeclinavel para o licenciamento da atividade (f. 14-15).

As normas ambientais transcritas e interpretadas pelo autor objetivam
fundamentar seu requerimento de provimento jurisdicional. Afinal, de todo exposto nos
fatos, cabe seu enquadramento no ordenamento legal. Assim ¢, que ndo bastam os fatos e
ndo basta o direito alegado, € preciso que eles se articulem formando a convicgdo de que ha
a subsuncdo dos primeiros ao segundo. Nesse sentido, “os textos legais constituem um
elemento, mas ndo o Unico ponto de partida, da interpretacdo juridica” (PERELMAN,
1996, p. 622).

Baseado na experiéncia juridica da Bélgica, Perelman (1996, p. 622), seguindo
uma linha antiformalista, apresenta como tarefa da interpretacdo juridica “a descoberta da
solugdo de espécies dadas, em conformidade com o direito em vigor™.

O texto juridico sempre ¢ passivel de interpretagdo, e ndo ha clareza textual
suficiente que dispense o trabalho interpretativo, ao contrario do que diz a sentenca
“interpretatio cessat in claris”. Para Perelman (1996, p. 622) “uma regra de direito ¢
necessariamente interpretada dentro do contexto de um sistema juridico, e este pode
obrigar-nos a introduzir na leitura do texto cldusulas gerais que lhe restringem o alcance,
mas que ndo estdo explicitadas”.

Para Perelman (1996), pode-se considerar um texto claro enquanto todas as
interpretacdes razoaveis que dele se poderia tirar conduzem a uma mesma solugdo,
entretanto, em casos excepcionais, fora do comum, a regra pode dar azo a interpretagdes
divergentes (PERELMAN, 1996, p. 623).

Mas, certamente, a interpretacdo dos textos juridicos que prevalecerd, por fim,
sera a decisdo tomada pelo juizo e, segundo o duplo grau de jurisdi¢do, pelos tribunais. A
interpretacdo dada pelo autor de agdo aos fatos e a letra da lei, tem o sentido de provocar a
jurisprudéncia em seu favor, no sentido de lhes oferecer os argumentos que acredita ser os
mais adequados para o completo convencimento de quem julgara.

Foi observado no texto acima, extraido da peti¢do inicial, que o autor procura
expor o direito aplicavel aos fatos, enfatizando a hierarquia que hé entre as normas.
Inicialmente, o autor trata da Constitui¢do Federal, a lei superior do pais, que prevé o

direito de todos ao ambiente ecologicamente equilibrado, prevé o EIA/RIMA, e a
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obrigacdo de reparagdo do causador de danos ambientais. Em principio, o convencimento
de que a Constituicdo Federal foi desrespeitada bastaria, por si s, para ver a pretensido do
autor acolhida pelo Judiciario.

Em seguida, apresenta o texto da Constituicdo Estadual, mais proxima a
realidade descrita, e, segundo seu entendimento, mais “avancada” nas conquistas dos
direitos ambientais. A tonica dos artigos transcritos recai sobre a protecdo ambiental nos
casos de obras e atividades que exploram recursos naturais € a obrigacdo do empreendedor
de reparar o ambiente degradado por conta das atividades econdmicas. Também trata dos
espagos territoriais especialmente protegidos, entre os quais encontra-se o vale do rio Tieté,
local onde se localiza a UHE Trés Irmaos, e as areas de prote¢do ambiental permanente,
dentre as quais se incluem as varzeas marginais do rio Tiet€, visto que abriga espécies
ameacadas de extingao.

Na seqiiéncia, o autor menciona vérias leis infraconstitucionais, como a Lei n°
4.771/65, que instituiu o Cédigo Florestal, a Lei n® 5.197, o qual dispde sobre a protecdo a
fauna. No mesmo grau, apresenta a Lei n® 6.938/81, que instituiu a Politica Nacional do
Meio Ambiente, equiparando as areas recobertas por vegetagdo de preservacdo permanente
as reservas ou estagdes ecoldgicas e, além disso, estabelecendo a responsabilidade
ambiental objetiva do responsavel pela degradacdo da qualidade ambiental. Essa mesma
Lei deu legitimidade ao Ministério Publico para promover a agdo civil publica em defesa
do meio ambiente e estabeleceu os instrumentos da politica ambiental nacional, entre eles,
o EIA/RIMA.

Por fim, de hierarquia inferior, mas igualmente valida, apresenta as Resolucdes
CONAMA, a n° 1/86, que estabelece os critérios e diretrizes gerais para a implementacao
do EIA/RIMA, e a n° 6/87, que disciplina a necessidade de elabora¢do de EIA/RIMA para
empreendimentos anteriores a 1986, que € o caso da UHE Trés Irmaos, iniciada em 1980.

Ao final da petigdo inicial, no petitério'®, o autor sintetiza seu pedido, como é de

praxe:

Diante do exposto, com supedaneo na Lei 7.347/85 propde o Ministério Publico a
presente agdo, requerendo a citagdo da ré, na pessoa de seu representante legal,
para responder aos termos do processo, pena de revelia e confissdo,
acompanhando-o até final decisdo, que devera julgar procedente o pedido,

condenando-a:

'8 Petitorio: parte da peti¢do inicial em que o autor formula a pretensio de obter a tutela judicial, depois de
demonstrar seu direito (SIDOU, 1991).
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A.) em obrigagdo de ndo fazer consistente em abster-se de proceder ao
fechamento das adufas da barragem de Trés Irmdos ou de qualquer modo dar
inicio ao enchimento do respectivo reservatdrio, até a aprovagdo pelo Conselho
Estadual do Meio Ambiente — CONSEMA — do EIA/RIMA da obra em causa e
expedicdo da respectiva licenga de operagdo, e até que sejam concluidas todas as
acdes necessarias a mitigacdo dos impactos ambientais e socio-econdmicos da
referida operacdo de enchimento, que por aquele drgio forem determinadas.

B.) no pagamento de indenizacgdo suficiente, apurada em pericia, a ser recolhida
ao Fundo Estadual para a Repara¢do dos Interesses Difusos Lesados, para a
reposicdo nesta ou noutra regido do Estado de areas de vegetacdo natural
qualitativa e quantitativamente equivalente as destruidas para a formagdo do
reservatorio, sem prejuizo de indenizagdo por outros danos ambientais que vierem
a se verificar até o término da obra e inicio da operagéo da usina.

C.) no pagamento de custas, honorarios periciais e despesas do processo.
Requer-se provar o alegado por todos os meios de prova em direito admitidos,
notadamente prova pericial, testemunhal e juntada de documentos novos.

Termos em que R. e A. esta com distribuigdo por dependéncia a a¢do cautelar
(processo 016/90) com os documentos inclusos, dando-se a causa valor

inestimavel (f. 15-16).

O autor, no petitorio, procura atender ao que considera necessario a reparacio
ambiental pelos impactos que decorreriam da formacdo do reservatdrio da UHE Trés
Irmdos: o pedido de ndo formagdo do reservatério até a aprovacdo do EIA/RIMA pelo
CONSEMA, a expedicdo da Licenca de Operacdo (LO) e conclusdo das medidas de
mitigagdo dos impactos ambientais determinadas pelo CONSEMA; e indenizagdo a ser
recolhida ao Fundo Estadual para a Repara¢do dos Interesses Difusos Lesados, a ser
apurada pela pericia técnica.

Segundo Machado (2003), a Lei n® 7.347/85 inovou quanto ao destino da
indenizagdo ou das multas processuais, visto que ndo se destinam as pessoas vitimas diretas
ou indiretas do dano ambiental, mas para o Fundo de Defesa dos Direitos Difusos (FDD).
A Lei referida previu a existéncia de dois fundos, um gerido pelo Conselho Federal Gestor
do Fundo de Direitos Difusos, ¢ outro gerido pelos Conselhos Estaduais. Ambos os
Conselhos deverdo ser integrados pelo Ministério Publico e por representantes da
comunidade (MACHADO, 2003).

Para finalizar, a preocupacdo do autor da agdo, conforme sua exposi¢do na
peticdo inicial, parece mais voltada a manter a legalidade do empreendimento do que

questiona-lo profundamente. Sua atuacdo limita-se a requerer que a lei ambiental seja
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cumprida, ainda que o empreendimento se mostrasse distante das necessidades reais da
comunidade em questdo. A peti¢do inicial sugere o cumprimento de um novo papel recém
assumido pelo Ministério Publico na época, e apenas um esbo¢o do potencial que este
orgdo representa. Mas ¢ a indenizagdo, principal objeto de controvérsia, que expde o cerne

da lide, sobre a qual se seguirdo os debates.

A Contestacao

A contestacdo da Companhia Energética de Sao Paulo (CESP), foi protocolada
no dia 27 de abril de 1990, mais de trés meses depois da apresentagdo da peti¢do inicial.
Ressalta-se que o processo civil se rege pela bilateralidade da audiéncia, o que significa que
“¢ um instrumento de disciplina de conflitos sociais regido pelo principio dialético do
contraditdrio entre duas partes” (SILVA; GOMES, 2002, p. 273).

Depois que o(a) autor(a) apresenta sua demanda, o(a) Juiz(a), ao recebé-la,
devera ordenar a citacdo do(a) demandado(a), dando-lhe a ciéncia da a¢cdo e chamando-o(a)
ao processo para que se defenda, caso queira. Caso o(a) réu(€) ndo queira se defender, esse
comportamento ¢ inteiramente legitimo, respondendo, entretanto, pelas conseqiiéncias de
sua revelia. No presente caso, a CESP compareceu em juizo e ofereceu sua defesa por meio
da contestacao.

A contestacdo, conforme Silva e Gomes (2002, p. 274) “¢ a modalidade de
resposta do réu consistente na negacdo da procedéncia da a¢do”, contendo a exposi¢do “dos
motivos de fatos e de direito em que o réu se baseia para sustentar a improcedéncia da
acdo”. Cabe a ré, segundo o art. 302 do CPC, manifestar-se precisamente sobre os fatos
narrados na peti¢do inicial, sob pena de serem considerados verdadeiros os fatos ndo
impugnados.

As razdes de contestagdo sdo apresentadas sob dois aspectos: as questdes
preliminares e o mérito. As preliminares devem ser alegadas anteriormente a discussdo do
mérito, pois dizem respeito aos vicios, irregularidades e omissdes da relagdo processual.
Caso sejam acolhidas, poderdo dar fim ao processo, como acontece com as defesas
processuais “peremptorias”, ou suspender ou dilatar o curso do processo, sem extingui-lo,
no caso das “dilatérias”. Sendo o caso dessas ultimas, o(a) juiz(a) pode mandar que se sane
0 vicio ou se satisfaga o requisito que faltava, dando continuidade ao curso normal do

processo (SILVA; GOMES, 2002).
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Preliminares

Primeiramente a ré alega trés preliminares: a incompeténcia “ratione loci”, a
ilegitimidade passiva “ad causam” e a incompeténcia “ratione personae”. Ao lado disso,
também argumenta a existéncia de um ato juridico perfeito'’, cuja estabilidade acredita que
nao poderia ser abalada por lei posterior.

A incompeténcia de juizo ¢ uma circunstancia verificada quando a acdo ¢
proposta perante um O6rgdo do Judiciario que ndo pode conhecé-la ou decidi-la. A
competéncia, para o Direito Processual, ¢ a quantidade do poder jurisdicional de cada
juiz(a) ou tribunal. A definicdo da competéncia decorre da necessidade de distribuir o
exercicio da jurisdi¢do entre diversos d6rgdos, embora a jurisdi¢do, como expressdo do
poder estatal, seja uma s6 ndo comportando fragmentacdes ou divisdes (CINTRA;
GRINOVER; DINAMARCO, 1995)

A ré alega incompeténcia “ratione loci”’, uma expressdo em latim que significa
“em razdo do lugar”, o que significa dizer que o juiz da comarca de Pereira Barreto ndo
poderia julgar a ag¢@o por ndo ter competéncia jurisdicional para tanto. Essa incompeténcia
alegada pela ré ¢ justificada pelo fato de, na sua visdo, a referida comarca nio estaria

situada na area onde ocorreriam, na sua maior parte, os danos ambientais:

Ocorre “in casu”, a incompeténcia absoluta “ratione loci”, para o conhecimento
desta acdo pelo Juizo de Pereira Barreto, porquanto, como se vé das plantas e
mapas que acompanham o Relatério de Impacto Ambiental, juntadas pelo proprio
Autor (RIMA) a area em questdo (onde provavelmente ocorreriam os danos
referidos na inicial) se localiza em sua maior parte em outras comarcas.

A area de inundacdo da Usina Hidroelétrica de Trés Irmaos s6 em diminuta parte
atinge os limites territoriais da jurisdi¢do de Pereira Barreto.

A escolha da comarca de Pereira Barreto para a propositura da acdo afronta,
assim, o disposto no art. 2° da Lei n® 7.347, de 24 de julho de 1985 (que
disciplina a agdo civil publica ambiental), que determina a jurisdi¢do “ratione
loci”

Assim sendo, espera o acolhimento desta primeira preliminar para o fim de ser
reconhecida a incompeténcia absoluta para esta ac¢do ¢ decretada, por

conseqiiéncia, a extingéo do feito (f. 590, aspas do autor).

% Ato juridico perfeito: o ato que, emanado de agente capaz e tendo por objeto licito, obedece a forma
prescrita ou ndo defesa em lei, e se entende consumado segundo a lei vigente ao tempo em que se efetuou
(SIDOU, 1991).
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A incompeténcia em razdo do lugar alegada pela ré € apenas relativa, e ndo
absoluta, como consta na contestacdo. A diferenca entre elas ¢ que a primeira pode ser
prorrogada, mas a segunda ndo pode ser modificada, em razdo do interesse publico que a
informa. No caso de incompeténcia relativa, como € o caso da incompeténcia de foro, a
argiiicdo deveria ser feita por meio de excecdo, como determina o art.112 do CPC.

A exce¢do ¢ um procedimento proprio, distinto do curso normal do processo.
Essa forma de defesa processual deve ser articulada em peticdo separada da contestagdo e,
uma vez recebida a excecdo, o processo ficard suspenso até seu julgamento (art. 306, CPC).

A segunda preliminar levantada pela ré foi a ilegitimidade passiva “ad causam”.
A ilegitimidade de parte se refere a falta de condi¢do de alguém para pleitear ou responder
em juizo em seu proprio nome. Chama-se ilegitimidade ativa quando se trata do autor, e
passiva quando se trata da ré. “Ad causam” quer dizer “na causa”, portanto, a inten¢do da
CESP foi argumentar que ela propria seria ilegitima para responder como ré neste processo,

atribuindo para outro ente a legitimidade:

Ainda em preliminar, ocorre, também, “ilegitimidade passiva ad causam” porque,
em verdade, a Ré, na qualidade de concessionaria de servigo publico federal,
apenas realiza obras determinadas pelo Poder Concedente — a UNIAO
FEDERAL, que “data maxima vénia”, ao ter autorizado a construgdo da Usina
Hidroelétrica de Trés Irmios, através do Decreto Federal no 86.598, de 17 de
novembro de 1981, assumiu, em razdo do regime juridico da concessdo dos
servigos publicos, a total responsabilidade pelos resultados da construgdo
determinada.

Desta forma, em razdo das regras que definem, no direito brasileiro, o instituto da
concessdo dos servigos publicos de energia elétrica (Decreto Federal n°® 24.643,
de 10 de julho de 1934 — Codigo de Aguas, especialmente seu art. 165), a
responsabilidade pelos eventuais danos que possa sofrer o meio ambiente ¢ da
UNIAO FEDERAL, que através de seu 6rgio competente, outorgou a devida
autorizagdo para a construgio da Usina em questdo.

Requer, pois, o acolhimento desta preliminar, para o fim de reconhecer-se a
“ilegitimidade passiva ad causam” da Ré e decretada, em conseqiiéncia, a

caréncia da acdo (f. 591, grifo do autor).

Nao obstante a acirrada controvérsia que existe entre os processualistas acerca
da natureza das condi¢des da agdo, quanto a ser de direito material ou processual, a

sistematica atual inclui as condi¢des da acdo no plano do direito processual. A legitimidade
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de parte, segundo o art. 267, inc. VI do CPC, ¢ uma das condi¢des da agdo, sendo que,
quando apurada a sua inexisténcia, o(a) Juiz(a) pode extinguir o processo sem julgamento
do mérito. A falta de uma das condi¢des da agdo, ¢ chamada, no sistema processual legal,
de “caréncia de a¢do”*.

De acordo com Silva e Gomes (2002, p.125): “inaceitavel [...] atribuir-se a
qualidade de condi¢do da ag¢do ao requisito da legitimidade para a causa. [...] esta
corresponde a identidade das partes (sujeitos da relacdo processual) com os titulares da
relagdo de direito material posta a apreciacdo do Juiz”. E completam: “ndo se deram conta
os seguidores de Liebman que quando falam em parte ilegitima, na realidade afirmam que
a referida parte ndo ¢ parte, como também que a verdadeira parte ndo é sujeito do
processo” (SILVA;GOMES, 2002, p. 126, grifos dos autores).

No caso em questdo, a preliminar de ilegitimidade de parte “ad causam”,
levantada pela ré, tem o sentido de tentar excluir-se do processo, visto que, segundo seu
discurso, caberia a Unido responder a acdo pelos danos ambientais decorrentes de uma obra
autorizada por ela prépria.

A terceira preliminar apresentada pela ré como decorréncia da segunda, diz

respeito a incompeténcia absoluta “ratione personae”, isto ¢, em “razdo da pessoa”.

Em decorréncia da preliminar acima e do disposto nos arts. 99 e seguintes do
Codigo de Processo Civil ocorre, também, incompeténcia “ratione personae”
posto que a Unido goza de foro privilegiado

Aguarda, pois, o reconhecimento da incompeténcia “ratione personae”, e a

extin¢do do feito (f. 591, aspas do autor).

A incompeténcia de foro em razdo da pessoa, diz respeito a um caso
excepcional que € o foro especial da Unido. Segundo o art. 99 do CPC, o foro da Capital do
Estado ¢ competente para julgar as causas em que a Unido for autora, ré ou interveniente.
Como ja foi dito antes, trata-se de incompeténcia relativa e, por isso, tendo algum
fundamento, deveria ser interposta por meio de excecao.

Alegando essas preliminares, a ré esperava que o juiz acolhesse alguma delas e
extinguisse o processo judicial, impedindo o julgamento do mérito, isto €, o julgamento do
direito material em discussdo. Alegar varias preliminares, inclusive com argumentos

precarios, ndo deixa de sugerir uma intencdo subjacente da ré em protelar a progressdo

? Diz-se que ha caréncia de agdo quando ndo concorrem quaisquer das condigdes da agdo: como
possibilidade juridica do pedido, legitimidade das partes e interesse processual (art. 267, inc. VI do CPC).
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processual, visto que uma vez alegadas deverdo ser replicadas pelo autor e decididas pelo
Juiz.

Ainda no tépico das preliminares, a ré alega a ocorréncia de ato juridico
perfeito, um instituto do Direito Civil Brasileiro que protege um ato juridico contra

possiveis alteragdes posteriores. A ré se expressa através dos seguintes termos:

Mesmo ultrapassadas as preliminares anteriores, deve, “data maxima vénia”, ser
decretada a caréncia de agdo pela ocorréncia da previsdo contida nos incisos IV e
VI do art. 267 do Cddigo de Processo Civil, uma vez que, como determina o art.
6° da Lei de Introdug¢do ao Codigo:

“Art. 6° — A Lei em vigor terd efeito imediato e geral, respeitados o ato juridico
perfeito, o direito adquirido e a coisa julgada.”

Conforme se vé da legislagdo citada na peti¢@o inicial, e sobre a qual se funda a
pretensdo do Autor em receber “indeniza¢do por danos ambientais”, a aprovagdo
da constru¢do da Usina Hidroelétrica ¢ Trés Irmdos (com todas as suas
conseqiiéncias ambientais) foi aprovada e autorizada pelo Decreto Federal n°
86.597, de 17 de novembro de 1981, constituindo-se, portanto em ATO
JURIDICO PERFEITO que nido pode ser atingido por Lei nova que veio a

instituir penalidades para a a¢des que viriam, for¢osamente, a ser desenvolvidas

pela empresa (f. 591, grifos do autor).

O argumento de que a concessdo da Unido para a empresa executar o projeto de
constru¢do da UHE Trés Irmdos constituiria um ato juridico perfeito e, portanto, a salvo
das alteragdes de legislacdo posterior, vem refor¢ado no trecho abaixo. Essa alega¢do ndo

constitui, segundo o CPC, questdo valida para a determinagdo da caréncia de agdo.

O projeto de construgdo da Usina Hidroelétrica de Trés Irmaos, devidamente
analizado (sic) pelo Poder concedente — a Unido Federal — foi por ela aprovado,
EM TODOS OS SEUS TERMOS, e autorizada a concessionaria a iniciar as obras
pelo referido Decreto Federal n® 86.597, de 1981.

As regras existentes sobre a protecdo do meio ambiente foram devidamente
consideradas nessa ocasifo, sem o que a autorizagdo para a constru¢do da Usina
ndo seria outorgada.

A legislacdo posterior, a evidéncia, em decorréncia do principio universal da
seguranca das relagdes juridicas, ¢ evidentemente inaplicavel a eventuais danos
ambientais que possam ser causados pela construgdo e operagdo da UH-Trés

Irmaos (f. 592, grifos do autor).
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Nota-se que a ré usa argumentos contraditorios, como que buscando a adesdo do
juiz por qualquer uma de suas articulagdes discursivas. Por um lado, diz que as regras de
protecdo ambiental foram observadas por ocasido da referida concessdo pela Unido, por
outro, diz que os eventuais danos ambientais causados pela constru¢do da UHE Trés
Irmd3os n3o podem abalar a seguranca juridica da relagdo ja estabelecida. Nessa

argumentacio, a ré¢ adentrou nas questdes de mérito. E ainda diz:

Falta, pois, legitimo interesse juridico para o autor, uma vez que a lei nova nao
pode retroagir seus efeitos para atingir obra ja autorizada pelo poder constituido
de entdo, devendo em conseqiiéncia ser indeferida a inicial, com todas as suas

cominagdes legais (f. 592).

O interesse alegado pela ré refere-se ao interesse para agir, uma das condi¢des
da ag¢do. Para Cintra, Grinover, Dinamarco (1995, p. 258), essa condi¢@o da acdo assenta-se
na premissa de que, embora o Estado tenha o interesse no exercicio da jurisdi¢do, ¢ preciso
que a prestagdo jurisdicional seja “necessaria” e “adequada”, para compensar a agdo
jurisdicional do Estado. A necessidade diz respeito a impossibilidade de se obter a
satisfacdo do alegado direito sem a intercessdo do Estado. A adequacdo ¢ a relacdo que
existe entre a situacdo lamentada pelo autor e o provimento jurisdicional concretamente
solicitado.

A auséncia de qualquer uma das condigdes da acdo leva, inevitavelmente, a
caréncia de acdo. A conseqiliéncia, nesse caso, ¢ que, uma vez declarada essa situacdo, o
juiz ndo chegara a apreciar o mérito, isto €, ndo chegard a declarar a a¢do procedente ou

improcedente.

No meérito

Sobre o mérito, a ré rebate os pedidos do autor relativos a indenizagdo ¢ ao nao
enchimento do reservatorio até a expedi¢do da Licenca de Operagdo (LO) argumentando
que essa questdo ja havia sido tratada na agio cautelar (processo n° 16/90) e que a empresa

j& vinha cumprindo essa determinacao judicial:

[...] melhor sorte ndo colhe a pretensdo do Ministério Ptblico em pretender (letra
B do item 26 da inicial) obter da Ré indeniza¢do em dinheiro por “danos

ambientais” que poderiam ser produzidos pela construgdo e operagdo da UH-Trés
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Irmaos (f. 593).

1. [...]

2. No que tange ao primeiro pedido — de ndo enchimento do lago antes da
obtengdo da respectiva LO (Licenga de Operacdo) — isto constitue (sic) obrigagdo
legal da empresa conforme disposigdes expressas do art. 20 do Decreto Federal
n° 88.351, de 1 de junho de 1983 (que regulamentou a Lei Federal n® 6.938, de 31
de agosto de 1981 e a Lei 6.902, de 27 de abril de 1981).

A empresa Ré, que se diga de passagem, tem o melhor Departamento de
Recursos Naturais do Brasil, ja estava cumprindo com a sua obrigagdo legal de
apresentagdo do RIMA/EIA ao CONSEMA - Conselho Estadual do Meio
Ambiente — para a obtengdo da LO (Licenga de Operagao) prevista em Lei.
Atualmente, conforme informag¢des obtidas junto a Secretaria Estadual do Meio
Ambiente, o RIMA/EIA apresentado (e que o Autor juntou ao seu pedido inicial)
estd para ser aprovado e expedida a necessaria Licenca de Operagdo.

Como se vé, esse pedido ndo pode ser objeto desta agdo, porquanto transitdrio, e
que ja foi objeto de acdo cautelar, cuja liminar foi concedida por Vossa
Exceléncia a fim de que a empresa ndo iniciasse o enchimento do lago antes do
cumprimento de sua obriga¢o legal de obter a necessaria Licenga de Operacao.
Por esse prisma, ¢ indcuo o pedido inicial que ndo pode — por impossibilidade
material — ser julgado procedente ou improcedente, por ser cautelar (f. 593, aspas

do autor).

Na contesta¢do, a ré ndo se furtou a reconhecer ‘“sua obrigacdo legal” em
cumprir o art. 20 do Decreto n°® 88.351/83 que regulamentava, na época, a Politica Nacional
do Meio Ambiental: “Art 20. O Poder Publico, no exercicio de sua competéncia de
controle, expedird as seguintes licengas: III - Licenca de Operagdo (LO) autorizando, apds
as verificagdes necessarias, o inicio da atividade licenciada ¢ o funcionamento de seus
equipamentos de controle de poluicdo...” Sua defesa, no mérito, fundamentou-se na
apresentacdo do EIA/RIMA ao 6rgdo estadual competente, para a obtengdo da respectiva
licenga ambiental.

Segundo suas palavras, possuia o melhor Departamento de Recursos Naturais
do Brasil, premissa que lhe fazia crer na obten¢do do licenciamento sem maiores
dificuldades. De certa forma, supondo isso, fica implicito o desdém pelo 6rgdo estadual
ambiental, que, sob seu ponto vista, tem qualidade inferior ao seu departamento
especializado.

No mesmo sentido, afirma que ja obteria informagdes acerca da aprovagdo do

seu EIA/RIMA pelo CONSEMA, que aconteceria futuramente. Essas informagdes podem
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ter sido expressdo do lobby feito junto ao referido conselho, do poder da empresa no
Estado, e do interesse governamental em ver a usina hidrelétrica inaugurada e operando.
Também argumenta que, sendo o primeiro pedido do autor um pedido que
constou da acdo cautelar, seria indcua sua apresenta¢do na a¢do principal. Entretanto,
entende-se que a natureza instrumental do processo cautelar em relagdo ao processo de
conhecimento requer que a pretensdo atendida naquele de maneira antecipada, deva ser
apreciada posteriormente, por via do segundo, visto que se trata do provimento definitivo.
Embora a medida liminar concedida pelo Juiz tenha tido carater satisfativo, reconhecendo a
existéncia do direito alegado pelo autor, o provimento cautelar permanece provisorio e
instrumental. A ré ainda argumenta que, caso a decis@o administrativa que lhe concedesse a

licenca ambiental, o Judiciario ndo poderia se manifestar contrariamente:

E evidente que, se a empresa, cumprindo a sua obrigagdo legal, obtenha a Licenga
de Operagdo, exigida pela lei aplicavel a espécie, nenhuma sentenga judicial
podera - sob o risco de arbitraria — impedir o fechamento da barragem para o
enchimento do reservatdrio.

E certo, pois, que o primeiro pedido do autor ndo tem condigdes de ser atendido
para os efeitos de impedir a operacdo da usina hidroelétrica ja construida e

autorizada pelos poderes competentes (f. 594).

Esse posicionamento da ré ndo ¢ aceito pacificamente, visto que ao Poder
Judicidrio cabe, inclusive, o julgamento da legalidade dos atos do Poder Executivo. A
expedicdo da licenca ambiental, por si s6, ndo poderia excluir a matéria da apreciacdo do
Judiciario desde que perdurasse o interesse do autor. O art. 5°, inc. XXXV, da Constituicio
Federal diz que “a lei ndo excluird da apreciagdo do Poder Judicidrio les3o ou ameaga a
direito”.

Quanto a indenizagdo pelos danos ambientais, que poderiam ser produzidos pela
operagdo da UHE Trés Irmdos, a ré argumenta que a lei ambiental surgiu posteriormente ao

ato juridico perfeito, que selou a construcio da usina:

Quanto ao pedido de condenagdo em pagamento de indenizagdo por eventuais
“dano ecologicos”, também ndo merece prosperar o pedido inicial, porque a lei
que criou penalidades por “danos ecoldgicos” € posterior ao ato juridico perfeito
que analisou e autorizou a construgdo da usina, com todas as suas conseqiiéncias
ambientais.

A lei nova ndo pode retroagir para atingir ato juridico perfeito e o direito
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adquirido da Ré de construir e operar a usina tal qual foi projetada (f. 594, aspas

do autor).

A lei “que criou penalidades por ‘danos ecologicos’ referida pela ré € a Lei n°
6.938 de 31 de agosto de 1981, cuja regulamentacdo foi decretada em 1983. Durante a
década de 80 os instrumentos da politica ambiental nacional estavam sendo aperfeicoados e
os critérios para avaliagdo dos impactos ambientais vieram apos 1986 através das
Resolugdes CONAMA. Chama-se atengdo para o fato de que o Decreto n° 86.597, que
autorizou a constru¢do da UHE Trés Irmaos, de acordo com a contestacdo da ré, ¢ datado
de 17 de novembro de 1981, isto €, posteriormente a Lei de Politica Nacional do Meio
Ambiente. Essa questdo certamente foi contra-argumentada pelo autor no momento de sua
réplica.

Sobre os honorarios advocaticios, assim se manifesta a ré:

Descabe, na espécie, condenag@o em honorarios por forga do disposto nos arts. 17

e 18 da Lei n® 7.347/85 (f. 594).

Nos artigos citados pela ré, da Lei de A¢do Civil Publica, consta: art. 17 — “em
caso de litigdncia de ma-fé, a danos”; art. 18 — “nas acdes de que trata esta Lei, ndo havera
adiantamento de custas, emolumentos, honorarios periciais e quaisquer outras despesas,
nem condenacdo da associacdo autora, salvo comprovada ma-fé, em honorarios de
advogado, custas e despesas processuais’.

Da redacdo desses artigos, depreendemos que a ré estd alegando que a agdo
intentada pelo autor constitui litigincia de ma-fé. Segundo o CPC, art. 16, responde por
perdas e danos aquele que pleitear de ma-fé. No art. 17, do mesmo diploma legal, reputa-se
litigante de ma-fé aquele que: I — deduzir pretensdo ou defesa contra texto expresso de lei
ou fato incontroverso; II — alterar a verdade dos fatos; III — usar do processo para conseguir
objetivo ilegal; IV — opuser resisténcia injustificada ao andamento do processo; V —
proceder de modo temerario em qualquer incidente ou ao do processo; VI provocar
incidentes manifestamente infundados e VII — impuser recurso com intuito manifestamente
protelatorio.

A ré também expde sua compreensio quanto ao estreito campo de
responsabilidade que tem com o ambiente. Na sua visdo, sendo aprovado o EIA/RIMA pelo

orgdo ambiental competente, com as medidas mitigadoras descritas, ndo haveria
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responsabilidades suas por danos ambientais fora dos termos daquele documento:

Finalmente, ¢ de se considerar, também, que de acordo com a Lei no 6.938, de 31
de agosto de 1981 e Lei no 6.902, de 27 de abril de 1981, o Relatdrio de Impacto
Ambiental (RIMA/EIA) constitue-se (sic) em obrigagdo para a parte, que assume
o dever de cumprir com todas as cautelas, ali expostas, no sentido de mitigar os
efeitos ambientais da obra.

Isto implica em reconhecer-se que, desde que aprovado o RIMA/EIA nio se
podera cogitar de condenar-se a autora do empreendimento por “danos
ecologicos”, salvo em caso de inobservancia das obrigagdes assumidas no
RIMAV/EIA (f. 594, aspas do autor).

Consoante se v€ da copia do RIMA/EIA apresentado junto a inicial, a CESP se
obrigou a uma série de atos, programas e agdes no sentido de mitigar o impacto
ambiental da constru¢do da usina hidroelétrica, no estrito cumprimento do que
determina a lei aplicavel a espécie.

Assim sendo, ¢ desde que cumpra com todas as obrigagdes ali assumidas, ndo se
podera cogitar de condenagdo em pagamento de indeniza¢do, como quer o Autor

(£. 595).

Nessas passagens, ¢ possivel perceber que a ré ndo assume qualquer
preocupacdo com a protecdo ambiental, ao contrdrio do que sugeriu, quando disse que
possuia o “melhor” Departamento de Recursos Naturais do Brasil. Seu compromisso
expressado esta estritamente condicionado as cautelas expostas no EIA/RIMA, desde que
aprovado pelo 6rgdo ambiental competente. Sua defesa no processo, entdo, ataca 0 mérito
da questdo ambiental apenas com dispositivos legais capazes de justificar sua isen¢do de
qualquer responsabilidade ambiental com as comunidades afetadas que extrapole as

identificadas pelo EIA/RIMA que ela mesma produziu. Assim, por fim, conclui:

“EX POSITIS”,

protestando, desde ja, por todos os meios de prova em direito admitidas, espera
seja julgado improcedente o pedido inicial, especialmente quanto ao pagamento
da indenizacdo, por absoluta falta de adequacdo legal, condenando-se o
Ministério Publico nas cominagdes legais, pelo grau minimo, vez que apenas se
excedeu, inadvertidamente, ao cumprimento equivocado dos termos da Lei

7.347/85, inaplicavel ao presente (f. 595).

Pode-se dizer, assim, que a ré apresentou sua defesa indireta e de mérito. Na
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primeira, reagiu contra a relagdo processual propriamente dita, sobre a qual apontou vicios
em razdo de incompeténcia de foro e ilegitimidade de parte ad causam. E no mérito,
contrariando frontalmente a pretensdo do autor, alegando ndo haver responsabilidade
ambiental para ser suportada por ela em razdo da irretroatividade da lei e do cumprimento
das disposi¢des legais relativas ao EIA/RIMA.

Sendo a indenizagdo o cerne da lide, as partes jamais concordaram nesse
aspecto, motivo pelo qual as discussdes perduraram por cerca de oito anos, até a decisdo
final, que transitou em julgado, isto ¢, tornou-se imutavel por ndo ser mais suscetivel de
recursos judiciais. A sintese desse processo judicial, desde a inicial até seu transito em

julgado, encontra-se no Apéndice A do presente trabalho.
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4.0 DIREITO AMBIENTAL ATRAVES DO CASO JUDICIAL: UMA
VIVENCIA DE EDUCACAO AMBIENTAL

Neste capitulo, pretende-se expor a trajetdria do mini-
curso realizado na Escola Estadual de Urubupunga, Ilha
Solteira, SP. Sdo apresentados o caminho percorrido, os
encontros realizados com professoras e alunos(as) e as

atividades propriamente ditas de Educacdo Ambiental.
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4.1. Antecedentes do mini-curso

A estréia no contexto escolar comecou no final de 2002, no inicio de novembro.
Esta fase foi marcada por um novo passo na trajetéria da pesquisa. Deixou de ser um
trabalho meramente individual para entrecruzar falas e olhares de outros sujeitos,
professoras e alunos(as). A passagem para essa nova fase da pesquisa foi, no comeco,
permeada de duvidas a respeito de como deveria ser conduzido o trabalho na escola que,
segundo o planejamento, deveria ser coletivo.

Houve contatos com a professora Ana, da Escola Estadual de Urubupungd, em
Ilha Solteira, SP. Essa professora é formada em Ciéncias Sociais, com habilitagdo em
Historia, Geografia e Sociologia e, na época, participava do projeto de pesquisa “A pratica
da Avaliagdo Formativa em uma Escola Publica” (Programa Ensino Publico/FAPESP),
com a tematica das relagdes CTSA. Notou-se que os propositos educativos dessa professora
estavam bastante proximos aos deste trabalho.

Inicialmente, havia a inten¢do de comegar a etapa de transformacao pedagogica,
isto é, a fase de adequacdo do texto-sintese a um determinado grupo de alunos(as), visando
desenvolver uma atividade educativa.

O primeiro contato com a professora Ana foi animador e percebia-se a
possibilidade de realizar um trabalho com caracteristicas democraticas, visto que ela
mostrava autonomia e responsabilidade com seu trabalho. Foram feitas duas reunides em
que estavam presentes a pesquisadora e a professora, quando foi apresentado o projeto de
pesquisa. Nao estava determinado qual seria o formato da atividade educativa, pois isso
dependeria do resultado dessa interagao.

A terceira reunido contou com a presenca de mais duas professoras convidadas,
sendo que uma delas também participava do referido projeto de pesquisa, € esse encontro
foi particularmente desestimulante. Segundo as duas novas professoras, o ano letivo estava
“praticamente concluido” e nada podia ser feito para “segurar” os(as) alunos(as) em uma
atividade como a que estava sendo proposta. Concordavam que se tratava de algo incomum
no contexto escolar e muito interessante do ponto de vista pedagdgico, mas pensavam ser
praticamente impossivel realiza-lo no curto espaco de tempo que restava para terminar o
ano. Por pouco, naquela reunido, foi abortado o trabalho, em vista dos inimeros
argumentos contrarios a realizacdo do mesmo. Naquele momento, tentou-se apenas manter

em aberto a conversa, para que, posteriormente, pudesse se voltar a falar sobre a
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possibilidade da realizag¢do do trabalho.

Foi marcada para a semana seguinte a quarta reunido e essa revelou um novo
tom. Tendo comparecido apenas a professora Ana, houve uma conversa mais estimulante e
voltada para a compreensdo do projeto e dos compromissos com a atividade que seria
desenvolvida. A professora Ana demonstrou-se a favor da realizacdo do projeto com
alunos(as) do Ensino Médio, ao contrario do que pensavam as suas duas outras colegas de
profissdo. As demais professoras ndo apareceram nas reunides subseqiientes, embora
estivessem cientes de sua realizacao.

Nessa etapa, também foi evidenciada a necessidade do projeto assumir um novo
formato; embora parecesse adequado levar a proposta para as aulas regulares da escola,
percebia-se 0 qudo que seria dificil fazé-lo por dois motivos. O primeiro, e principal, ¢ que
a professora Ana estava apenas atuando no ensino supletivo noturno e, eventualmente,
como professora substituta no periodo diurno. Essa situag¢do, em principio, ndo apresentava
as melhores condi¢des para que a proposta fosse desenvolvida, pois seria necessario o
engajamento dos(as) alunos(as) e a permanéncia da professora com a turma, o que nao
aconteceria nas salas de aula de supletivo ou nas que fosse substituta. O segundo motivo,
foi que ndo houve adesdo ao projeto por parte de outros(as) professores(as), que estavam
com aulas regulares na escola.

Assim, de comum acordo, optou-se por convidar os(as) alunos(as) dos primeiros
anos do Ensino Médio, que se interessassem em participar do projeto, a ser desenvolvido
na escola, em horario oposto as aulas regulares. O projeto, assim, ganhou o formato de
mini-curso. A professora Ana demonstrou bastante entusiasmo em convidar os(as)
alunos(as) e em estimulé-los a participar.

Os(as) alunos(as) foram avisados(as) de que se tratava de uma atividade a ser
realizada fora do horario das aulas normais, no formato de mini-curso, com expedicdo de
um certificado no final para quem tivesse cerca de 75% de freqiiéncia. O certificado foi
expedido pelo Nucleo de Apoio ao Ensino de Ciéncias e Matematica (NAECIM). Vale
dizer que o NAECIM ¢ uma parceria entre a Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira da
UNESP e a Prefeitura Municipal de Ilha Solteira e tem sustentado diversos projetos
educacionais na cidade e arredores.

Na quinta reunido, a atenc¢do foi centrada no planejamento dos encontros do
mini-curso. Entretanto, embora houvesse uma preocupacdo acentuada com o planejamento
e com a transforma¢@o do material pedagdgico, o mesmo parecia ndo acontecer com a

professora. Sua aten¢do estava mais voltada para a realizacdo da atividade educativa
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pratica. Foram periodos de muita tensdo para mim, como pesquisadora, pois estava
experimentando as primeiras dificuldades de realizagdo do projeto, em que um dos
principais desafios a ser superado era o distanciamento entre minha formagao inicial e o
trabalho no ambiente escolar.

Entretanto, havia disposicdo para se continuar tentando levar o Direito
Ambiental para a escola, ainda que houvesse mais desafios de diferentes ordens. O
principal desafio identificado nesta etapa foi em relacdo a transformagdo pedagogica.
Partia-se da idéia de que ensinar temas relacionados ao Direito Ambiental para alunos(as)
do Ensino Médio, deveria passar, necessariamente, pela mediacdo de um(a) professor(a).
No entanto, a experiéncia em Ilha Solteira foi um alerta para a distdncia que, em geral,
existe entre os propdsitos da pesquisa universitaria € o trabalho cotidiano dos(as)
professores(as). Foi possivel, entdo, compreender que, naquele momento, seria necessario
adequar os objetivos previstos as condi¢des reais encontradas.

No percurso do projeto, percebeu-se que nido havia um envolvimento muito
grande da professora com a tematica do Direito Ambiental, a ponto de leva-la a leitura mais
aprofundada do texto-sintese ou das copias do processo judicial que estavam a sua
disposi¢do ou, mesmo, a procura de outras fontes complementares de informagdes para
relacionar com sua area de atuacéo.

O texto-sintese, produto do estudo de caso, deveria ser apenas o ponto de
partida para um processo efetivo de transformacgdo pedagogica a ser realizado em conjunto
com a professora. Entretanto, isso ndo aconteceu. Tal como foi elaborado inicialmente, o
texto foi levado para o mini-curso. Esse descompasso entre nosso objetivo de um trabalho
colaborativo e a dificuldade de concretiza-lo, pode ser resultado de varios fatores, o que
ndo sera discutido neste trabalho em razdo da sua complexidade. E valido observar, porém,
que se trata de uma questdo muito interessante para futuras pesquisas.

A professora Ana foi uma grande incentivadora deste evento, principalmente na
escola e junto aos(as) alunos (as), motivando-os(as) durante suas aulas e mesmo durante os
encontros. Porém, a atividade educativa foi conduzida basicamente por mim, auxiliada e
acompanhada pela professora, que esteve presente em todos momentos desta fase do

trabalho.
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4.2. O mini-curso “O Direito Ambiental na Escola”

O mini-curso intitulado “O Direito Ambiental na Escola” foi realizado com oito
alunos e cinco alunas dos primeiros e segundos anos do Ensino Médio com idades entre 14
e 17 anos. Teve inicio no dia 21 de novembro e estendeu-se até o dia 19 de dezembro de
2002, totalizando 14 encontros e 30 horas. Os encontros, em média, se estendiam por duas
horas, entretanto, houve dois encontros de trés horas de duragao.

Os encontros foram marcados de acordo com a disponibilidade geral dos(as)
alunos(as), ndo havendo, portanto, imposi¢ao de horarios e dias. Em todos os encontros foi
feita uma lista de assinaturas, devidamente datada, para servir de registro dos encontros.

Os encontros foram distribuidos nas seguintes datas:

Meses - 2002 Dias
Novembro 21, 25,26 ¢ 28.
Dezembro 02, 04, 05, 06, 09, 10, 12, 18 (manha ¢ tarde) e 19.

Os encontros foram filmados, exceto o primeiro dia em que houve apenas uma
apresentacdo geral. As filmagens, aparentemente, ndo inibiram os(as) alunos(as) ou a
professora, tendo sido notado apenas um pequeno desconforto nos primeiros dias. Em
geral, as filmagens foram compreendidas como uma maneira de registrar o trabalho, ndo
havendo maiores preocupagdes entre os presentes. Neste trabalho, ndo analisaremos o

conteudo das fitas, apenas as utilizamos para fazer a descrigdo do mini-curso.

4.2.1. A proposta do mini-curso

A proposta do mini-curso foi promover atividades educativas voltadas ao
aprendizado de temas relacionados ao Direito Ambiental, no Ensino Médio, de maneira
contextualizada e significativa. Partiu-se do estudo de caso de um processo judicial
ambiental, interpretado e sintetizado, que enfatiza diversas relagdes em torno de um
conflito socioambiental.

A metodologia do mini-curso foi baseada em aulas dialogadas, trabalhos em

grupos e dramatizacdes. Foi dispensada especial aten¢@o a forma e ao conteudo do assunto,
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através da organizacdo da sala de aula como se fosse uma sala de audiéncias (o
representante do Poder Judiciario, no centro e, no seu lado direito, o autor, o representante
do Ministério Publico, e no seu lado esquerdo, os defensores da ré, a CESP). Os contetdos
desenvolvidos referiram-se ao texto-sintese € a um material de apoio sobre os seguintes

topicos (Apéndice B):

. O ambiente e a Constituicdo Federal de 1988;
J O Estudo de Impacto Ambiental e Relatério de Impacto Ambiental (EIA-RIMA);

° A Politica Nacional do Meio Ambiente;

° O Sistema Nacional do Meio Ambiente;

° O Sistema Estadual do Meio Ambiente do Estado de Sao Paulo;
° O Ministério Publico e o ambiente;

. A Acéo Civil Publica Ambiental.

Os encontros foram realizados de acordo com uma dinadmica basica, que incluia
um didlogo inicial sobre o processo judicial em estudo ou sobre um dos topicos do material
de apoio. Logo em seguida, era entregue o episddio do dia (uma parte do texto-sintese), e
os(as) alunos(as) reuniam-se em trés grupos principais (representantes da CESP, do
Ministério Publico e do Poder Judiciario), preparavam a dramatizag¢do e, ao final, havia
uma conversa sobre o realizado.

A dramatizagdo envolvia, em geral, todos(as) os(as) alunos(as) presentes, sendo
que houve uma aluna que em nenhum momento quis dramatizar; e outras pessoas o fizeram
poucas vezes. Por outro lado, houve alunos(as) muito envolvidos(as), que durante todo
mini-curso fizeram questao de participar.

As dramatizagdes foram, sem duvida, o ponto forte dos encontros. Os(as)
alunos(as) demonstravam interesse em se expor, falar, ainda que com o auxilio das suas
anotagdes ou mesmo do material que lhes havia sido entregue. Parece que a dramatizacio
de situagdes de conflito pode atrair atengdo de alunos(as) e propiciar seu envolvimento com
questdes da vida real. Por fim, os encontros eram encerrados com um momento de

comentarios sobre o trabalho realizado.
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4.3. Descriciao dos encontros do mini-curso

Primeiro encontro

O primeiro encontro foi realizado no dia 21 de novembro de 2002 na escola.
Nesse dia, compareceram 5 alunas e 8 alunos, embora 33 alunos (as) houvessem assinado
uma lista como interessados.

Houve apresentagdo do tema em torno do conflito judicial ambiental da UHE
Trés Irmaos e a intengdo da atividade de EA. Algumas pessoas fizeram perguntas sobre o
objetivo do trabalho proposto e da pesquisa. Foi explicado que se tratava de uma atividade
educativa, que incluia uma vivéncia dramatizada de um conflito judicial ambiental.
Algumas pessoas manifestaram seu gosto por temas ligados a usinas hidrelétricas; outras
por temas relacionados ao ambiente. Houve quem tenha dito ter gosto simplesmente por
coisas novas.

A professora Ana apresentou um texto introdutério, do qual todos receberam
uma cépia. Este texto ¢ componente do texto-sintese (Apéndice A). Enquanto fazia a leitura
em voz alta e explicava alguns fatos e termos, os(as) alunos(as) a ouviam atentos. Surgiram
alguns comentarios interessantes, tais como a problematica da energia elétrica no Brasil, as
diferentes opgdes tecnologicas neste campo e os impactos ambientais das usinas
hidrelétricas, mas este dia ndo foi filmado e ndo houve outros registros, sendo minha
propria observagao.

Nesse primeiro encontro, tratou-se da dindmica de um processo judicial, do
papel do Poder Judicidrio e do conflito de interesses que determina o debate judicial. Foi
explicada a importancia do Ministério Publico, bem como sua independéncia e autonomia
em relacdo aos demais poderes constituidos. Da mesma forma, foi apresentada CESP, a sua
importancia tecnoldgica na geracdo e distribui¢do de energia elétrica a partir do uso dos
recursos hidricos.

Foi possivel ainda, nesse primeiro dia, organizar os trés grupos entre os(as)
alunos(as) presentes para a realizagcdo da atividade: o grupo do Ministério Publico, o grupo
do Judiciario e o grupo da CESP. Os(as) alunos(as) optaram livremente pelo seu grupo e

justificaram, por escrito, essa op¢do. O resultado dessa atividade foi o seguinte:

Minha preferéncia foi pelo Ministério Publico, pois na vida real sou grande

defensor do meio ambiente e, como acredito que a CESP causou mesmo grandes
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impactos ambientais, resolvi defender o que ¢ certo e convencer a Justi¢a de que a
CESP deva ser punida e reparar os danos que causou (Beto - grupo do Ministério

Publico).

Eu quis apoiar contra os impactos ambientais. E por esse motivo eu escolhi o MP

(José - grupo do Ministério Publico).

Um dos grandes motivos para mim ¢ apoiar contra os impactos ambientais. E
defender até os ultimos argumentos e idéias do que se pode concluir com as

conseqiiéncias de usinas e reservatdrios (Maria - grupo do Ministério Publico).

Ministério Publico porque acusa a CESP por causar danos ao meio ambiente

(Jo@o - grupo do Ministério Publico).

Eu escolhi o Poder Judiciario, para poder ver o que aconteceu nos dois lados.
Para poder decidir o que poderia ser melhor tanto para nds, como para o ‘todo
mundo’. Bom, por certa parte ¢ porque eu acho o poder judiciario bem legal, pois
eles analisam, discutem, até chegar em uma conclusdo melhor para todo mundo

(Rosa - grupo do Poder Judiciario).

Eu escolhi fazer parte do Poder Judiciario, pois gosto de julgar, pesar as partes

envolvidas e tirar uma concluso justa do caso (Lara - grupo do Poder Judiciario).

Eu escolhi o Poder Judiciario porque em vez de defender eu quero escolher e
analisar as situagdes atribuidas pelo MP e pela CESP pois gosto muito de usinas e

o impacto que elas causam (Carlos - grupo do Poder Judiciario).

Eu escolhi fazer parte da CESP, porque sou a favor da tecnologia, para melhorar

a vida da populagao (Julio - grupo da CESP).

Escolhi este grupo porque apesar da CESP ter causado varios danos, ela também
tem suas vantagens, entdo eu quero participar desse grupo para ajudar a defender
a CESP neste processo, e a CESP tem fortes argumentos para ganhar esta causa

(Lucas - grupo da CESP).

Porque o desenvolvimento tecnoldgico que serd utilizado pelas pessoas ¢ um
motivo muito forte que nada ¢ conseguido sem esforgos, sem sacrificios (Léo -

grupo da CESP).

Em uma sintese, as respostas dos(as) alunos(as) indicaram uma percepcao
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prévia do que imaginavam ser o conflito judicial que estudariam, as posi¢des das partes
envolvidas e as énfases dos discursos ambiental e tecnologico. Quem escolheu o MP
justificou essa op¢do principalmente em fung¢do da “defesa ambiental”. Sem falar em
direitos ambientais, expressaram o ambiente como valor a ser defendido contra as ameagas
a sua integridade e reparado no caso de ser lesado.

O grupo representante do Poder Judicidrio foi undnime em considerar que essa
instancia analisa os argumentos e as visdes parciais de cada parte envolvida no caso e,
dessa andlise, tiram uma conclusdo justa. A justica, para eles, € possivel de ser alcancada
quando sdo “pesadas” essas argumentacdes e esclarecidas as teses das partes.

Quem escolheu participar do grupo representante da CESP justificou sua opgao
porque acredita que a tecnologia tem suas vantagens e pode melhorar a vida da populacao,
muito embora provoque alguns danos. Para um dos alunos, Léo, o desenvolvimento
tecnoldgico ndo pode ser alcancado “sem esforco e sacrificios”.

O objetivo ndo foi proceder a uma analise no sentido de “concepgdes prévias”, o
que justifica a auséncia de um aprofundamento dos significados presentes nesses discursos.
Com esses depoimentos buscou-se, apenas, reconhecer alguns dos interesses dos(as)
alunos(as) e motivagdes para o mini-curso.

O primeiro encontro gerou algumas perguntas de pesquisa que s surgiram com
o contato efetivo com os(as) alunos(as): Como levar o Direito Ambiental para o processo
educativo sem que represente uma abordagem restrita das questdes ambientais? E possivel
desenvolver uma concepcdo mais ampla do ambiente a partir do caso judicial, se este o
aborda de forma limitada e parcial? Como ajudar os(as) alunos(as) a transcenderem o limite
do caso judicial e elaborarem relagdes com outras problematicas ambientais?

Essas e outras questdes refletiram o esforco em clarear esse campo da EA,
porém ndo foram respondidas plenamente. A potencialidade educativa do caso foi
percebida desde o primeiro dia, pela adesdo dos(as) alunos(as) a proposta, pela
possibilidade de contextualizagdo que gerou e por propiciar uma vivéncia dramatizada de
uma pratica que envolve a interdisciplinaridade. Essa potencialidade percebida foi o
fundamento do mini-curso, e essas caracteristicas foram fomentadas durante os encontros

com os(as) alunos(as) e nas reflexdes de cada dia.

Segundo encontro
O segundo encontro aconteceu no dia 25 de novembro nas dependéncias da

escola. Através de uma exposicdo oral, retomou-se com os(as) alunos(as) o assunto do
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encontro anterior. Foi ressaltado que, em razdo da complexidade da questdo ambiental da
UHE Trés Irmaos, o conflito teve de ser resolvido pelo Estado, através do Poder Judiciario
e que, no processo que estudariam, de um lado figurava o MP, realizando a defesa
ambiental, ¢ de outro a CESP, defendendo-se contra as acusa¢des do autor da agdo e
argumentando em seu favor.

Foi esclarecida aos(as) alunos(as) a distingdo que existe entre os trés poderes
estatais, o Poder Judiciario, o Poder Executivo ¢ o Poder Legislativo, suas fungdes e
caracteristicas na organiza¢do do Estado. Essas abordagens tiveram o objetivo de prepara-
los para compreender a relagdo que ha entre a decisdo administrativa do 6rgdo publico
ambiental e as decisdes judiciais sobre o conflito em questao.

Esse dia também foi marcado pelo contato dos(as) alunos(as) com o material
decorrente do estudo de caso do processo, mais especificamente com a sintese produzida: a
Peticdo Inicial constituida pelo Ministério Publico do Estado de Sdo Paulo (MP); a
Contestacdo oferecida pela CESP; o Requerimento de outros atores sociais interessados no
processo; o Oficio do Juiz de Pereira Barreto relativo ao requerimento desses interessados
encaminhado ao Conselho Estadual do Meio Ambiente (CONSEMA); e a Réplica do MP
(Apéndice A).

O material foi entregue aos(as) alunos(as) que o leram e discutiram em grupos.
Foram percebidas certas dificuldades na compreensdo de termos relativos a politica
ambiental, as legislagdes e aos procedimentos judiciais. Procurou-se esclarecé-los na
medida em que iam surgindo e observou-se que a incorporacdo desse novo vocabuldrio
pelos(as) alunos(as) seria gradativa.

A sala de aula foi organizada de forma a simular uma sala de audiéncias: os
juizes(as) no centro da sala, ao lado direito os(as) autores(as) da agao e, ao esquerdo, os(as)
representantes da ré. Durante todos os encontros subseqiientes a sala de aula foi organizada
dessa maneira e os(as) alunos(as) identificavam suas mesas com uma tarjeta, que eles
proprios confeccionaram.

O momento da dramatizacdo revelou alguns aspectos bem interessantes. Os(as)
alunos(as) pareciam mais dispostos(as) no momento em que representavam o0s(as)
personagens e fizeram isso com empenho. Essa primeira experiéncia foi bastante simples e
ndo houve qualquer cobranga no uso de termos técnicos juridicos e ambientais. Sobre isso,
entendeu-se necessdria a mediagdo para que os(as) alunos(as) viessem a compreender o
conflito socioambiental, bem como os discursos produzidos sobre ele. A linguagem juridica

ndo faz parte do cotidiano da maioria dos(as) alunos(as) e, portanto, para que possam
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interpreta-la, dependem de um processo educativo que os familiarize com essa cultura.

Terceiro encontro

O terceiro encontro ocorreu no dia 26 de novembro. O didlogo inicial foi
relativo a dramatizagdo realizada no dia anterior e sobre o que sentiram a respeito do
trabalho.

Logo em seguida, foram distribuidas partes do texto-sintese do caso judicial:
Licenciamento da UHE Trés Irméos; as Manifestacdes do Ministério Publico e da CESP
sobre o Licenciamento; a preocupagdo do Ministério Publico quanto a pressdo politica
exercida pelos ceramistas de Promissdo junto aos 6rgdos ambientais (SP); a resposta da
CESP diante dessa questdo; o requerimento do Ministério Publico diante do Plano de
Manejo do Cervo do Pantanal; e o Despacho Saneador (Apéndice A).

O trabalho nos grupos, envolvendo a leitura, a interpretacdo e a sintese desse
material, revelou que os(as) alunos(as) faziam a divisdo dos textos e os estudavam de
maneira isolada. A integracdo dos episddios processuais sO poderia ser percebida, dessa
forma, durante os momentos de dramatizagao.

Também, durante os trabalhos em grupos, eu e a professora Ana conversavamos
com os grupos esclarecendo as duvidas sobre os textos. Passada essa fase do trabalho,
os(as) alunos(as) dramatizaram o caso, dando continuidade a compreensdo do processo
judicial.

Durante a dramatizagdo, havia intervencdes quando necessarias para explicar
determinado aspecto do processo. De maneira particular, nesse dia, foi enfatizada a
existéncia da pressdo politica de um grupo de ceramistas de Promissdo junto ao Governo
Estadual para que o Plano de Manejo do Cervo-do-Pantanal da CESP fosse efetivado em
outra localidade, visto que aquela vinha sendo utilizada para a extrag¢do de argila. Também
foi ressaltada a presenca de multiplas visdes sobre a questdo ambiental, pois, no processo

judicial, disputam, entre outros, interesses econdmicos, sociais € politicos.

Quarto encontro

O quarto encontro realizou-se no dia 28 de novembro. Embora com muita
chuva, a maioria dos(as) alunos(as) compareceu. Nesse dia, inicialmente, foi realizada uma
recapitulacdo do caso judicial estudado até aquele momento. Também foram apresentados
os textos: “Meio Ambiente e a Constituicdo Federal” e “Estudo de Impacto Ambiental e

Relatorio de Impacto Ambiental” (Apéndice B). Foi feita uma leitura coletiva em voz alta e
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logo em seguida foram feitos comentarios relacionados ao assunto.

A seqiiéncia do encontro foi o trabalho em grupos, em que foi continuado o
estudo de caso do processo judicial com os seguintes titulos: a Manifestagdo da CESP
diante do saneamento do processo; a indicacdo do Assistente Técnico e a Manifesta¢do do
representante do Ministério Publico sobre o despacho saneador; a suspensdo da medida
liminar; a noticia da presen¢a de uma oncga-pintada na area de influéncia do reservatério; a
posi¢cdo dos vereadores de Pereira Barreto; e o enchimento do reservatério da UHE Trés
Irméos acima da cota determinada pelo juizo (Apéndice A).

Da mesma forma, a dramatizacdo desse episodio processual foi realizada apds a
leitura e interpretacdo dos textos. Ao final, foi feita uma breve discussio sobre o que os(as)

alunos(as) tinham a dizer sobre a dramatizacao.

Quinto encontro

O quinto encontro aconteceu no dia 02 de dezembro. Foram apresentados
aos(as) alunos(as) trés textos relativos a Politica Nacional do Meio Ambiente, instituida
pela Lei Federal 6.938/81, ao Sistema Nacional do Meio Ambiente, o SISNAMA, e ao
Sistema Estadual do Meio Ambiente do Estado de Sao Paulo, o SISEMA (Apéndice B).
Houve leitura coletiva e didlogos, enquanto progredia a leitura com perguntas e explicagdes
relativas aos textos.

Na seqliéncia foram entregues aos(as) alunos(as), em grupos, o seguinte
material: alegacdo da CESP de nulidade insanavel do despacho saneador; a perspectiva da
Prefeitura de Pereira Barreto; uma ordem de informagéo do Judiciario; a resposta da CESP
a ordem do Judiciario; manifestagdo do Ministério Publico sobre o nivel do reservatério e
sobre a alega¢do de nulidade insanavel; a decisdo judicial sobre a alegagdo de nulidade
insanavel; as respostas da CESP quanto ao problema da onga-pintada na 4rea de influéncia
do reservatorio, sobre as denuncias de problemas e sobre o manejo do cervo-do-pantanal
nas fazendas no Mato Grosso do Sul (Apéndice A).

Os(as) alunos(as) dramatizaram essa parte do processo judicial e, em seguida,

fizeram comentarios.

Sexto encontro
O sexto encontro foi realizado no dia 04 de dezembro. Nesse dia, apos
conversar com o Orientador, foi apresentada aos(as) alunos(as) a proposta de fazer uma

apresentacdo dramatizada do trabalho em uma Reunido Técnica, que aconteceria em
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fevereiro de 2003 na escola, em razdo do Programa de Pesquisa “A pratica da Avaliagdo
Formativa em uma Escola Publica”, apoiado pela FAPESP. Também foi sugerido que
informacdes relativas ao trabalho no mini curso fossem disponibilizadas na internet, na
home page do NAECIM, no site da UNESP. Ambas as propostas foram muito bem aceitas
pelos(as) alunos(as), que ficaram imaginando inumeras formas de viabilizar as propostas.
Foi unanime entre eles(as) a idéia de apresentar uma dramatizagdo na Reunido Técnica, e,
segundo suas opinides, a dramatizacdo deveria ocorrer na Camara Municipal, em razao da
estrutura fisica que possui.

Apos essa introducdo, foi distribuido aos(as) alunos(as) o seguinte material: a
perspectiva cientifica do Perito Judicial, manifestacio do Ministério Publico diante da
Pericia Judicial; a perspectiva do Assistente Técnico do Ministério Publico; o despacho
judicial; o pedido da CESP para substituicdo de Assistente Técnico; manifestacdo da CESP
quanto ao Parecer Técnico do Assistente do Ministério Publico; manifestacdo da CESP
diante do Laudo do Perito Judicial; e manifestagdo do Ministério Publico diante do pedido
da CESP (Apéndice A).

Depois do trabalho de leitura do material, interpretagdo, explicacdes adicionais,
os(as) alunos(as) procederam a dramatizagdo. Esse episodio do mini-curso foi interessante,
pois a apresentacdo dos laudos e pareceres técnicos despertou maior interesse em
alguns(mas) alunos(as), muito provavelmente pelo componente cientifico presente nos

discursos dos cientistas e dos operadores juridicos.

Sétimo encontro

O sétimo encontro foi realizado no dia 05 de dezembro. Nesse encontro foi
entregue aos(as) alunos(as) o seguinte material: o indeferimento do pedido da CESP; as
consideracdes finais do Perito Judicial; manifestacdo da CESP diante das consideracdes
finais do Perito Judicial; a perspectiva cientifica do Assistente da CESP; manifestacdo do
Ministério Publico sobre o Parecer Técnico da CESP; o que o Juiz decidiu (Apéndice A).

A dramatizagdo foi realizada com base no estudo em grupo. Nesse evento foi
possivel perceber um crescimento em relagdo aos encontros anteriores. O crescimento foi
avaliado através do engajamento dos(as) alunos(as) na transformagio da linguagem e dos
argumentos. Ao invés de marcarem suas intervengdes no proprio texto impresso, como
faziam antes, observou-se que muitos(as) alunos(as) reescreviam os argumentos, que

utilizariam na dramatizagao.
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Oitavo encontro

O oitavo encontro realizou-se no dia 06 de dezembro. O material estudado pelos
trés grupos (MP, Poder Judicidrio e CESP) foi o seguinte: as alegagdes finais do Ministério
Publico; as alegagdes finais da CESP; e a Sentenca do Judicidrio de Pereira Barreto
(Apéndice A). Tendo em vista que a sentenga foi satisfatéria para o Ministério Publico,
autor da Ac¢do Civil Publica, os(as) alunos(as) foram convidados a refletirem sobre esse
resultado, através de um didlogo apds a dramatizagao.

Antes de finalizar, solicitou-se a eles(as) que escrevessem sobre as seguintes
perguntas: O que vocé gosta neste trabalho? O que vocé ndo gosta neste trabalho? O que
vocé pensa sobre o seu papel nas dramatizagdes? E sobre o papel das outras pessoas?

As perguntas foram bastante diretas e tiveram a intencdo de obter respostas
igualmente diretas. O objetivo foi o de se obter, durante o mini-curso, uma idéia dos
significados que estavam sendo atribuidos ao evento como um todo e aos papéis
desempenhados. As respostas estdo transcritas abaixo, seguidas de um breve comentario
geral, visto que uma analise mais profunda dos resultados desse evento consta da anélise

fenomenoldgica de entrevistas realizadas (Capitulos 5 e 6):

[Sobre o projeto] Lados +: Nos informa mais sobre Direito Ambiental, nos faz
pensar sobre todas as coisas que acontecem hoje e entendermos certas coisas
(direito e politica ambiental) que antes tinhamos uma pequena idéia. Lado -: Ou
sdo poucos ou ndo tem, para mim a dificuldade ¢ mais + que -. [Sobre seu
personagem] Os dois que fiz foram personagens com falas interessantes e
importantes para o aprendizado. H4 muitas coisas que ndo sabia que agora eu sei,
e isso ¢ bom. [Sobre os demais personagens] Sdo bem interessantes, a CESP ¢
ardilosa, esperta de seu modo. O M.P. usa todos os recursos que pode e

inteligente a maioria de seus argumentos (Lara — grupo Poder Judiciario).

[Sobre o projeto] Eu gosto das coisas novas que nos aprendemos, que com o
projeto eu consegui me expor melhor e consegui a ter um vocabulario melhor. Eu
gosto de que nds podemos resolver o horario para que todos possam vir. E que
podemos resolver nossas duvidas, e explicar melhor. Eu ndo gosto é que as vezes
vocés ficam falando para nos apresentarmos, e as vezes temos vergonha, podem
chamar, mas néo ficar “obrigando”, porque com o tempo as vezes podemos nos
soltar. [Sobre o personagem] Gosto do personagem que fago, porque é bem
decisivo, a palavra final, e as vezes ¢ bom fazer personagens que estdo
relacionados, ¢ ndo ficando s6 naquele. Acho que cada um escolheu o que

gostava, e estdo apresentando muito bem (Rosa — grupo Poder Judiciario).
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O trabalho vem sendo desempenhado muito bem ¢ estd demais. Minha funséo
(sic) no grupo ¢ muito legal e exigente, pois tenho que passar um pouco de frieza
e sarcasmo. O que eu ndo gosto ¢ do calor da sala que prejudica um pouco,
quanto ao resto nio tenho comentarios. Eu acho demais personagens do papel
bem assimiladores ao assunto proposto e muito bem humorados em relagdo ao

grupo (sem identificagdo — grupo CESP).

O que eu mais gosto neste Projeto sdo as pesquizas (sic) que adquirimos
conhecimento, as amizades, ¢ principalmente poder ser o juiz. E o que eu ndo
gosto ¢ quando alguém comessa (sic) a conversar na hora da apresentagdo, quado
(sic) entra alguém novo e ndo respeita as leis impostas pelo proprio grupo, as
saidas sem motivo da sala, e que a Carmem seje (sic) s6 uma para atender 10
pessoas. Eu acho o meu personagem o que eu gostaria de fazer (mandar), “dar a
resposta final” embora quero ser zodlogo. E o que eu acho dos demais
personagens ¢ que a CESP deve manter mais compromisso com o Projeto e parar
de fazer gracinhas. O M.P. esta 6timo pois todos sdo esforgados, tirando a “...e a
...”. O P.J. é muito bom pois todos se divertem ¢ a0 mesmo tempo somos sérios.
Mas o Projeto estd superando as minhas expectativas de consumo e a sra.
Carmem ¢é a melhor pessoa que poderia fazer este projeto sem a senhora no seria
a mesma coisa. 1° Juiz da Comarca de Pereira Barreto e 1° Juiz do Estado de Sao

Paulo (Daniel — grupo Poder Judiciario).

Gostei muito do assunto aqui abordado. Isso além de ser muito interessante ajuda
no dia-a-dia; nfo s6 como conhecimentos gerais mas também ensina como
equilibrar a fauna nacional, etc. O que ndo gosto talvez as indesig¢des (sic) do
grupo em relacdo ao horario. Seria melhor um horéario definido. [Sobre seu
personagem] Que ¢ um papel muito importante, no caso meu se trata do MP; e
por isso achei muito interessante em defesa do meio ambiente. [Sobre os demais
personagens] Eu, para mim, cada papel ¢ importante, pois sem eles ndo tem como

montar um roteiro ou algo assim (Maria — grupo Ministério Publico).

Eu gosto de ter acessos a esses tipos de textos, porque aprimoro o meu
vocabulario. J& ndo gosto do n° de componentes, porque poderia ter mais pessoas.
Meu personagem ¢é basicamente um advogado, que praticamente da o sangue para
ganhar a causa. Tirando os 2 [...] e [...], os outros personagens pensam diferente

da gente, sempre contra nos (Julio — grupo CESP).

Eu [...] estou gostando de tudo ndo tenho nada a reclamar muito pelo contrario

tenho muito agradecer primeiramente a Deus ¢ a Carmem ¢ a Ana por estar
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abrindo este espago muito rico e importante para nosso conhecimento enfim eu
gosto de tudo ndo tenho nenhuma critica a nada. Eu penso sobre meu personagem
um personagem importante, legal, exigente, etc. E sobre os personagens dos
outros eu penso o mesmo cada um tem seu papel importante dentro desse projeto

(Paulo — grupo CESP).

Eu gostei do meu papel, do jeito da sala ser arrumada, mas poderia que ndo

faltassem muitos alunos por ficar desorcanizado (sic) (José — grupo MP).

A parte que eu gosto mais é a apresentagdo, mas eu gosto do trabalho todo,
porque estou aprendendo cada vez mais. [Sobre o papel que desempenha] Eu
gosto e acho perfeito para mim. [Sobre o papel desempenhado pelos outros] Eu

acho legal e também acho que se encaixa perfeitamente (Alex — grupo MP).

De maneira geral pode-se dizer que, durante o mini-curso, a percep¢do dos(as)
alunos(as) sobre o projeto foi positiva. Essa conclusdo pode ser extraida de alguns dos
comentarios feitos por eles(as):

“A parte que eu gosto mais € a apresentacdo, mas eu gosto do trabalho todo,
porque estou aprendendo cada vez mais” (Alex); “Eu gostei do meu papel, do jeito da sala
ser arrumada...” (José) ; “Eu [...] estou gostando de tudo ndo tenho nada a reclamar muito
pelo contrario...” (Paulo); “Gostei muito do assunto aqui abordado” (Maria); “[...]Jo Projeto
estd superando as minhas expectativas...” (Daniel); “O trabalho vem sendo desempenhado
muito bem e estd demais” (sem identificacdo); “[...] com o projeto eu consegui me expor
melhor e consegui a ter um vocabulario melhor” (Rosa); e “[...] nos faz pensar sobre todas
as coisas que acontecem hoje e entendermos certas coisas (direito e politica ambiental) que
antes tinhamos uma pequena idéia” (Lara).

Os significados atribuidos pelos(as) alunos(as) sugerem um forte entrosamento
do grupo e engajamento na atividade. Questdes como linguagem, comunicagao,
aprendizagem e reflexdo estdo presentes nos discursos. Esses significados, ainda que ndo
conclusivos, possibilitaram a percep¢do de que o evento estava sendo significativo para
os(as) alunos(as) e isso, no momento, era o mais importante. Notou-se que, uma vez
concluido o trabalho e a analise, surgiriam outras perguntas e instigacdes que levariam a

novas pesquisas nessa area.

Nono encontro

O nono encontro aconteceu no dia 09 de dezembro. Foi feito um didlogo inicial
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a respeito da atividade do encontro anterior.

Logo em seguida, foram entregues aos(as) alunos(as) os seguintes materiais: a
CESP inconformada com a sentenca, a apelacdo ao Tribunal de Justica de Sao Paulo;
embargos de declaragdo do Ministério Publico; as contra-razdes de apelagdo do Ministério
Publico; a apelagdo do Ministério Publico; as contra-razdes de apelagdo da CESP; o parecer
da Procuradoria Geral de Justica do Estado de Sdo Paulo; e o Acordao do Tribunal de
Justica de Sao Paulo relativo as apelagdes (Apéndice A).

Esses textos foram estudados nos grupos com o meu apoio e da professora Ana,
ora explicando e ora ouvindo seus entendimentos sobre os textos. Apds o estudo em grupo,
dramatizaram a seqiiéncia do processo judicial e conheceram com quais argumentos a
sentenca originaria do Poder Judicidrio de Pereira Barreto foi completamente alterada pelo

Acordao do Tribunal de Justica do Estado de Sao Paulo (TJSP).

Décimo encontro

O décimo encontro foi realizado no dia 10 de dezembro. Este dia foi marcado
pela apresentagdo do desfecho do processo judicial em estudo. Para tanto, os grupos
organizaram-se, como de costume, para realizar o estudo do texto-sintese e, logo apds,
realizar a dramatiza¢do do caso.

Foram entregues aos grupos os seguintes textos: as Organizagdes nao-
governamentais (ONGs) no processo; os embargos de declaragdo da CESP; o recurso
extraordinario das ONGs; o recurso especial das ONGs; o recurso especial da Procuradoria
Geral de Justica; a resposta da CESP ao recurso extraordinario; as contra-razdes da CESP
aos recursos especiais; o recurso especial da CESP; as contra-razdes do Ministério Publico
ao recurso especial da CESP; a CESP diante do pedido das ONGs; o Ministério Publico
diante do pedido das ONGs; os recursos extraordinario e especiais no Tribunal de Justica
de Sao Paulo; e, por fim, o Acérddo do Superior Tribunal de Justi¢a ao recurso especial da
CESP (Anexo A).

A dramatizag¢do foi realizada. Nao houve muita surpresa quanto ao desfecho do
processo, uma vez que os recursos das ONGs e do Ministério Publico nido foram julgados
pelo Superior Tribunal de Justica, ndo alterando em nada a decis@o final proferida a favor
da CESP.

Antes de encerrar esse encontro, foi realizada uma discussdo com todo o grupo,
que, do nosso ponto de vista, foi muito produtiva. Os(as) alunos(as) tiveram a oportunidade

de se expressar sobre o percurso do processo e também sobre outras questdes
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socioambientais que lhes interessavam, como o papel das ONGs na defesa do ambiente, as
atitudes da CESP relacionadas ao ambiente local, a situacao do reservatério da UHE de Ilha

Solteira e das margens do rio Parana.

Décimo primeiro encontro

No dia 12 de dezembro, foi realizado o décimo primeiro encontro. Nesse dia, foi
explicado aos(as) alunos(as), mais detalhadamente, o sentido da pesquisa de mestrado
desenvolvida e a necessidade de haver o consentimento expresso deles(as) e seus(uas)
responsaveis para que o material escrito, gravado em 4udio e filmado pudesse ser utilizado
posteriormente para avaliagdo do mini-curso. Na seqiiéncia, foi entregue o Termo de
Consentimento, o qual foi lido e esclarecido (Apéndice C).

Os(as) alunos(as) prosseguiram as atividades em grupo, com a proposta de
fazerem uma sintese de tudo o que havia sido estudado nos dez encontros anteriores e ser
dramatizado na Reunido Técnica, que aconteceria em fevereiro de 2003 na escola.

Os(as) alunos(as) tiveram liberdade para escolher quais pecas processuais iriam
utilizar e qual a forma da apresentacdo. Os grupos se reuniram e deram inicio as atividades,
muito embora fosse essa uma tarefa um tanto dificil de ser realizada em pouco tempo.
Nesse dia ndo houve dramatizacdo, apenas a preparagdo de um trabalho, que tinha como

objetivo chegar a uma sintese a respeito do processo judicial estudado.

Décimo segundo encontro

O décimo segundo encontro ocorreu no dia 18 de dezembro, pela manha. Nesse
dia, foram entregues aos(as) alunos(as) dois textos intitulados “O Ministério Publico e o
ambiente” e “A Acdo Civil Publica Ambiental” (Apéndice B). Esses textos foram lidos
coletivamente, isto €, cada um dos(as) alunos(as) lia um pardgrafo e, em seguida, faziamos
comentarios a respeito.

Ao final, realizou-se uma discussdo interessante sobre temas ambientais locais,
quando os(as) alunos(as) demonstraram suas varias experiéncias com temas polémicos que
dizem respeito a cidade. Algumas dessas questdes foram: os loteamentos irregulares nas
margens do rio Parand, no local chamado “Porto”, em que uma comunidade de pescadores
e ndo pescadores tem moradias em local de preservagdo permanente; a ocupagdo humana
nas chamadas “Cinco Ilhas”, também no rio Parana, em que algumas pessoas possuem
ranchos de lazer. Ambos os casos ja estdo sob a atencdo das autoridades responsaveis.

Outros temas também foram discutidos, tais como os casos veiculados pela
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midia de condenagdo de industrias de cigarro, nos Estados Unidos, a pagar indenizagdes a
portadores de doencas reconhecidamente causadas pelo fumo. Outra preocupacdo dos(as)
alunos(as) foi a respeito das pilhas e baterias, visto que no municipio os comerciantes
desses produtos ndo os recebem de volta para dar-lhes um destino adequado.

Pode-se dizer que esse encontro foi marcado pela discussdo aberta sobre temas
ndo preparados anteriormente, o que significou que as opinides emitidas pelos presentes
estavam impregnadas do pensamento cotidiano, porém reflexivo, sobre questdes que os

instigavam ou afetavam diretamente.

Décimo terceiro encontro

O décimo terceiro encontro ocorreu no dia 18 de dezembro, pela tarde.
Retomou-se a atividade de preparacdo da sintese que seria dramatizada. Os(as) alunos(as),
em geral, demonstraram dificuldades nessa atividade, ora por falta de articulagdo entre os
grupos, ora pela auséncia de animo. Entretanto, eles prosseguiram, a despeito do cansaco
natural do final de ano e das intimeras atividades de encerramento que preenchiam,
convidativas, os dias de dezembro.

Procurou-se, nessa etapa, incentivd-los e encaminhd-los a uma sintese que,

segundo acordo do grupo, deveria servir para dramatizar o processo judicial.

Décimo quarto encontro: encerramento

O encerramento do mini-curso aconteceu no dia 19 de dezembro. Nesse dia,
inicialmente, os(as) alunos(as) organizaram-se em grupos € acertaram os ultimos detalhes
da atuagdo das personagens. Em seguida, passaram a dramatizar a sintese que fizeram do
processo.

A dramatizacdo caracterizou-se pela restricdo dos(as) alunos(as) ao material que
lhes foi entregue. A intenc¢do dessa atividade era a de que os(as) alunos(as) pudessem fazer
recortes e transformar os textos em algo verdadeiramente pessoal, com um sentido préprio.
Entretanto, talvez a brevidade do mini-curso ou suas caracteristicas ndo tenham permitido
que os(as) alunos(as) manifestassem de forma criativa uma sintese. Mesmo assim, ao final,
demonstraram contentamento por terem realizado as atividades propostas. Para encerrar,
foi feita uma pequena confraternizacdo na escola.

Vale dizer que a dramatizagdo, que seria realizada durante a Reunido Técnica na
escola ndo foi levada a cabo, em razdo de questdes relativas ao seu planejamento sem

relacdo com o mini-curso. Na seqiiéncia foram realizadas as entrevistas com quatro alunos
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e duas alunas, cuja analise fenomenologica ¢ apresentada no Capitulo seguinte.

A seguir, apresentamos algumas fotos do evento:

Figura 4.1. Alunos(as) do grupo do Poder Figura 4.2. Alunos do grupo da CESP.
Judiciario.

Figura 4.3. Alunos(as) do grupo do Ministério

Figura 4.4. Alunos do grupo da CESP com a
Publico. Professora.
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Figura 4.5. Alunos(as), professora e pesquisadora.
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5. ANALISE FENOMENOLOGICA DE UMA VIVENCIA EDUCATIVA

Neste capitulo, ¢ tratada a Analise Fenomenologica
constituida a partir de entrevistas realizadas com alunos
e alunas que participaram do mini-curso. Sao
apresentadas as Andlises Ideografica e Nomotética,
procurando evidenciar relagdes entre os significados

atribuidos a uma vivéncia de EA.
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5.1. Analise Ideografica: constituindo Unidades de Significado

A pesquisa fenomenoldgica esta dirigida para os significados, ou seja, “para
expressoes claras sobre as percep¢des que o sujeito tém daquilo que esta sendo pesquisado,
as quais sdo expressas pelo proprio sujeito que as percebe” (MARTINS; BICUDO, 1989, p.
93).

A idéia de sujeito leva-nos a tratar da consciéncia. Segundo Chaui (1997,
p.118), “consciéncia é uma atividade sensivel e intelectual dotada do poder de analise,
sintese e representacdo”. Desse ponto de vista, consciéncia ¢ o sujeito que se reconhece
como diferente dos objetos, cria significagdes, atribui sentidos, elabora conceitos, idéias,
juizos e teorias. E capaz de conhecer-se a si mesmo no ato do conhecimento, ou seja, da
reflexdo. Consciéncia “é saber de si e saber sobre o0 mundo, manifestando-se como sujeito
percebedor, imaginante, memorioso, falante e pensante” (CHAUL 1997, p. 118).

Para a fenomenologia, a consciéncia ativa e reflexiva ¢ a consciéncia
intencional ou a intencionalidade. Significa que a consciéncia é sempre consciéncia de
alguma coisa e visa sempre a conteudos ou significacdes. Ao se dirigir aos significados, o
foco da pesquisa fenomenologica ndo estd nos fatos, tais como podem ser observados
pelo(a) pesquisador(a), mas sim naquilo que os sujeitos tém a dizer a respeito de
determinados eventos ou vivéncias. Do ponto de vista fenomenoldgico, a atribui¢do de
significados € o centro da pesquisa e da aprendizagem.

Os significados que a analise fenomenoldgica pretende desvelar sdo os aspectos
do evento que os sujeitos tematizaram conscientemente. Isto significa que os dados da
pesquisa educacional sdo constituidos a partir da expressdo dos sujeitos sobre a situagio
vivida. Tematizar quer dizer “por de forma estabelecida, localizada um assunto ou topico
sobre o qual se vai discursar, dissertar ou falar seriamente” (MARTINS; BICUDO, 1989, p.
76).

Dessa forma, a descricdo da experiéncia vivida pelos sujeitos esta na base do
método fenomenoldgico. Em primeiro momento, a descrigdo ¢ submetida a andlise
individual, chamada de Ideografica. O termo ideografico refere-se a ideografia que
significa a representagdo de idéias por meios de simbolos graficos.

Neste trabalho realizou-se, inicialmente, a transcri¢do das entrevistas de duas
alunas e quatro alunos que, voluntariamente, participaram desta fase da pesquisa. As

entrevistas foram transcritas sem qualquer corre¢do da linguagem falada e estdo anexas a
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este trabalho.

Na seqliéncia, repetidas leituras foram feitas com o objetivo de promover a
aproximacao da pesquisadora, como leitora, da linguagem dos(as) adolescentes. As leituras
prévias fizeram parte de uma primeira aproximacdo da pesquisadora em relagdo ao
fendmeno investigado, numa atitude de familiarizagdo com o que as descri¢des ofereciam
(GARNICA, 1999).

Depois de feita a leitura de cada entrevista, individualmente, procedeu-se a
selecdo das Unidades de Significado, isto &, aquelas passagens dos discursos que se
destacaram por atender as interroga¢des da pesquisa. Para Garnica (1999), as Unidades de
Significado s3o recortes julgados significativos pelo(a) pesquisador(a), dentre as varias
possibilidades presentes na descri¢do do sujeito.

O texto da descricdo é importante em sua totalidade para a fenomenologia e
deve ser lido e relido pelo(a) pesquisador(a) quantas vezes forem necessdrias, com a
intengdo de clarear todos os pontos que poderiam deixar duvidas de interpretagdo. A
interrogacdo de pesquisa € que norteia a busca pelas Unidades de Significado. “Ao ler as
descri¢des com o olhar atentivo dirigido pela interrogagdo, podemos destacar as Unidades
de Significado, analisadas individualmente” (BICUDO, 2000, p. 81).

Neste trabalho, as Unidades de Significado foram desveladas a partir da
seguinte indagacdo: quais significados podem ser atribuidos por alunos(as) do Ensino
Médio a uma vivéncia educativa que envolveu o estudo de um caso judicial
ambiental? Essa questdo conduz a outra de cardter mais geral: com relacio a este
trabalho, quais as perspectivas educativas para tratar sobre Direito Ambiental no
Ensino Médio?

As Unidades de Significado derivaram dessa preocupagao inicial, porém outras
possibilidades de significagdes foram percebidas conforme se avangou na andlise dos
discursos dos(as) alunos(as), também consideradas pertinentes para a compreensdo do
fendmeno focalizado.

O procedimento adotado nesta pesquisa, entdo, partiu de sucessivas leituras dos
discursos dos sujeitos e da eleicdo das Unidades de Significado, a luz da interrogacdo da
pesquisa. Depois disso, as Unidades de Significado foram interpretadas e transformadas em
uma linguagem nova e sintetizada. A interpretagdo objetivou explicitar o que foi dito, sem,
contudo, recorrer-se a qualquer analise de significacdo mais profunda ou teodrica. A
constitui¢do das sinteses das Unidades de Significado implicou na tradug¢do do “discurso

ingénuo” para um “discurso educacional”, ou seja, um “discurso mais proprio da area na
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qual a pesquisa se insere” (GARNICA, 1999, p. 120).

E importante destacar que todo o movimento de interpretagdo e sintese das
Unidades de Significado busca seus sentidos originais, por isso, o método fenomenologico
exige que se faga, repetidas vezes, leituras do discurso do sujeito na integra.

O conjunto das Unidades de Significado aponta para convergéncias e
contradigdes dentro do discurso inteiro do sujeito. Assim, mediante o processo de
interpretagdo e sintese, obteve-se a Compreensdo Ideografica dos discursos individuais, que
significa uma “reconstru¢do” do discurso, agora articulado em uma linguagem sintética. De
acordo com Martins e Bicudo (1989) compreender ¢ diferente de explicar, porque toma o
objeto a ser compreendido na sua intencdo total e na sua forma peculiar, especifica e unica
de existir. A Compreensdo Ideografica contém todas as Unidades de Significado
interpretadas e sintetizadas do discurso individual, por isso revela uma sintese da
perspectiva do sujeito sobre o evento investigado.

Neste trabalho, as asser¢des decorrentes da transformacgdo da linguagem sdo
identificadas através da primeira letra do nome ficticio do sujeito acrescido do numero

correspondente a uma Unidade de Significado. Exemplos: Lara 1 = L1.

Unidades de Significado do Discurso de Lara (Entrevista 1)

Unidades de Significado Interpretacio Sintese

“[..] a gente viu os impactos
que ela causou...”
(Ver perguntan® 1)

O verbo ver esta colocado no
sentido de estudar, perceber,
compreender (FERREIRA,
1999). Impacto ambiental
significa qualquer alterag@o
das propriedades fisicas,
quimicas e bioldgicas do
meio ambiente, causada por
qualquer forma de matéria
ou energia resultante das
atividades humanas que,
direta ou indiretamente,
afetam: a saude, a seguranga
e o bem-estar da populagao;
as atividades sociais e
econdmicas; a biota; as
condi¢des estéticas e
sanitarias do meio ambiente;
a qualidade dos recursos
naturais (art. 1°, Resolu¢do
CONAMA 1/86). Para a

L1. O mini-curso
possibilitou a percep¢ao dos
impactos ambientais
causados pela UHE Trés
Irmaos.
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aluna, o mini-curso
possibilitou a percepc¢ao dos
impactos ambientais que
decorreram da formacgao do
reservatorio da UHE Trés
Irmaos, antes pouco visiveis.

“[...] af 1sso foi para a
Justica e... Ah, deu o maior
rolo 1a”.

(Ver pergunta n° 1)

“Isso”, refere-se a conflito
ambiental. Quer dizer que o
conflito gerado em torno dos
impactos ambientais foi
levado para o Poder
Judiciario. “Rolo”, na
acepgdo brasileira popular,
significa conflito ou briga
em que se envolvem
numerosas pessoas
(FERREIRA, 1999). No
sentido figurado, rolo
significa o conflito de
interesses, que coloca as
partes em posi¢des
antagdnicas em uma disputa
judicial.

L2. O caso judicial
evidenciou um conflito de
Interesses.

“A gente aprendeu no curso
sobre que que é impacto
ambiental [...] como se
estuda o impacto
ambiental...”

(Ver perguntan® 1)

Aprender ¢ atribuir sentido a
alguma coisa ou situagdo. Ao
dizer que aprendeu o que ¢
impacto ambiental significa
dizer que esse termo agora
tem um sentido pessoal. No
mesmo sentido, a expressao
“como se estuda o impacto
ambiental” quer descer aos
detalhes dessa significag@o,
que abrange ndo sé o que ¢,
mas também como se estuda.

L3. O mini-curso
possibilitou o aprendizado
sobre impacto ambiental.

“A gente aprendeu sobre
que primeiro tem que entrar
com uma peticdo judicial ai
depois vem a ré, no caso,
fazer uma contestagio, ai
depois o juiz decide alguma
coisa assim, ai depois tem
um monte de coisa, assim, ai
vai quem pediu, ai depois
vem a ré contestando, ai a ré
acusa, ai o Ministério
Publico no caso vai la e
contesta, fica desse jeito, ai
depois o juiz dd um
veredicto”.

O processo judicial também
¢ um conjunto de
procedimentos que comporta
o contraditorio, isto €, a
possibilidade das partes
manifestarem-se no processo
em igualdade de condigdes.
Percebe-se que a aluna
utiliza alguns termos
proprios do campo juridico,
tais como peticao,
contestagdo, Ministério
Publico, veredito. E
interessante que ja percebe
que hé decisdes no curso do

L4. O caso judicial
contextualizou o
aprendizado do tramite
judicial.




147

(Ver pergunta n° 2)

processo que se distinguem
das decisdes terminativas e
definitivas, sdo as decisdes
judiciais interlocutorias.

“O ultimo juiz foi meio
cabrero, né, mas, tipo, ndo
gostel muito nao”.

(Ver pergunta n° 5)

O “altimo juiz” refere-se ao
TJSP, que decidiu a

contenda em grau de recurso.

O termo “cabreiro”, na
acepcao popular, significa
manhoso, astuto, sonso
(FERREIRA, 1999). A
conjuncdo “mas” exprime
que, mesmo com a astucia
empreendida, a decisdo final
nao foi satisfatoria.

L5. A decisdo final, contraria
aos pedidos do autor da
acao, foi insatisfatoria.

“O primeiro juiz que foi da
comarca de Pereira decidiu
umas coisas legais, foi a
favor porque viu que tava
degradando o meio
ambiente”.

(Ver pergunta n° 5)

“O primeiro juiz” refere-se
ao juiz de primeira instancia,
da Comarca de Pereira
Barreto, no interior do
Estado de Sao Paulo. A
expressao “decidiu umas
coisas legais” quer dizer que
a decisdo agradou a aluna,
que a considerou justa e
satisfatoria. A decisdo
satisfatoria, portanto, ¢ a
decisdo favoravel ao autor.
Para ela, o Juiz “viu” que o
enchimento do reservatério
da UHE Trés Irmaos estava
“degradando o meio
ambiente”. O verbo ver,
aqui, significa perceber,
notar, prever (FERREIRA,
1999) a degradagado
ambiental levada a sua
apreciagao.

L6. A decisdo de primeira
instancia foi satisfatoria
porque reconheceu os danos
ambientais.

“[...], mas ai, outro juiz, o
acima o dele...”
(Ver pergunta n°® 5)

A aluna refere-se a “outro
juiz”, em lugar do TJSP. A
expressao “o acima dele”
sugere a compreensao de
hierarquia, porém, nao se
trata de hierarquia no Poder
Judiciario, mas sim do
segundo grau de recurso.

L7. O caso judicial
possibilitou a identificagdo
do segundo grau de recurso.

“[...] decidiu a favor da
CESP e ndo gostei muito
nao”.

(Ver pergunta n° 5)

Uma vez submetida a
segunda instancia, o TJSP, a
decisdo pode ser modificada
completamente. A alteracio
da decisdo de primeira

L8. A decisdo da segunda
instancia, contraria aos
pedidos do autor da agdo, foi
insatisfatoria.
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instancia a partir do recurso
de apelagao da CESP, foi
insatisfatoria do ponto de
vista da aluna.

“[...] a CESP tava
degradando o ambiente, ué,
nao tinha o porqué de
favorecer ela...”

(Ver pergunta n° 6)

A degradag@o do ambiente ¢
um motivo que justifica uma
decisdo contraria aos
interesses da CESP. Mesmo
tratando-se de uma empresa
de muito poder e prestigio,
quando se trata de
degradag@o ambiental ndo
pode ser favorecida pela ndo
aplicacdo da lei ambiental.

L9. A degradagdo ambiental
provocada pela CESP
justifica sua condenagdo
judicial.

“O Ministério Publico
ganhasse e a CESP pagasse
uma indenizacio, e o projeto
de reflorestamento andasse”.
(Ver pergunta n® 7)

Imaginando um outro final
para o caso, a aluna diz que
os pedidos do Ministério
Publico deveriam ter sido
atendidos pelo Poder
Judicidrio, o que implicaria
que a CESP pagasse uma
indenizagao e efetivasse o
reflorestamento as margens
do reservatorio. Isso
significa que, para a aluna, a
solucdo ideal do conflito
instaurado implicaria a
condenacdo da CESP e o
cumprimento das medidas de
mitigacgao.

L10. A solugdo ideal
implicaria a condenacdo da
CESP e o cumprimento das
medidas de mitiga¢ao.

“[...] o estudo da
Constituigdo e tal, bem
legal. Até ontem peguei o
livrinho e fiquei dando uma
olhada e ndo prestei muita
atencdo no curso, mas tudo
bem”.

(Ver pergunta n°® 9)

A palavra “legal” é chamada
de palavra-6nibus porque
exprime numerosas idéias
apreciativas: otimo, perfeito,
excelente, etc. (FERREIRA,
1999). No contexto
apresentado, a expressao
“bem legal” também tem um
sentido apreciativo e indica
que o estudo da Constituicdo
Federal pode ser uma coisa
até atraente. Pode-se
expandir essa interpretagdo
no sentido de dizer que,
dentro de um contexto
significativo, o estudo da
Constitui¢do Federal ¢
possivel. O termo “livrinho”
sugere que o conceito de
Constitui¢do Federal ainda

L11. Foi interessante dar
uma visada na Constitui¢ao
Federal.
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ndo estd bem formulado.

A expressdo “tudo bem” no
final dessa frase indica que
valeu a pena se distrair do
curso para dar uma visada
mais atenta na Constitui¢ao.

“[...] o meio ambiente € para
todos”.
(Ver perguntan® 11)

O art. 225, caput, da
Constitui¢do Federal de 1988
determina: “Todos tém
direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao
Poder Publico ¢ a
coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras
geragdes”. A idéia contida
nesse dispositivo
constitucional é base do
Direito Ambiental. O
ambiente ndo pode ser
apropriado por algumas
pessoas ou gerido de acordo
com interesses particulares,
pois tem o carater de “bem
de uso comum do povo”.

L12. De acordo com a
Constitui¢do Federal,
todos(as) tém direito ao
meio ambiente.

“[...] quem degradar tem que
pagar...”
(Ver perguntan® 11)

No § 3°do artigo 225 da
Constitui¢do Federal de 1988
consta: “As condutas e
atividades consideradas
lesivas a0 meio ambiente
sujeitardo aos infratores,
pessoas fisicas ou juridicas, a
sangdes penais €
administrativas,
independentemente da
obriga¢do de reparar os
danos causados”. A idéia de
pagamento pode ter o
sentido de sofrer as
conseqiiéncias pelos atos
praticados, ou seja, de sofrer
uma puni¢io. No nosso
sistema juridico, aquele que
lesa 0 ambiente torna-se
responsavel pela sua
reparagdo, além de ficar
sujeito a outras sang¢des

L13. Consta na Constitui¢do
Federal que quem degrada o
ambiente esta sujeito a
punigio.
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previstas em lei.

“Bem vagamente, assim, ndo
prestava muito atenc¢do, mas
sempre gostei”.

(Ver pergunta n°® 12)

A expressdo “bem
vagamente” sugere que o
Direito Ambiental ndo esté
presente de forma
significativa na sua vida.
Quando diz “ndo prestava
muito aten¢do”, reforca a
1déia de distancia entre sua
vida e o conhecimento do
Direito Ambiental. Em
oposicdo a esse quase
desconhecimento do tema,
afirma “sempre gostei”. Essa
expressao parece significar
que o gosto ou o interesse
por determinado assunto nao
esta diretamente relacionado
ao seu conhecimento
sistematico. Trata-se de uma
tendéncia, uma inclinagdo
pessoal, talvez ligada a
preocupagdo com questoes
ambientais.

L14. O Direito Ambiental
estd pouco presente na sua
vida, mas relaciona-se com
temas de seu interesse.

“Achei legal, assim,
defender o meio ambiente,
assim”.

(Ver pergunta n® 12)

A palavra “legal”, neste
contexto, significa algo que €
apreciado. Defender quer
dizer falar em abono de;
pleitear em favor de;
interceder por; patrocinar
(FERREIRA, 1999). Quando
diz “defender o meio
ambiente” refere-se a
dramatizacdo, na qual
desempenhou uma
personagem preocupada com
questdes ambientais. Para a
aluna, o ato de defender o
ambiente foi apreciado.

L15. A defesa do ambiente,
pela dramatizacao, foi
apreciada pela aluna.

“Direito Ambiental € o que
defende o meio ambiente,
ou, sei 14, todo... Tudo o que
faz parte do meio ambiente”.
(Ver pergunta n°® 13)

O Direito Ambiental, aqui, ¢
definido pela sua funcdo na
sociedade. Note-se que
defender ¢ uma palavra que
sugere uma ag¢do intencional.
O Direito Ambiental € criado
para regular condutas e
disponibilizar instrumentos
para a defesa do ambiente
como um todo ou de suas
partes.

L16. O Direito Ambiental
tem a funcdo de defender o
ambiente.
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“Se alguém degrada tem que
pagar...”
(Ver pergunta n® 13)

A existéncia do Direito
Ambiental pressupde a
defini¢cdo de normas relativas
ao ambiente. Pagar significa
sofrer conseqiiéncias, expiar
uma culpa (FERREIRA,
1999), que, no caso, sdo as
conseqiiéncias legais.
Tratando-se de uma infragao
ambiental, o infrator fica
sujeito as penas previstas nas
leis ambientais do pais, civis,
penais ¢ administrativas.

L17. A lei ambiental prevé
penas para quem degrada o
ambiente.

“E como se fosse direito
mesmo, por exemplo, se eu
te bater, vocé pode me
processar. [...] se voc€ me
bater, eu te processo, |...]
defendendo o que € seu”.
(Ver pergunta n° 13).

A expressdo “direito
mesmo” quer dizer que o
ambiente ¢ um direito como
os demais conhecidos: esta
previsto em norma juridica
objetiva e faculta formas
processuais de fazé-lo valer
em juizo. A expressio
“defendendo o que € seu”
denota a idéia de ambiente
como direito subjetivo e a
possibilidade de buscar sua
defesa em juizo.

L18. O Direito Ambiental é
um direito nosso de defesa
do ambiente.

“Tudo, sei 14, desde arvores,
desde rios, toda flora, fauna,
as pessoas ou, sei 14, tudo
que ta em volta da gente ¢
meio ambiente, faz parte”.
(Ver pergunta n° 14)

Sua idéia de ambiente inclui
arvores, rios, flora, fauna,
pessoas ou o entorno. A
palavra “tudo” diz pouco
acerca de sua representacio
de ambiente, mas seus
exemplos sugerem uma
tendéncia a considerar que
ambiente é um conceito
amplo.

L19. O conceito de ambiente
inclui fauna, flora, pessoas e
entorno.

“[...] ai a gente vé alguém
desmatando e tal, sei 14,
fazendo alguma coisa errada,
a gente sabe O Direito
Ambiental, sabe que ta
errado pode ir 14 denunciar,
ou, sei 14, dar um piti nele”.
(Ver pergunta n° 15)

O verbo ver, nesta frase,
significa perceber
visualmente, olhar, enxergar.
O desmatamento ¢
identificado, pela aluna,
como algo contrario ao
Direito Ambiental. No caso
exemplificado, ao ver outra
pessoa praticando o
desmatamento ou cometendo
algum ato contrario as
normas juridicas ambientais,
tem o dever de agir. Nesse
sentido, o conhecimento do

L20. Conhecer o Direito
Ambiental facilita a acdo na
defesa ambiental.
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Direito Ambiental ¢
importante porque a habilita
a identificar as situagdes
ilegais, e agir, denunciando
ou repreendendo aquele que
vir infringindo a lei
ambiental.

“[...] foi bem legal porque
dava um senso de realidade
muito grande...”

(Ver pergunta n° 16)

A expressdo “bem legal”
significa que a aluna
apreciou a pratica da
dramatiza¢do como
estratégia educativa.

O motivo dessa apreciacao
decorreu do sentido de
realidade propiciado pela
dramatizacdo. “Senso de
realidade”, aqui, quer dizer
uma aproximagao com 0s
fatos, esses relacionados
entre si, isto é, de forma
significativa.

L21. Dramatizar propiciou
um maior sentido de
realidade.

“[...] dava para entender
muito melhor sobre a coisa”.
(Ver pergunta n° 16)

A dramatizacdo propiciou
também um melhor
entendimento sobre “a
coisa”, isto é, o que
aconteceu de fato no conflito
judicial. “Entender” quer
dizer alcangar a significacdo,
atribuir um sentido
(FERREIRA, 1999).

L22. Dramatizar possibilitou
entender melhor o conflito
judicial.

“[...] a gente entende melhor
0 que esta ocorrendo...”
(Ver pergunta n°® 17)

A dramatizacdo contribuiu
para o melhor entendimento
do processo judicial. A
expressao “o que esta
ocorrendo” refere-se a forma
processual de se apresentar o
caso, cujos fatos articulam-
se entre si a partir de uma
narrativa.

L23. Dramatizar propiciou o
entendimento de
procedimentos judiciais.

“[...] ndo fica aquela coisa
tdo monotona...”
(Ver pergunta n°® 17)

“Mondtono” qualifica aquilo
que ¢ enfadonho ou
fastidioso (FERREIRA,
1999). A dramatizagio,
nesse sentido, proporcionou
um evento educativo mais
variado, menos tedioso,
divertido.

L24. Dramatizar tornou o
processo de aprendizagem
mais divertido.

“[...] foi legal, porque eles
viram que estava ocorrendo
um caso meio ruim pro meio

A atuacdo do Ministério
Publico foi considerada
“legal”, isto €, boa e

L25. Foi adequada a agdo do
Ministério Publico em favor
do ambiente.
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ambiente, ai eles entraram e
tal....”
(Ver pergunta n° 20)

adequada a situacdo. Essa
postura apreciativa decorre
do fato deste 6rgdo perceber
que “estava ocorrendo um
caso meio ruim pro meio
ambiente”, isto €, algo
desfavoravel ao ambiente e,
diante disso, agiu.

“[...] ai no decorrer do
processo ele defendeu, as
ONGs defenderam, o juiz
meio que deu uma defesinha
também, ah, sei 14, os peritos
também deram uma ajuda”.
(Ver pergunta n°® 20)

A defesa ambiental no
processo judicial implicou a
correlagdo de forgas. Nesse
sentido, o Ministério Publico
promoveu sua defesa, o Juiz
se posicionou favoravel aos
seus argumentos € 0s peritos
colaboraram através de seus
laudos. Interessante notar
que, na expressdo “o juiz
meio que deu uma defesinha
também”, estd implicita a
idéia de que o juiz posiciona-
se diante de uma demanda,
porém nio pode defender,
visto que deve manter-se
imparcial.

L26. A defesa do ambiente
no caso judicial decorreu da
correlagdo de forgas entre
MP e outros atores juridicos.

“[...] a constru¢do da usina
pode construir, assim, ¢ uma
coisa favoravel para o
pessoal, para as pessoas...”
(Ver pergunta n°® 22)

A constru¢do da usina
deflagra o conflito entre
desenvolvimento tecnologico
e prote¢do ambiental. Assim,
a expressao “pode construir”
quer dizer que a construcio
de usina hidrelétrica ¢ algo
socialmente aceito e
considerado necessario, bem
como “favoravel”, isto ¢,
benéfico para as pessoas.

L27. A opgao pela usina
hidrelétrica ¢ benéfica para a
sociedade.

“[...] vai degradar muito o
ambiente e ndo compensa
tanto. Se fosse para
compensar teria que produzir
0 maximo de energia para
dar felicidade para o méaximo
de pessoas, mais ou menos,
né, para que valesse a pena a
constru¢do da usina, né, o
enchimento do reservatdrio e
tal...”

(Ver pergunta n°® 22)

A conjungdo “porém” indica
que a degradacdo ambiental
ndo ¢ desejavel e € o lado
negativo do empreendimento
hidrelétrico, porque coloca
em risco o ambiente.
Compensar significa reparar
um dano, indenizar,
ressarcir, recompensar, mas
também pode significar valer
a pena (FERREIRA, 1999).
No contexto apresentado, o
sentido de compensar € de
obter mais beneficios com o

L28. Diante dos impactos
ambientais que causa, a
opg¢do pela usina hidrelétrica
tem que proporcionar
beneficios a0 maximo de
pessoas possiveis.
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empreendimento do que
prejuizos. A idéia de
“felicidade” ¢é utilizada para
dar a dimensao do beneficio
social que deve ser
proporcionado pela energia
elétrica: contentamento,
satisfacdo. Por fim, reforca
isso dizendo que ¢ “pra que
valesse a pena a construgao
da usina [...] o enchimento
do reservatorio”. Note-se
que o enchimento do
reservatdrio ¢ citado
indicando que se trata do
mais visivel impacto
ambiental decorrente de uma
usina hidrelétrica.

“[...] o enchimento do
reservatdrio causou € o que,
sei 14, ia prejudicar, que nem
a falta de arvores, ia
aumentar as chuvas
torrenciais, 1a aumentar a
erosao, ah, ia prejudicar
muita coisa”.

(Ver pergunta n° 22)

Quando diz “o enchimento
do reservatorio causou [...] ia
prejudicar” significa que esta
estabelecendo uma relagao
causal entre a formagdo do
reservatorio e determinados
problemas ambientais. Segue
a descricdo: “a falta de
arvores, ia aumentar as
chuvas torrenciais, ia
aumentar a erosao”. Essa
observacao denota a
percepcao das relagdes
ecologicas diretas e
indiretas. Por fim, sugere
que outros problemas
poderiam decorrer do
enchimento do reservatorio:
“ia prejudicar muita coisa’.

L29. Da formagao do
reservatorio decorreriam
diversos problemas
ambientais diretos e
indiretos.

“Na constru¢do de Angra
teve algum tipo de conflito,
[...] as ONGs ndo queriam
que construisse a usina de
Angra”.

(Ver pergunta n® 23)

Alguns conflitos podem
relacionar-se a atuagdo das
ONGs na defesa da
ambiental. O exemplo da
Usina Angra dos Reis sugere
a presenca do conflito entre
idéias diferentes de
desenvolvimento.

L30. A construcao da Usina
de Angra dos Reis gerou
conflitos com ONGs
ambientalistas.

“Quando o Bush queria, é...
tipo, acabar com uma area de
protecdo ambiental 14 nos
Estados Unidos, belezas
naturais, estéticas e tal, e as

A expressdo “acabar com
uma area de proteg¢do
ambiental”, quer dizer,
desrespeitar leis ambientais,
ameacando belezas naturais

L31. Nos Estados Unidos,
ONGs protestaram em
defesa de uma area protegida
ameacada por uma decisdo
governamental.
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ONGs protestaram”.
(Ver pergunta n° 23)

e estéticas. Interessante notar
a inclusdo da dimensao
estética da natureza que,
possivelmente, justifica a
prote¢do especial da area. O
protesto das ONGs marca o
conflito de interesses,
através de sua postura na
defesa ambiental.

“[...] sempre tive vontade
participar de uma ONG, sei
l1a, montar uma ONG”.
(Ver pergunta n° 25)

Vontade de participar de
uma ONG parece estar
ligada ao desejo de inser¢ao
social e participagdo politica.
Ao participar de uma ONG
ambientalista, a pessoa
identifica-se com os
principios e agdes em prol de
uma relagdo sociedade-
ambiente mais saudavel. A
expressao “montar uma
ONG” revela uma atitude
desacomodada da aluna
diante da vida e um senso de
iniciativa para agdes de
cidadania.

L32. E desejavel participar
de uma ONG.

“[...] a gente estava
estudando o meio ambiente,
né, uma coisa que eu ja
gosto, meio que defendo um
pouco...”

(Ver pergunta n° 25)

O estudo de um caso judicial
ambiental pode despertar um
maior interesse pelas
questdes ambientais, bem
como o gosto pelas mesmas.
Quando diz “uma coisa que
eu ja gosto”, significa que ja
pré-existe um gosto por esse
tema, podendo ser refor¢ado
pela atividade educativa.

A expressdo “meio que
defendo um pouco” ¢ uma
forma timida de se relacionar
com essa tematica, de quem
recém estd se aproximando
desse estudo. Essa atitude
parece sugerir que os(as)
alunos(as) devem ser
inseridos nos temas
ambientais e sustentados(as)
pelos mediadores até
adquirirem maior seguranca
para se posicionarem.

L33. O gosto pelo tema
ambiental pode ser refor¢ado
pelo estudo proposto.

“[...] a gente quer, tipo,
defender o meio ambiente

O desejo de atuar e defender
o ambiente local pode ser

L34. Deseja-se defender o
ambiente local.
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aqui na Ilha...”
(Ver pergunta n°® 26)

potencializado pelo
conhecimento do Direito
Ambiental.

“Defender”, significa
proteger, resguardar,
sustentar por argumentos ou
razoes (FERREIRA, 1999).
No contexto apresentado, o
sentido do termo “defender”
¢ amplo, podendo significar
proposta de ag¢do em prol do
ambiente.

“[...] a gente vai tentar
defender, dar educagéo
ambiental, o que a gente
pegou do curso também...”
(Ver pergunta n° 26)

A palavra “tentar” significa
empregar meios para obter o
que se deseja ou empreende,
tratar de conseguir, buscar,
por em pratica,
experimentar, exercitar
(FERREIRA, 1999). Todos
esses significados mostram a
disposi¢do de realizar um
desejo, no caso, a defesa
ambiental. Aliado a idéia de
“tentar defender”, a aluna
inclui a tentativa de fazer
“Educacao Ambiental”. Ha
identidade entre defender e
fazer Educacdo Ambiental.

L35. Deseja-se praticar a
defesa ambiental, o que
inclui fazer Educacao
Ambiental.

“[...] eu quero que agora a
Prefeitura pague o que ela
ndo fez”.

(Ver pergunta n° 27)

A partir de seu discurso,
depreende-se que ha coisas
que o Poder Publico
Municipal ndo fez e que, no
juizo da aluna, deveriam ter
sido feitas. “Pagar” significa
desobrigar-se de
compromissos, satisfazer,
reembolsar alguém do que
lhe ¢ devido (FERREIRA,
1999). No sentido
empregado, pagar significa
fazer o que ja devia ter feito.

L36. A idéia de defesa
ambiental inclui a exigéncia
de atuacdo do Poder Publico
local.

“[...] um caso real pra gente
fazer a nossa propria
dramatizagdo, assim, sem
pegar, sei 14, papéis, essas
coisas, tipo, fazer o nosso

proprio julgamento mesmo”.

(Ver pergunta n° 29)

Ha o desejo de fazer a
dramatizacdo de um caso
real, o que denota o
potencial do caso para
despertar o interesse dos(as)
alunos(as). Entretanto, a
aluna sugere que fosse
realizado de forma livre, sem
0 aprisionamento a um

L37. A dramatizagio seria
mais significativa se
possibilitasse a expressao de
julgamentos proprios.
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roteiro de processo judicial,
muito embora mantivesse a
dindmica dos julgamentos
judiciais. O seu desejo €
poder construir os seus
proprios argumentos e fazer
um julgamento inédito.

“[...] o curso foi muito legal,

assim, tipo, eu aprendi
bastante coisa”.
(Ver pergunta n° 33)

“Muito legal” quer dizer
muito apreciado. A aluna
apreciou o mini-curso
porque, segundo suas
palavras, aprendeu “bastante
coisa”. Pode-se entender
que essa expressao se refere
a conteudos que
normalmente ndo fazem
parte dos programas
curriculares normais.

L38. O mini-curso foi
apreciado porque promoveu
o aprendizado de temas
diversos.

“[...] pode se desenvolver,
cuidando da parte da
natureza, tudo bem”.
(Ver pergunta n° 34)

A palavra “desenvolver” ¢
polissémica. Em geral, é
usada como sindnimo de
progresso tecnologico,
econdmico e social. No caso
em questdo, o
desenvolvimento ¢é aprovavel
quando se “cuida” da
“natureza”. “Cuidar”,
significa ter cuidados,
prevenir, acautelar

(FERREIRA, 1999).

L39. O desenvolvimento é
aceitavel, quando considera
o cuidado da natureza.

“[...] que se prejudicasse o
minimo possivel a natureza,
0 meio ambiente ao redor”.
(Ver pergunta n° 34)

Desenvolver também pode
sugerir a minima intervengao
negativa possivel na
natureza, considerada “meio
ambiente ao redor”. Essa
postura indica que o cuidado
com o ambiente deve estar
presente nas acdes de
desenvolvimento, e que
todos os meios conhecidos
devem ser utilizados para
evitar que se causem
prejuizos desnecessarios ao
ambiente.

L40. O desenvolvimento
deve evitar prejuizos ao
ambiente.

“E desenvolver
degradar”.
(Ref a pergunta n°® 34)

s€ém

O desenvolvimento desejado
¢ aquele que ndo degrada o
ambiente. Degradar pode
significar estragar,
deteriorar, desgastar
(FERREIRA, 1999). No

L41. E possivel desenvolver
sem degradar o ambiente.
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sentido aqui empregado,
significa diminuir as
qualidades sanitérias e
ambientais.

“O EIA ¢ estudo dos
impactos ambientais, o
pessoal vai 14, cientistas, os...
os peritos vao 14, estudam,
véem, fazem um relatério...”
(Ver pergunta n°® 36)

O Estudo de Impacto
Ambiental e Relatorio de
Impacto Ambiental
(EIA/RIMA) é um
instrumento da Politica
Nacional do Meio Ambiente
(Lei Federal n® 6.938/81).
Ao utilizar o termo, a aluna
demonstra estar apropriando-
se da linguagem juridico-
ambiental. Quando diz, “o
pessoal vai 14, cientistas, os...
o0s peritos vao 14”, esta
dizendo que se trata de uma
equipe multidisciplinar que
precisa ir a campo para
observar, ver e tirar
conclusoes.

L42. O EIA/RIMA é um
estudo, feito por uma equipe,
para apurar impactos
ambientais.

“[...] o RIMA, que ¢ relatério
de impacto ambiental,
transformam esse relatdrio
de uma forma mais leiga
para as pessoas que querem
saber, sobre o que aconteceu,
sobre o estudo...”

(Ver pergunta n° 36)

O Relatorio de Impacto
Ambiental (RIMA) ¢
indissociavel do EIA. Para a
aluna, esse relatorio ¢ uma
forma “mais leiga” de
apresentar as pessoas
interessadas no caso o
conteudo do EIA. O estudo
de caso parece facilitar o
envolvimento da aluna com
o EIA ¢ tornar mais
significativo seu
aprendizado.

L43. O RIMA deve ser
acessivel a todos(as)
interessados (as).

Compreensao Ideografica do Discurso de Lara

Para Lara, o mini-curso, baseado em um determinado caso judicial ambiental,

possibilitou evidenciar os impactos ambientais causados pela UHE Trés Irmaos e elaborar

um sentido para o que seja um impacto ambiental. Além disso, foi uma oportunidade para

aproximar-se da tematica juridica e judicial e perceber algumas de suas peculiaridades no

que se refere aos procedimentos formais, a hierarquia e a linguagem juridica.

O estudo do caso judicial, em particular, suscitou, na aluna, alguns

posicionamentos. Para ela, a decisdo judicial, que resolveu o conflito instaurado, ndo pode
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ser considerada satisfatoria, uma vez que modificou completamente a decisdo de primeira
instancia que condenava a empresa r€. Se, por um lado, a iniciativa do Ministério Publico e
de outros atores juridicos que contribuiram no processo, foi elogidvel, por outro, o desfecho
do caso causou insatisfacdo. A partir disso, a aluna elaborou o que considera ser uma
decisdo ideal, que envolveria a condenagdo da ré a indenizar os impactos ambientais
causados e o efetivo cumprimento das medidas de mitigagao.

A questdo em jogo, no caso judicial estudado, focalizou o conflito entre a defesa
ambiental e os interesses da sociedade na geracdo de energia elétrica. Para Lara, a opcdo
pela energia hidrelétrica representa beneficios para a sociedade, mas, diante dos impactos
ambientais diretos e indiretos que causa, tem de ser observada a propor¢do entre 0 maximo
de beneficios sociais para um minimo de prejuizos socioambientais locais.

Essa questdo liga-se a uma idéia de desenvolvimento que comporta o cuidado
com o ambiente, muitas vezes identificado com natureza. Para ela, é possivel desenvolver
sem degradar as condi¢des ambientais e, para tanto, pode-se langcar mao de instrumentos de
politica ambiental que visam evitar intervengdes que possam causar prejuizos significativos
ao ambiente, como o EIA/RIMA.

O contato que teve com a Constituicdo Federal também lhe foi significativo.
Ainda que breve, sua leitura ajudou a reconhecer que a Carta Magna garante a todos o
direito a0 meio ambiente e prevé puni¢des para aqueles que agem em desacordo com os
preceitos constitucionais e legais.

Seu envolvimento no mini-curso decorreu, em boa medida, do seu interesse
pelas questdes ambientais. Uma dimensdo evidenciada foi de defesa ambiental. O Direito
Ambiental, abordado a partir de um caso judicial, expde sua fun¢do e aplicacdo em casos
concretos. Lara percebeu que o Direito Ambiental ¢ um direito subjetivo, isto é, pertence
aos cidaddos, que podem langar mao de recursos juridicos e judiciais contra aqueles que
venham ameaca-lo. E, para o efetivo exercicio desse direito, ¢ necessario conhecer as
regras, os principios e as formas de realizar os preceitos juridico-ambientais.

A compreensdo da abrangéncia do Direito Ambiental passa, também, pela
definicdo que se tem de ambiente. Para Lara, o conceito de ambiente tende a ser bastante
amplo e inclusivo, isto é, englobando tanto aspectos elementares quanto complexos da
realidade.

O conflito que aparece no caso judicial também possibilitou a Lara perceber
relacdes com outros conflitos, em que se destacam as ONGs ambientalistas como

portadoras de uma ética ambiental. Lembrou, assim, de conflitos em torno da construgéo da
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Usina Nuclear de Angra dos Reis (RJ) e em areas protegidas dos Estados Unidos,
silenciando quanto a existéncia de conflitos socioambientais locais ou regionais.

Sua postura diante do conhecimento, leva-a a manifestar o desejo pela
participag@o nas decisdes em questdes ambientais. Assim, expressa sua vontade em ajudar
a criar uma ONG na cidade, junto com os(as) demais alunos(as), com intuito de defender o
ambiente. Para ela, defesa ambiental inclui Educacdo Ambiental e a exigéncia de atuagdo
do Poder Publico em assuntos ambientais.

O mini-curso, nesse sentido, foi apreciado pela aluna porque possibilitou o
aprendizado de temas diversos e a oportunidade de posicionar-se. O uso da dramatizagio
como estratégia educativa propiciou, na sua visdo, uma maior aproximacao da realidade, de
como se desenrolou o conflito judicial e, também, um maior entendimento dos
procedimentos judiciais utilizados. Além disso, dramatizar lhe proporcionou momentos
divertidos, quebrando a monotonia das aulas tradicionais. Diante da experiéncia
vivenciada, expressou a vontade de dramatizar sem roteiro prévio, fazer um trabalho em
que poderia ajudar a escolher o conflito socioambiental que seria abordado e dar o desfecho

que achasse mais adequado.

Unidades de Significado do Discurso de Maria (Entrevista 2)

Unidade de Significado Interpretaciio Sintese
“[...] para a gente aprender | O mini-curso proporcionou o | M1. O mini-curso propiciou
mais atualidades, do que aprendizado de uma questdo |o aprendizado de uma
acontece, assim, com o atual, relativa ao ambiente questdo contemporanea
ambiente que nds estamos local. O caso judicial relacionada ao ambiente
vivendo...” estudado representou um local.
(Ver perguntan® 1) conflito atual, diretamente

relacionado ao lugar em que
a aluna vive.

“Af eu aprendi mais...” A atividade de dramatizar M2. Dramatizar

(Ver pergunta n° 4) ajudou a aluna a se potencializou o aprendizado
aproximar do assunto e dos |de contetidos.

conceitos envolvidos. E isso
0 que significa a expressao:
“ai eu aprendi mais”.

“[...] parece que d& mais Empolgante ¢ a qualidade do | M3. A dramatizagdo tornou a
vontade de ficar nas aulas, | que empolga, do que prende |atividade educativa mais
assim, mais empolgante”. irresistivelmente a atengdo | prazerosa.

(Ver pergunta n° 4) (FERREIRA, 1999). Pode-se

considerar que, atraindo a
aten¢do, a dramatizagdo
propiciou mais prazer na
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atividade educativa.

“[...] pouquinho, s6 assim,

bem de leve, agora

aprofundar no assunto assim,
~ 9

nao”.
(Ver pergunta n° 7)

Antes do mini-curso, a aluna
considera que ouviu falar
nisso apenas “bem de leve”,
sem nenhum
aprofundamento.

M4. Antes do mini-curso, a
aluna ouviu falar em Direito
Ambiental apenas
superficialmente.

“Direito Ambiental € tudo o
que... Que voce defende a
natureza”.

(Ver pergunta n° 9)

A nocgao de Direito
Ambiental apresentada esta
ligada a defesa da natureza,
ou seja, ¢ tomado pela sua
fung¢do, como instrumento de
protecdo da natureza. O bem
tutelado, a principio, € a
natureza.

MS5. O Direito Ambiental
visa a defesa da natureza.

“Pra salvar também a prdpria
sociedade, assim, dos
impactos...”

(Ver pergunta n° 9)

Salvar pode significar
defender, preservar, poupar,
salvaguardar (FERREIRA,
1999). Esta voltado também
ao bem-estar social. Para a
aluna, o Direito Ambiental
preocupa-se com a
sociedade, é também seu
objetivo evitar que impactos
ambientais coloquem em
risco as pessoas.

Mé6. O Direito Ambiental
objetiva salvaguardar a
sociedade.

“Natureza ¢ tudo que a gente
tem em volta, né, € 0 meio
ambiente...”

(Ver pergunta n° 10)

Ha identidade entre natureza,
entorno e ambiente. A aluna
ndo oferece distincdo entre
esses trés termos. Percebe-
se, nesse conceito, a redugdo
da idéia de natureza a
ambiente e entorno.

M?7. Ha identidade entre
1déias de natureza, entorno e
ambiente.

“[...] a cidade tem a sua
natureza, os bairros t€ém uma
natureza diferente, mas é
tudo ¢ natureza”.

(Ver pergunta n° 10)

A natureza ¢ diversa na
cidade e nos bairros, mas
guarda uma identidade entre
si. “Tudo ¢ natureza”
procura mostrar que a
natureza ndo tem um lugar
privilegiado, mas esta
presente no cotidiano.

MS. A natureza, na cidade, ¢é
diversificada.

“Ta ajudando a natureza. |...]
A preservar a natureza”.
(Ver pergunta n° 12)

O Direito Ambiental tem o
papel de “ajudar a natureza”.
Ajudar significa favorecer,
socorrer, auxiliar a natureza
(FERREIRA, 1999). Essa
idéia parece basear-se no
pressuposto de que a relagdo
sociedade-natureza €, em
geral, desfavoravel a
natureza e, portanto, o

MO. O Direito Ambiental
visa a preservacgdo da
natureza.
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Direito Ambiental deve
socorrer a parte mais fragil
na relagdo. No mesmo
sentido, “preservar a
natureza” significa defender,
livrar a natureza dos
possiveis perigos e danos
que possa vir a sofrer nessa
relagdo.

“[...] eu achava assim, sé no
aspecto positivo, [...], mas
ndo peguei o lado negro da
usina, né. Isso é importante
também saber, os dois lados
da moeda”.

(Ver pergunta n°® 18)

O caso judicial da UHE Trés
Irmaos ¢ util para mostrar o
contraste entre visdes
diferentes sobre um mesmo
empreendimento. Existem
argumentos que enfatizam
aspectos positivos e
negativos no processo de
implantacdo de uma usina
hidrelétrica que, em ultima
analise, representam idéias
distintas de
desenvolvimento..

M10. O caso judicial
evidenciou o contraste entre
visoOes distintas de
desenvolvimento.

“[...] o MP [...] Pensou na
natureza [...] no ambiente, ¢
isso é também importante
para a sociedade, pro mundo
que a gente ta vivendo hoje,
que tudo precisa, tudo falta.”
(Ver pergunta n° 19)

O Ministério Publico
preocupou-se com o
ambiente e, por via de
conseqiiéncia, também com
a sociedade. As caréncias da
sociedade podem ser
supridas pela natureza, por
isso € tdo importante
protegé-la.

MI11. O MP, ao preocupar-se
com o ambiente, também
salvaguarda a sociedade.

“[...] a usina, pensou sé na
sociedade...”
(Ver pergunta n° 19)

O processo de geragdo de
energia elétrica, através da
energia hidraulica, tem a
finalidade exclusiva de
atender aos interesses das
pessoas que formam a
sociedade. Assim, a empresa
concessionaria da geragdo de
energia hidrelétrica
preocupou-se somente com
esses interesses.

M12. A CESP preocupou-se
somente em atender os
interesses da sociedade.

“[...] sem o Poder Judiciario
como ¢ que vai fazer pra ter
um equilibrio...”

(Ver pergunta n°® 20)

A atuagdo do Poder
Judicidria € necessaria para
estabelecer o equilibrio na
aplicagdo das leis. No
sentido figurado, equilibrio
pode significar harmonia,
moderacio, prudéncia
(FERREIRA, 1999). Para a

M13. As decisdes do Poder
Judiciario visam ao
equilibrio.
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aluna, as decisoes do Poder

Judiciario sdo responsaveis

por restabelecer o equilibrio
rompido pelo conflito.

“[...] fot equilibrado [...] fez
uma boa coisa, assim, teve
uma boa decisdo: a Justi¢a”.
(Ver pergunta n°® 21)

A decisdo que o Poder
Judiciario tomou no caso da
UHE Trés Irmaos foi
considerada uma decisao
equilibrada, boa, embasada
em uma visdo de Justica.

M14. O Poder Judiciario
tomou uma decisdo justa.

“[...] eu acho que ele deveria
pegar mais firme com a
CESP”.

(Ver pergunta n°® 21)

A decisdo do Poder
Judiciario, embora
considerada justa, poderia ter
sido melhor se
responsabilizasse a CESP.
“Pegar mais firme” tem o
sentido de aplicar a lei com
mais rigor, isto &, atribuir a
responsabilidade da
indenizacdo a CESP.

M15. O Poder Judiciario
deveria ter sido mais
rigoroso com a CESP.

[...] acho que deveria ser um
pouco mais grossa com a
CESP [...] Deveria pagar
multa...”

(Ver pergunta n° 22)

A decisdo judicial deveria ter
sido mais exigente com a
CESP, condenando-a a
indenizagdo requerida pelo
MP

M16. A decisdo judicial
deveria condenar a CESP a
pagar indenizag¢ao pelos
danos causados ao ambiente.

“Deveria ser condenada, mas
também deveria continuar o
uso dela, né, porque ja fez,
agora que continue...”

(Ver pergunta n° 24)

A CESP deveria ser
condenada a pagar
indenizagdo, o que nao
significaria o abandono da
UHE Trés Irmaos ou seu nao
funcionamento, pois, uma
vez construida, deveria
prosseguir operando.

M17. A decisdo judicial
acertou em manter a UHE
Trés Irmdos em operagao.

“Eles tém seu lado certo,
mas também tém seu lado
1 2

ruim”.
(Ver pergunta n° 25)

Uma hidrelétrica tem seus
aspectos positivos, voltados
ao desenvolvimento ¢ a
producédo, mas isso ndo anula
seus aspectos negativos,
sobretudo relativos aos
impactos socioambientais.

M18. Uma hidrelétrica
apresenta aspectos positivos
€ negativos.

“[...] tinha que parar com as
usinas e tipo, fazer um outro
tipo de usina [...] Que da
menos impacto a natureza...”
(Ver pergunta n° 26)

As decisdes relativas ao
processo de geracdo de
energia elétrica deveriam
considerar outras
alternativas, além da opg¢ao
pela hidrelétrica, visando
causar impactos ambientais
menores.

M19. Dever-se-ia optar por
formas de geracdo de energia
elétrica, que causassem
menos impactos ambientais.

“[...] o MP d& um apoio a
CESP, mas ndo na parte,

O MP tem um papel
importante ao apoiar

M20. O MP deve colaborar
para que 0s
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assim, de: Nao! Aqui ndo,
nao sei qué! Mas, assim,
ajudar: Nao! Vamos fazer
menos impacto e tal”.
(Ver pergunta n° 26)

empreendimentos de geragao
de energia elétrica, para que
essa atividade cause menos
impactos ambientais, sem,
contudo, ser um entrave as
construgdes. A expressao
“Mas, assim, ajudar”,
significa que o papel do MP
deve ser, entdo, colaborativo.

empreendimentos causem
menos impactos ambientais.

“As vezes falam que é bom
[...] ter bastante
desenvolvimento, bastante
emprego, mas por outro nao
vai ter...”

(Ver pergunta n° 29)

O desenvolvimento
apresenta um lado positivo,
inclusive relativo a geragao
de empregos, mas, por outro
lado, ha duvidas se s6 gera
beneficios, tendo em vista as
conseqiiéncias
socioambientais que estdo
relacionadas.

M21. O desenvolvimento,
sob um determinado ponto
de vista, nem sempre ¢
benéfico.

“Que nem a Faber Castell,
né, eles matam arvores, sO
que eles plantam também. Ja
outras industrias ndo, matam
eja..”

(Ver pergunta n° 29)

Hé uma diferenca sensivel
entre as industrias que
utilizam madeira como
matéria prima: existem
aquelas que fazem
reflorestamento e, por isso,
sdo adequadas; e existem
outras que exploram as
florestas sem refloresta-las.

M22. As industrias sdo
diferentes entre si: algumas
sd0 mais sustentaveis do que
outras.

“[...] aqui na Ilha tem
bastante meio ambiente,
assim, natureza...”

(Ver pergunta n° 32)

E ressaltada a identidade
entre meio ambiente e
natureza. O conceito da
segunda ¢ reduzido ao
ambiente que, em falas
anteriores, a aluna
identificou com entorno e
lugar em que vivemos.

M23. O conceito de meio
ambiente corresponde ao de
natureza.

“[...] aqui na Ilha precisa de
uma ONG [...] aqui seria
bom, porque o pessoal iria
trabalhar com uma certa
conscientizacdo...”

(Ver pergunta n° 33)

A ndo existéncia de uma
ONG que se preocupe com
questdes ambientais em Ilha
Solteira vai de encontro a
necessidade, por isso a aluna
diz: “aqui na Ilha precisa de
uma ONG”. Na sua fala
transparece a idéia de que
sociedade civil precisa
organizar-se. O atendimento
dessa necessidade conduziria
a maior conscientizagdo
popular.

M24. Com uma ONG
ambientalista na cidade,
haveria maior
conscientizacdo publica.

“[...] cuidar mais do rio,
essas partes que nem o

Uma ONG ambientalista
teria condi¢des de promover

M25. Uma ONG
ambientalista poderia
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Porto, né, que td bem... Bem
assim... Acabado, né, que
deveria ter mais controle. A
limpeza da cidade, né,
precisa melhorar...”

(Ver pergunta n°® 35)

o cuidado com ambientes
importantes e impactados,
como o “Porto” e a cidade. O
Porto ¢ um lugar situado a
margem do Rio Parand, a
jusante da UHE Ilha Solteira,
que oferece estrutura para
embarque e desembarque,
normalmente, a pescadores
amadores. E uma 4rea de
preservagdo permanente
(conforme art. 2°, a, da Lei
Federal n® 4.771/65) que se
encontra ocupada, sem
qualquer “controle”, isto ¢,
fiscalizagdo e atuagdo do
Poder Publico para sua
preservagdo. A limpeza da
cidade também ¢ inadequada
e precisaria melhorar.

promover o cuidado com
lugares impactados.

“[...] anatureza é importante
para todo, pro resto da vida.
E importante Por que sem
ela como ¢ que a gente vai
viver”?

(Ver pergunta n° 37)

A idéia de natureza esta
associada a vida,
fundamentalmente, a nossa
vida. Nesse sentido, a
natureza tem o significado
de manter a vida e, por isso,
¢ tdo importante para os
seres humanos quanto para
os demais seres vivos.

M?26. A natureza ¢
importante para a vida.

“[...] o papel dela € proteger
a natureza e conscientizar o

pessoal de, futuras geragdes,
que ndo ¢ s6 a dele...”

(Ver pergunta n°® 37)

Uma ONG ambientalista
teria o papel social de
proteger a natureza através
da conscientizag¢do das
pessoas, especialmente, de
que hé o direito das futuras
geragdes de gozarem de uma
natureza sadia e de que a
vida ndo se encerra na
geracdo atual.

M27. Uma ONG deveria
conscientizar as pessoas do
direito das futuras geracgoes a
natureza.

“[...] o que mais me chamou
atencdo foi a parte de, que o
MP correu atras, falou assim:
Nao! Falou o aspecto
negativo que tinha numa
usina, € a CESP, mesmo
assim, mentiu para o
Judiciario...”

(Ver pergunta n® 41)

Chamou a atencao o papel
atuante do MP na defesa
ambiental, mobilizando-se
para apurar os impactos
negativos decorrentes da
UHE Trés Irmaos, ao passo
que a CESP, mesmo diante
da acdo movida pelo MP,
negou-se a assumir os danos
por ela causados. Essa
situacdo € o cerne do conflito

M28. Chamou ateng¢ao o
embate entre MP e CESP
quanto aos impactos
ambientais.
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judicial estabelecido entre as
partes envolvidas

“[...] o MP ter corrido atras e
falado: E tal, a CESP ta
errada, e a CESP negando
que estava errada...”

(Ver pergunta n°® 44)

O mais importante foi
compreender o conflito entre
a visdo do MP e a visdo da
CESP quanto aos impactos
ambientais decorrentes da
UHE Trés Irmaos.

M?29. Foi importante
compreender o dissenso

entre as visdes do MP e da
CESP.

“Achei importante, mas ndo
muito importante [...] Eu
achei assim que as pericias
do Judiciério ndo tavam tao
importante”.

(Ver pergunta n°® 44)

As pericias técnicas
determinadas pelo Judiciério
ndo foram muito importantes
para o deslinde do processo.

M30. As pericias ndo foram
tao importantes na solugdo
do conflito judicial.

“Eu tava confiante de que o
MP tava com a razdo”.
(Ver pergunta n° 49)

Havia confianga de que o
MP estava com a razio e,
logicamente, seria o
vencedor da contenda
judicial. Entretanto, a
decisdo judicial ndo
correspondeu as expectativas
da aluna.

M31. Néo venceu a contenda
judicial a parte que, em
principio, parecia ter razao.

“Eu fiquei meio assim... Na
hora que fiquei... Nossa! A
CESP ganhou? Por que...
Nossa! [...] Foi um choque,
né?! P6! A CESP ganhou...
Nao vai ter que pagar multa
também, ndo, indenizagdo...”
(Ver pergunta n° 49)

A decisdo favoravel a CESP
causou surpresa: nao teria
que pagar qualquer
indeniza¢do, mesmo diante
dos impactos ambientais
causados. As sucessivas
expressoes: “fiquei meio
assim”, “Nossa!”, “foi um
choque”, expressam
surpresa. A decisao judicial
favoravel a CESP ndo era
um fato previsivel para
aluna.

M32. A decisdo favoravel a
CESP causou surpresa.

“[...] porque hoje a gente
vive num mundo muito
capitalista e o povo quer
saber so de dinheiro [...], e
ndo pensa no outro lado da
moeda, s [...] quer evoluir,
aumentar, aumentar € nao
pensa que também tem
partes também se
acabando...”

(Ver pergunta n° 50)

O sistema econOmico e
social capitalista impde o
modo de vida baseado no
actimulo material a despeito
de outros valores, entre eles,
os ambientais. Induz a um
desenvolvimento que visa o
lucro e ndo atende a
necessidade de
sustentabilidade. Quando diz
“0 povo quer saber so de
dinheiro”, significa que os
capitalistas apenas se
preocupam com os lucros.

M33. Vivemos em uma
sociedade capitalista, que
ndo busca a sustentabilidade.

“Basta o povo tomar uma

A conscientizagdo serd

M34. A conscientizagdo sera
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conscientizacao e falar
assim: Nao! Nds temos que
lutar pelo que a gente tem, a
gente quer preservar o que a
gente tem de mais bonito e
se firmar naquilo, e
consegue, basta querer”.
(Ver pergunta n® 51)

fundamental para travar a
luta em favor da preservacao
do ambiente local e de seus
valores estéticos. Preservar,
aqui, parece ndo se distinguir
de conservar, defender ou
resguardar (FERREIRA,
1999). Tem um sentido
amplo em favor do que “a
gente tem”. No sentido
empregado, o ambiente ¢
algo que temos, que faz parte
de nossas vidas como se nos
pertencesse.

condi¢do para a preservagao
ambiental local.

“A gente ndo aprendeu so a
usina, a gente aprendeu
sobre muitas outras coisas,
sobre industrias [...] de
outros tipos de materiais...”
(Ver pergunta n°® 53)

O mini-curso propiciou o
aprendizado de aspectos
relacionados a UHE Trés
Irm3os, mas também de
outros empreendimentos que
també&m causam impactos
ambientais, como as
industrias.

M35. O mini-curso
propiciou o aprendizado
sobre a hidrelétrica, mas
também sobre outros
empreendimentos.

“Precisa, no mundo
capitalista, precisa de
dinheiro, e ndo pensa
também no lado da natureza,
porque eles também precisa
disso, precisa e muito da
natureza pra sobreviver.”
(Ver pergunta n°® 57)

Embora no capitalismo o
acumulo de dinheiro seja
central e a natureza, no
sentido de ambiente, seja
relegada ao segundo plano,
ndo deveria ser assim, pois
todos precisam da natureza
para sobreviver. Nao pensar
na natureza pode significar,
no futuro, comprometer as
condigdes propicias a propria
vida.

M36. Embora no mundo
capitalista a natureza esteja
em segundo plano, ela é
essencial para a vida.

Compreensao Ideografica do Discurso de Maria

Para Maria, o mini-curso, baseado no caso judicial da UHE Trés Irmaos,

propiciou o aprendizado de um tema atual e relacionado ao local em que vive. A énfase em

uma hidrelétrica, ndo impediu que a aluna fizesse relagdes com outros empreendimentos,

como as industrias, por exemplo, e percebesse que ha diferencas entre elas, no que se refere

as relagdes com o ambiente.

A estratégia educativa da dramatizagdo foi apreciada. Para a aluna, dramatizar

contribuiu para um maior aprendizado de conteudos, além de tornar as aulas mais

prazerosas.



168

O tema do Direito Ambiental ndo foi significativo antes do mini-curso, pois
Maria apenas tinha ouvido falar sobre isso superficialmente. A partir do evento, foi
possivel atribuir-lhe alguns significados, principalmente, relacionados a funcdo do Direito
Ambiental na sociedade.

Para ela, o Direito Ambiental visa a defesa da natureza, tem o objetivo de
preserva-la, visto que, em geral, a sociedade promove sua degradacdo. O conceito de
natureza, por sua vez, ¢ identificado com idéias de ambiente, entorno e lugar. A natureza
manifesta-se de maneiras diferentes na cidade, dependendo dos lugares. Entretanto, ao
preocupar-se com a natureza, o Direito Ambiental, por via de conseqiiéncia, beneficia a
sociedade, pois natureza e sociedade estdo interligadas e o que acontece a primeira afeta a
segunda.

Ainda com relacdo a natureza, a aluna lhe atribuiu o sentido de ser fundamental
para todas as formas de vida, particularmente para a vida das pessoas. E acrescentou que as
futuras geragdes tém direito a natureza, motivo pelo qual a sociedade presente tem a
responsabilidade de protegé-la.

O caso judicial ambiental abordado no mini-curso suscitou alguns
posicionamentos da aluna. Para ela, o caso judicial evidenciou o contraste entre as visdes
de desenvolvimento das partes, do MP e da CESP.

Por um lado, o MP preocupou-se com o ambiente e, dessa forma, com as
pessoas também. A CESP, por seu turno, visou apenas a atender as caréncias da sociedade
por energia elétrica, a despeito do ambiente. Esse dissenso, na sua opinido, foi o aspecto
mais interessante do caso.

O desenvolvimento, dependendo do ponto de vista, nem sempre traz apenas
beneficios para as pessoas. A aluna destacou que uma hidrelétrica apresenta aspectos
positivos, relativos ao desenvolvimento e a producdo, mas também causa grande impacto
ambiental, e isso € negativo. Para ela, dever-se-ia optar por formas de geragcdo de energia
elétrica que ndo causassem tantos danos ambientais, embora ndo demonstrasse clareza
quanto as alternativas energéticas conhecidas. Para tanto, o MP deveria colaborar para que
os empreendimentos se adequassem ao Direito Ambiental, sem, contudo, representar um
entrave as construgdes.

A aluna considerou que, no caso judicial estudado, o Poder Judiciario tomou
uma decisdo justa sobre a controvérsia, isto €, uma decisdo equilibrada, principalmente em
razdo de ter mantido a UHE Trés Irmdos em operacdo. Entretanto, salientou que a decis@o

judicial deveria ter sido mais rigorosa com a CESP e condené-la a indenizar pelos danos
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ambientais causados. O fato de o processo ter sido concluido sem condenacdo da CESP
causou surpresa a aluna, visto que, em principio, acreditava que o MP seria o vencedor.

As pericias determinadas pelo Poder Judiciério, para Maria, foram consideradas
dispensaveis para a solugdo do caso. Para ela, o conflito judicial instaurado,
independentemente das visdes técnicas, seria suficiente para se alcangar uma solucdo
razoavel.

A aluna considerou que seria necessaria, em Ilha Solteira, a criacio de uma
ONG que se preocupasse com as questdes ambientais e com a consciéncia publica.
Acredita que, com uma ONG atuando, seria mais viavel o cuidado com a cidade e a
preservacdo ambiental em lugares especificos. Para Maria, a conscientizacio ¢ a base para
que se preserve o ambiente local.

Além disso, a aluna também expressou a compreensdo de que o sistema
capitalista ndo prioriza a sustentabilidade e coloca a natureza em segundo plano, embora

seja essencial para a manuten¢do de todas as formas de vida.

Unidades de Significado do Discurso de Beto (Entrevista 3)

Unidades de Significado Interpretacio Sintese
“O pessoal se empolgou Empolgar, segundo Ferreira |B1. Houve envolvimento da
bastante, pegou bastante, (1999), pode significar maioria dos(as) alunos(as)
falou bastante. Até pessoas | prender a atencdo, o Nno mini-curso.
que, assim, pensei que ndo | interesse de, atrair, absorver.
iam falar, falou bastante...” | Pegar, pode ter o sentido de
(Ver pergunta n° 2) perceber, compreender. No

caso em questdo, significa
que o mini-curso atraiu a
atencao dos(as) alunos(as),
que puderam compreendé-lo.
Falar significa expressar-se,
exprimir-se por meio de
palavras. No caso de pessoas
que ndo costumam falar
muito, falar em sala de aula
pode ser muito significativo.
Para o aluno, no grupo havia
pessoas que, por conhecer
anteriormente, acreditava
que ndo iriam se manifestar.
Entretanto, surpreendeu-se
com o envolvimento do
grupo.

“Teve bastante Espontaneidade significa o B2. Os(as) alunos(as)
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espontaneidade...”
(Ver pergunta n° 2)

que se origina em sentimento
ou tendéncia naturais, em
determinagao livre, sem
constrangimentos
(FERREIRA, 1999). O mini-
curso propiciou atividades
nas quais os(as) alunos(as)
puderam manifestar-se
livremente.

tiveram oportunidade de
manifestarem-se livremente.

“[...] nesse curso deu pra
aprender mais umas palavras
assim que eles falam... Alguns
termos...”

(Ver pergunta n° 3)

A linguagem usada nos
textos que embasaram o
mini-curso, foi considerada,
sob alguns aspectos, nova
para o aluno.

Os termos e as palavras
juridicas sdo, muitas vezes,
empregadas em contextos
distintos dos quais participa,
sem que consiga entender. A
partir do mini-curso, o aluno
sentiu que foi possivel
compreender o significado
de alguns termos e palavras,
ampliando, assim, sua
possibilidade comunicacio.

B3. O mini-curso propiciou
a compreensdo de termos e
palavras proprias do campo
juridico.

“Uma acdo civil publica, ndo
sabia o que era, nunca tinha
ouvido falar...”

(Ver pergunta n° 4)

Uma agdo civil publica ¢ um
recurso judicial que visa a
apurar responsabilidades por
danos causados ou a causar
ao ambiente e outros bens de
direito difuso e coletivo (Lei
Federal n°® 7.347/85).
Embora de grande
importancia no ordenamento
juridico brasileiro e, na
ultima década, amplamente
utilizada pelos Ministérios
Publicos, Estaduais e
Federal, permanece
desconhecida da maioria dos
cidaddos e cidadas. O aluno
expressa que “ndo sabia o
que era, nunca tinha ouvido
falar” , vindo a ter essa
oportunidade através do
mini-curso desenvolvido.

B4. O mini-curso
possibilitou conhecer um
importante instrumento

judicial: a agdo civil publica.

“Foi passado para nds o caso
da Usina de Trés Irmaos e nds
vimos que houve bastante
conflito...”

O caso judicial da Usina
Hidrelétrica Trés Irmaos “foi
passado”, isto €, ndo foi
escolhido pelos préprios

B5. O caso judicial da UHE
Trés Irméaos revelou o
conflito estabelecido entre
MP ¢ CESP.
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(Ver pergunta n° 6)

alunos(as), mas previamente
eleito e preparado para o
mini-curso. Esse caso
permitiu que o aluno visse,
isto €, percebesse o conflito
estabelecido entre 0 MP e a
CESP, partes nesse processo
judicial.

“[...] um lado queria o
desenvolvimento tecnologico,
né, queria dinheiro...”

(Ver pergunta n° 6)

“Um lado”, trata-se da
CESP, empresa
concessionaria do servigo
publico federal de energia
elétrica, atuante no Estado de
Sdo Paulo na gestdo de 20
usinas hidrelétricas. Para o
aluno, a CESP representa
interesses parciais
relacionados ao
desenvolvimento
tecnologico. Sua fala sugere
a compreensao de que
desenvolvimento tecnologico
se reduz a uma forma de
obter dinheiro, isto é, de
atender aos interesses
econdmicos, a despeito das
conseqiiéncias
socioambientais que o
referido progresso possa
causar.

B6. A CESP representou os
Interesses econdmicos.

“[...] outro lado, que é o
Ministério Publico, viu que
esse lado de querer dinheiro
iria prejudicar o meio
ambiente...”

(Ver pergunta n° 6)

“Outro lado”, trata-se do
Ministério Publico do Estado
de Sao Paulo, representado
no caso judicial em questdo,
pelos(as) Promotores (as) de
Justiga. Na visdo do aluno, o
MP foi sensivel aos
interesses ambientais que
seriam afetados pelo
empreendimento da CESP.

B7. O MP foi sensivel ao
ambiente.

“[...] ndo sabia o que tinha,
assim, tanta desconfianga...”
(Ver pergunta n° 9)

A realizagdo da pericia
judicial e dos pareceres
técnicos dos assistentes
parciais, foi entendida pelo
aluno como “desconfianga”,
isto ¢, falta de crédito,
confianga (FERREIRA,
1999). Para o Direito
Processual, pericia significa
meio de prova (exame,

B8. A determinacdo da prova
pericial significou falta de
confianga nas alegagdes das
partes.
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vistoria ou avaliagdo)
destinado a propiciar ao juiz
elementos sobre fato
dependente de seu
conhecimento (SIDOU,
1991). Além da pericia
judicial, o juiz faculta as
partes a apresentacdo de
assistentes técnicos,
responsaveis pela elaboragao
de pareceres técnico-
cientificos.

“N3o sei ndo [...] cada um
falou uma coisa [...] ficou
meio bagungado”.

(Ver pergunta n°® 10)

Na acepgao popular,
“bagungado” significa
desordenado, confuso,
anarquizado (FERREIRA,
1999). Visto que os
resultados da pericia judicial
e dos pareceres dos
assistentes técnicos, ndo
foram idénticos, o aluno
considerou essa situagao
confusa.

B9. A contradi¢do entre as
posi¢des do perito e dos
assistentes técnicos
significou confusao.

“[...] o MP defendeu mais
as areas alagadas [...]
CESP defendeu [...] outras
coisas que nao tinham
tanta importancia [...] a do
Judiciario também foi
quase a mesma coisa que o
da CESP”.

(Ver pergunta n°® 12)

Os assistentes técnicos do
MP e da CESP defenderam
visdes parciais quanto ao
objeto da pericia, a area de
influéncia do reservatorio da
UHE Trés Irmaos. Para
Beto, o MP defendeu as
areas alagadas, e a CESP
defendeu questdes de menor
importancia. Em sua
perspectiva, a pericia judicial
ndo diferiu muito da visdo da
CESP quanto aos impactos
ambientais. Sua fala indica
que o trabalho realizado pelo
assistente técnico da CESP e
pelo perito judicial nio foi
significativo, ao contrario
daquele realizado pelo
assistente técnico do MP.

B10. Diante dos laudos
periciais, apenas o do
assistente técnico do MP foi
significativo para o caso.

“Direito Ambiental ¢ o
direito das pessoas de ter o
ambiente preservado...”
(Ver pergunta n° 18)

O Direito Ambiental “¢ o
direito das pessoas”, ou seja,
todos sdo titulares do direito
ao ambiente. E um direito
antropocéntrico, feito pelas e
para as pessoas. Além disso,
0 ambiente, objeto juridico

B11. O Direito Ambiental ¢
o direito das pessoas ao
ambiente preservado.
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desse direito, deve ser
preservado.

“[...] Tanto para elas agora,
quanto para os proximos
que virdo”.

(Ver pergunta n°® 18)

O Direito Ambiental ndo se
refere apenas as pessoas das
geracdes presentes, mas
também preconiza a
responsabilidade com as
geracgdes futuras, que
também sao titulares desse
direito.

B12. O Direito Ambiental
corresponde aos direitos das
geragdes presentes e futuras.

“Ambiente preservado?
Nao poluido, né?! Nao
desmatado”.

(Ver pergunta n°® 19)

Ambiente preservado, objeto
de tutela do Direito
Ambiental, significa, para
Beto, o ambiente nido
poluido e ndo desmatado.
Poluigdo, de acordo com a
Politica Nacional do Meio
Ambiente, Lei Federal n°
6.938/81, ¢é definida como a
degradacdo da qualidade
ambiental resultante de
atividades que, direta ou
indiretamente, prejudique, a
saude, a seguranga e o bem-
estar da populagdo; criem
condig¢des adversas as
atividades sociais e
econdmicas; afetem
desfavoravelmente a biota;
afetem as condigoes estéticas
ou sanitarias do meio
ambiente; lancem matérias
ou energia em desacordo
com os padrdes ambientais
estabelecidos. Desmatar,
significa desflorestar,
derrubar arvores, desfazer
florestas (FERREIRA,
1999).

B13. Ambiente preservado ¢
aquele ndo degradado.

“Os governos, né,
contribuindo para essa
preservacao também,
dando apoio”.

(Ver pergunta n° 19)

“Governo” significa o Poder
Publico, composto pelo
conjunto dos orgaos
investidos de autoridade para
realizar os fins da
Administragdo Publica
(SIDOU, 1991). Contribuir
significa cooperar, colaborar;
concorrer. Apoiar quer dizer
sustentar, amparar
(FERREIRA, 1999). De

B14. Os governos tém o
dever de preservar o
ambiente.
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acordo com a Constitui¢do
Federal de 1988, art. 225,
caput, impde-se ao Poder
Publico e a coletividade o
dever de preservar o
ambiente.

“Ambiente € o todo [...] ndo
sO os verdes, os animais, mas
também nos, né, porque nos
somos animais, s6 que temos
um cérebro mais evoluido
[...] nds também como seres
animais também fazemos
parte do ambiente. [...] tudo
faz parte do ambiente”.

(Ver pergunta n° 20)

A idéia que Beto tem sobre o
ambiente enfatiza a inclusdo
das pessoas como parte
constitutiva. A expressao
“somos animais, sO que
temos um cérebro mais
evoluido” € reveladora de
uma visdo bioldgica das
pessoas e de seu
pertencimento ao ambiente.
Quando diz “como seres
animais também fazemos
parte do ambiente”, procura
dimensionar nossa inser¢ao
nesse conceito, que tem
como fundamento nossa
natureza animal.

B15. Somos animais, por
isso fazemos parte do
ambiente.

“Esse ambiente ¢ um
ambiente construido pelo
homem, esse ar friozinho,
assim, ndo ¢ a natureza que
esta mandando. E alguma
coisa que o homem
pensou...”

(Ver pergunta n° 20)

A idéia de ambiente também
considera o ambiente
construido e as tecnologias
presentes. A expressdo “‘um
ambiente construido pelo
homem” refere-se ao legado
cultural, decorrente do
desenvolvimento cientifico-
tecnologico das sociedades
humanas, o que exclui a
1d¢ia de natureza.

B16. O ambiente construido
ndo faz parte da natureza.

“[...] fauna, né, a flora, os
rios, 0s oceanos, tudo, os
carros, as ruas, o asfalto, né,
aterra”.

(Ver pergunta n° 22)

Fauna, flora, rios, oceanos,
terra fazem parte do que é
natural; porém, também
constitui a idéia de ambiente,
0s carros, as ruas, o asfalto,
construgdes possiveis a partir
da racionalidade humana. O
ambiente engloba diversos
elementos naturais e
construidos.

B17. O ambiente contém
elementos naturais e
construidos.

“[...] eu posso contribuir
também com alguma coisa
[...] eu também posso
ajudar a preservar esse
ambiente”.

(Ver pergunta n° 23)

A preservacdo do ambiente
ndo ¢ algo apenas para os
outros fazerem. E algo que o
aluno considera possivel de
ser realizado por ele,
também.

B18. O aluno sente-se capaz
de contribuir para com o
processo de preservacao
ambiental.
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Contribuir significa
cooperar, colaborar;
concorrer. Ajudar tem o
sentido de dar ajuda a;
auxiliar (FERREIRA, 1999)
“Eu posso contribuir”, “eu
também posso ajudar” sdo
expressdes que revelam que
o aluno se sente capaz de
participar de processos
sociais mais amplos em prol
do bem comum.

“[...] precisa do apoio de
plano de governo”.
(Ver pergunta n°® 23)

Uma ampla realizagdo dos
direitos ambientais depende,
em boa medida, do apoio
governamental. Apoio
significa auxilio, socorro,
amparo (FERREIRA, 1999).

B19. A realizagdo dos
direitos ambientais depende
de apoio governamental.

“[...] ajudar a preservar o
ambiente, né, e ndo para
recuperar ele depois...”
(Ver pergunta n° 23)

Ajudar a preservar o
ambiente € preferivel a
recuperagio posterior.
Significa dizer que ¢ melhor
prevenir danos, do que arcar
com a recuperagao
ambiental.

B20. E preferivel a
prevencdo frente a
recuperacdo ambiental.

“[...] passar o que deve e o
que ndo deve fazer [...]
para as pessoas ao meu
redor...”

(Ver pergunta n° 23)

O aluno considera que tem a
responsabilidade de passar o
conhecimento que adquire
para as pessoas que estdo ao
seu redor. Assim, conhecer o
Direito Ambiental gera sua
responsabilidade de “passar
o que deve e o que ndo deve
fazer” em termos ambientais.
Identifica-se, aqui, uma
relagdo entre Direito
Ambiental e dever para com
0 ambiente.

B21. Deve-se difundir, para
as pessoas ao redor, os
deveres ambientais.

“[...] ndo existe ninguém
que se preocupe com o
meio ambiente [...] ndo
tem uma coisa mais
profunda assim...”

(Ver pergunta n° 25)

A idéia de que “ndo existe
ninguém que se preocupe
com o0 meio ambiente”, na
cidade, revela a auséncia de
organizagdo social ou
institucional com objetivos
especificos relacionados com
a tematica ambiental.
Acredita que o grupo do
mini-curso € o primeiro a
preocupar-se com isso.

B22. Na cidade, ndo ha
quem se preocupe com o
ambiente.

“Tém sempre casos desse

Casos de problemas

B23. Ha problemas
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tipo, assim, de
desmatamento, de poluicao
do rio...”

(Ver pergunta n° 25)

ambientais sdo identificados
pelo aluno: “desmatamento,
de poluig¢do do rio...”. Os
problemas ambientais
apontados s2o realmente
importantes no contexto em
que vive, visto que a cidade
de Ilha Solteira ¢ banhada
pelos rios Sao José dos
Dourados e Parana, tendo
ligagdo, ainda, com o Tieté
através do Canal de Pereira
Barreto. A expressdo “tém
sempre casos desse tipo”
mostra que esses problemas
sdo percebidos como
constantes.

constantes de desmatamento
e poluicdo das aguas.

“Papel da ONG? De
investigar e denunciar [...]
conscientizar as pessoas...”
(Ver pergunta n° 26)

O papel de uma ONG deve
ser desempenhado em duas
frentes: de investigacdo e
dentuncia as autoridades
competentes, ¢ de
conscientizacdo popular.
Investigar significa fazer
diligéncias para achar;
pesquisar, indagar, inquirir
sobre determinado fato
(FERREIRA, 1999), com o
objetivo de fundamentar uma
comunicag¢do aos Orgaos
competentes. Conscientizar
significa dar ciéncia,
conhecimento, alertar
(FERREIRA, 1999).

B24. Uma ONG tem o papel
de por em prética os direitos
ambientais.

“[...] que se espalhe, assim,
para, pelo menos para a
regido [...] pra ter uma
regido mais preservada [...]
pelo menos onde nos
moramos...”

(Ver pergunta n°® 28)

Uma ONG poderia atuar
localmente, atendendo as
necessidades regido. O
objetivo dessa atuagdo ¢
construir uma regido mais
preservada, livre dos
principais problemas
ambientais identificados.
Regido, no sentido
empregado pelo aluno,
refere-se ao local onde mora
e as redondezas, como se
pode depreender quando diz
“pelo menos onde nds
moramos”. Esse ¢ o minimo
a que uma ONG deve se

B25. Uma ONG poderia
atuar localmente para a
preservagdo ambiental.
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propor, atuar localmente.

“[...] se o pessoal de outras
regides pensarem assim
também, ai teremos um
mundo mais preservado...”
(Ver pergunta n°® 28)

Em principio, pensar
significa formar ou combinar
no espirito pensamentos ou
idéias; fazer reflexdes;
refletir, raciocinar;
reflexionar, refletir; meditar,
cismar (FERREIRA). Na
fala do aluno, a idéia
expressada ¢ a de um
pensamento compartilhado,
um posicionamento comum
diante do ambiente.

Para ele, pensar localmente
pode gerar efeitos
sinergéticos em favor de um
mundo mais preservado, o
que significa dizer, para
mudangas em escalas mais
amplas.

B26. Se muitas pessoas
pensarem localmente, pode-
se gerar mudangas em
escalas mais amplas.

“Eu achei que o resultado
ndo foi o ideal...”
(Ver pergunta n° 30)

O resultado da a¢do judicial
estudada, isto é, a decisdo
judicial final proferida pelo
Poder Judiciario, para Beto,
ndo foi ideal. Ideal é aquilo
que representa a sintese do
que aspiramos, a perfei¢do
que podemos conceber
(FERREIRA, 1999).

B27. A decisio judicial no
caso da UHE Trés Irmaos
ndo foi ideal.

“[...] o MP tava acusando
[...] tinha totalmente
sentido [...] o que a CESP
disse ja ndo tinha muito a
ver [...] A CESP falava
algumas coisas [...] que
ndo tinha muito a ver...”
(Ver pergunta n° 30)

Diante das contradi¢des
entre os discursos do MP e
da CESP, o aluno
posicionou-se a favor do
MP. Para ele, a posi¢ao do
MP revelava muito
“sentido”, isto € logica,
razio de ser; cabimento
(FERREIRA, 1999). Por
outro lado, o discurso da
CESP “nao tinha muito a
ver”, o que se interpreta
como sendo um discurso
divergente, que ndo se
relaciona com o que
realmente deu sentido a
demanda.

B28. O discurso do MP tinha
sentido, enquanto que o da
CESP mostrou-se
divergente.

“[...] inventava coisas [...]
tava enrolando o caso [...]
acho que a CESP estava
enrolando mesmo...”

A CESP “inventava coisas”,
isto &, apresentava
explicagdes ou argumentos
falsos. Enrolar, na acep¢do

B29. A CESP, no processo
judicial, manifestava-se
falsamente com o objetivo
de lograr éxito.
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(Ver pergunta n® 31)

popular, tem o sentido de
lograr, enganar, tapear,
engabelar (FERREIRA,
1999). No contexto, entende-
se que a CESP, no processo
judicial, manifestava-se
falsamente com o objetivo
de lograr éxito.

“[...] a sentenca deveria ter
sido outra. Acho que o juiz
levou mais pelo lado do
desenvolvimento [...] se
preocupou mais com o
dinheiro [...] com o
desenvolvimento do pais [...]
porque a usina traria
dinheiro...”

(Ver pergunta n® 31)

O aluno posicionou-se diante
da decisdo judicial que deu
razao a CESP. O que chama
de “sentenc¢a” refere-se ao
julgamento proferido pelo
TJSP (acérdido). Para ele, o
resultado do processo
judicial ndo foi satisfatorio,
visto que a decisdo “deveria
ter sido outra”. Na sua
visdo, a decisdo do TISP
privilegiou o
desenvolvimento econdmico
do pais, que seria
proporcionado pela operacdo
da UHE Trés Irmaos.

B30. A decisdo do TISP
privilegiou o

desenvolvimento economico.

“Que fosse pelo menos
alagado, né, mas que
fossem colocado em
pratica os programas de
mitigacdo...”

(Ver pergunta n°® 32)

O aluno esperava que a UHE
Trés Irmaos entrasse em
operagdo, o0 que acarretaria a
formagdo do reservatorio,
entretanto, os programas de
mitigagdo de impactos
ambientais deveriam ter sido
efetivados. Mostra-se a favor
do aproveitamento da
energia hidrelétrica naquele
caso especifico, mas
esperava um outro desfecho
para as questdes ambientais
envolvidas.

B31. Diante dos impactos
ambientais, os programas de
mitigacdo deveriam ter sido
efetivados.

“[...] dentro dos programas
de mitigag¢do deveria estar o
de recuperagdo das matas
ciliares...”

(Ver pergunta n°® 32)

Mitigar significa diminuir,
abrandar, atenuar
(FERREIRA, 1999). Os
programas de mitigagao
visam a atenuar os impactos
ambientais causados pela
formagdo do reservatorio.
Para o aluno, a recuperagio
de matas ciliares deveria
compor o conjunto das
medidas de mitigacao
realizadas pela CESP.

B32. A CESP deveria ter
recuperado as matas ciliares.
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“[...] acho que depois a Esquecer, nesse contexto, B33. A CESP deixou de
CESP esqueceu e nao esta significa por de lado, cuidar da realizacdo dos
mais se preocupando com desprezar, olvidar. Preocupar | programas de mitigacao.
esses processos de tem o sentido de inquietar,

mitigacdo...” dar cuidado (FERREIRA,

(Ver pergunta n° 32) 1999). Para o aluno, a CESP

deixou de lado os programas
de mitiga¢do e de cuidar para
que fossem realizados.

“[...] comparando os dois, 0 | A postura do MP diante da | B34. Em comparac¢do com o
MP e a CESP, acho que o do | formacdo do reservatorio ¢ | discurso da CESP, a fala do
MP tem mais sentido, porque | significativa para o aluno. MP apresentava mais

o que o MP tava dizendo que | Em comparagdo com o sentido.

a lavra para o enchimento da | discurso da CESP, ele diz
bacia 14 ia causar, ia ser que o discurso do MP “tem
muito mais prejudicial...” mais sentido”, isto &,

(Ver pergunta n° 33) cabimento (FERREIRA,
1999), pois trata de fatos
prejudiciais para o ambiente.

“Principalmente na defesa O papel do MP, em questdes | B35. O MP atua na defesa do
do ambiente, né, na defesa controversas, ¢ importante ambiente e das pessoas.

das pessoas...” porque essa institui¢ao se
(Ver pergunta n° 40) coloca na defesa do
ambiente e das pessoas.
Defender significa ato de
defender (-se), socorro,
auxilio; defensa, defensio,

defendimento (FERREIRA,

1999).
“[...] na defesa do meio A defesa do ambiente B36. A defesa do ambiente
ambiente, ele ja estd empreendida pelo MP € uma |pelo MP significa uma
defendendo o todo, [...] defesa ampla, do todo. Todo |defesa ampla, que inclui as
defendendo o meio ambiente | significa conjunto, massa, pessoas.
esta defendendo as pessoas | generalidade (FERREIRA,
também...” 1999). E uma forma de
(Ver pergunta n® 41) expressar uma totalidade.

Nesse “todo” destaca-se a
defesa das pessoas, uma
implicacdo da defesa
ambiental.

“[...] eu acho que através da | A dramatiza¢do ¢ um meio, |B37. Através da
dramatizacdo da para entendei através do qual, entende-se | dramatiza¢do entende-se
melhor”. melhor uma situacio ou melhor.

(Ver pergunta n°® 43) conteudo. Entender significa
ter idéia clara de;
compreender, perceber
(FERREIRA, 1999).

“[...] voce v€ a pessoa Ver significa assistir a; B38. A dramatizacao facilita
falando, assim, presenciar (FERREIRA, o aprendizado, porque se vé
interpretando, se pega mais | 1999). Ao participar-se de as pessoas interpretando.




180

as coisas”.
(Ver pergunta n°® 43)

dramatizagdo, assiste-se a
interpretagdo realizada pelas
pessoas que encarnam as
personagens e, dessa forma,
aprende-se mais sobre o caso
dramatizado.

“[...] a dramatizagdo é mais
descontraida”.
(Ver pergunta n°® 44)

Descontrair significa perder
o constrangimento, ficar
natural, desembaracar-se
(FERREIRA, 1999). A
dramatizagdo ¢ considerada
pelo aluno como uma
atividade educativa que,
comparada a outras
estratégias, ndo produz
constrangimentos,
embaragos.

B39. A dramatizagdo torna a
atividade educativa mais
descontraida.

“O EIA/RIMA, o Estudo de
Impacto Ambiental e
Relatério de Impacto
ambiental, ¢ um estudo que
deve ser feito quando se vai
construir uma obra de grande
impacto, assim como usina,
né, uma coisa grande que
causa bastante impacto...”
(Ver pergunta n° 45)

O Estudo de Impacto
Ambiental e o Relatorio de
Impacto Ambiental
(EIA/RIMA) ¢ um dos
instrumentos da Politica
Nacional do Meio Ambiente
(art. 9°, 111, da Lei Federal
n® 6.938/81), exigido para
instalacdo de obra ou
atividade potencialmente
causadora de significativa
degradag@o ambiental (art.
225, § 1°, 1V da Constituicao
Federal de 1988). O
licenciamento de atividades
modificadoras do ambiente
depende da elaboragdo do
EIA/RIMA, a ser submetido
ao 6rgdo ambiental estadual
competente, ou ao IBAMA,
supletivamente (art. 2°,
Resolucdo CONAMA
001/86).

B40. O EIA/RIMA deve ser
elaborado no caso de obra ou
atividade causadora de
significativo impacto
ambiental.

“O Estudo é mais
aprofundado, né, o Relatério
¢ mais por cima, assim, €
que deve ser apresentado
para o povo, né, deve ser
divulgado”.

(Ver pergunta n° 45)

O EIA tem a finalidade de
esclarecer os técnicos do
orgdo licenciador e também
a opinido publica. Assim,
suas conclusdes devem ser
traduzidas em linguagem
comum, ao alcance da
compreensao do publico
leigo, através do RIMA.
Divulgar significa tornar

B41. O RIMA apresenta as
conclusdes do EIA de forma
acessivel ao publico, e a
ambos deve ser dada ampla
publicidade.
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publico ou notdrio; publicar;
propagar, difundir,
vulgarizar (FERREIRA,
1999). Ambos documentos
constituem uma unidade, a
qual deve ser dada ampla
publicidade.

“De mostrar para as pessoas.
Se pode ou ndo, né, se elas
aceitam ou ndo”.

(Ver pergunta n°® 46)

O objetivo da publicidade,
para o aluno, ¢ “mostrar para
as pessoas”. Mostrar
significa expor a vista; fazer
ver; exibir, apresentar
(FERREIRA, 1999). No
contexto, o EIA/RIMA deve
ser mostrado para o publico
interessado, com o objetivo
de criar condi¢des para que
possam manifestar-se.

B42. A publicidade tem o
objetivo de expor o
EIA/RIMA para que os
interessados possam se
manifestar.

“[...] todos tém direito ao
ambiente bem preservado,
né, e equilibrado.”

(Ver pergunta n° 48)

A Constituicdo Federal de
1988, no caput do art. 225,
consta que: todos tém direito
ao meio ambiente
ecologicamente
equilibrado...

B43. Todos té€m direito ao
ambiente preservado e
equilibrado.

“[...] se isso ndo existisse,
ndo teria como nos
cobrarmos das pessoas que
degradam o ambiente, a
preservagdo...”

(Ver pergunta n° 49)

Cobrar, no sentido
empregado, significa pedir
ou exigir cumprimento de
(coisa prometida ou
compromisso assumido)
(FERREIRA, 1999). A
inclusdo dos direitos
ambientais na Constituicao
Federal, garante a
possibilidade de exigir-se a
preservagdo ambiental. Tal
exigéncia tem sua base na
responsabilidade civil
objetiva, independentemente
da culpa (art. 14, § 1°da Lei
6.938/81).

B44. Com a Constituigao,
podemos cobrar a
preservagdo do ambiente.

“Acredito que seja s
através do Poder Judiciario
[...] nd3o tem outro
caminho.”

(Ver pergunta n® 51)

Para o aluno, o Poder
Judiciario € o unico caminho
para resolver-se conflitos
socioambientais. Caminho,
no sentido figurado, significa
meio, maneira de agir;
modo, forma, maneira
(FERREIRA, 1999).

B45. O Poder Judiciario é o
unico meio de se resolver
conflitos socioambientais.

“Sempre o Poder Judicidrio
da o lado para as grandes

O Poder Judiciario, na visao
do aluno, € sempre

B46. As decisdes judiciais
sempre beneficiam os
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pessoas [...] para as grandes |tendencioso em suas grandes.
empresas...” decisdes. Os beneficiados
(Ver pergunta n® 52) pelas decisdes judiciais sao

os “grandes”, pessoas ¢
empresas. Grande, segundo
Ferreira (1999), tem o
sentido de pessoa rica e/ou
poderosa, influente.

“[...] vamos saber que E importante fazermos “a B47. Fazer nossa parte
fizemos nossa parte, [...] nossa parte”, isto &, também significa exercitar o
deixamos para eles exercitarmos nosso direito de | direito de acesso a Justiga.
decidirem, se estamos acesso a Justica. Ao

certos ou ndo...” fazermos isso, resta ao Poder

(Ver pergunta n°® 53) Judiciario decidir se

“estamos certos ou ndo”.
Certo significa o que ndo ha
erro; exato, correto,
verdadeiro (FERREIRA,
1999).

Compreensao Ideografica do Discurso de Beto

Para Beto, o mini-curso envolveu a maioria dos(as) alunos(as), que tiveram a
oportunidade de manifestar-se livremente. O uso da dramatizagdo facilita seu entendimento
e aprendizado, porque vé os(as) colegas interpretando. Além disso, o aluno considera que
dramatizar torna a atividade educativa mais descontraida.

Em termos de aprendizado novo, considerou que foi possivel compreender
termos e palavras proprias do campo semantico juridico, antes sé presentes em contextos
externos a sala de aula. Além disso, foi uma oportunidade de conhecer a agéo civil publica.

Para ele, Direito Ambiental é o direito das pessoas ao ambiente preservado e
equilibrado, isto €, ndo degradado. Esse direito estd previsto na Constitui¢do Federal de
1988, o que significa que pode ser exercido para exigir a preservagdo ambiental daqueles
que degradam o ambiente.

A preservagdo ambiental é um dever dos governos, entretanto, o aluno também
demonstra sentir-se capaz de contribuir, difundindo o conhecimento dos deveres ambientais
entre as pessoas com as quais convive, pois acredita que ¢ preferivel prevenir possiveis
danos ao ambiente, ao invés de ter de recuperd-lo posteriormente.

Na sua visdo, na cidade onde vive, ndo hd quem se preocupe com o ambiente,
embora haja problemas constantes de desmatamento e polui¢do dos rios. Se houvesse uma

ONG ambientalista, teria o papel de por em pratica os direitos ambientais, atuando
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localmente para a preservacdo ambiental. Acredita que, se muitas pessoas pensarem no
local onde moram, poder-se-4 gerar mudangas em escalas muito mais amplas.

Para ele, ambiente tem um sentido amplo e inclui elementos naturais,
construidos e as proprias pessoas. As pessoas fazem parte do ambiente por que sdo animais.
O ambiente construido, por sua vez, ndo faz parte da natureza. Assim, ao colocar-se na
defesa do ambiente, o MP também defende os direitos das pessoas.

Quanto ao caso judicial estudado, foi possivel perceber o conflito de interesses
estabelecido entre 0 MP ¢ a CESP. Por um lado, o MP defendia os interesses ambientais,
por outro, a CESP representava os interesses economicos. Diante do antagonismo, o aluno
considerou que o discurso do MP teve sentido, enquanto o da CESP desviou-se das
questdes centrais com o objetivo de beneficiar-se.

A prova pericial exigida pelo Poder Judiciério foi concebida como manifestacido
da falta de confianca nas alegagdes das partes. Além disso, as diferencas entre as
conclusdes do perito e dos assistentes técnicos das partes significaram confusdo, ao invés
de esclarecer a controvérsia. Assumiu que apenas as conclusdes do assistente técnico do
MP foram realmente significativas para o caso.

Beto considerou insatisfatoria a decis@o judicial que deu razio a CESP. A
decisdio do TIJSP, que modificou a sentenca de primeira instancia, privilegiou o
desenvolvimento economico. Para ele, diante dos impactos ambientais causados pela UHE
Trés Irmaos, os programas de mitigagdo deveriam ter sido efetivados pela CESP, que
deveria ter recuperado, inclusive, as matas ciliares, mas ao contrario, a ré descuidou de tais
programas.

Também salientou, como aprendizado, o conhecimento do Estudo de Impacto
Ambiental e Relatorio de Impacto Ambiental (EIA/RIMA). Esse estudo deve ser elaborado
em caso de obra ou atividade causadora de significativo impacto ambiental. O RIMA
apresenta as conclusdes do EIA de forma acessivel ao publico, e a ambos deve ser dada
ampla publicidade, visto que o objetivo € expor o conteudo desse estudo aos interessados,
para que possam se manifestar.

Embora acredite que o Poder Judiciario seja o unico meio para a solucdo de
conflitos socioambientais, pensa que as decisdes judiciais sempre tendem a beneficiar os
grandes. Mesmo assim, diz que ¢ importante buscar o acesso a Justica e deixar para que o

Judicidrio decida quem tem razao.
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Unidades de Significado

Interpretacio

Sintese

“[...] foi um projeto para
tentar conscientizar a gente
sobre [...] o impacto da
construgdo da usina”.

(Ver perguntan® 1)

Conscientizar, nesse
contexto significa dar
ciéncia, conhecimento;
alertar. Para o aluno, o mini-
curso teve o objetivo de
conscientiza-lo (as) sobre o
impacto ambiental
decorrente da UHE Trés
Irmaos.

J1. O mini-curso visou a
conscientizar quanto ao
impacto ambiental da UHE
Trés Irmaos.

“[...] para entender melhor o
que foi esse teatro entre [...]
CESP, Ministério e Poder
Judiciério”.

(Ver perguntan® 1)

Entender tem o sentido de ter
idéia clara de; compreender,
perceber. Teatro, dentre
varios significados, pode ser
a arte de representar papéis,
o palco (FERREIRA, 1999).
Para o aluno, o mini-curso
teve o objetivo de tornar
claro os papéis
desempenhados pela CESP,
Ministério Publico e Poder
Judiciario numa relagdo
processual.

J2. O mini-curso teve o
objetivo de tornar claro os
papéis desempenhados pela
CESP, Ministério Publico e
Poder Judiciério.

“[...] os encontros foram bem
animados”.
(Ver pergunta n° 3)

Animado ¢ adjetivo do que é
vivo, vivaz; alegre, bem-
disposto (FERREIRA,

1999). Os encontros do mini-
curso foram considerados,
por Jalio, bem animados.

J3. O mini-curso foi bem
animado.

“[...] voce entregava um
texto, nds reunia 0s grupos,
estudava, procurava passar
mais para o nosso
vocabulario do dia-a-dia, para
poder chegar, dramatizar”.
(Ver pergunta n° 3)

O mini-curso teve uma
rotina, que incluia a entrega
de um texto, estudo em
grupo, transformagao da
linguagem e dramatizagao.
Essa rotina revelou uma
forma ativa de aprender.

J4. A rotina do mini-curso
revelou uma forma ativa de
aprender.

“Direito Ambiental, nds
temos que cuidar do meio
ambiente, tentar preservar,
ndo estragar o resto que tem”.
(Ver pergunta n° 8)

Cuidar significa ter cuidado;
tratar. Preservar, significa
livrar de algum mal; manter
livre de perigo ou dano.
Estragar, quer dizer fazer
estrago em; arruinar, avariar,
danificar, deteriorar
(FERREIRA, 1999). Para o
aluno, o significado de
Direito Ambiental estad no
que entende por deveres

J5. O Direito Ambiental
define-se pelos deveres
ambientais.
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ambientais de cuidar,
preservar e ndo estragar.

“Tem que juntar todo, a
comunidade, todo mundo e
pensar que € o resto que
temos, seja das matas daqui,
da Amazonia, do Pantanal,
Mata Atlantica, s6 tem um
restinho”.

(Ver pergunta n° 9)

O Direito Ambiental evoca a
idéia de coletivizar as
questdes em torno dos bens
ambientais. Pensar, nesse
contexto, quer dizer estar
preocupado; ter cuidado
(FERREIRA, 1999).
Ambientes ameagados pela
degradacdo devem ser objeto
de preocupacdo e cuidado de
coletivos sociais.

J6. Ambientes ameacgados
devem ser objeto de
preocupacao e cuidado de
coletivos sociais.

“[...] j& que vai estragar
aquilo, vamos tentar diminuir
0s estragos”.

(Ver pergunta n° 10)

Diante da inevitabilidade das
alteragdes ambientais
provocadas pelas atividades
humanas, € preciso
minimizar os estragos, isto &,
a degradacdo ambiental.

J7. E preciso minimizar a
degradacdo ambiental.

“[...] restabelecer um pouco o
equilibrio que foi perdido”.
(Ver pergunta n° 10)

Restabelecer significa
estabelecer novamente, repor
no antigo estado ou condi¢do
(FERREIRA, 1999). A idéia
de restabelecer o “equilibrio
perdido”, parece estar
fundada na premissa de que
a harmonia do ambiente ¢
quebrada pela intervengdo
das pessoas

J8. E preciso restabelecer o
equilibrio perdido.

“As grandes empresas
deveriam ser responsaveis”.
(Ver perguntan® 11)

Do ponto de vista moral,
responsabilidade refere-se a
situagdo de um agente
consciente com relagdo aos
atos que ele pratica
voluntariamente, ou a
obrigacdo de reparar o mal

que s€ causou a outros
(FERREIRA, 1999).

J9. As grandes empresas
deveriam ser responsaveis.

“Procuro estudar, saber.
Tentar descobrir o que que
nés pode tentar fazer para
diminuir, né, os impactos.”
(Ver pergunta n® 13)

O aluno acredita que pode
contribuir para minimizar os
impactos negativos no
ambiente. O estudo e o
conhecimento sdo os
caminhos conhecidos para
alcangar tal intento.

J10. O aluno acredita que
pode contribuir para
diminuir os impactos
negativos no ambiente.

“Sabendo sobre Direito
Ambiental eu vou ter
consciéncia de que eu nao
posso chegar e estragar
tudo...”

Consciéncia, no sentido
empregado, quer dizer:
conhecimento, nog¢ao, idéia
(FERREIRA, 1999). Para
Julio, conhecer o Direito

J11. Conhecer o Direito
Ambiental significa ter
consciéncia dos deveres
ambientais.
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(Ver pergunta n°® 14)

Ambiental o conscientiza
quanto aos seus deveres para
com o ambiente.

“[...] eu tenho que ter nogdo
que, se for ter mesmo esse
impacto, tenho que fazer
alguma coisa para diminuir
[...] as conseqiiéncias que a
natureza vai sofrer”.

(Ver pergunta n°® 14)

A natureza ¢ o bem tutelado
pelo Direito Ambiental.
Assim, para Julio,
conhecendo-se o impacto
ambiental que vai ser
causado, é preciso tomar
medidas adequadas para que
sejam diminuidas as
conseqiiéncias negativas da
agdo sobre o ambiente.

J12. E preciso agir para
diminuir as conseqiiéncias
danosas ao ambiente.

“[...] se eu formar uma ONG,
procurar pessoas que também
tenham pensamento mais ou
menos igual ao meu, para
poder buscar o direito...”
(Ver pergunta n° 15)

Direitos coletivos e/ou
difusos devem ser buscados
coletivamente. Uma ONG ¢
uma organizagao civil de
pessoas que compartilham
objetivos comuns. Tratando-
se de buscar a realizagdo de
direitos ambientais, a
formagdo de uma ONG ¢
adequada para a
reivindica¢do no campo
juridico-ambiental.

J13. A formagdo de uma
ONG facilitaria a
reivindicacdo por direitos
ambientais.

“[...] sendo daqui a um tempo
nos s6 vamos conhecer
florestas, animais, sO por
fotos, filmes...”

(Ver pergunta n°® 15)

Fotos e filmes sdo meios de
fixar imagens e/ou cenas e
de torna-las possiveis de
serem acessadas mesmo com
o decurso do tempo. Agir
para preservar o ambiente,
através do Direito
Ambiental, evitard que, no
futuro, conhega-se “florestas
e animais” somente por fotos
e filmes. A idéia expressada
pelo aluno € a de que a
inércia frente aos problemas
ambientais acarretara
conseqiiéncias irreversiveis.

J14. A inércia frente aos
problemas ambientais
acarretara conseqiiéncias
irreversiveis.

“[...] os Juizes vao ter que
pensar, ter mente aberta, vao
pensar também em
tecnologia...”

(Ver pergunta n° 16)

Pensar significa fazer
reflexdes; refletir, raciocinar
(FERREIRA, 1999). Mente
aberta, nesse contexto,
significa entendimento
acessivel a coisas novas. A
escolha que privilegia a
tecnologia, para o aluno,
apresenta-se como um
pensamento aberto. De

J15. A decisdo judicial teria
que considerar o beneficio
que a tecnologia traz.
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acordo com Julio, a decisdo
judicial, considerada boa,
teria que levar em conta o
beneficio que a tecnologia
traz.

“[...] se a usina ta ai, ta
funcionando, os juizes foram
1a, ficaram ao lado da CESP.
A1 chego 14 no curso e ndo,
era bem diferente”.

(Ver pergunta n° 16)

O fato da UHE Trés Irmaos
estar, atualmente, em
operacdo, levou o aluno a
pensar que “os juizes”, isto
¢, o Juiz de Pereira Barreto,
tinha julgado a a¢do a favor
da CESP. Entretanto, ao
conhecer, detidamente, o
percurso do processo judicial
em questdo, surpreendeu-se
com o que realmente havia
acontecido, visto que, na
primeira instancia, a CESP
havia sido condenada.

J16. O mini-curso revelou
que o Juiz de Pereira
Barreto, a época, havia
condenado a CESP, ao
contrario daquilo que
imaginava.

“[...] 0 Juiz, ndo sei se ele era
capacitado...”
(Ver pergunta n® 17)

Capacitado ¢ aquele que tem
capacidade. Capacidade
significa a qualidade que
uma pessoa possui para a
realiza¢do de um
determinado fim; habilidade,
aptiddo (FERREIRA, 1999).
No contexto, o Juiz de
Pereira Barreto ndo parecia
estar capacitado para julgar o
processo da UHE Trés
Irm3os.

J17. O Juiz de Pereira
Barreto ndo parecia estar

capacitado para julgar o caso
da UHE Trés Irmaos.

“[...] se ele disse ndo, ¢
porque ele deve ter pensado
somente naquela regido dele,
onde s6 estava estragando 14
a cidade dele”.

(Ver pergunta n° 18)

A condenacdo da CESP em
primeira instancia significou
que o Juiz pensou apenas
localmente, isto €,
considerou somente 0s
impactos que seriam
causados naquela regido.

J18. A decisio do Juiz de
Pereira Barreto considerou
apenas os impactos
negativos locais.

“[...] que ele tinha que pensar
o geral, os beneficios que ia
trazer”.

(Ver pergunta n°® 18)

A reflexdo correta, do ponto
de vista do aluno, seria
aquela que considerasse o
impacto geral que causaria a
operacdo da UHE Trés
Irmaos. Esse impacto traria
beneficios, isto é, vantagens,
ganhos, proveitos
(FERREIRA, 1999).

J19. A decisdo judicial
deveria considerar os
beneficios que a UHE Trés
Irmaos iria trazer.

“[...] depois veio o superior
14, ai sdo varias pessoas...”
(Ver pergunta n° 18)

O estudo do processo
judicial também possibilitou
ao aluno perceber o duplo

J20. O processo judicial
possibilitou perceber a
hierarquia do Poder
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grau de jurisdi¢do que
informa o nosso sistema de
distribuicdo de justica, bem
como a organizagao
hierdrquica sobre a qual se
firma o Poder Judiciario.

Judiciario.

“[...] eles devem ter
analisado de uma forma
geral, ndo s6 aquela cidade
que estava sendo, sofrendo
mais, mas todo o Estado, os
beneficios que ia trazer”.
(Ver pergunta n°® 18)

A visdo do TJSP considerou
o impacto geral que
decorreria do funcionamento
da UHE Trés Irmaos, € ndo
apenas os problemas que
acarretaria a uma cidade
mais afetada. Visou
beneficios ao Estado como
um todo.

J21. A decisdo do TISP
visou aos beneficios gerais
que a UHE Trés Irmaos
traria ao Estado.

“[...] eu acho que tinha que
responsabilizar a CESP...”
(Ver pergunta n°® 19)

Responsabilizar significa
imputar responsabilidade a
alguém. Tornar ou
considerar responsavel
(FERREIRA, 1999). No
contexto, a CESP deveria ter
sido responsabilizada pelo
Poder Judiciério.

J22. A CESP deveria ter sido
responsabilizada pelo Poder
Judiciario.

“Acho que podia ter feito
mais para amenizar os
impactos”.

(Ver pergunta n° 19)

“Podia ter feito mais” quer
dizer que a CESP ndo fez o
suficiente para amenizar os
impactos ambientais
decorrentes da UHE Trés
Irmaos. Amenizar, segundo
Ferreira (1999), significa
tornar ameno; abrandar,
mitigar.

J23. A CESP nio fez o
suficiente para amenizar os
impactos.

“[...] eu autorizaria o
enchimento do reservatorio,
sO que primeiro eles iriam ter
que reflorestar tudo em
volta, mata ciliar [...]
descobrir o lugar para
colocar os animais [...]
indenizar as pessoas que
moravam aqui perto...”

(Ver pergunta n® 21)

A compreensio do caso
judicial da UHE Trés Irmaos
possibilitou que o aluno
imaginasse uma decisao
ideal. Na sua perspectiva, a
autorizagdo da formacao do
reservatdrio deveria estar
condicionada ao
reflorestamento, relocacao
de animais e indenizacao de
pessoas, ou seja, o
cumprimento das medidas de
mitigacao.

J24. A solugdo ideal
implicaria o cumprimento
das medidas de mitigac3o.

“[...] ela s6 cuidou mais do
cervo-do-pantanal e
indenizou as familias. O
ambiente no geral foi pouco,
reflorestou s um pouco...”

Quando diz que “cuidou
mais do cervo-do-pantanal e
indenizou as familias”,
significa que a CESP cuidou
de apenas alguns aspectos

J25. A CESP cuidou apenas
de alguns aspectos
ambientais.
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(Ver pergunta n°® 22)

ambientais. Cuidar significa
ter cuidado, diligéncia,
desvelo, zelo (FERREIRA,
1999). Para Julio, a CESP
pouco fez para recuperar o
ambiente. Também se
percebe que a idéia de
“ambiente no geral”, na sua
fala, esta significando o
reflorestamento.

“[...] eu acho que € um dos
métodos mais faceis de
ensinar as pessoas”.

(Ver pergunta n°® 24)

Para o aluno, dramatizar “¢
um dos métodos mais faceis
de ensinar”. Método € o
processo ou técnica de
ensino. Facil é o adjetivo
daquilo que se faz ou se
consegue sem custo ou
esforco (FERREIRA, 1999).

J26. Dramatizar facilita o
ensino.

“[...] na hora que falaram,
vai ser teatro [...] j& me deu
uma vontade participar...”
(Ver pergunta n° 24)

A dramatizacdo para o aluno
foi pensada, a principio,
como teatro. O termo
“teatro”, nesse contexto,
significa representacdo de
papéis, encenagdo. Vontade
significa disposic¢ao do
espirito, espontanea ou
compulsiva (FERREIRA,
1999). O fato de se tratar de
dramatizacdo despertou a
vontade do aluno participar
da atividade.

J27. A dramatizagdo
despertou a vontade de
participar.

“Eu acho legal, porque se
aprende mais alguma coisa,
nao fica s6 naquela decoreba
de ver o papel e so ficar
imaginando”.

(Ver pergunta n° 24)

“Legal” ¢ uma palavra que
exprime numerosas idéias
apreciativas: 6timo, perfeito,
excelente, leal, digno, etc
(FERREIRA, 1999). O aluno
apreciou realizar a
dramatizagdo, porque, para
ele, o aprendizado “néo fica
s0 naquela decoreba de ver o
papel e s6 ficar imaginando”,
mas, ao contrario, se aprende
algo a mais além da teoria.

J28. Através da
dramatizagdo, o aprendizado
transcende ao conhecimento
tedrico.

“Na dramatizac¢ido ¢ mais
real, se aprende mais facil”.
(Ver pergunta n°® 24)

Uma das acepcdes da
palavra real é aquilo que
existe de fato; verdadeiro
(FERREIRA, 1999). Para o
aluno, o aprendizado torna-
se mais facil porque a
dramatizag¢do aproxima o

J29. A dramatizacdo facilita
o aprendizado porque
aproxima o assunto da
realidade.
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assunto tratado da realidade.

“[...] esquecer um pouco a
nivel de regido e ver a nivel
de Brasil: Amazonia, Mata
Atlantica.”

(Ver pergunta n° 25)

Para Julio seria interessante
dramatizar questoes
ambientais que dissessem
respeito ndo apenas a regiao
em que mora, mas que
tivessem um significado para
todo pais, como a Amazodnia
ou a Mata Atlantica.

J30. Seria interessante
dramatizar temas nacionais,
como a Amazonia ou a Mata
Atlantica.

“[...] se montar uma ONG s6
0 NOSSO grupo aqui, ndo vai
ser muito conhecido, porque
ndo vai ter nome, se se
associasse com a SOS Mata
Atlantica, coisas ja maiores
[...] ia ter mais efeito”.

(Ver pergunta n° 27)

Uma ONG formada por
estudantes do Ensino Médio
da cidade, para Jalio ndo
teria repercussao social ou
politica. S6 produziria
efeitos, isto é, resultados,
conseqiiéncias (FERREIRA,
1999), caso estivesse
vinculada a uma entidade
conhecida em dmbito
nacional, como a ONG
ambientalista SOS Mata
Atlantica, por exemplo.

J31. Para produzir efeitos,
uma ONG tem que ser
conhecida.

“[...] igual ao Greenpeace,
todo o lugar em que o
Greenpeace vai, todo mundo
jé& conhece, ja tem medo,
sabe que eles sé estdo 14 para
defender mesmo, nio tem
medo de nada”.

(Ver pergunta n°® 27)

A ONG Greenpeace, em
qualquer lugar em que esteja,
¢ conhecida e gera medo.
Medo, segundo Ferreira
(1999) significa um
sentimento de grande
inquietacdo ante a nogao de
um perigo real ou
imagindrio, de uma ameaca;
susto, pavor, temor, terror.
Para o aluno, a ONG
Greenpeace suscita “medo”
nas pessoas que a conhecem,
em razdo de suas atitudes
inesperadas ou arriscadas na
defesa ambiental.

J32. A ONG Greenpeace ¢
conhecida e impde respeito
pelos seus atos.

“[...] tentar cobrar da CESP
o reflorestamento, a mata
ciliar e, se ndo conseguir, ela
mesma buscar recursos e
plantar em volta, soltar, sei
14, peixes, cobra aquatica,
aves aqui perto”.

(Ver pergunta n°® 28)

O papel de uma ONG, na
cidade, seria de cobrar a
responsabilidade da CESP
quanto a recuperagdo do
reflorestamento ciliar, ou
buscar, ela propria, meios
para recuperar o ambiente.
De qualquer maneira, para o
aluno, uma ONG deveria
buscar a recuperagdo do
ambiente degradado pela
CESP.

J33. Uma ONG na cidade
buscaria a recuperacao do
ambiente degradado pela

CESP.
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“[...] a cidade é pequena, ndo
tem tanto esse negocio, ah,
polui¢do, desmatamento...”
(Ver pergunta n® 31)

Para o aluno, o fato de a
cidade ser pequena (cerca de
23.000 habitantes) nao
apresenta problemas
ambientais, identificados
com polui¢do ou
desmatamento.

J34. Por ser pequena, a
cidade nao apresenta
poluicdo e desmatamento.

“S6 o Recanto das Aguas.
Parece que ¢ meio ilegal
aquilo”.

(Ver pergunta n°® 32)

Os loteamentos do Recanto
das Aguas, para o aluno,
“parece que € meio ilegal”.
Ilegal € aquilo que ¢
contrario a lei; ilegitimo
(FERREIRA, 1999). Contra
a lei, em sentido genérico,
inclui a Constitui¢do ou ato
normativo, desde que de
cumprimento obrigatdrio
para o jurisdicionado, que,
deixando de cumprir, incide
em censura (SIDOU, 1991).

J35. O Recanto das Aguas é
um loteamento ilegal.

“[...] ¢ uma area de
preservacao ambiental,
entdo, ndo poderia ter
ninguém 14”.

(Ver pergunta n°® 33)

Preservagdo significa a a¢do
que visa a garantir a
integridade e a perenidade de
algo, salvaguarda
(FERREIRA, 1999). O aluno
considera uma ‘“area de
preservagdo ambiental” e, na
sua concepc¢ao, ndo deveria
ter a presenga de pessoas,
isto €, os loteamentos. Vale
dizer que, segundo art. 2°, b,
da Lei Federal n® 4.771/65,
consideram-se de
preservagdo permanente, as
florestas e demais formas de
vegetacdo natural situada ao
longo das lagoas,
reservatorios d’dgua naturais
e artificiais.

J36. Uma érea de
preservacdo ambiental ndo
comporta loteamentos.

“[...] as pessoas tinham que
sair de 14 e responsabilizar
quem deixou elas irem para
14”.

(Ver pergunta n°® 33)

Além da retirada das pessoas
que atualmente moram no
Recanto das Aguas, seria
preciso apurar as
responsabilidades pela
ocupacdo da area, isto &,
imputar sang¢des juridicas
aquele que permitiu tal
ocupacio.

J37. No Recanto das Aguas,
as pessoas teriam que
desocupar a area e
responsabilizar quem
permitiu tal ocupacao.

“[...] politica ambiental, [...]
eu ja tinha bastante nogao...”

A Politica Nacional de Meio
Ambiente foi instituida pela

J38. O aluno ja tinha nogao
sobre politica ambiental.
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(Ver pergunta n° 36)

Lei Federal n © 6.938/81. Em
sentido amplo, considera-se
politica ambiental as
providéncias tomadas pelo
Poder Publico para garantir a
protecdo do ambiente e
combate as formas de
poluigdo.

Nogdo significa
conhecimento, idéia,
informacao, noticia,
concepgao, conceito
(FERREIRA, 1999).

“[...] acrescentou mais sobre
conhecer processo, as partes,
como ocorre, porqué, 0s
interessados, as decisdes”.
(Ver pergunta n° 36)

O mini-curso acrescentou
conhecimentos a respeito de
um processo judicial
ambiental da UHE Trés
Irmaos. De forma mais
genérica, contribuiu para o
aluno conhecer mais sobre
qual o curso de um processo
judicial, quais as partes
envolvidas, como sio feitos
os procedimentos, 0s
porqués, a intervengdo de
interessados e as decisdes.

J39. O mini-curso
acrescentou conhecimentos
sobre a esfera judicial.

“[...] sobre isso eu tinha
pouco conhecimento”.
(Ver pergunta n° 38)

O aluno considera que “tinha
pouco conhecimento” sobre
a Constitui¢do Federal ¢ os
instrumentos de politica
ambiental.

J40. O aluno pouco conhecia
sobre aspectos da legislagao
ambiental abordados no
mini-curso.

“Tem que escolher o tema
para cada visdo de onde se
vai apresentar, que tipo de
pessoa que vocé vai educar”.
(Ver pergunta n® 41)

O tema do trabalho
educativo, no campo
ambiental, deve considerar
as pessoas que estio
participando desse processo,
os problemas que enfrentam
e seus interesses.

J41. O trabalho educativo
deve considerar os interesses
daqueles(as) que educa.

Compreensio Ideografica do Discurso de Julio

Para Jalio, o mini-curso teve o objetivo de conscientizar os(as) alunos(as)

quanto aos impactos ambientais decorrentes da UHE Trés Irmaos e evidenciar os papéis

que a CESP, o Ministério Publico e o Poder Judiciario assumiram durante o trdmite do

processo judicial, que tratou dessa questao.
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O aluno ja tinha ouvido falar em Direito Ambiental e possuia uma nocdo de
politica ambiental. Assim, o mini-curso acrescentou conhecimentos a respeito da esfera
judicial, da hierarquia do Poder Judiciario e de determinados aspectos legais de prote¢do do
ambiente, o que lhe era pouco conhecido.

Os encontros foram considerados animados, pois a rotina privilegiou um
método ativo para aprender. Dramatizar facilita o aprendizado, por isso, quando ficou
sabendo que o mini-curso envolveria dramatizacdo, teve vontade de participar. Para ele, a
dramatizagdo possibilita aprender coisas para além da teoria, pois aproxima o assunto
estudado da realidade, isto €, da vivéncia.

A idéia de Direito Ambiental desenvolvida por Julio coincide com a de deveres
ambientais, isto é, aquilo que se deve ou ndo fazer. Nesse sentido, conhecer o Direito
Ambiental, para ele, significa ter consciéncia dos deveres para com o ambiente. Outra idéia
associada ao Direito Ambiental € a coletivizacdo dos deveres ambientais, visto que os
ambientes ameacados devem constituir a preocupacdo dos coletivos sociais mais
interessados.

Em seu discurso transparece a concepcdo de que as pessoas devem agir de
forma a minimizar os impactos ambientais, restabelecer o equilibrio ambiental perdido e
buscar a responsabilidade daqueles que mais interferem, como as grandes empresas, por
exemplo. Também acredita que pode contribuir para a diminui¢do dos impactos negativos
no ambiente, através da acdo individual e coletiva. De forma coletiva, pensa que uma ONG
preocupada com o ambiente facilitaria a reivindicagdo do cumprimento do Direito
Ambiental. A acdo em favor dessas questdes ¢ importante, visto que a inércia frente aos
problemas ambientais acarretard conseqiiéncias irreversiveis.

Por outro lado, para Julio, uma ONG na cidade, para produzir os efeitos
desejados, teria que ser conhecida, isto ¢, ter um nome e ser respeitada. Exemplifica ONGs
como a SOS Mata Atlantica e a Greenpeace, ambas amplamente conhecidas no pais, sendo
a ultima de expressdo internacional. Uma ONG como a Greenpeace surte efeitos porque ¢
conhecida e causa medo nas pessoas, em virtude de suas atitudes inesperadas ou arriscadas
na defesa ambiental. Assim, caso houvesse uma ONG ambientalista em sua cidade, acredita
que teria o papel de cobrar a responsabilidade ambiental da CESP ou, ela mesma, recuperar
o ambiente degradado.

Por ser pequena a cidade, expressou a opinido de que ndo ha problemas
ambientais, esses identificados com polui¢do e desmatamento. Lembrou, porém, que o

Recanto das Aguas ¢ um loteamento que considera ilegal, sendo que, para sanar a
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ilegalidade, as pessoas deveriam ser deslocadas de 1a. Além disso, seria necessario apurar a
responsabilidade de quem permitiu tal ocupagdo. Para ele, trata-se de uma érea de
preservacao ambiental que ndo comporta a instalagdo de loteamentos.

Quanto ao objeto do mini-curso, o caso judicial da UHE Trés Irmaos, o aluno
considerou que o Juiz de Pereira Barreto parecia nido ser capacitado para o respectivo
julgamento, visto que, em sua decisdo, enfatizou os impactos ambientais negativos locais,
quando, na sua opinido, a sentenga deveria ter considerado os beneficios que a UHE Trés
Irmaos traria para o conjunto da sociedade.

Pelas informag¢des que tinha, Julio acreditava que o Poder Judiciario havia, em
todas as instincias, dado razdo a CESP e, no mini-curso, surpreendeu-se ao saber da
posi¢cdo do Juiz de primeira instancia. Por outro lado, o TJSP decidiu a contenda, em grau
de recurso, privilegiando os beneficios gerais que o empreendimento traria para o Estado
de Sao Paulo, o que, na sua visdo, foi adequado.

Mesmo tendo um desfecho considerado satisfatério, para o aluno, a CESP
deveria ter sido responsabilizada pelo Poder Judiciario no sentido de cumprir, efetivamente,
as medidas de mitigacdo a que se propos. Salientou que a CESP nido fez o suficiente para
amenizar 0os impactos ambientais que causou, cuidou apenas de alguns aspectos do
ambiente afetado, esquecendo-se, porém, de outros.

Em seu discurso, Julio manifestou o desejo de estudar e dramatizar questdes
ambientais de abrangéncia nacional, como a Amazonia ou a Mata Atlantica, em razdo da
situacdo critica imposta a esses ambientes. Por outro lado, salientou que o trabalho
educativo, nesse campo, deve considerar os interesses da comunidade envolvida,

principalmente em relagdo aos problemas ambientais que enfrenta cotidianamente.

Unidades de Significado do Discurso de Paulo (Entrevista 5)

Unidades de Significado Interpretacio Sintese
“[...] umas leis que eu ndo Conbhecer significa ter nog¢ao, | P1. O mini-curso propiciou
conhecia antes, esse negocio |conhecimento, informacdo, |conhecer algumas leis

de leis ambientais eu ndo de; saber (FERREIRA, ambientais.
conhecia também...” 1999). Leis, no sentido
(Ver pergunta n° 1) empregado, refere-se ao

conjunto de normas juridicas
vigentes no pais, embora a
palavra lei possa ter outros
significados mais restritivos.
“Leis ambientais” sdo
aquelas que disciplinam as
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relagdes com o ambiente.
Para o aluno, o mini-curso
foi uma oportunidade de
conhecer algumas leis
ambientais, as quais nao
havia conhecido antes.

“[...] esse negdcio de Processo significa marcha, | P2. O mini-curso propiciou o
processo ai que a gente progresso. Para o Direito estudo de um processo
esteve estudando. Nio tinha | Processual, ¢ o meio pelo judicial, o que significou
visto antes”. qual o interessado provoca a | uma experiéncia nova.

(Ver perguntan® 1) prestagdo jurisdicional,

alegando violagdo de direito
subjetivo protegido por
norma de direito objetivo
(SIDOU, 1991). O mini-
curso proporcionou o estudo
de um processo judicial
ambiental, o que significou
uma experiéncia nova para o

aluno.
“Foi muito bom os encontros,| Bom significa aquilo que P3. O mini-curso conciliou
bem divertido [...] bem apresenta todas as qualidades | diversao e ensino.
ensinado...” adequadas a sua natureza ou
(Ver pergunta n° 2) funcdo. Divertido significa

recreativo, alegre. Ensinar
tem sentido de instruir,
educar (FERREIRA, 1999).
Para o aluno, os encontros
do mini-curso foram bons,
porque conciliaram diversao
e aprendizagem.

“[...] na hora do povo Explicar quer dizer expor, P4. A dramatizagdo tornou o
explicar [...] na frente, os explanar, desenvolver mini-curso divertido.
relatdrios que faziam”. (FERREIRA, 1999). Os

(Ver pergunta n° 4) relatorios referem-se aos

argumentos elaborados a
partir do texto que recebiam,
para serem, oralmente,
expressados e interpretados
dramaticamente. No
contexto da fala do aluno, a
dramatizacdo foi o aspecto
divertido do mini-curso.

“Ficava bem legal [...] tavam | Legal, exprime numerosas P5. A dramatizagdo foi
vivendo nesse momento”. idéias apreciativas (6timo, apreciada porque

(Ver pergunta n° 5) perfeito, excelente). Viver o | proporcionou uma vivéncia.
momento quer dizer
experimentar; vivenciar.
Vivenciar significa viver,
sentir ou captar em
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profundidade (FERREIRA,
1999). Para o aluno, a
dramatizacdo foi apreciada
porque proporcionou uma
vivéncia.

“Eu ja dava por perdido [...]
dai a CESP foi e conseguiu
ganhar”.

(Ver pergunta n°® 7)

Perdido, no sentido
empregado, significa sem
esperanga ou salvag@o.
Ganhar quer dizer tirar bom
resultado de; obter a vitéria
em; vencer (FERREIRA,
1999). O aluno pensava que
a CESP nio seria vencedora
na acdo judicial em questao,
entretanto, para sua surpresa,
foi vencedora.

P6. Embora que parecesse
que a CESP sucumbiria na
acdo, ela ganhou no final.

“[...] a CESP deveria arcar
com algumas coisas, né,
porque ela trouxe muitos
prejuizos...”

(Ver pergunta n° 8)

Arcar significa responder
por; responsabilizar-se
(FERREIRA, 1999). Para o
aluno, a CESP deveria arcar
com 0s “prejuizos”, isto €,
com os danos ambientais que
a UHE Trés Irmaos causou.

P7. A CESP deveria arcar

com o0s prejuizos que causou.

“[...] a indenizagdo, tinha que
pagar”.
(Ver pergunta n® 9)

Indenizar significa dar
indenizagdo ou reparagdo a;
compensar (FERREIRA,
1999). De acordo com o
aluno, o Poder Judiciario
deveria ter condenado a
CESP a indenizar os danos
ambientais causados.

P8. A CESP deveria ter sido
condenada a indenizar.

“[...] tinha que pagar, né,
porque o que ela fez ndo ¢
certo...”

(Ver pergunta n° 10)

Pagar, no sentido
empregado, tem o sentido de
indenizar. Segundo a
justificativa apresentada pelo
aluno, a CESP deveria
indenizar porque “o que ela
fez” ndo foi certo. Certo
significa o que ndo h4 erro;
exato, correto, apropriado,
adequado (FERREIRA,
1999).

P9. A CESP tem o dever de
indenizar porque ndo agiu
certo.

“Até hoje, [...] a populacio
em volta que deve pagar
seus, pagar os prejuizos, né,
ta sofrendo conseqiiéncias
devido aquela construg¢do que
trouxe muitos prejuizos a
natureza...”

(Ver pergunta n° 10)

Pagar, nesse contexto,
significa sofrer, padecer um
castigo ou uma pena
injustamente, sofrer as
conseqiiéncias (FERREIRA,
1999). A populacio local, na
visdo do aluno, é quem paga,
até hoje, as conseqiiéncias

P10. Os prejuizos que a
UHE Trés Irmaos causou a
natureza afetaram
diretamente a populacao
local.
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decorrentes da UHE Trés
Irmaos. As conseqiiéncias
negativas a que Paulo se
refere, sdo os “muitos
prejuizos a natureza”. Em
sua fala, os prejuizos a
natureza afetaram
diretamente a populagdo
local.

“[...] o MP entrou certo,
mesmo, achei importante o
papel dele, debater isso
porque o que eles fizeram
ndo deve ficar impune...”
(Ver perguntan® 11)

A atuagdo do MP ao entrar
com a ag¢do judicial foi
considerada “importante”
(apropriada e essencial).
Para o aluno, o que justifica
sua apreciagdo pela atuagdo
do MP, ¢ que os atos da
CESP nao deveriam ficar
impunes. Impune € o que
escapa ou escapou a
puni¢do; que ndo € ou nao
foi castigado; impunido
(FERREIRA, 1999).

P11. Foi apreciada a atuacgdo
do MP, pois a CESP ndo
deveria ficar impune.

“Pode por que ela tem
poder...”
(Ver pergunta n° 14)

Poder significa dispor de
forga ou autoridade
(FERREIRA, 1999). No
contexto da resposta,
entende-se que o Judiciario
pode contribuir com a
solugdo de problemas
ambientais porque dispde de
poder.

P12. O Judiciario tem poder
para contribuir na solugdo de
problemas ambientais.

“[...] mesmo que nao foi de
condenacdo, mas foi
importante ter, né, entrado
com [...] o processo...”
(Ver pergunta n°® 15)

Condenagao significa a pena
imposta por sentenga judicial
(FERREIRA, 1999). Para o
Direito Processual Penal é o
fecho da sentenga, na qual o
juiz, mencionando as
circunstancias apuradas no
processo, aplica a pena
(SIDOU, 1991). Segundo o
CPC, “o juiz proferird a
senten¢a, acolhendo ou
rejeitando, no todo ou em
parte, o pedido formulado
pelo autor” (art. 459). Ainda
que a decisdo final do caso
da UHE Trés Irmaos ndo
tenha sido uma condenacio,
o aluno julga que foi
importante, isto &, valido, ter

P13. Apesar do resultado, foi
importante ter havido o
processo judicial.
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havido o processo judicial.

“Tudo cabendo a prote¢do do
meio ambiente...”
(Ver pergunta n° 18)

Caber, no sentido
empregado, tem o sentido de
ser compativel. Proteger
significa ter a seu cuidado os
interesses de; favorecer;
beneficiar (FERREIRA,
1999). Para Paulo, o Direito
Ambiental refere-se a tudo o
que ¢ compativel com a
protecdo do ambiente.

P14. Direito Ambiental ¢
tudo o que se refere a
protecdo do ambiente.

“[...] proteger o meio
ambiente ¢ um direito dele...”
(Ver pergunta n°® 18)

Para o aluno, pode-se dizer
que o ambiente tem o
“direito” a protecdo juridica,
ou seja, que o ambiente &
titular desse direito.

P15. O ambiente ¢ titular do
direito a protegao.

“[...] sendo s0O vai
degradando, degradando e
1SS0 s0 vali trazer prejuizo ao
homem”.

(Ver pergunta n° 18)

Degradacio significa
deterioragdo, desgaste,
estrago (FERREIRA, 1999).
A degradagdo do ambiente ¢
prejudicial as pessoas, por
i1sso o Direito Ambiental
ocupa-se de sua protecao.

P16. A degradagado
ambiental € prejudicial as
pessoas.

“[...] o caso do CONSEMA
né, e esses outros orgaos ai
que protegem [...] se ndo ter
isso ai fica de livre e
espontanea vontade [...] Ai o
homem faz o que quer”.
(Ver pergunta n° 19)

Os orgdos ambientais
encarregados pelas politicas
publicas ambientais, sdo vias
de aplicacdo do Direito
Ambiental. A importancia
desses o0rgdos estd na
disciplina e fiscalizag¢do das
acoes das pessoas sobre o
ambiente. Embora nio
expresse com todas as
palavras, entende-se que,
para Paulo, sem a prote¢ao
legal do ambiente promovida
pelos entes publicos as
pessoas ndo agem
adequadamente.

P17. Sem a protecdo do
ambiente feita pelos orgaos
publicos, as pessoas nao
agem adequadamente.

“[...] o meio ambiente &
muito importante para nos, 0s
seres vivos”.

(Ver pergunta n° 19)

Ser vivo refere-se a todo ente
vivo e animado
(FERREIRA, 1999). Essa
acepgao inclui as pessoas e
todas as outras formas de
vida.

P18. O ambiente € essencial
para os seres Vivos.

“[...] que bom seria se todos
tomassem conhecimento...”
(Ver pergunta n° 20)

Conhecimento esta
significando informacao,
noticia, ciéncia (FERREIRA,
1999).

P19. Seria bom que todos
conhecessem o Direito
Ambiental.

“[...] a gente também

Entender quer dizer ter idéia

P20. Entendendo sobre
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entendendo as coisas pode
ajudar...”
(Ver pergunta n° 20)

clara de; compreender,
perceber, ter ciéncia. Ajudar
esta no sentido dar ajuda,
prestar auxilio (FERREIRA,
1999). Para Paulo, entender
sobre Direito Ambiental
torna-o capaz de ajudar a
realizar o propdsito de
protecdo ambiental.

Direito Ambiental, o aluno
sente-se capaz de ajudar.

“[...] fazendo a minha parte,
ja tad bom e, tentando
conscientizar 0os meus
proximos também...”

(Ver pergunta n°® 21)

Fazer a sua parte, no
contexto, significa agir de
determinado modo,
considerado correto, sem
prejudicar o ambiente.
Conscientizar, significa dar
consciéncia; tornar ciente,
dar ciéncia, conhecimento;
alertar (FERREIRA, 1999).
Para o aluno, agir
corretamente e tentar
conscientizar os proximos ja
¢ uma ajuda suficiente.

P21. O aluno pode ajudar
fazendo sua parte e
conscientizando os mais
proximos.

“Minha parte? Nao matar,
ndo degradar, ndo fazer
coisas que prejudiquem o
meio ambiente”.

(Ver pergunta n°® 22)

Fazer a sua parte significa
ndo degradar e ndo
prejudicar o ambiente.
Prejudicar quer dizer causar
prejuizo ou dano a; lesar,
danificar (FERREIRA,
1999).

P22. Fazer sua parte
significa ndo prejudicar o
ambiente.

“[...] os seres humanos tém
pagado as conseqliéncias por
conta disso”.

(Ver pergunta n° 22)

Pagar significa sofrer as
conseqiiéncias de; expiar
(FERREIRA, 1999). Diante
de tantos atos atentatorios ao
ambiente, os seres humanos
sdo quem pagam as
conseqiiéncias da
degradagdo ambiental, isto €,
sdo vitimas..

P23. Os seres humanos sio
vitimas da degradagdo
ambiental.

“[...] ajudou também a gente
a compreender ainda mais,
embora ja tinha sido bem
explicado”.

(Ver pergunta n° 23)

A dramatizacdo “ajudou”,
isto é, facilitou; favoreceu,
propiciou (FERREIRA,
1999) a compreensdo do
assunto estudado. Embora
considerasse “bem
explicado”, o aluno
considerou que essa
estratégia facilitou o
aprendizado.

P24. A dramatizagido
facilitou o aprendizado.

“[...] foi divertido, se
divertindo aprendemos bem”.

A dramatizacdo propiciou
que a atividade educativa

P25. A dramatizagdo
propiciou diversdo e
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(Ver pergunta n°® 23)

fosse divertida, isto &,
recreativa, alegre
(FERREIRA, 1999), ao
mesmo tempo em que
proporcionou o aprendizado
do assunto.

aprendizado.

“Teve partes em que tive até
mais dificuldades de
compreendimento...”
(Ver pergunta n°® 28)

Dificil pode ser considerado
aquilo que ¢ intricado,
complicado, obscuro,
confuso; ou escrito de
maneira requintada, dificil
de ser entendida.
Compreender significa
alcangar com a inteligéncia;
atinar com; perceber,
entender (FERREIRA,
1999). O texto que serviu de
base para a dramatizacdo foi
considerado, pelo aluno,
dificil de ser compreendido
em alguns momentos.

P26. O texto contém partes
dificeis de compreender.

“[...] ndo achei tao dificil
ndo, deu para pegar bem...”
(Ver pergunta n° 28)

O texto nao foi considerado,
pelo aluno, completamente
“dificil” de compreender.
“Deu para pegar bem”
significa perceber,
compreender, pescar
(FERREIRA, 1999).

P27. O texto ndo estava tio
dificil, foi inteligivel.

“[...] eu fiquei em partes com
algumas duvidas...”
(Ver pergunta n° 28)

As duvidas do aluno eram
incertezas quanto ao sentido
do texto. A palavra
“davidas” esta empregada no
sentido de Incerteza sobre a
realidade de um fato ou
verdade de uma asser¢ao
(FERREIRA, 1999).

P28. O texto suscitou
algumas duvidas.

“[...] tem que ser dificil para
aprender mesmo [...] foi
importante ter essas palavras
ai, porque é bom, porque a
gente conhece...”

(Ver pergunta n® 31)

A inser¢do de palavras ou
termos considerados
“dificeis” foi considerada
“importante”, pois propicia a
aprendizagem de novos
conhecimentos.

P29. Para o aprendizado, foi
bom haver palavras
desconhecidas.

“Eu daria o resultado que a
CESP teria que arcar com
muitas partes que ela
pudesse, pelo menos
reflorestar em volta do rio
que seria importante para
proteger a represa...”

(Ver pergunta n° 32)

O aluno procura delinear um
resultado mais satisfatorio
para o caso da UHE Trés
Irmaos. Para ele, a CESP
deveria arcar, isto é,
responder pelas medidas
mitigadoras possiveis, como,
por exemplo, o

P30. A solugdo ideal seria se
a CESP respondesse pelas
medidas mitigadoras.
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reflorestamento, que,
inclusive, seria util para a
manuteng¢do do reservatorio
e, conseqiientemente, da
hidrelétrica.

“[...] muita degradagdo,
muitas areas, varzeas, matas
ciliares, animais, muitas
coisas foi degradada...”
(Ver pergunta n° 33)

A formagdo do reservatério
da UHE Trés Irmaos,
degradou “muitas areas,
varzeas, matas ciliares,
animais”. Os aspectos
naturais degradados
indicados pelo aluno
coincidem com aqueles que
foram objeto da acdo judicial
estudada.

P31. A UHE Trés Irmaos
causou degrada¢do a muitas
areas naturais.

“[...] o derramamento de oleo
nos mares [...] tem matado
muitos peixes, poluido os
mares [...] prejudica os
animais que cercam aquelas
areas, prejudicam os proprios
seres humanos também”.
(Ver pergunta n° 38)

O derramamento de 6leo no
mar é um problema
ambiental percebido pelo
aluno. Além das
conseqiiéncias negativas de
poluicdo e mortandade de
peixes, o aluno aponta que
esse problema prejudica
outros animais e as pessoas
que vivem no local.

P32. O derramamento de
6leo prejudica animais e
pessoas, que vivem no local.

“Usinas de agucar [...]
Poluem o ar, aquela fumaca
enorme, dizem que em cima
chega a ser vermelho [...] de
tanta polui¢ao”.

(Ver pergunta n° 40)

As usinas de cana-de-agucar
sdo apontadas, pelo aluno,
como um fator de polui¢ao
na regido. Segundo Paulo,
elas langam poluentes que
degradam a qualidade do ar.

P33. A polui¢do causada por
usinas de cana-de-agucar
afeta a qualidade do ar.

“[...] morar ali ndo seria bom,
tem aquelas fossas, aquelas
coisas ali que podem ta
trazendo prejuizos...”

(Ver pergunta n® 41)

O aluno posiciona-se frente
ao caso de loteamento no
Porto. A ocupagao, segundo
ele, pode estar causando
“prejuizos”, isto €, danos
ambientais.

P34. O loteamento no Porto
pode prejudicar o ambiente.

“[...] o certo, né, & tirar
aquele povo dali, dar um
lugar para eles e reflorestar
aquilo...”

(Ver pergunta n® 41)

A solugdo para o problema
do Porto, considerada
“certa” deveria prever a
retirada das familias
ocupantes para poder
providenciar o
reflorestamento da area.
Vale destacar que se trata de
uma area considerada de
preservagao permanente,
conforme o art. 2°, a, da Lei
Federal n® 4.771/65.

P35. A melhor solugdo para
o Porto implicaria a retirada
das pessoas € 0
reflorestamento da area.

“[...] dar uma vida naquele

“Dar uma vida” significa dar

P36. E preciso vitalizar o
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ambiente, que ta bem feio”.
(Ver pergunta n® 41)

vitalidade ao ambiente,
vitalizar. Feio quer dizer de
aspecto desagradavel; que
fere a vista ou a estética
(FERREIRA, 1999). Para o
aluno ¢é preciso vitalizar
aquele ambiente e recuperar
seu valor estético.

ambiente e recuperar seu
valor estético.

“[...] mandar eles para um
lugar, né, que teria toda a
infra-estrutura, né, agua, luz,
que nem tem la...”

(Ver pergunta n°® 42)

Infra-estrutura, em
urbanismo, significa o
conjunto das instalagcdes
necessarias as atividades
humanas, como rede de
esgotos e de abastecimento
de 4gua, energia elétrica,
coleta de aguas pluviais, rede
telefonica e gas canalizado
(FERREIRA, 1999). A
comunidade que atualmente
ocupa o Porto teria que ser
acomodada em um outro
local que oferecesse infra-
estrutura equivalente aquela
de 14.

P37. No caso do Porto, teria
que ser oferecida a infra-
estrutura necessaria a
comunidade deslocada.

“[...] ver os problemas que a
populagdo ta enfrentando [...]
entraria no que ta faltando,
né, em beneficio da
sociedade...”

(Ver pergunta n° 45)

Ver significa examinar,
investigar (FERREIRA,
1999). Para o aluno, uma
ONG na cidade teria o papel
ver os problemas que a
populagdo enfrenta e
“entrar”, isto €, envolver-se
com esses problemas, no
sentido de agir no que “esta
faltando”. O envolvimento
de uma ONG teria o objetivo
de beneficiar a sociedade.

P38. Uma ONG deveria ver
os problemas locais e agir
em beneficio da sociedade.

“[...] ia chamar a atencdo das
autoridades...”
(Ver pergunta n° 45)

Atencdo tem o sentido de
advertir, recomendar
cuidado. Autoridades s3o os
representantes de orgaos do
Poder Publico (FERREIRA,
1999). Para Paulo, uma
ONG chamaria a atengao das
autoridades.

P39. Uma ONG chamaria a
atencao do Poder Publico.

“[...] um ambiente limpo,
como ta no momento...”
(Ver pergunta n° 50)

Limpo quer dizer sem dano
ou lesdo; sdo, escorreito
(FERREIRA, 1999). O aluno
considera que o ambiente da
sua cidade esta, no
momento, limpo.

P40. O ambiente local esta
limpo.
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“[...] em vista de muitos
lugares ai, ta bom”.
(Ver pergunta n® 51)

Um ambiente “bom” quer
dizer proprio, adequado para
viver (FERREIRA, 1999).
Entretanto, o aluno ressalta
que considera o ambiente
bom em relacdo a outros
lugares conhecidos.

P41. Em relagao a outros
lugares, a qualidade do
ambiente local estd boa.

“Ambiente ¢ aquilo onde a
gente vive, né, aquilo que nos
cerca...”

(Ver pergunta n°® 52)

Onde significa em que lugar;
no qual lugar. Cerca, esta no
sentido de perto, proéximo,
junto (FERREIRA, 1999).
Para o aluno, ambiente tem o
sentido de lugar: “onde a
gente vive” e 0 “que nos
cerca’.

P42. Ambiente ¢ o lugar
onde vivemos.

“Lugares que a gente
freqiienta, onde os animais
ficam, onde a gente freqiienta
[...] Tudo aonde nds vamos
estd ligado ao meio
ambiente”.

(Ver pergunta n® 53)

Lugar ¢ o espaco ocupado;
sitio. Freqiientar também ¢
um conceito relacionado a
lugar, significa ir com
freqiliéncia a; visitar
amiudadas vezes. Aonde
quer dizer a que lugar; lugar
a que ou ao qual
(FERREIRA, 1999). Para o
aluno, a definigdo de
ambiente relaciona-se aos
lugares que freqiientamos.

P43. A definicdo de
ambiente inclui lugares em
que pessoas € animais
freqlientam.

“[...] conhecer outras areas
que eu nunca tive muito
preocupado, que era o tema
do meio ambiente...”

(Ver pergunta n° 54)

Meio ambiente é um tema
em que o aluno “nunca
esteve muito preocupado”.
Conhecer ¢ ter nogao,
conhecimento, informacgao,
de; saber. Preocupar
significa causar preocupacao
ou inquietacdo a; tornar
inquieto, apreensivo; dar
cuidado a (FERREIRA,
1999). O mini-curso, na
vis@o do aluno, propiciou
que conhecesse areas
relacionadas ao ambiente,
que antes ndo eram objeto de
suas preocupagdes.

P44. O mini-curso propiciou
conhecer temas relativos ao
ambiente, que antes nao
preocupavam o aluno.

“[...] toda lei ligada a lei,
com certeza ta trazendo um
beneficio, né, e protecdo ao
meio ambiente...”

(Ver pergunta n° 58)

Proteger, no sentido
empregado, significa ter a
seu cuidado os interesses de;
favorecer; beneficiar
(FERREIRA, 1999). Para o
aluno, toda lei ambiental
estabelece beneficios, isto €,

P45. Toda lei ambiental
serve para proteger o
ambiente.
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a protecdo ao ambiente.

“[...] um material tdo bem Conhecimento, segundo P46. A Constitui¢do Federal
rico de conhecimento...” Ferreira (1999) pode ter o contém muitos
(Ver pergunta n°® 60) sentido de informagao, conhecimentos.

noticia, ciéncia. A
Constituicao Federal foi
considerada pelo aluno como
um material “rico de
conhecimento”. Essa
expressdo revela o sentido de
que a Constituicdo Federal ¢
documento que apresenta
uma gama de idéias,
conhecimentos ¢ valores a
espera de serem conhecidos
e compreendidos.

Compreensao Ideografica do Discurso de Paulo

O mini-curso propiciou a Paulo a aproximagdo de temas relacionados ao
ambiente e, também, possibilitou-lhe o conhecimento de algumas leis, especialmente leis
ambientais. O estudo do caso judicial ambiental, base do mini-curso, significou uma
experiéncia nova para o aluno, algo que ainda ndo havia experimentado no contexto
escolar.

A dramatiza¢do, como estratégia educativa, foi apreciada, pois conciliou
diversdo, ensino e facilitou o aprendizado. Por outro lado, destacou que o texto, que serviu
de base para a dramatizacdo, apresentou trechos de dificil compreensdo, suscitando
algumas duvidas. Mesmo assim, considerou que foi bom trabalhar com palavras até entio
desconhecidas.

Tratando-se de uma atividade baseada em um caso judicial ambiental, o aluno
expressou opinides sobre as partes envolvidas, o MP e a CESP. No inicio do mini-curso,
ele acreditava que a CESP seria condenada na ag@o, porém no final ganhou. Mesmo diante
do resultado, pensa que a CESP deveria arcar com os prejuizos ambientais decorrentes da
UHE Trés Irméaos, sendo condenada a pagar a indenizagdo requerida, visto que ndo agiu de
modo correto.

Para o aluno, a solucdo ideal para o caso em questdo implicaria que a CESP
respondesse pelas medidas mitigadoras, visto que os prejuizos causados a natureza

afetaram diretamente a populacdo local, além da degradacdo de muitas areas naturais.
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A atuagdo do MP foi apreciada, pois, para Paulo, a CESP ndo deveria ficar
impune. Apesar da decisdo ndo ter sido considerada completamente satisfatoria, o aluno
considerou importante o fato de ter havido o processo judicial. De maneira geral, acredita
que o poder conferido ao Judiciario pode contribuir para a solugdo de problemas
ambientais.

A idéia de Direito Ambiental, apresentada por aluno, ¢ a de que se refere a tudo
0 que protege o ambiente. O titular do Direito Ambiental, em sua visdo, é o proprio
ambiente. Por outro lado, o ambiente é essencial aos seres vivos e a degradagdo ambiental ¢
prejudicial as pessoas. Para o aluno, sem a prote¢do ambiental promovida pelos orgios
publicos, as pessoas ndo agem adequadamente.

Quanto as leis ambientais, o aluno expressou a idéia de que todas elas servem
para proteger o ambiente. Além disso, embora ndo expresse muita clareza sobre o que seja
a Constitui¢do Federal, considera que se trata de um documento o qual contém muitos
conhecimentos.

Conhecer temas relativos ao Direito Ambiental fez o aluno sentir-se capaz de
ajudar, isto &, contribuir com a prote¢do ambiental, fazendo sua parte e conscientizando
aqueles que sdo seus proximos, pois seria bom que todos conhecessem o Direito
Ambiental. Fazer sua parte significa ndo prejudicar o ambiente.

Além do conflito ambiental reconhecido no caso da UHE Trés Irméaos, o aluno
citou o derramamento de 6leo nos mares, o qual prejudica animais e pessoas que vivem no
local. Mencionou, também, um problema ambiental da regido, isto é, a presencga das usinas
de cana-de-agucar, pois afetam a qualidade do ar. O Porto, um lugar da regido onde mora,
também representa um problema e, segundo o aluno, ndo deveria estar loteado, pois isso
pode trazer prejuizos ambientais. Para resolver o conflito do Porto, seria necessario retirar
as pessoas daquele lugar, oferecer a elas outro local com a infra-estrutura necessaria, e
reflorestar a area, isto ¢, vitalizar aquele ambiente e recuperar seu valor estético.

Ainda que reconheca alguns problemas e conflitos ambientais de sua regido, o
aluno considera que o ambiente de sua cidade estd limpo, principalmente se tomado em
comparag¢do a outros lugares. Para ele, ambiente € o lugar onde animais e pessoas vivem e
freqiientam.

Se houvesse uma ONG ambientalista na cidade, ela teria o papel de ver os
problemas ambientais locais e agir em beneficio da sociedade, chamando, inclusive, a

atencdo dos Poderes Publicos para essa tematica.
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Unidades de Significado do Discurso de Daniel (Entrevista 6)

Unidades de Significado Interpretacio Sintese
“Quando foi feita a usina Para o aluno, o conflito D1. O conflito judicial
ainda nio tinha a lei, depois |judicial entre MP e CESP discutiu a superveniéncia da

que foi feita a usina ai ja
tinha a lei”.
(Ver perguntan® 1)

estabeleceu-se em torno da
superveniéncia da lei
ambiental durante a
constru¢do da UHE Trés
Irmaos. A lei ambiental
referida ¢ a Politica Nacional
do Meio Ambiente (Lei
Federal n° 6.938/81).

lei ambiental durante a
constru¢do da UHE Trés
Irmaos.

“[...] ¢ muito legal, a gente
brinca...”
(Ver perguntan® 1)

Legal exprime numerosas
idéias apreciativas: 6timo,
perfeito, excelente, leal,
digno, etc. Brincar quer dizer
divertir-se, recrear-se
(FERREIRA, 1999).

D2. O mini-curso foi
apreciado porque propiciou
diversdo.

“[...] foi espontaneo...”
(Ver pergunta n° 3)

Espontaneo quer dizer a
reagdo livre, sem
constrangimentos.

D3. Os(as) alunos(as) foram
espontaneos.

“[...] a Carmen explicava,
assim, alguns assuntos
interessantes a respeito do
assunto [...] ai a gente
comegava, lia os textos [...]
fazia o resumo passando
para a primeira pessoa, |[...]
Al a gente construia nossas
falas e o teatro...”

(Ver pergunta n° 4)

O mini-curso envolveu uma
rotina de apresentagdo do
assunto, leitura do texto
sobre o caso judicial,
transformagao da linguagem
narrativa em dialogos e
dramatizacdo. Essa rotina
revelou um método ativo de
aprendizado.

D4. O mini-curso revelou
uma rotina na qual os(as)
alunos(as) foram sujeitos
ativos.

“[...] o que a gente ndo
entendia ela explicava, o que
era quase a metade do texto.
Nao, 99% do texto”.

(Ver pergunta n°® 4)

Era necessario “explicar” o
que ndo era plenamente
entendido no texto. Segundo
o aluno, grande parte do
texto ndo estava acessivel a
compreensdo. Segundo
Ferreira (1999), explicar
significa tornar inteligivel ou
claro (o que ¢ ambiguo ou
obscuro).

DS5. O texto ndo estava
completamente inteligivel,
por isso era preciso explica-
lo.

“[...] eu conhecia bastante,
mas tinha palavras que eu
ndo conhecia”.

(Ver pergunta n° 5)

O aluno considera que
conhecia muitas palavras do
texto, entretanto, mesmo
assim, havia palavras que
desconhecia.

D6. O texto apresentou
palavras desconhecidas.

“[...] as vezes uma frase
inteira a gente ndo entendia

Entender quer dizer alcancar
a significacdo, o sentido, a

D7. Quando ndo entendia
uma frase, desistia de ler o
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e desistia de ver o resto do
texto e esperava a senhora
vir explicar”.

(Ver pergunta n° 6)

1déia de. Desistir significa
ndo prosseguir num intento;
renunciar (FERREIRA,
1999). Quando nao entendia
uma frase inteira, o aluno
desistia de ler o restante do
texto e aguardava a
explicacdo.

restante e aguardava a
explicacdo.

“[...] num assunto que ndo ¢
[...] comum de se ta vendo,
né?! Na Escola...”

(Ver pergunta n° 8)

Comum significa habitual,
normal, usual, geral
(FERREIRA, 1999). Para o
aluno, o mini-curso tratou de
um assunto que nao ¢&,
habitualmente, tratado na
escola.

D8. O mini-curso tratou de
um assunto, que nao ¢
comum na escola.

“[...] ¢ um assunto meio
assim, diferente, esquisito,
um pouco ruinzinho, um
pouco bom, mais bom do
que ruim e dificil de ser
estudado”.

(Ver pergunta n° §)

Diferente ¢ qualidade daquilo
que ndo ¢ igual, mas diverso,
variado. Esquisito pode
significar aquilo que ndo ¢
usual; fora do comum. Dificil
¢ o que ¢ intricado,
complicado, obscuro,
confuso (FERREIRA, 1999).
Ruim e bom sao qualidades
negativa e positiva,
respectivamente. Para o
aluno, o assunto estudado
suscitou diversos
sentimentos, que confrontam
gosto e dificuldade.

D9. O assunto do mini-
curso € incomum na escola,
com aspectos bons, ruins e
dificeis de estudar.

“As vezes ndo entender
alguns textos...”
(Ver pergunta n° 9)

Entender, no contexto
apresentado, significa ter
idéia clara de; compreender,
perceber (FERREIRA,
1999).

D10. Nao entender alguns
textos foi um aspecto
negativo do mini-curso.

“[...] essa foi a parte

ruinzinha, desconcentra¢io”.

(Ver pergunta n° 9)

Desconcentrar significa tirar
da concentragdo; fazer que
deixe de estar concentrado
(FERREIRA, 1999).

D11. A desconcentragdo
significou um ponto
negativo do mini-curso.

“[...] as vezes a falta de
pensar, também, a preguica
de pensar...”

(Ver pergunta n° 9)

Pensar quer dizer fazer
reflexdes; refletir, raciocinar.
Preguica significa aversao ao
trabalho; negligéncia,
indoléncia (FERREIRA,
1999). Para Daniel, a
indisposi¢ao dos(as)
alunos(as) para a reflexdo
ndo contribuiu positivamente
para a atividade educativa.

D12. A indisposi¢do para a
reflex@o ndo contribuiu
positivamente com o mini-
curso.

“Do curso de Educacdo

O aluno j4 havia ouvido falar

D13. Havia ouvido falar de
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Ambiental que eu fiz, assim,
no inicio falam bastante
sobre Direito Ambiental,
mas nao se aprofundam”.
(Ver pergunta n° 12)

sobre Direito Ambiental, sem
aprofundamento, em um
Curso de Educacao
Ambiental. Aprofundar tem o
sentido de penetrar em um
assunto, tema, idéia, etc.,
investigando-o a fundo
(FERREIRA, 1999).

Direito Ambiental, mas sem
aprofundamento.

“Direito Ambiental sdo o
conjunto de leis que defende
0 que ndo poderia ser
defendido sozinho...”

(Ver pergunta n° 13)

O Direito Ambiental, para o
aluno, significa um conjunto
de leis atinentes a defesa
ambiental. Essas leis tém a
funcdo de defender “o que
ndo poderia ser defendido
sozinho”, ou seja, 0 que ndo
pode defender-se sozinho,
que ¢ o ambiente e 0s
elementos que o compdem.
Defender tem o sentido de
proteger (FERREIRA, 1999).

D14. Direito Ambiental € o
conjunto de leis relativas a
defesa ambiental.

“[...] ¢ 0o mesmo direito que
a gente tem, s6 que nos
podemos responder por esse
direito, né, e as arvores € 0S
animais ndo podem, entdo
existe o direito deles
viverem, deles estarem

ali...
(Ver pergunta n® 13)

2

Direito Ambiental € o
“mesmo direito que a gente
tem”, ou seja, o direito
conferido as pessoas de
buscar a realizacdo dos
direitos previstos legalmente.
Por outro lado, “as arvores e
0s animais nao podem” fazer
valer os “seus” direitos. Esse
sentido atribuido sugere que,
no Direito Ambiental, os
seres nao humanos sao
também sujeitos de direito e,
portanto, podem deter a
titularidade de direitos
ambientais.

D15. A titularidade dos
direitos ambientais €
atribuida, também, aos seres
ndo humanos.

“[...] agora ¢ que o mundo
comegou a pensar no
futuro...”

(Ver pergunta n°® 13)

Mundo, no sentido figurado,
¢ a maioria dos homens; a
humanidade; as pessoas.
Futuro € o que esté por vir ou
acontecer; vindouro, venturo
(FERREIRA, 1999). O
Direito Ambiental, para
Daniel, refere-se a atitude
das pessoas diante do que
esta por vir.

D16. O Direito Ambiental
corresponde a uma atitude
das pessoas diante do
futuro.

“[...] para mim o Direito
Ambiental € o direito que a
gente tem de defender o que
ndo poderia ser defendido

O Direito Ambiental é o
direito que temos de defender
rios, animais, pedras, solos,
etc.. Defender quer dizer

D17. Direito Ambiental € o
direito que temos de
defender o ambiente.
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sozinho, que s30 o0s rios, as
aves, 0s animais, as pedras,
o chio, o solo, esse tipo de
coisa...”

(Ver pergunta n® 13)

pleitear em favor de;
interceder por (FERREIRA,
1999). Nesta fala, o aluno
argumenta que as pessoas
tém o direito de defender os
elementos que compdem o
ambiente.

“Por que se eu ndo conhecer
o Direito Ambiental como ¢
que eu vou poder defender
uma coisa [...] Eu ndo vou
ter argumento para poder
falar”.

(Ver pergunta n°® 14)

Defender, neste contexto,
significa sustentar com
argumentos ou razdes. Falar
significa conversar acerca de;
discorrer sobre (FERREIRA,
1999). Para o aluno,
conhecendo o Direito
Ambiental podera defender,
por meios de argumentos, o
ambiente.

D18. Conhecer o Direito
Ambiental capacita o aluno
a defender, com
argumentos, o ambiente.

“[...] simplesmente ndo tem
meio ambiente na
Prefeitura...”

(Ver pergunta n° 18)

Prefeitura significa o lugar
onde se sedia a administracdo
de um municipio, governado
por um prefeito (SIDOU,
1991). O significado de
“meio ambiente”, na fala do
aluno, ¢ de orgao
administrativo publico
municipal voltado a gestao
ambiental.

D19. Nao h4, no municipio,
orgdo publico de gestdo
ambiental.

“[...] se tivesse, pelo menos,
assim, um grupo de pessoas
que estivesse 14 para colocar
placas, para ver o que
jogaram no chdo e ir la e
explicar para a pessoa, 0 que
ela ta fazendo...”

(Ver pergunta n° 18)

O verbo ter esta empregado
no sentido de ter necessidade
ou obrigacdo de; dever,
precisar (FERREIRA, 1999).
Nesse sentido deveria haver,
para Daniel, “um grupo de
pessoas” dispostas a agir:
“colocar placas”, “ver o que
jogaram no chao”,
“explicar”. Explicar, no
sentido empregado, quer
dizer dar explicacdo a;
lecionar, ensinar
(FERREIRA, 1999).

D20. Deveria haver um
grupo de pessoas dispostas a
agir em favor do ambiente.

“[...] tentar convencer a
pessoa de que o que ela ta
fazendo ¢ ruim”.

(Ver pergunta n° 19)

Convencer, segundo Ferreira
(1999), significa persuadir
com razdes, argumentos.
Ruim refere-se aquilo que
prejudica, prejudicial,
nocivo, mau.

D21. Uma ONG deveria
convencer as pessoas de que
estdo fazendo algo ruim.

“[...] se tivesse uma equipe
14 nessa estacdo e explicasse
0 que aquele monte de

Dar uma explicacdo, para
Daniel, seria uma agao
suficiente para que as

D22. Se fosse explicado as
pessoas sobre as
conseqiiéncias de seus atos,
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cigarro poderia causar
dentro dos trilhos, ninguém
jogava, todo mundo ia jogar
no lixo”.

(Ver pergunta n° 19)

pessoas mudassem seus
comportamentos relativos a
algo que, sob determinado
ponto de vista, traria
conseqiiéncias prejudiciais a
qualidade ambiental.

elas mudariam o
comportamento.

“O que ta faltando ¢
Educagdao Ambiental. As
pessoas saberem, tiverem,
assim, a consciéncia do que
elas estdo fazendo”.

(Ver pergunta n°® 19)

Falta de Educacdo Ambiental
significa falta de saber e
consciéncia. Segundo
Ferreira (1999), consciéncia
significa, nocdo, idéia ou
faculdade de estabelecer
julgamentos morais dos atos
realizados.

D23. A Educacao
Ambiental contribui para
que as pessoas tenham
consciéncia dos seus atos.

“[...] a praia, tem a propria
cidade, os lixos, tem as
escolas. A nossa escola é o
centro [...] de sujeira...”
(Ver pergunta n° 20)

Sujeira significa imundicie,
porcaria (FERREIRA, 1999).
Aos olhos do aluno, a sujeira
¢ um problema ambiental que
o incomoda, tanto na cidade,
na praia como dentro da sua
propria escola.

D24. A sujeira é um
problema ambiental da
cidade, da praia, da escola.

“[...] € mais na parte de
limpeza, né. Por que no
mais, aqui na Ilha, ninguém
maltrata, assim, animais
silvestres...”

(Ver pergunta n° 20)

A limpeza seria a solucdo
para o problema de sujeira
identificado. Daniel justifica
suas colocacdes sobre a
sujeira, ressaltando que na
sua cidade “ninguém
maltrata [...] animais
silvestres”, o que significaria,
caso fosse comum essa
pratica, outro problema
ambiental digno de atengao.

D25. A questao ambiental
mais importante na cidade ¢
a limpeza.

“O lixo e a falta de respeito
das pessoas”.
(Ver pergunta n® 21)

Respeitar, no sentido
empregado, significa seguir
as determinagdes de;
cumprir, observar, acatar.

D26. O lixo, além da falta
de respeito das pessoas, ¢
um problema local.

“[...] ao invés de colocar no
chido, colocar na cestinha...”
(Ver pergunta n° 22)

A fala do aluno sugere que,
para resolver a problematica
do lixo na cidade, seria
necessario que as pessoas
mudassem seus
comportamentos individuais.

D27. A mudanga de
comportamento ¢ base da
solugdo do problema do
lixo.

“[...] vai para o aterro da
cidade, mas ai... (Riso) Ai é
outro problema”.

(Ver pergunta n° 23)

A destinag¢do final do lixo,
para o aluno, constitui-se em
um “outro problema”, ou
seja, ndo diz respeito a
questdo em foco, a Educacio
Ambiental.

D28. A destinag¢do final do
lixo ndo diz respeito a
Educa¢do Ambiental.

“Acho que a unica forma de
poluir a cidade aqui s3o as

As fontes de polui¢do, na
cidade, sdo t3o pouco

D29. As chaminés das
padarias s30 as unicas fontes
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padarias, que tém as
chaminés”.
(Ver pergunta n° 28)

percebidas pelo aluno que ele
identifica apenas as chaminés
das padarias como “Unica”
forma de poluigdo.

de poluicdo na cidade.

“Tem as beiras dos rios, né,
que as pessoas vao pescar,
também, mas entra no
mesmo assunto do lixo...”
(Ver pergunta n° 28)

Quanto a pesca na beira dos
rios, o aluno considera que o
impacto que causa diz
respeito ao lixo que levam e
depositam nas margens.

D30. A pesca nas margens
dos rios relaciona-se ao
problema do lixo.

“[...] muita gente que vive 14
na costa da cidade que vive
de pesca, [...] eles estdo
acabando com o que eles
precisam para viver...”

(Ver pergunta n°® 28)

Acabar quer dizer consumir,
esgotar, exaurir (FERREIRA,
1999). A pesca profissional
exercida nos rios que banham
a cidade ¢ considerada, para
o aluno, predatdria, pois estd
exaurindo os recursos
necessarios a sobrevivéncia
dos(as) proprios(as)
pescadores (as).

D31. A pesca predatodria
esta acabando com os
recursos necessarios aos(as)
proprios(as) pescadores(as).

“As queimadas aqui,
também [...] os fazendeiros
sdo viciados em queimar”.
(Ver pergunta n° 28)

As queimadas também
constituem um problema
ambiental na visdo do aluno.
Os responsaveis pelas
queimadas sdo os
fazendeiros.

D32. As queimadas, outro
problema ambiental, sdo
promovidas por fazendeiros.

“[...] queimando [...] eles
estdo acabando com o que é
deles”.

(Ver pergunta n° 30)

Queimar significa, para
Daniel, degradar as
condig¢des saudaveis do
ambiente. Nesse sentido,
quando as pessoas
promovem queimadas para o
preparo do solo, ¢ uma forma
de “acabar” com recursos
ambientais que lhes sdo tteis.

D33. As queimadas
degradam os recursos
ambientais.

“Na verdade ¢ deles, porque
¢ uma propriedade privada”.
(Ver pergunta n® 31)

Propriedade, para o Direito
Civil, é o direito de usar,
gozar e dispor das coisas
dentro da sua fung¢do social,
desde que ndo se faga delas
uso proibido por lei, e de
reavé-las de quem
injustamente as possua.
Propriedade privada significa
propriedade particular, de
determinada pessoa (SIDOU,
1991; art. 5°, XXII, XXIII,
da Constituicdo Federal de
1988).

D34. Os bens ambientais
sdo passiveis de apropriacao
individual.

“[...] se a CESP, que ¢ uma
empresa grande, quiser fazer

Por ser uma empresa com
grande poder e

D35. O poder da CESP
inibiria qualquer agdo do
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uma estrada, ou botar uma
rede de energia, ela coloca, e
o pessoal ndo vai poder
fazer nada, € do Governo”.
(Ver pergunta n° 34)

concessionaria de servigo
publico de energia elétrica, o
aluno acredita que a CESP
pode intervir no ambiente
com construgdes a despeito
de interesses das demais
pessoas da regido. Para ele,
as pessoas ndo poderiam
fazer nada diante das
intencdes de construir da
CESP.

povo contraria aos seus
empreendimentos.

“Porque ela ndo vai precisar
do EIA, né?! [...] Vaita
prejudicando o ambiente,
mas quem vai reclamar?”
(Ver pergunta n°® 37)

Segundo o aluno, a CESP
nao precisaria realizar o
EIARIMA mesmo que viesse
a causar significativo
impacto ambiental, pois ndo
haveria for¢a popular
suficiente que fosse
obstaculo aos seus
empreendimentos.

D36. Ainda que afetasse o
ambiente, a CESP ndo
encontraria obices aos seus
empreendimentos.

“[...] entendo como as
condig¢des basicas para ter
uma vida ali, é um
ambiente”.

(Ver pergunta n° 38)

O ambiente, para Daniel, ¢
constituido pelas condigdes
basicas necessarias para
sustentar uma vida. Vida
significa o estado ou
condi¢do dos organismos que
se mantém nessa atividade
desde o nascimento até a
morte; existéncia
(FERREIRA, 1999).

D37. O ambiente constitui-
se das condigdes basicas
para sustentar uma vida.

“A gente faz parte desse
ambiente [...] os animais, as
pedras, as moléculas, tudo
faz parte do ambiente. As
vezes a gente pode ver eles,
sentir eles, as vezes nio.
Mas tudo faz parte.”

(Ver pergunta n° 40)

As pessoas, 0s animais, as
pedras e tudo mais, que se
pode ver ou ndo, faz parte do
ambiente definido por
Daniel. Na sua fala pode-se
interpretar que elementos
animados e inanimados
constituem o ambiente.

D38. Tudo o que é animado,
inanimado, perceptivel ou
imperceptivel, faz parte do
ambiente.

“E a parte empolgante do
projeto...”
(Ver pergunta n® 41)

Empolgante, segundo
Ferreira (1999) € o que
empolga, que prende
irresistivelmente a atengao.

D39. A dramatizagdo tornou
empolgante o mini-curso.

“[...] todo mundo vai 14, as
vezes se dispersa na hora de
pesquisar, mas na hora da
dramatizacdo € o objetivo...’
(Ver pergunta n° 41)

2

Pesquisar, no contexto,
significa estudar o texto,
antes da dramatizagao.
Objetivo € o que se refere a
objeto, ou seja, mira, fim,
proposito, intento, intuito,
designio (FERREIRA,
1999). No sentido atribuido

D40. A dramatizacdo
assumiu um papel central na
atividade.
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pelo aluno, a dramatizacéo
foi central na atividade.

“Af ¢ onde eu t6 mostrando
o que eu fiz, onde vai t4
motivando as pessoas ...”
(Ver pergunta n® 41)

Mostrar quer dizer expor a
vista; fazer ver; exibir,
apresentar. Motivar significa
despertar o interesse, a
curiosidade de (FERREIRA,
1999). A dramatizagio
possibilitou mostrar o
resultado do estudo feito nos
grupos, e foi ela que
motivava os(as) alunos(as).

D41. A dramatizagao
motivou os(as) alunos(as).

“Quer dizer que a gente
pode estar imaginando o que
vai acontecer, né. E ai que
entra a parte ladica da
dramatiza¢do, né, ta
imaginando...”

(Ver pergunta n° 49)

Imaginar significa construir
ou conceber na imaginacao;
fantasiar, idear, inventar.
Ludico ¢ aquilo referente a,
ou que tem o carater de
jogos, brinquedos e
divertimentos (FERREIRA,
1999). Para Daniel, imaginar
uma situagdo que nao
aconteceu € o aspecto ludico
da dramatizagao.

D42. A ludicidade estd em
dramatizar uma situagao
imaginada.

“Ta buscando provas para
provar que eles sdo
culpados, o outro grupo
buscando provas para provar
que eles nao sdo culpados, o
Poder Judicidrio analisando
as provas”.

(Ver pergunta n° 49)

Cada grupo tem seu papel
bem definido no jogo
dramatico. Na proposta de
dramatizacdo do aluno, um
grupo buscaria compor as
provas de acusac¢do, outro de
defesa e caberia ao Poder
Judiciario analisar as provas
para proferir sua decisdo.

D43. Poderia ser mais
significativo se o caso
dramatizado fosse elaborado
pelos(as) préprios(as)
alunos(as).

“[...] ndo ler e fazer o
resumo e falar, vai ta
obrigando a gente a fazer, a
analisar”.

(Ver pergunta n® 51)

Ler, resumir e falar pareceu
pouco para Daniel. O aluno
sugere que uma atividade
mais significativa seria
aquela em que os(as)
alunos(as) teriam que “fazer”
e “analisar”. Fazer significa
criar. Analisar que dizer
observar, examinar com
minucia; esquadrinhar
(FERREIRA, 1999).

D44. Analisar um caso e
criar um julgamento poderia
tornar a atividade mais
significativa.

“E os moradores, assim
quererem ficar ali, sabendo
que eles estdo errados, e
alguém, que eu ndo sei
quem, querer tirar eles dali”.
(Ver pergunta n° 52)

O conflito no Porto esta
estabelecido entre os(as)
moradores(as) e alguém que
quer desloca-los dali. A
situacdo de conflito, entdo,
revela uma controvérsia
sobre a ocupa¢do da margem

DA45. O conflito do Porto
revela uma controvérsia
sobre a ocupagdo da
margem do rio.
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do rio.

“Eles estdo impedindo que
as matas cresgam em volta,
jogando lixo no rio, tdo
acabando com os peixes
daquela area que eles
ficam,...”

(Ver pergunta n°® 53)

Para Daniel sdo muitas as
conseqiiéncias da ocupagao
do Porto: auséncia de mata
ciliar, lixo no rio, diminui¢do
de peixes. A expressdo da
sua fala € que essas
conseqiiéncias sao
prejudiciais ao ambiente
local.

D46. A ocupagio do Porto
ocasiona conseqliéncias
prejudiciais ao ambiente
local.

“Eles necessitam daquilo
para poder sobreviver e
devido a uma falta de
Educagao Ambiental, deles,
eles estdo prejudicando o
que eles usam para viver”.
(Ver pergunta n°® 53)

Necessitar significa sentir
necessidade de; carecer de;
precisar (de). Prejudicar
significa causar prejuizo ou
dano a; lesar, danificar
(FERREIRA, 1999).A falta
de Educagdo Ambiental, para
Daniel, faz com que os(as)
moradores(as) do Porto
prejudiquem a fonte de
recursos ambientais que
necessitam para viver.

DA47. A falta de Educagao
Ambiental leva os(as)
moradores(as) do Porto a
prejudicarem o ambiente de
que necessitam para viver.

“Fizeram a usina, dizem que
ndo sabiam, mas eles sabiam
que aquela lei iria aparecer
qualquer hora antes do
término da construgdo”.
(Ver pergunta n°® 54)

O verbo saber tem o sentido
de ter conhecimento, ciéncia,
informacéo ou noticia de;
conhecer (FERREIRA,
1999). A CESP construiu a
UHE Trés Irmaos mesmo
sabendo que, a qualquer
hora, adviria a lei ambiental.

D48. Mesmo sabendo que a
lei ambiental surgiria, a
CESP construiu a UHE Trés
Irmaos.

“[...] qualquer um sabe que
uma usina hidrelétrica causa
um grande impacto
ambiental, € necessario
fazer, mas nio seria tio
necessario, assim, fazer o
EIA, porque ja, ¢ quase
automatico...”

(Ver pergunta n° 55)

O grande impacto ambiental
causado por uma usina
hidrelétrica ¢ de
conhecimento de qualquer
um, segundo Daniel. Nesse
sentido, a realizag¢do do
EIA/RIMA nem seria tao
necessaria, ante a
notoriedade do fato.

D49. E notério o grande
impacto ambiental que
provoca uma usina
hidrelétrica.

“E muito impacto que causa
uma usina”.
(Ver pergunta n°® 55)

Muito, como adjetivo,
significa o que € em grande
numero, ou em abundancia,
ou em grande intensidade
(FERREIRA, 1999). O
impacto causado por uma
usina hidrelétrica é muito
intenso.

D50. E muito intenso o
impacto que causa uma
usina hidrelétrica.

“O Ministério Publico faz o
seu papel, né, de ir la e
querer defender, né, os

Defender significa falar em
abono de; pleitear em favor
de; interceder por; patrocinar

D51. O papel do Ministério
Publico é defender os
direitos fundamentais do
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direitos fundamentais de um
ambiente...”
(Ver pergunta n°® 55)

Fundamental quer dizer
basico, essencial, necessario
(FERREIRA, 1999). Para o
aluno, cabe ao Ministério
Publico defender os direitos
fundamentais do ambiente.

ambiente.

“[...] tem o Ministério
Publico para defender o que
ndo pode ser defendido, mas
tem que ser defendido
porque sendo acaba”.

(Ver pergunta n° 55)

O Ministério Publico tem o
dever de defender o
ambiente. O objetivo dessa
defesa ¢ evitar que recursos
ambientais sejam exauridos.

D52. O Ministério Publico
tem de agir para evitar que
recursos ambientais sejam
exauridos.

“[...] as vezes, ndo
defendendo o quati, que ta
ali, pode vir a causar depois
de muitos anos um problema
para a gente mesmo, para
nos mesmos”.

(Ver pergunta n° 56)

Defender, no sentido
empregado, quer dizer
prestar socorro ou auxilio a;
proteger, amparar
(FERREIRA, 1999). Nao
defender o ambiente, ou
alguns de seus elementos,
COmo 0s naturais, por
exemplo, pode resultar em
problemas para nds mesmos.
Isso significa que a defesa
ambiental pode evitar varios
problemas futuros para as
pessoas.

D53. Defender o ambiente
pode evitar problemas
futuros para as pessoas.

“A primeira decisdo do
Judiciario foi justa, né, ele
soube analisar...”

(Ver pergunta n°® 57)

Analisar quer dizer observar,
examinar com minucia;
esquadrinhar (FERREIRA,

1999). Para o aluno, o Juiz da

Comarca de Pereira Barreto
soube analisar a controvérsia
e proferiu uma decisdo justa,
isto ¢, adequada.

D54. A decisdo de primeira
instancia foi adequada.

“Ela ganhou porque ele
cobrou a indenizagdo, mas
ficou por isso mesmo. Se a
CESP pagasse aquela
indenizagdo [...] A usina ia
funcionar normal, ia causar
0s mesmos impactos
ambientais...”

(Ver pergunta n° 60)

O aluno apresenta um
paradoxo: ainda que a
sentenca judicial tenha
condenado, a CESP foi
vencedora. Daniel
fundamenta sua opinido no
fato da indenizagdo ndo
recuperar integralmente os
danos ambientais causados
pela UHE Trés Irmaos, mas
apenas poderia amenizar tais
impactos.

D55. A indenizagdo ndo
recuperaria integralmente o
ambiente.

“Meio ambiente ndo ¢ uma
coisa que em cinco ou seis
anos resolve. Foi injusto
porque esses 116 bilhdes

A indenizagdo, em termos de
meio ambiente, ndo ¢ uma
solucdo completamente
adequada. Para o aluno, caso

D56. A indenizagdo, ainda
que fosse paga, ndo
compensaria o longo tempo
de recuperagdo de um
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resolveriam nos proximos
cinco anos, mas nao nos
proximos quinze anos que
demorariam para que essas
arvores crescerem...”

(Ver pergunta n° 62)

fosse paga a indenizacdo,
esse valor ndo compensaria o
longo tempo que leva para
um ecossistema recuperar-se,
sobretudo os florestais.

ambiente.

“[...] a CESP [...] foi
beneficiada numa coisa que,
na minha opinido, ndo
deveria ser”.

(Ver pergunta n° 69)

A decisdo do TIJSP, que
modificou totalmente a
sentenc¢a de primeira
instancia, ndo foi adequada,
pois beneficiou a CESP.

D57. A decisdo de segunda
instancia ndo foi adequada
porque beneficiou a CESP.

“O MP néo teve que pagar
nada para os advogados da
CESP, s6 que ele perdeu o
que ele tava defendendo...”
(Ver pergunta n°® 69)

O aluno destacou que o MP
ndo arcou com o 6nus da
sucumbéncia, embora a
CESP houvesse pleiteado tal
direito. No Direito
Processual Civil,
sucumbéncia ¢ a situagdo da
parte perdedora da agdo,
sobre quem recai o 6nus das
custas e honordarios de
advogado da parte vencedora
(SIDOU, 1991). Embora
tenha sido vencedor nessa
questio, foi perdedor no que
tange aquilo que defendia: o
ambiente.

D58. O MP néo teve de
suportar o 6nus da
sucumbéncia, mas perdeu a
defesa ambiental.

“Se na época eu fosse juiz
eu teria condenado a CESP a
ndo abrir a usina e pagar o
absurdo, mesmo que ela ndo
pudesse...”

(Ver pergunta n°® 72)

Diante do caso judicial da
UHE Trés Irmios, o aluno
pensou numa solugdo que
considerava mais adequada.
Na sua opinido, condenaria a
CESP a ndo operar a usina
hidrelétrica e a pagar uma
alta indenizag3o.

D59. A decisao satisfatoria
condenaria a CESP a ndo
operar a usina hidrelétrica e
a pagar uma alta
indenizagao.

“[...] tudo o que ela causou
ela teria que reconstruir,
mesmo que tivesse que
explodir a usina”.

(Ver pergunta n°® 72)

A solugdo ideal também
implicaria a reconstrucéo do
ambiente afetado. Ndo se
trata de compensacdo ou
mitigagdo de impactos
ambientais, e sim de
recuperagdo do ambiente ao
seu estado anterior. Essa
decisdo deveria ser seguida
ainda que significasse a
destruicao completa da UHE
Trés Irmaos.

D60. Na solugao ideal, a
CESP seria condenada a
recuperar completamente o
ambiente afetado, ainda que
tivesse que destruir a usina
hidrelétrica.

“Se a CESP pegasse um rio,
construisse uma mega usina,
ndo necessitaria de tantas

Mega significa grande. Na
tentativa de encontrar uma
solucdo para a necessidade

D61. A construcdo de uma
imensa usina hidrelétrica
evitaria tantas barragens nos
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usinas”.
(Ver pergunta n°® 75)

geragdo de energia elétrica
com impactos ambientais
menores, o aluno sugere que
a constru¢cdo de uma imensa
usina hidrelétrica evitaria que
fossem necessarias varias
barragens no curso dos rios.

rios.

“[...] nos precisamos de
muita energia, nosso pais ¢
imenso e ainda tém lugares
que ainda ndo tém energia”.
(Ver pergunta n°® 81)

Precisar significa ter
necessidade; carecer,
necessitar (FERREIRA,
1999). O Brasil € um pais de
dimensao continental e ainda
ha pessoas que nao usufruem
a disponibilidade de energia
elétrica.

D62. E preciso energia
elétrica para atender as
necessidades de nosso

imenso pais.

“[...] se eu tiver varias
barreiras em um rio, vao ser
varios lugares do rio
alagados. Se eu tiver uma
barreira no rio, com uma
area muito grande alagada,
ja € [...] um grande triunfo
para o proprio rio”.

(Ver pergunta n® 81)

O aluno sustenta a idéia de
que varias barragens no curso
de um rio causam maiores
impactos do que uma grande
area alagada. Procura
sustentar essa idéia para
justificar a proposta de
construgdo de uma imensa
usina hidrelétrica para evitar
a construgdo de varias
menores.

D63. Uma imensa area
alagada causa menor
impacto ambiental do que
varias barragens no curso de
um rio.

“Se eu fosse juiz eu
condenava a CESP a ter que
demolir aquela usina...”
(Ver pergunta n°® 82)

Colocando-se no lugar do
Juiz da causa, o aluno
posiciona-se a favor da
condenacgdo da CESP a
demolir a UHE Trés Irmaos.

D64. O juiz da causa
deveria condenar a CESP a
demolir a UHE Trés Irmaos.

“[...] o juiz de verdade, ele
teria que analisar [...] os
males que podem ser
causados, né, no meio
ambiente e para a gente
mesmo”.

(Ver pergunta n°® 85)

O papel do Juiz “de verdade”
seria analisar as
conseqii€éncias negativas que
poderiam advir para o
ambiente e para as pessoas
em decorréncia da UHE Trés
Irmaos. Males s3o danos,
estragos, prejuizos
(FERREIRA, 1999).

D65. O juiz deveria analisar
os males, que poderiam ser
causados ao ambiente e as
pessoas.

“[...] aquela empresa ali vai
ta devastando, mas vai ta
gerando emprego”.

(Ver pergunta n°® 85)

A decisdo judicial teria que
considerar que, embora a
empresa devaste o ambiente,
ela estaria gerando empregos.
Devastar significa danificar,
arruinar (FERREIRA, 1999).

D66. A decisdo judicial teria
que pesar a devastacdo
ambiental e a geragdo de
empregos.

“Usina gera emprego, gera
energia que ¢ um trunfo para
a humanidade ter energia...”
(Ver pergunta n° 85)

Trunfo significa vantagem
que propicia ou permite a
vitoria em luta, discusséo,
negocio, etc. (FERREIRA,

D67. Usina hidrelétrica
promove empregos ¢ gera
energia elétrica, o que ¢ um
trunfo para a humanidade.
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1999). Além dos empregos,
usinas hidrelétricas geram
energia, que ¢ um trunfo para
a humanidade.

“[...] vai envolver a
devastacdo do ambiente, sO
que vai dar empregos para
pessoas, vai gerar energia
para as pessoas...”

(Ver pergunta n°® 87)

Para Daniel, uma hidrelétrica
revela o confronto entre a
devastacdo ambiental, mas
cria empregos e gera energia
elétrica para as pessoas. Sua
posi¢do diante desse tipo de
empreendimento demonstra
que ndo se trata de uma
questdo tranqiiila.

D68. Ha o confronto entre a
devastag@o ambiental,
criacdo de empregos €
geracdo de energia elétrica.

“As vezes ele pode deixar o
ambiente ser um pouquinho
devastado para dar emprego
para muitas pessoas e gerar
energia...”

(Ver pergunta n° 90)

O Poder Judiciario pode
deixar que o ambiente seja
afetado, apenas um pouco,
para propiciar que sejam
criados empregos e gerada
energia elétrica. Nesse ponto
do discurso, o aluno revela
que ¢ preciso ceder em
alguns aspectos ambientais
para gerar outros beneficios
para a sociedade

D69. O Poder Judiciario
pode deixar que o ambiente
seja um pouco devastado
para propiciar empregos €
gerar energia elétrica.

“[...] mas se eu fosse pensar
um pouquinho mais, eu ja
dava para a CESP como
ficou, né. Por que gerou
emprego, gerou energia,
gerou muitas outras coisas a
mais...”

(Ver pergunta n° 90)

Pensar significa reflexionar,
refletir; meditar, cismar
(FERREIRA, 1999). O aluno
afirma que, se refletisse mais
na questdo, concordaria com
a decisdo que foi proferida,
ao final, pelo Poder
Judiciario, visto que a CESP
trouxe vantagens: empregos,
energia elétrica, e muitas
outras coisas. Essa Unidade
de Significado sugere que
quando se trata de uma
questdo controversa ¢ dificil
tomar um posicionamento.

D70. Com mais reflexdo,
decidiria o conflito tal como
o Poder Judiciario decidiu, a
favor da CESP.

“[...] ela ganharia, mas ela
teria que pagar, se bem que
o dinheiro que eu ia falar ia
ultrapassar os 116 bilhdes...”
(Ver pergunta n°® 91)

Na decisdo que o aluno
proferiria, entdo, a CESP
seria a parte vencedora,
entretanto, teria que pagar
uma indenizagdo superior
aquela proferida pelo Juiz de
Pereira Barreto. Nessa
afirmativa, o aluno apresenta
uma contradigao.

D71. Na decisao imaginada,
a CESP seria vencedora,
mas teria de pagar uma
consideravel indenizag3o.
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Compreensao Ideografica do Discurso de Daniel

O caso judicial que subsidiou o mini-curso versou sobre um conflito a respeito
da superveniéncia da lei ambiental durante a constru¢do da UHE Trés Irmaos. O aluno
destacou que esse assunto € incomum na escola e apresenta aspectos bons, ruins e dificeis
de estudar. Dentre os aspectos negativos do mini-curso, citou a falta de clareza de alguns
textos, sendo necessario que fossem explicados, principalmente quando estavam presentes
palavras desconhecidas. Esse contexto fazia com que o aluno, ao ndo entender o sentido de
uma frase, desistisse de ler o restante do texto e ficasse aguardando uma explicagdo. Outros
pontos negativos destacados foram: desconcentragdo dos(as) alunos(as) durante a o mini-
curso e falta de reflexdo quanto ao texto-sintese do caso judicial.

Por outro lado, o mini-curso foi apreciado porque propiciou diversdo aos(as)
alunos(as), fazendo com que eles se manifestassem de forma espontdnea. Além disso,
privilegiou uma rotina de atividades educativas, em que os(as) alunos(as) foram
considerados sujeitos ativos, principalmente em razdo do uso da dramatizagdo. Para Daniel,
dramatizar tornou o mini-curso empolgante, pois os(as) alunos(as) sentiam-se motivados
para se manifestarem.

Embora o aluno tenha revelado sua apreciagdo pelo mini-curso, expressou que a
ludicidade estaria, em maior grau, em dramatizar uma situa¢do ndo acontecida no plano dos
fatos reais, mas imaginada pelos(as) proprios(as) alunos(as). Se fosse assim, cada grupo
assumiria seu papel em um julgamento, mas, ao invés de receber os textos prontos, teria de
buscar informagdes, provas, analisa-las e elaborar um julgamento proprio.

Quanto ao Direito Ambiental, objeto de estudo do mini-curso, esse foi um
assunto do qual o aluno havia ouvido apenas superficialmente, durante um Curso de
Educacdo Ambiental que fizera. Para ele, Direito Ambiental é o conjunto de leis que
estabelece o nosso direito de defender o ambiente. Além disso, o Direito Ambiental
determina os direitos “do” ambiente, expressando a idéia de que a titularidade dos direitos
ambientais pertence aos seus elementos, como flora ou fauna, por exemplo. Esse direito
refere-se ao futuro, ou seja, resulta de uma atitude das pessoas diante do que esta por vir,
inclusive para evitar problemas que lhes possam afetar.

Para Daniel, conhecer mais sobre Direito Ambiental o torna apto a defender, por
meios de argumentos, o ambiente. Foi desse aluno a idéia de constituir uma ONG a partir
de alunos(as) interessados(as) nessa tematica. Ele defende sua idéia dizendo que, diante da

inércia do Poder Publico local ao tratar essa questdo, deveria haver um grupo de pessoas
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dispostas a agir em favor do ambiente, principalmente no convencimento de outras pessoas
quanto as conseqiiéncias negativas de seus atos. Acredita que, mediante explicacdo, elas
mudariam seus comportamentos e esse seria o papel da Educagdo Ambiental.

O lixo ¢ um problema ambiental que afeta a cidade, a praia, a escola e também
as margens do rio por causa da pesca. Nesse sentido, a mudanga para comportamentos
compativeis com a limpeza local, estd na base da solucdo dessa questdo ambiental
identificada. Para Daniel, a destinacdo final do lixo ndo concerne as preocupagdes da EA.

A poluigdo, por sua vez, ¢ um problema causado exclusivamente pelas chaminés
das padarias, ou seja, ndo representa um impacto ambiental significativo. Outro problema
identificado refere-se as queimadas promovidas pelos fazendeiros do local, que degradam
0s recursos ambientais. Para o aluno, os comportamentos atentatérios a conservagao
ambiental terminam por afetar as proprias comunidades que usufruem desses recursos, no
caso dos pescadores e dos fazendeiros, sendo que esses ultimos afetam recursos, que lhes
pertencem por gozarem da propriedade da terra.

A propriedade da terra, para o aluno, confere ao proprietario, também, a
propriedade dos recursos ambientais que ali se encontram. Essa idéia é radicalizada quando
expressa que a CESP poderia intervir no ambiente sem realizar EIA/RIMA e a despeito dos
interesses das comunidades locais, fundamentando essa idéia no instituto da propriedade.

O conflito do Porto, tem em seu bojo, um problema ambiental, ou seja, as
conseqiiéncias prejudiciais ao ambiente decorrentes da ocupagdo da margem do rio. Para
Daniel, a falta de Educacdo Ambiental leva os(as) moradores(as) do Porto a prejudicarem o
ambiente de que necessitam para viver.

O ambiente, na acepc¢do do aluno, ¢ constituido pelas condi¢des basicas para
sustentar uma vida, e também de tudo o que ¢ animado ou inanimado.

Sobre o conflito judicial estudado no mini-curso, o aluno expressou sua visao.
Para ele, quando a CESP construiu a UHE Trés Irméaos estava consciente dos impactos
ambientais que causaria ¢ da superveniéncia da lei ambiental, destacando que ¢ muito
intenso o impacto ambiental decorrente de uma hidrelétrica.

Diante disso, o papel do Ministério Publico foi o de defender os direitos basicos
do ambiente, agindo para evitar que recursos ambientais viessem a ser exauridos. A decisdo
de primeira instancia, analisando essa perspectiva, foi considerada adequada, muito embora
a condenacdo em indenizagdo, ainda que essa tivesse sido paga, ndo recuperaria

integralmente o ambiente nem compensaria o longo tempo que levaria esse processo.



221

Por sua vez, a decisdo do TJSP, que beneficiou a CESP, ndo foi considerada
adequada pelo aluno. No final, o MP nao teve de suportar o 6nus da sucumbéncia, mas
perdeu no mérito, ou seja, na defesa do ambiente.

Para Daniel, a decisdo satisfatoria condenaria a CESP a nédo operar a UHE Trés
Irmaos, sem prejuizo do pagamento de uma indenizacdo. Além disso, a empresa teria de
recuperar inteiramente o ambiente afetado, ainda que tivesse que destruir a referida usina.

Em dilema com sua posi¢@o, Daniel destaca que € preciso muita energia elétrica
para atender as necessidades do nosso imenso pais, em que hd pessoas que ainda ndo
usufruem desse beneficio. Entdo, em uma tentativa de resolver essa contradi¢@o, sugere a
construcdo de uma imensa usina hidrelétrica, que, segundo sua opinido, causaria menor
impacto ambiental e evitaria que fossem construidas varias barragens no curso dos rios.

Com base nisso, afirmou que o Poder Judicidrio teria o papel de analisar os
males que poderiam ser causados ao ambiente e as pessoas em decorréncia da constru¢do
de hidrelétricas, considerando a devastagdo ambiental, mas também a criacdo de empregos
e a geracdo de energia elétrica. Nesse sentido, seria sensato o Poder Judiciario deixar que o
ambiente fosse um pouco devastado para propiciar esses beneficios.

Assim, o aluno passou a concordar com a decisdo final proferida pelo Poder
Judiciario, a favor da CESP, ressaltando que, embora vencedora, deveria arcar com o

pagamento de uma indeniza¢do consideravel.

5.2. Analise Nomotética: relacionando significados

O termo nomotético deriva de ‘“nomos” que significa leis. Refere-se a
normatividade ou a generalizagdes que decorrem de fatos e que terminam por constituir um
principio ou lei.

No caso da andlise fenomenoldgica, o0 momento nomotético provém da anélise
ideografica apresentada anteriormente, cujas Unidades de Significado convergem para a
formacdo de categorias. A analise nomotética ¢ a fase em que o(a) pesquisador(a) se
pergunta quanto aos resultados gerais alcancados com a pesquisa empreendida. Para
Martins e Bicudo (1989) esse empreendimento envolve a articulagdo dos casos individuais,
como exemplos particulares, e sua transformacdo em algo mais geral.

Carvalho (1991b) considera que a analise nomotética interessa-se em buscar as
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convergéncias e divergéncias entre as esséncias dos discursos individuais. E um processo
de interpretacdo que procura trazer a luz as idéias comuns e discrepantes no conjunto dos
discursos dos sujeitos.

Tendo em vista que neste trabalho buscamos desvelar significados atribuidos a
determinado evento educativo juridico-ambiental, através da perspectiva de um grupo de
alunos(as) participantes, a analise nomotética procurou pelos significados essenciais do
fendmeno e ndo pela sua estrutura.

Assim, temos, inicialmente, um primeiro nivel de categorias, chamado de
Categorias Iniciais (CI), derivado da correlagdo entre Unidades de Significado e
caracterizado pela convergéncia de significagdes. Quando foram identificados significados
isolados, com os quais ndo se pdde fazer qualquer associagdo fora do discurso de um
mesmo sujeito, considerou-se como Particularidades de Discursos (PD).

Pelo processo da redugdo fenomenoldgica, as Categorias Iniciais e as
Particularidades de Discursos foram agrupadas em categorias mais abrangentes, chamadas
de Categorias Amplas (CA), o que constituiu um segundo nivel de categorias. Havendo
uma Particularidade de Discurso ndo agrupada em Categoria Ampla, a mesma foi
destacada.

As Categorias Amplas desveladas ja revelam o conteudo dos significados
atribuidos pelos sujeitos a atividade educativa realizada, porém, foi possivel realizar um
terceiro nivel de categorias, de carater mais geral, denominadas aqui de Categorias Gerais.
Essas categorias visam nortear a discussdo e oferecer uma visdo abrangente do fenomeno
investigado.

Esse processo pode ser demonstrado da seguinte forma:

Unidades de Categorias Categorias Categorias
— — —

Significado Iniciais (CI) Amplas (CA) Gerais (CG)

Nesta trajetoria fenomenoldgica, as categorias sdo asser¢des de generalizagdo
ndo delineadas de maneira aprioristica. Podemos resumir dizendo que iniciamos o processo
com a transcricdo dos discursos, passamos a constituicdo das Unidades de Significado e
compreensdo ideografica e chegamos as Categorias Amplas, mediante redugdes e
interpretagdes. Para fins de discussdo, agrupamos as Categorias Amplas em asser¢des mais
gerais denominadas Categorias Gerais.

4

E interessante destacarmos que as generalizagdes derivadas da andlise
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nomotética ndo se referem aquelas preconizadas em uma pesquisa quantitativa, visto que os
fundamentos sdo outros. Nao queremos explicar o fendmeno para sobre ele fundamentar
determinados principios. Neste trabalho, procuramos compreender o fenomeno na sua

dimensdo particular e especifica, e € no sentido da interpretagdo e da sintese que tomamos

o método fenomenologico.

Primeiro nivel de categorias: Categorias Iniciais

Categorias Iniciais

Unidades de Significado

CI-1. A atividade educativa realizada contribuiu
para a identificagdo de problemas socioambientais
locais.

B23; J35; J36; P34; P36; D24;
D25; D26; D29; D30; D31; D32;
D33; D46; D47.

CI-2. A abordagem de um conflito socioambiental
possibilitou a identifica¢do de outras situacdes de
conflito.

L30; L31; J37; P35; P37; D45.

CI-3. O ambiente local € considerado de boa
qualidade.

J34; P40; P41.

CI-4. A atividade educativa realizada favoreceu a
tentativa de construcdo de uma defini¢cdo ampla de
ambiente.

L19; M7, M8; M23; B15; B16;
B17; P42; P43; D38.

CI-5. A construg¢do de uma defini¢do de ambiente
leva em consideragdo sua importincia para a vida.

M26; M37; P18; D37.

CI-6.0 trabalho de EA, na perspectiva de questdes
socioambientais locais, revelou a tendéncia de
acgoes para a defesa ambiental.

L20; L32; L34; L35; B18; B26;
B47; J6; J10; J12; J14; P20; P21;
P22; D18; D20.

CI-7. Na tentativa de encontrar solugdes para
problemas socioambientais locais, a a¢cdo educativa
foi apontada como uma possibilidade.

M34; B21; J41; P19; D22; D23;
D27; D28.

CI-8. A elaboragdo de uma idéia de
desenvolvimento considerou a preocupagdo
ambiental.

L39; L40; L41;, M21; M22;
M33; J7; J8; J9.

CI-9. De maneira contextualizada foi possivel
desenvolver aprendizados a respeito da
Constitui¢do Federal.

L11; L12; L13; B44; P46.

CI-10. O caso judicial ambiental revelou a func¢io
instrumental do Direito Ambiental.

L16; L17; L18; M5; M6; M9;
B11; B12; B43; J5; J11; P14;
P45; D14; D16; D17.

CI-11. Seres ndo humanos também merecem o
estatuto de sujeitos de direito.

P15; D15.

CI-12. A atividade educativa realizada propiciou o
tratamento de temas ambientais normalmente ndo
abordados em contextos escolares.

L14; L33; M4, J38; J40;, P2;
P44; D8; D9; D13.

CI-13. A partir do caso judicial ambiental da UHE
Trés Irmaos, foi possivel tratar de assuntos

L1; L3; L38; L42; L43; MI;
M35; B4; B13; B20; B40; B41;




224

ambientais diversos.

B42;J1; P1; D53.

CI-14. A atividade educativa gerou perspectivas
sobre o papel de uma ONG ambientalista no
municipio.

M24; M25; M27; B24; B25;
J13; J31; J32; J33; P38; P39;
D21

CI-15. O carater controverso do caso judicial
estudado foi um aspecto significativo no trabalho
proposto.

L2; M10; M28; M29; B5; B9;
B10; B28; B34; J2; DI.

CI-16. O caso judicial ambiental da UHE Trés
Irmaos propiciou reflexdes sobre a opgao por
usinas hidrelétricas.

L27; L28; L29;, MI18; MI19;
P31; D49; D50; D61; D62;
D63; D67; D68.

CI-17. A atividade educativa realizada ofereceu
condi¢des para manifestagdes acerca do dever do
Poder Publico para com o ambiente.

L36; B14; B19; B22; P17; D19.

CI-18. A dramatizacdo do caso judicial ambiental
facilitou o processo de ensino-aprendizagem.

L21; L22; L23; M2; B37; B38;
J26; J28; J29; P24.

CI-19. A dramatizacdo do caso judicial ambiental
revelou-se uma estratégia prazerosa de ensino-
aprendizagem.

L15; L24; M3; B39; J3; J27;
P3; P4; P25; D2; D39; DA40;
D41.

CI-20. O mini-curso privilegiou uma atitude ativa
dos(as) alunos(as) na constru¢cdo da aprendizagem.

B1; B2; J4; P5; D3; D4.

CI-21. O uso educativo do caso judicial ambiental
propiciou uma aproximag¢ao a linguagem juridica.

L4; B3; P26; P27, P28; P29;
D5; D6; D7; D10.

CI-22. O caso judicial ambiental propiciou
condi¢cdes para os(as) alunos(as) posicionarem-se a
respeito da CESP.

M12; B6; B29; B33; J23; J25;
P9; D35; D36; D48.

CI-23. O estudo do caso real permitiu que fosse
imaginada uma postura ideal a ser assumida pela
CESP.

B31; B32; J24; P7; P30.

CI-24. A partir do caso judicial foi possivel inferir
consideragdes acerca do papel institucional do
Ministério Publico na promogao da defesa
ambiental.

L25; L26; M11; M20; B7; B35;
B36; P11; D51; D52; D58.

CI-25. Através do estudo do caso, os(as) alunos(as)
puderam conhecer e posicionar-se diante das
decisdes do Poder Judiciario no conflito em
questao.

L5; L6; L8; L9, M14; M17;
M30; M31; M32; BS; B27;
B30; J16; J17; J18; J21; P6;
P13; D54; D55; D56; D57.

CI-26. A abordagem do caso real instigou os(as)
alunos(as) a elaborarem solugdes judiciais
consideradas ideais para o desfecho do conflito.

L10; M15; M16; J15; J19; J22;
P8; D59; D60; D64; D65; D66;
D69; D70; D71.

CI-27. O estudo do caso judicial favoreceu a
identificagcdo do Poder Judiciario como instituicao
estatal legitima para a solugdo de conflitos
socioambientais.

L7; M13; B45; B46; J20; 139;
P12.

CI-28. A dramatizagdo planejada e desenvolvida
pelos(as) proprios(as) alunos(as) seria ainda mais
significativa.

L37;J30; D42; D43; D44.
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PD-1. A degradacdo ambiental afeta a qualidade de
vida das pessoas.

P10; P16; P23; P32; P33.

apropriacdo individual.

PD-2. No mini-curso, algumas situagdes nio DI11; D12.
contribuiram positivamente para o

desenvolvimento das atividades.

PD-3. Os bens ambientais sdo passiveis de D34.

Segundo nivel de categorias: Categorias Amplas

Categorias Amplas

Categorias Iniciais e
Particularidades de Discursos

CA-1. O uso educativo do caso judicial ambiental
possibilitou a tematizagdo de diversas relagdes
socioambientais.

CI-1; CI-2; CI-3; CI-4; CI-5;
CI-12; CI-13; PD-I.

CA-2. O caso judicial ambiental propiciou a
percepcdo da relagdo entre desenvolvimento e
sustentabilidade.

CI-8.

CA-3. A abordagem educativa do caso judicial
ambiental favoreceu a atribui¢do de significados ao
Direito Ambiental.

CI-9; CI-10; CI-11; CI-17; PD-
3.

CA-4. O conhecimento mais aprofundado do caso
possibilitou posicionamentos em relagdo a
controvérsia judicial.

CI-15; CI-22; CI-23; CI-24; CI-
25; CI-26.

CA-5. O envolvimento com o caso judicial
ambiental aproximou os(as) alunos(as) das esferas
juridica e judicial.

CI-21; CI-27.

CA-6. A atividade de EA, baseada em
conhecimentos de Direito Ambiental, despertou
interesse para acdes de conquista e exercicio de
cidadania.

CI-6; CI-7; CI-14.

CA-7. O caso judicial ambiental da UHE Trés
Irmaos propiciou reflexdes sobre a questdo
energética.

CI-16.

CA-8. A dramatizagdo contribuiu para a atividade
de EA ser considerada significativa.

CI-18; CI-19; CI-20; CI-28.

Particularidade de Discurso ndo abrangida pelas Categorias Amplas

PD-2. No mini-curso, algumas situagdes nao
contribuiram positivamente para o
desenvolvimento das atividades.

DI11; DI2.
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Terceiro nivel de categorias: Categorias Gerais

Categorias Gerais Categorias Amplas
A. O caso judicial ambiental favorece a CA-1; CA-2; CA-3; CA-4; CA-5; CA-T.
percepcao da complexidade de um conflito
socioambiental.
B. A dramatizagdo como ferramenta CA-8.

educativa propicia o aprendizado
significativo do Direito Ambiental.

C. A educagdo pelo Direito Ambiental CA-6.
potencializa acdes dirigidas a conquista e
exercicio de cidadania.

5.3. Apresentacio Nomotética

De acordo com Bicudo (2000, p.93), a Matriz Nomotética foi um recurso
utilizado pelo Prof. Joel Martins, construida pelo “cruzamento entre a indicagdo das
Unidades de Significado e a indicacdo das descri¢des individuais, obtendo-se, desse modo,
uma matriz com duas entradas”. A interconexdo entre os “dados” constituidos ¢ facilmente
identificada na matriz.

Hoje, muitos trabalhos qualitativos de abordagem fenomenoldgica tém
apresentado a analise nomotética de novas formas, como grafica ou rede de significados
(BICUDO, 2000).

Neste trabalho, sdo apresentados os resultados da analise fenomenoldgica de
uma maneira simples, porém acredita-se que possibilite uma visualizacdo clara do
movimento de redugdo, articulando as Unidades de Significado (individuais) as Categorias

Iniciais, Amplas e Gerais.
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Apresentacio Nomotética

Unidades de Significado Categorias Categorias Categorias
Iniciais Amplas Gerais
B23; J35; J36; P34; P36; D24; D25; D26; D29; D30; D31; D32;
D33:D46: D47 CI-1 )

L30; L31;J37; P35;P37; D45 CI-2
J34; P40; P41  CI-3
judicial ambiental possibilitou a

tematizagdo de diversas relagdes
socioambientais.

L19; M7; M8; M23; B15; B16; B17; P42; P43; D38 CI-4 CA-1. O uso educativo do caso
M26; M37; P18; D37 CI-5 >
L14; L33; M4; J38; J40; P2; P44; D8; D9; D13 CI-12

L1; L3; L38; L42; L43; M1; M35; B4; B13; B20; B40; B41; CI-13
B42;J1; P1; D53

P10; P16; P23; P32; P33 PD-1 /

CA-2. O caso judicial ambiental

L39; L40; L41; M21; M22; M33;J7;J8; 19 CI-8 propiciou a percepedo da relagao
entre desenvolvimento e

sustentabilidade. A 0 dicial
L11;L12;L13; B44; P46 CI9 ~ » ) caso judicia
ambiental favorece a
L16;L17; L18; M5; M6; M9; B11; B12; B43;J5; J11; P14; CI-10 CA-3. A abordagem educativa do percepgio da
P45, D14; D16; D17 caso judicial ambiental favoreceu a complexidade de um
PI5:DI5S CI-11 >. irlli)glga;oldc significados ao Direito conflito
fubiental. socioambiental.
L36; B14; B19; B22; P17, D19 CI-17
D34 PD-3 —
L2; M10; M28; M29; B5; B9; B10; B28; B34; J2; D1  CI-15 )
M12; B6; B29; B33; J23; J25; P9; D35; D36; D48 (CI-22
CA-4. O conhecimento mais
B31;B32; 24, P7, P30 CI-23 aprofundado do caso possibilitou
> posicionamentos em relagdo a
L25; L26; M11; M20; B7; B35; B36; P11; D51; D52; D58 CI-24 (e e g .
controvérsia judicial.
L5; L6; L8; L9; M14; M17; M30; M31; M32; B8; B27; B30; CI-25
J16; J17; J18;J21; P6; P13; D54; D55; D56; D57
L10; M15; M16; J15; J19; J22; P8; D59; D60; D64; D65; D66; CI-26 J
D69; D70; D71
L4; B3; P26; P27; P28; P29; DS; D6; D7; D10 CI-21 CA-5. O envolvimento com o caso
judicial ambiental aproximou os(as)
L7; M13; B45; B46; J20; J39; P12 CI-27 alunos(as) das esferas juridica e
judicial.

CA-7. O caso judicial ambiental da
UHE Trés Irméos propiciou
reflexdes sobre a questdo energética.

L21; L22; L23; M2; B37; B38; J26; J28; J29; P24 - . ~
T e e Cl-18 B. A dramatizacio
L15; L24; M3; B39; J3; 127; P3; P4; P25; D2; D39; D40; D41  CI-19 CA-8. A dramatizag@o contribuiu como ferramenta

L27; 1.28; L29; M18; M19; P31; D49; D50; D61; D62; D63;  (C1-16
D67; D68

CL20 para a atividade de EA ser educativa propicia o
Bl;B2; J4; P5; D3; D4 - considerada significativa. aprendizado
significativo do Direito

Ambiental.

L37;]30; D42; D43; D44 CI-28

L20; L32; L34; L35; B18; B26; B47; J6; J10; J12; J14; P20;  CI-6 o C 5
P21; P22; D18; D20 CA-6. A atividade de EA, baseada « A educagdo pelo
em conhecimentos de Direito Direito Ambiental
A11~1biental, despenou inter'es'se para potencializa agdes
acdes de conquista e exercicio de

cidadania.

M34; B21; J41; P19; D22; D23; D27; D28  CI-7

M24; M25; M27; B24; B25; J13; J31; J32; J33; P38; P39; D21  CI-14 dirigidas a conquista e

exercicio de cidadania.

Particularidade de Discurso ndo abrangida pelas Categorias
D11;D12 PD-2 No mini curso, algumas situagdes
ndo contribuiram para o
desenvolvimento das atividades.
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6. 0 DIREITO AMBIENTAL NO ENSINO MEDIO: PERSPECTIVAS
PARA PRATICAS EDUCATIVAS

Neste capitulo, sdo discutidas algumas perspectivas
educativas para o tratamento do Direito Ambiental no
Ensino M¢édio. Parte-se das categorias apresentadas na
Analise Fenomenoldgica para alcancar idéias mais
gerais sobre essa proposta. O objetivo € abordar essas
categorias a luz de referéncias bibliogréficas,
procurando relacionar os significados aqui desvelados

com outras possibilidades de compreensao.
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A analise fenomenologica apresentada no capitulo anterior possibilita discutir
algumas perspectivas educativas para se lidar com o Direito Ambiental no Ensino Médio.
Nao se deve perder de vista que a abordagem de pesquisa aqui empreendida permite a
aproximac¢do de um fendmeno educativo especifico, porém, a discuss@o faculta ampliar a
reflex@o para, a partir de referéncias, tecer idéias que tenham um alcance mais geral.

Como ja foi dito anteriormente, relacdes percebidas entre Direito Ambiental e
EA baseiam-se em idéias de democracia, participagdo, conquista e exercicio de cidadania
em termos socioambientais. Nessa perspectiva, compreende-se que curriculos de EA
comprometidos com esses ideais podem ser enriquecidos com temas relativos ao Direito
Ambiental, pois a criagdo e realizagdo de direitos ambientais dependem, em grande medida,
de demandas da sociedade.

A pergunta que se impde ndo diz respeito a pertinéncia dessa inser¢do, mas sim,
aos significados que foram atribuidos por alunos(as) que vivenciaram uma pratica
educativa dessa natureza. Para além dos argumentos teoricos, busca-se o sentido da
vivéncia, que oferece elementos para que se pense, mais criticamente, sobre essa proposta.

A discussdo parte das Categorias Gerais decorrentes da analise fenomenoldgica,
compreendida através da abordagem das demais categorias que as constituem. O objetivo é
oferecer uma compreensdo dessas categorias e inferir perspectivas mais amplas ao

fendmeno estudado.

Categoria Geral A
O caso judicial ambiental favorece a percep¢io da complexidade de um

conflito socioambiental.

Como um grande guarda-chuva, essa Categoria Geral abrange muitos
significados, que desvelam aspectos do fendomeno da vivéncia educativa que se pretende
compreender, especialmente relacionados a percepcdo da complexidade de um conflito
socioambiental.

Para o fim de apresentar esta categoria, recorre-se as cinco Categorias Amplas
que a constituem, bem como as Categorias Iniciais e Particularidades de Discursos

referentes:
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De acordo com os discursos dos sujeitos da pesquisa, o uso educativo do caso
judicial ambiental possibilitou a tematizacdo de diversas relagdes socioambientais (CA-1).

O termo tematizar ¢ formado pela raiz “tema”, isto €, assunto, idéia, algo sobre
o que dissertar, e pelo sufixo “izar” que significa uma pratica. Assim, tematizar quer dizer
estabelecer e localizar um assunto ou tdpico sobre o qual se vai discursar, dissertar ou falar
seriamente (MARTINS; BICUDO, 1989). E nesse sentido que se diz que os(as) alunos(as)
“tematizaram” relagdes socioambientais, isto €, explicitaram e situaram idéias sobre as
quais estavam se referindo em seus discursos.

De maneira geral, o grupo de sujeitos considerou que o caso judicial ambiental
criou condigdes para que fossem atribuidos significados a varios assuntos atinentes a
relacdes socioambientais.

Essas relagdes sao relativas: a problemas e conflitos socioambientais (CI-1 e CI-
2); a qualidade do ambiente local (CI-3); a constru¢do de um conceito amplo de ambiente
(CI-4 e CI-5); ao relacionamento entre degradacdo ambiental e qualidade de vida (PD-1); a
temas ambientais incomuns no contexto escolar (CI-12); e ao tratamento de assuntos
ambientais diversos (CI-13).

E importante perceber que o caso judicial ambiental refere-se a uma questio
socioambiental especifica, bem delimitada, porém, para lidar com a problematica exposta e
compreendé-la, os sujeitos sentiram a necessidade de atribuir sentidos e estabelecer
conceitos a relagdes socioambientais mais gerais, por vezes relacionadas a vida local.

A andlise fenomenologica efetuada revela que conflitos socioambientais sdo
menos percebidos do que problemas socioambientais. Referindo-se ao ambito local, os
sujeitos descreveram diversos problemas (CI-1): desmatamento e polui¢do das aguas
(B23); loteamentos em area de preservacdo permanente, o caso do Recanto das Aguas (J35,
J36) e o do Porto (P34, P36, D46, D47); lixo (D24, D25, D26, D30); polui¢dao (D29);
queimadas (D32, D33); e pesca predatoria (D31).

A descricdo de conflitos socioambientais (CI-2) foi menos freqiiente:
loteamentos Recanto das Aguas (J35) e o do Porto (P35, P37, D45). Além dessas questdes,
foram identificados conflitos fora do ambito local, envolvendo a atuagdo de ONGs (L30;
L31).

Destaca-se que os significados de conflitos socioambientais foram interpretados
a partir do sentido controvertido atribuido pelos sujeitos a determinadas situagdes, € nao
propriamente pela “existéncia” de atual conflito entre diferentes atores sociais nas questdes

levantadas.
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Embora seja um termo de multiplos significados, a no¢do de problema
socioambiental refere-se a situagdes de perigo ou dano socioambiental sem que haja
qualquer reagdo ou embate de atores sociais em torno do problema identificado.
Diferentemente, o conflito envolve a reacdo de atores sociais a determinadas situagdes € o
confronto de interesses em torno da utilizacdo ou gestdo do ambiente. De acordo com
Quintas (2001, p. 183) “[...] muitos conflitos ambientais envolvem um problema ambiental,
mas nem todo problema ambiental envolve um conflito”.

Sob os aspectos do problema ou conflito socioambiental, a EA tem o desafio de
preparar as pessoas para o debate e participagdo na formulagdo e aplicacdo de politicas que
determinam a qualidade ambiental e, portanto, a qualidade de vida. Essa abordagem ¢é
considerada interessante em razdo da complexidade das questdes socioambientais e
também porque permite apreender a realidade local de maneira ndo reducionista
(LAYRARGUES, 1999; 2000; QUINTAS, 2001).

Quintas (2001) apresenta, como possibilidade de EA, o envolvimento de
pessoas para discussdo de um problema socioambiental com vistas a atingir o estdgio de
um conflito socioambiental institucionalizado. Esse processo, para o autor, implica a
identificagdo dos principais atores sociais envolvidos e suas formas organizativas; a relagcdo
entre os efeitos no meio fisico-natural e qualidade de vida das comunidades locais; a
identificacdo dos posicionamentos dos atores sociais envolvidos ou afetados; o
conhecimento da legislacio ambiental referente ao problema e as possibilidades de
utilizagdo de recursos juridicos pelos 6rgdos ambientais competentes e pela sociedade civil
organizada; e a aplicagdo de procedimentos, que facilitem a participagdo das pessoas no
estudo do problema e na difusdo dos seus resultados.

Em seu trabalho, Quintas (2001) reconhece que o estudo de caso tem sido uma
valiosa ferramenta utilizada por educadores ambientais na compreensdo da complexidade
ambiental, em que o “caso” pode ser um problema, um conflito ou uma potencialidade
ambiental.

Em trabalho apresentado (FARIAS; CARVALHO, 2003), tem-se admitido o
potencial educativo do estudo de caso de um processo judicial ambiental, em razdo das
diversas abordagens que essa forma de pesquisa pode oferecer. O desvelamento das
relacdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA), assim pensando, fica facilitado
pela contextualizacdo propiciada por um caso judicial ambiental, bem como ficam
evidenciadas as formas de articulagdo dos discursos dos diferentes atores envolvidos a

respeito do conflito socioambiental e do Direito Ambiental aplicavel ao caso.
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Além disso, ao se tratar do Direito Ambiental no ambito das relagdes CTSA,
pode-se destacar algumas questdes relevantes para a compreensdo da dindmica social em
torno dos conflitos socioambientais. Questdes como responsabilidade para com o futuro,
direitos coletivos e difusos, modos e recursos de defesa ambiental, podem ser contribui¢des
interessantes na formag¢ao do(a) cidaddo(d), visando a um projeto utépico, mas necessario,

de sociedade baseada na participacdo e afirmacdo da democracia.

A tematizacdo de relagdes socioambientais locais apresenta uma outra dimensao
de abordagem que ¢ a percep¢do do ambiente local. Para os sujeitos da pesquisa, o lugar
onde vivem ¢ de boa qualidade (CI-3). Essa categoria formou-se a partir das seguintes
idéias: sendo uma cidade pequena, do interior, ndo apresenta problemas comuns a grandes
centros, como polui¢do e desmatamento (J34), o ambiente local apresenta-se limpo (P40) e
a qualidade do ambiente local é boa em compara¢do com outros lugares (P41). Esse
pequeno conjunto de Unidades de Significado indica que a percepcdo do grupo é de que
usufruem um ambiente privilegiado, propicio a sadia qualidade de vida.

Em se tratando dos significados anteriormente comentados, a respeito de
problemas e conflitos socioambientais locais, aqueles ndo parecem afetar a percepc¢do
dos(as) alunos(as) quanto a boa qualidade do ambiente local.

De maneira particular, um sujeito da pesquisa tratou, expressamente, da relagdo
percebida entre a degradacdo do ambiente e a qualidade de vida (PD-1). As Unidades de
Significados que formam essa Particularidade de Discurso referem-se tanto a degradagdo
ambiental em casos especificos (P10, P32, P33), quanto no sentido geral (P16, P23).

Vale destacar que qualidade de vida € um conceito pouco preciso que, cada vez
mais, ocupa centralidade na discussdo sobre gestdo ambiental e desenvolvimento
sustentavel. A Constituicdo Federal de 1988 traz essa idéia explicita no art. 225: “Todos
tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida...”

A nogdo de qualidade de vida desloca a visdo das necessidades da economia
para uma nova perspectiva, em que se destaca a questdo das necessidades humanas. De
acordo com Leff (2001, p. 147), a énfase nos aspectos qualitativos das condi¢des de vida
“[...] representa a percep¢do da degradagdo do bem-estar gerada pela crescente produgao de
mercadorias, a deterioragdo dos bens naturais comuns e dos servigos publicos basicos ¢ a
homogeneizag@o dos padrdes de consumo”.

A emergéncia dessa idéia tornou mais complexa a relacdo entre os processos de
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producdo e a satisfagdo das necessidades, visto que ndo se trata apenas de superar a
dicotomia aceita entre necessidades objetivas e subjetivas, mas de incorporar a dimensao
cultural das necessidades. Para o autor citado (2001), a andlise dessa idéia implica a
imbricacdo que ha entre nocdes de bem-estar, nivel de renda, condigdes de existéncia e
estilos de vida, mas também entre defini¢des econdmicas e ideoldgicas das demandas por
consumo, imposi¢do de modelos e manipulagdo do desejo.

Assim, a no¢do de qualidade de vida esta permeada por valores culturais, o que
ndo permite que se generalizem as necessidades sociais, por grupos, etnias ou sociedades.
Trata-se de um conceito que transcende as necessidades basicas do individuo, como
nutri¢do, saude, moradia, vestimenta, educagdo, emprego e participacdo nas tomadas de
decisdes publicas. Segundo Leff (2001), na perspectiva ambiental, a qualidade de vida
deveria propor o questionamento profundo e a redefinicdo das necessidades basicas, para
incorporar processos mais intensos, como a autogestdo dos recursos ambientais e o
rompimento com os padrdes de consumo impostos de fora para dentro.

Percebe-se o grande potencial dessa discussdo para a EA. Saindo do campo das
obviedades, a nocdo de qualidade de vida pode gerar fecundos processos de reflexdo
quanto ao ambiente local. Ndo se trata de uma conceituag@o, mas de evidenciar as inimeras
possibilidades de se tomar essa nog¢do para compreender relagdes socioambientais,

complexas e multifacetadas.

Inevitdvel mencionar as construgdes conceituais de ambiente empreendidas
pelos sujeitos. Sendo uma questdo dificil de ser tratada, em vista das inameras
possibilidades de se tomar conceitualmente esse termo, a analise nos leva a crer que, por
parte dos(as) alunos(as), houve uma tentativa de construir uma definicdo ampla de
ambiente (CI-4) e de relaciona-la com sua importancia para a vida (CI-5).

A CI-4 ¢ formada por diversas Unidades de Significado que convergem na
constru¢do conceitual, porém nem sempre se afinam no conteudo. Tais significados de
ambiente abordam: inclusdo de pessoas (L19, B15); identidade com natureza (M7, M8,
M23); elementos naturais e construidos por pessoas (B16, B17); idéia de lugar (P42, P43);
e elementos animados, inanimados, perceptiveis e imperceptiveis (D38). A CI-5 emite
significados sobre as relacdes: ambiente-vida (P18, D37) e natureza-vida (M26, M37).

Como ndo poderia deixar de ser, os discursos apontam para diferentes
significados de ambiente e, em alguns casos, identidade com natureza. Considera-se

inadequado pensar em uma definicdo Unica e verdadeira de ambiente, pois se acredita ser
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saudavel a expressdo de diferentes perspectivas, mantendo-as sempre abertas a novas
interpretagdes e recriagdes.

Se for tomado apenas o ponto de vista ecoldgico, por exemplo, percebe-se como
essa abordagem pode limitar a emergéncia de visdes mais criativas e originais de ambiente,

€como nos casos abaixo:

Ambiente — 1. Conjunto de condi¢des que envolvem e sustentam os seres vivos
no interior da biofera, incluindo clima, solo, recursos hidricos e outros
organismos. 2. E a soma total das condi¢des que atua sobre os organismos. Os
fatores ambientais sdo de ordem fisico-quimica, edafica, climatica, hidrica e

biotica (ACIESP, 1987).

Meio Ambiente — Sdo todos os componentes vivos ou nfo, assim como todos os
fatores, tais como clima, que existem no local em que um organismo vive. As
plantas e os animais, as montanhas e 0s oceanos, a temperatura e a precipitacdo,
tudo faz parte do meio ambiente do organismo. O meio ambiente é considerado a
partir do organismo que esta sendo estudado ou debatido (isto é, o meio ambiente
do coelho, ou o langamento de residuos que danificam o nosso ambiente)

(DASHEFSKY, 1997).

A Politica Nacional do Meio Ambiente (Lei n® 6.938/81), abordando o ambiente
sob o angulo conceitual, considera “meio ambiente, o conjunto de condigdes, leis,
influéncias, e interagdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a
vida em todas as suas formas” (art. 3°, I).

Quaisquer das definigdes citadas podem suscitar inimeras observagdes ou
criticas por ndo representarem a variedade de significados que podem ser atribuidos a
ambiente, ao passo que reduzem esse conceito. Questdes referentes a arte, espiritualidade,
contemplagdo, estética, por exemplo, ndo compdem as defini¢des acima.

Hé que se concordar com Griin (1996) quando afirma que € preciso levar em
conta a importancia das relagdes entre cultura, linguagem e consciéncia, principalmente no
campo da EA. Palavras como “condi¢des” e “componentes” dificultam a compreensdo de
ambiente de forma mais integral; o uso de pronomes pessoais como “nosso ambiente”
insere a idéia subliminar de que os seres humanos sdo a tnica referéncia legitima da qual o
ambiente pode ser tratado.

Para Griin (1996), essas estruturas conceituais nas quais estamos envoltos,

através da cultura e da educacdo, reforca um mito fortemente cristalizado no imaginario da
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humanidade moderna: o mito de que os seres humanos sdo independentes de outras formas
de vida. De acordo com o autor (1996, p. 47), varias abordagens educativas enfatizam essa
relagdo de autonomia, quando “[...] o ‘eu’ € quase sempre visto como um usuario de
tecnologias e os ‘recursos ambientais’ s3o vistos como aquele material capaz de dar
sustentacdo a essa tecnologia”.

A mensagem implicita nessas visdes € que a tecnologia ¢ um aspecto
inquestionavel da vida social e que sempre estd sempre vinculado a propdsitos benéficos,
de forma consensual. Camufla o carater problematico e os diferentes valores que podem
estar na base das produgdes do conhecimento cientifico e tecnologico.

No mesmo sentido, ao tomar o ambiente apenas como recurso util, reforca a
idéia de apropriagdo pessoal do ambiente, tornado objeto para a sustentacdo das formas de
producdo, acumulacdo e poder. Quando o ensino estd fundamentado nesses pressupostos,
serve também como um instrumento de perpetuacdo do status quo, apatico e inerte as
condi¢des econdmicas, sociais e culturais impostas.

Parece pertinente ressaltar a necessidade de ndo tomar determinados termos ou
palavras ingenuamente, sem abrir possibilidades de atribuicdo de novas significa¢des. No
caso do ambiente, é preciso buscar uma sintese que ndo aprisione esse termo em uma unica
categoria, como recurso, por exemplo, amplamente aceita no campo do Direito Ambiental.

Por seu carater difuso e variado, Reigota (2002) considera a nogdo de ambiente
uma representacdo social. Para ele, as representagdes sociais estdo relacionadas,
basicamente, com pessoas que atuam fora da comunidade cientifica, embora possam
também ai estar presentes. Nesse sentido, o autor propde uma definicdo de ambiente que

acredita ser passivel de orientar o sentido de EA que apresenta:

O lugar determinado ou percebido, onde elementos naturais e sociais estdo em
relagdes dindmicas e em interacdo. Essas relagdes implicam processos de criagdo
cultural e tecnologica e processos historicos e sociais de transformac¢ido do meio

natural e construido (REIGOTA, 2002. p. 14)

A definicdo de ambiente proposta por Reigota (2002) privilegia a idéia de lugar
delimitado no tempo e espaco. Além disso, “ele € também percebido ja que cada pessoa o
delimita em func¢do de suas representagdes, conhecimento especifico e experiéncias
cotidianas nesse mesmo tempo e espago” (REIGOTA, 2002, p. 14, grifo do autor). As

relagdes dinamicas e interativas indicam que elementos naturais e sociais estdo em
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processo de constante recriacdo, caracterizando os aspectos historicos e culturais dessas
relagdes.

Construir uma definicdo ampla de ambiente, de forma coletiva, € um desafio
proposto aqueles que se langam ao trabalho com a EA. Na contram@o, esta a tendéncia que
se tem de reduzir para conhecer, que nos faz ter dificuldades de compreender as relagdes
entre os sentidos de ambiente, natureza, cultura e vida. Os discursos dos sujeitos dessa
pesquisa relacionam esses termos, sem que fosse observada qualquer precisdo conceitual.
Compreender essas relagdes supde a aceitagdo de que se trata de considerar um didlogo de
diferentes fronteiras e de que nos encontramos em pleno processo de re-significagdo desses
conceitos.

Assim, perguntas a respeito dos limites entre natureza e cultura, ou entre
ambiente e natureza, ndo sdo dadas a obterem respostas de um modo direto e definitivo,
tendo em vista o proprio carater histérico das conceitua¢des. De acordo com Medeiros
(2000) estamos, de certo modo, em constante processo de constru¢do e reconstrugdo do
conceito de natureza, vislumbrados por uma perspectiva “multidimensional” do

conhecimento cientifico.

Os sujeitos da pesquisa consideraram que a atividade educativa realizada
propiciou o tratamento de temas ambientais normalmente ndo abordados no contexto
escolar em que estdo inseridos (CI-12); e, também, que o uso do caso judicial ambiental,
permitiu tratar de assuntos ambientais diversos (CI-13). Essas categorias sugerem que ha
um potencial educativo no uso do caso judicial no que diz respeito ao conteido de ensino.

Direito, legislag@o, processo judicial e politica ambiental, certamente ndo sdo
temas comuns na maioria das salas de aula do Ensino Médio. Para os(as) alunos(as)
entrevistados (as), esses temas também ndo faziam parte de suas vivéncias escolares, sendo
que alguns afirmaram conhecé-los apenas superficialmente (L14, M4, J38, J40, P2, D8, D9,
D13). Além dos conteudos especificos relativos as esferas juridica e judicial, os temas
ambientais apresentados por esse viés ndo deixaram de ser significativos (L33, P44).

Concomitantemente, o caso judicial ambiental contextualizou diversos assuntos
ambientais. Temas especificos foram citados: impacto ambiental (L1, L3, J1), EIA/RIMA
(L42, L43, B40, B41, B42); usinas hidrelétricas (M35); Ag¢do Civil Publica (B4);
preservacdo ambiental (B13); preven¢do a dano ambiental (B20); leis ambientais (P1); e
defesa ambiental (D53). De forma mais geral, foi considerado que, a partir do caso judicial

ambiental, foi possivel tratar de temas locais contemporaneos (M1) e variados (L38).
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Cada vez mais se percebe que a EA ndo esta restrita a perspectiva de uma ou
outra disciplina, mas estd aberta a contribuicdo das diversas areas do conhecimento
humano. Também se evidencia que contetidos especificos sdo componentes relevantes nos
processos de EA, sem os quais ndo se avanga nos propdsitos utopicos de mudancas
socioambientais.

As categorias CI-12 e CI-13 destacam o potencial de ensino de determinados
conteudos na pratica educativa realizada. Além da vivéncia e do carater simbdlico do
processo judicial, conteidos especificos normalmente nido presentes na sala de aula
puderam ser abordados, debatidos e “vivenciados”. Varios deles ndo estdo claramente
delimitados dentro das fronteiras de uma disciplina ou conteido cientifico. Conflitos
socioambientais, entre os quais se inclui o judicial ambiental, em geral estdo nas fronteiras
dos conhecimentos cientificos.

Como implicagdo de tratar com assuntos de fronteiras pode-se dizer da
possibilidade de perspectivas que se abrem a uma mesma problematica. De acordo com
Herreid (1997), questdes controversas possibilitam que sob um mesmo caso diferentes
pessoas percebam aspectos diversos e, por isso, tenham visdes diferentes acerca de sua
solucdo.

O caso judicial ambiental utilizado neste trabalho deu visibilidade a um
conjunto de perspectivas que incidiram sobre a controvérsia. O impacto ambiental da UHE
Trés Irmaos, os instrumentos juridicos utilizados, idéias de preservagdo, prevengao, defesa
ambiental, por exemplo, estiveram no centro da discussdo judicial. Do ponto de vista do

conflito, essas questdes foram objeto de debate, tanto de natureza cientifica quanto juridica.

A segunda Categoria Ampla sustenta que o caso judicial ambiental propiciou a
percepcao da relagdo entre desenvolvimento e sustentabilidade (CA-2).

A percepcdo ¢ um fendmeno complexo e, na fenomenologia, representa a janela
para a compreensio do mundo-vida. E um conceito concreto, relativo a alguma coisa, a
qual se pode ver, tocar, cheirar, ouvir, enfim, sentir. De acordo com as possibilidades
oferecidas pelos sentidos, sente-se a coisa percebida sob diferentes aspectos, que se
relacionam entre si, enquanto que aquilo que se percebe mantém sua unidade interna
(BICUDO, 1999). E através do ato de perceber que o sujeito estabelece a realidade do
mundo-vida, ou seja, que os objetos passam a existir para a consciéncia através dos
significados a eles atribuidos.

A percepgdo da relagdo entre desenvolvimento e sustentabilidade vincula-se a
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tentativa de atribuir significados ao caso judicial ambiental escolhido, que apresenta o
confronto entre a geragdo de energia elétrica, considerada importante para o
desenvolvimento, e a insurgente preocupagdo ambiental, associada a idéia de
sustentabilidade. Através da controvérsia, os sujeitos da pesquisa tematizaram essa relacdo
e, na maioria das vezes, posicionaram-se diante dela.

As 1déias constituintes da CA-2 referem-se as Unidades de Significados
relativas a CI-8. Séo elas: relacdo entre desenvolvimento e cuidado com a natureza (L39),
dever de evitar prejuizos ao ambiente (L40, J7, J8, J9), possibilidade de desenvolvimento
sem degradagdo ambiental (L41), relatividade dos beneficios do desenvolvimento (M21,
M?22) e incompatibilidade entre capitalismo e sustentabilidade (M33).

Ficou entendido que ¢ através do didlogo e da diversidade de olhares que se
deve buscar respostas para os impasses impostos pelo atual modelo de desenvolvimento. A
abordagem educativa de idéias sobre sustentabilidade e desenvolvimento convida a uma
atitude critica e a um olhar cuidadoso sobre as premissas que as defendem ou rechagam.

Desde ha muito tempo, existe um modelo de desenvolvimento que, de varias
maneiras, ¢ socialmente disseminado. Nele, o desenvolvimento cientifico ¢ de grande
importancia porque gera desenvolvimento tecnologico e este, por sua vez, gera
desenvolvimento econdmico, o qual conduz ao desenvolvimento social (AULER; BAZZO,
2001).

A idéia corrente de desenvolvimento que estd enraizada nas sociedades
ocidentais, tem sido cega a questdo socioambiental. Trata-se da imposi¢do de um modelo
de desenvolvimento econdmico originariamente insustentdvel, baseado no lucro, no
consumismo ¢ na exclusdo social, que promove uma distancia cada vez maior entre paises
ricos e pobres.

Como uma alternativa a essa visdo geral, a nocdo de desenvolvimento
sustentavel surgiu indicando que desenvolvimento poderia ser um processo integral que
inclui dimensdes culturais, éticas, politicas, sociais, ambientais, € ndo apenas economicas.
Esse conceito foi amplamente divulgado durante a década de 80, particularmente pelo
Relatorio “Nosso Futuro Comum”, produzido pela Comissdo das Nacgdes Unidas para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento em 1987 (GADOTTI, 2000).

Por ndo possuir critérios definidos ou um sentido préprio, o desenvolvimento
sustentavel ¢ um termo caracterizado por variadas interpretagdes, guardando sob seu signo
diferentes propdsitos e praticas.

No campo do desenvolvimento sustentavel, Sorrentino (2002) enuncia a
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existéncia de duas grandes tendéncias. A primeira voltada a preservacdo da biodiversidade,
conservagdo ambiental, desenvolvimento regional, diminuicdo de desigualdades sociais por
meio de novas tecnologias e politicas compensatorias, tratados internacionais, ecoturismo,
certificag¢do verde, entre outras iniciativas. A segunda também busca solugdes semelhantes,
mas toma caminhos como a inclusfo social, participacdo na tomada de decisdes, promogao
de mudangas culturais nos padrdes de desenvolvimento.

A enunciagdo dessas duas tendéncias ja oferece uma razoavel percep¢do dos
diferentes sentidos, que podem ser atribuidos ao desenvolvimento sustentdvel. Enquanto a
primeira parece situar-se dentro da logica de mercado, a segunda limita-se a formulacdo de
propostas, normalmente, de abrangéncia apenas regional (Sorrentino, 2002).

Noutra linha de argumentacdo, encontra-se a nocdo de sociedades sustentaveis,
empregada no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global, consideradas nesse documento as sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relacdo de interdependéncia e
diversidade, o que requer responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional e
planetario. Essa defini¢do, presente na introdugcdo do Tratado, j4 aponta para a
possibilidade de uma diversidade de “sociedades sustentaveis”, nas quais os sujeitos que as
vivenciam ¢é que determinam o que consideram sustentabilidade.

Entende-se que ndo se pode tirar do termo desenvolvimento toda a sua carga
histérica, bem como sua caracteristica polissémica, porém, ha concordancia com Gadotti
(2000) quando afirma termos hoje consciéncia de que € necessdrio que se retire do
desenvolvimento essa visdo predatdria e concebé-lo de forma mais antropologica e menos
economicista.

Esta discussdo ¢ fecunda, no sentido de que ¢ preciso decodificar as idéias em
torno da sustentabilidade e do desenvolvimento sustentdvel. Reconhece-se a dificuldade e
polissemia desses termos, mas isso, ao invés de significar divergéncias de opinides, revela
uma riqueza de elementos de reflexdo, como as dimensdes: ética, pratica, social e temporal
(CRESPO et al., 1998).

E a riqueza de elementos que deve ser tornada visivel quando se levam questdes
controvertidas a contextos educativos, como é o caso da rela¢do entre desenvolvimento e
sustentabilidade. Para além de definicdes que reafirmam posicionamentos arraigados na
logica de mercado, é viavel buscar-se a constru¢do de idéias e agdes voltadas a
implementa¢do de politicas publicas que confirmem a inclusdo social e a participagao

publica nas questdes socioambientais, tecendo relagdes entre decisdes locais e demandas
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globais.

A terceira Categoria Ampla, constituinte da idéia geral de complexidade de um
conflito socioambiental, diz respeito ao campo juridico-ambiental. O conjunto dos(as)
alunos(as) entrevistados(as) considerou que a abordagem educativa do caso judicial
ambiental favoreceu a atribui¢do de significados ao Direito Ambiental (CA-3).

O caso judicial ambiental favoreceu a atribuicdo de significados ao Direito
Ambiental porque contextualizou sua apresentagdo. Contextualizar ¢ um termo derivado da
palavra contexto e significa ligar as partes de um todo, situar. A atribui¢cdo de significados
emerge das relagcdes percebidas, normalmente associadas a bagagem cultural do sujeito, ¢ a
contextualizag¢do favorece essa comunicagdo, que se estabelece entre a dimensao tacita do
conhecimento (pertencente a pessoa em decorréncia de suas vivéncias) e as formas
explicitas do conhecimento (normalmente verificadas a partir dos contetidos disciplinares
expressos por meios lingiiisticos ou 16gico-matematicos) (MACHADO, 2000).

A Categoria Ampla CA-3 constitui-se de categorias referentes a
contextualizagdo da aprendizagem da Constituicdo Federal (CI-9), ao carater instrumental
do Direito Ambiental (CI-10), ao ambiente como titular do direito a prote¢do (CI-11), ao
dever ambiental do Poder Publico (CI-17) e a apropriacdo individual dos recursos
ambientais (PD-3).

Essa categoria caracteriza-se por ser bastante ampla e ¢ especialmente
importante para a compreensdo das questdes propostas nesta pesquisa, visto que a
atribui¢@o de significados ao Direito Ambiental é o centro de nossas atencgdes. Destaca-se
que os significados aqui discutidos estdo limitados em relacdo ao caso judicial ambiental
referente a UHE Trés Irmaos, o que permite que se faca inferéncias sobre as possibilidades

de ensinar Direito Ambiental através de casos.

Através da contextualizagdo, temas juridicos normalmente bastante distante da
vida da maioria da populagdo, como normas constitucionais, puderam ‘“fazer sentido” para
os(as) alunos(as) que participaram da atividade educativa (CI-9), tanto no que diz respeito
ao apreco (L11, P46), quanto a enunciagdo de normas constitucionais (L12, L13) e seu
papel como meio de acdo para a sociedade (B44, P46).

A 1idéia de Constitui¢do, como norma hierarquicamente superior de um pais, ¢
alvo de acirradas discussdes no meio académico juridico. A obra de Hesse (1991)

exemplifica uma importante questdo, concernente a natureza juridica ou politica da
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Constitui¢do. Essa questio ¢ debatida em termos das relagdes de poder existente na politica
e expressadas na Constitui¢do, chamada de Constituicdo “real”, e o documento escrito, a
chamada Constitui¢ao “juridica”. O autor discute a idéia de que a capacidade de regular da
Constitui¢do juridica estd limitada a sua compatibilidade com a Constituicdo real.

Como resposta a esta questdo, Hesse (1991) propde que a ordenagdo juridica
seja tomada na sua relacdo e contexto com a realidade do pais. A radical separagdo entre
realidade e norma, entre ser e dever ser, pode levar a confirmagdo da tese que atribui
exclusiva for¢a determinante as relagdes faticas de poder.

Assim, a norma constitucional ndo tem existéncia autdbnoma em face das
condi¢cdes histdricas de sua realizagdo, porém, tem pretensdo de eficacia e ndo configura
uma mera expressdo do ser, mas também um dever ser. Nas palavras do autor, “a forca
condicionante da realidade e a normatividade da Constitui¢do podem ser diferengadas; ndo
podem, todavia, ser definitivamente separadas ou confundidas” (HESSE, 1991, p. 15).

E pertinente pensar sobre isso, nesta reflexdo, para contradizer o entendimento
de Constituicdo como algo totalmente abstrato e tedrico, sem relagdo com a realidade.

Se, por um lado, a Constituicdo ndo pode alterar a realidade sem que esteja
fortalecida nas condi¢des do presente, por outro, ela pode converter-se em forga ativa ao
impor tarefas, se essas tarefas forem efetivamente realizadas, ou seja, se existir disposi¢ao e
vontade para concretiza-las. Essa for¢ca ativa de que trata Hesse (1991) ¢ a chamada
“vontade de Constituicado”.

Pensa-se que a Constituigdo pode fundamentar processos educativos,
principalmente se abordada através de casos concretos em que fica evidente a interpretagio
e eficacia dada as normas constitucionais. Reflexdes sobre a efetividade dessas normas e
significados que lhes possam ser atribuidos frente aos conflitos socioambientais nas
instancias de poder, podem contribuir para maior compreensdo do que seja a “vontade
Constitui¢do”.

O presente trabalho aponta para essa possibilidade, visto que, a partir da
atividade educativa realizada, alguns sujeitos sentiram-se a vontade para falar sobre a
Constituicdo Federal de 1988, especialmente quanto as normas ambientais prevista no art.

225.

Quanto ao Direito Ambiental, de forma mais ampla, sua expressdo em um caso
judicial real enfatizou sua funcdo instrumental para a sociedade (CI-10). As idéias

apresentadas pelos sujeitos foram relativas a defesa ambiental (L16, L17, L18, M5, M9,
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P14, P45, D14, D17), ao direito das pessoas (B11, B12, B43, M6), ao dever ambiental (J5,
J11) e a atitude diante do futuro (D16).

Na maioria das acepc¢des dos sujeitos, o Direito Ambiental foi considerado a
partir de sua fun¢do na sociedade, ou seja, como instrumento de defesa de direitos. Disso
decorre que, no centro das preocupagdes do Direito Ambiental, estdo as pessoas, nas
relagdes e interagdes socioambientais. José¢ Afonso da Silva (2002, p. 21) diz que “[...] a
preservacdo, a recuperagdo e a revitalizacdo do meio ambiente hdo de constituir uma
preocupacdo do Poder Publico e, conseqiientemente, do direito, porque ele forma a
ambiéncia na qual se move, desenvolve, atua e se expande a vida humana”.

Para Machado (2003), o Direito Ambiental pode ser definido a partir da

articulacdo e sistematizacdo da protecao juridica destinada ao ambiente. Segundo ele:

O Direito Ambiental é um Direito sistematizador, que faz a articulacdo da
legislagdo, da doutrina e da jurisprudéncia concernentes aos elementos que
integram o ambiente. Procura evitar o isolamento dos temas ambientais e sua
abordagem antagonica. Ndo se trata mais de construir um Direito das aguas, um
Direito da atmosfera, um Direito do solo, um Direito florestal, um Direito da
fauna ou um Direito da biodiversidade. O Direito Ambiental ndo ignora o que
cada matéria tem de especifico, mas busca interligar estes temas com a argamassa
da identidade dos instrumentos juridicos de prevencdo e de reparagdo, de
informag¢@o, de monitoramento e de participagdo” (MACHADO, 2003, p. 139-
140).

Leis relativas ao ambiente no Brasil ndo sdo recentes, visto que a protecdo dos
chamados “recursos ambientais” foi importada de Portugal que, na época do
descobrimento, j4 possuia uma vasta legislagio ambiental (MAGALHAES, 1998), porém,
a sistematizacdo do Direito Ambiental se consolidou nas ultimas trés décadas
(MACHADO, 1997). Assim, a idéia da protecdo juridica do ambiente ndo ¢ nova, mas
cresceu em propor¢do nos ultimos tempos com a disseminacdo dessa discussdo na
sociedade.

A fungdo sistematizadora do Direito Ambiental, defendida por Machado (2003),
transparece um importante avango na historia recente da regulagdo juridico-ambiental
brasileira. O autor considera que os instrumentos juridicos da prevengdo, reparagdo,
informagdo, monitoramento e participacdo, possibilitam interligar a prote¢do juridica

ambiental, antes tratada de forma fragmentada.
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O Direito Ambiental € um sistema particular de relagdes que se desenvolvem no
meio social. Considera-se que o direito ndo € fruto da razdo simplesmente, mas dos litigios
e das demandas da sociedade. Disso decorre que o Direito Ambiental tem se consolidado
em fungdo dos crescentes problemas e conflitos socioambientais e, dessa forma,
impulsionado o desenvolvimento do pensamento juridico.

Em relagdo a tradicional dicotomia entre direito publico e privado, pode-se
considerar que o Direito Ambiental se mostrou inovador. Uma das formas pelas quais o
Direito Ambiental inovou pode ser exemplificada pela Constituicdo Federal de 1988. Ao
proteger direitos difusos e coletivos como o ambiente, o patrimoénio cultural, os valores
étnicos e impor as propriedades privadas limitagdes fundadas nesses direitos, o Direito
Ambiental abriu as portas para um novo direito fundado no pluralismo, na tolerancia, nos
valores culturais locais (SOUZA FILHO, 2002). O autor considera que com a nova ordem
constitucional houve um aprofundamento dos movimentos que estavam na base dessas

mudangas. Para ele:

Se antes a defesa destes direitos era paixdo, utopia e luta politica, depois da
Constituicdo se pode somar ao sonho o estudo juridico porque o Judiciario ¢ o
Ministério Publico passaram a ser chamados a participar da realizagdo desses

direitos (SOUZA FILHO, 2002, p. 24).

A participacdo do Judicidrio e do Ministério Publico na solu¢do de conflitos
socioambientais contribuiu para tornar factiveis algumas lutas e fortalecer outras, vindo a
compor o conjunto dos agentes de mudangas sociais. A presenga do Judicidrio nessas
questdes significou uma nova etapa do movimento ambientalista, que passou a contar com
mais algumas ferramentas de luta.

A expressao constitucional do Direito Ambiental acarretou o reconhecimento de
uma nova Otica sobre os direitos e deveres, incluindo uma retdrica prépria da luta

ambientalista. Na Constitui¢do Federal, art. 225, consta que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e

futuras geragdes (BRASIL, Constituigdo Federal, 2002).

O Direito Ambiental, nessa perspectiva, ¢ um “direito de todos”, um direito
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essencialmente difuso, cuja interpretacdo ndo permite discriminagdes entre pessoas ou
grupos. Um “direito de todos” ndo corresponde a logica individualista, tradicionalmente
presente nas legisla¢des liberais. Antunes (2000) lembra que, até pouco tempo atras, salvo
raras excegdes, a no¢do de direito estava vinculada a idéia de uma relacdo material
subjacente entre o sujeito ativo e o objeto juridico tutelado, isto €, uma relacdo de dominio
entre o proprietario € o objeto.

A idéia de um “direito de todos” apresentada no direito constitucional, baseia-se
na nocdo de direitos difusos e coletivos, constituida para o fim de defesa ambiental. A
conceituacdo de direitos difusos ou coletivos, no direito brasileiro, pode ser tomada da Lei
Federal n° 8.078 de 11 de setembro de 1990, que instituiu o chamado Cdédigo de Defesa do
Consumidor (CDC). No art. 81 dessa lei consta que: interesses ou direitos difusos, para
efeitos desse cddigo, sdo os transindividuais, de natureza indivisivel, de que sejam titulares
pessoas indeterminadas e ligadas por circunstancias de fato; interesses ou direitos coletivos
sdo os transindividuais, de natureza indivisivel de que seja titular grupo, categoria ou classe
de pessoas ligadas entre si ou com a parte contraria por uma relacdo juridica base; e
interesses ou direitos individuais homogéneos sdo os decorrentes de origem comum.

Esses interesses, caracterizados principalmente pela sua dimensdo social,
surgiram na Italia, nos anos 70, como uma nova categoria politica e juridica, estranha ao
interesse publico e privado. Dentre esses interesses se inserem os dos consumidores, ao
ambiente, dos usudrios de servicos publicos, dos investidores, dos beneficiarios da
previdéncia social e de todos aqueles que integram uma comunidade, compartilhando das
mesmas necessidades (GRINOVER, 1999).

O reconhecimento e tutela juridica desses interesses puseram em relevo sua
importancia politica e social e deles emergiram novas formas de gestdo publica e novos
grupos organizados para participarem das decisdes. O que surgiu como mero interesse,
elevou-se a categoria de direito, forjando novos conceitos e institutos juridicos para dar
conta da nova realidade.

Entretanto, ¢ preciso considerar que o sistema constitucional brasileiro nao
aboliu os direitos individuais, mas os manteve ao lado de novos direitos, coletivos e
difusos. Dentro da logica da modernidade seria impensavel a introdu¢do de um direito que
extrapolasse a soma dos direitos individuais, através da invenc¢do de um “direito de todos”.
A relevancia politica desses direitos decorreu exatamente do seu potencial de transformar
conceitos juridicos consolidados e subverter direitos até entdo admitidos apenas na esfera

individual.
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Disso decorre que o direito de propriedade, um consagrado direito individual da
tradicdo liberal, também previsto constitucionalmente, passou a ser limitado pelo Direito
Ambiental, e o proprietario deixou de ser senhor do destino dos bens ambientais presentes
em sua propriedade, visto que se trata de “bens de uso comum do povo”. Assim, os bens
ambientais integram-se a categoria juridica da res comune omnium (coisa comum a todos),

estejam submetidos a qualquer regime de dominio, publico ou privado.

Vale destacar que a PD-3 expressou que os bens ambientais sdo passiveis de
apropriacdo individual (D-34). Essa questdo € extremamente interessante € merece ser
discutida a luz do principio de que o ambiente ¢ bem de uso comum do povo. Mais
relevante se torna essa questdo quando se percebe que ainda estd muito presente a idéia de
que o titulo de propriedade garante o direito de fazer qualquer uso dos bens ambientais.

As mudangas ocorridas no direito nas ultimas décadas e os avancgos
constitucionais conquistados contrapdem-se a arrogancia da propriedade privada dando
prevaléncia ao interesse comum ou, pelo menos, de forma que ndo afete o bem estar geral.
Nao se nega o carater liberal da Constituicdo Federal que garante o direito a propriedade
(art. 5°, XXII) e ao livre exercicio de qualquer atividade econdmica independentemente de
autorizacdo dos orgdos publicos, salvo nos casos previstos em lei (art. 170, § Gnico), mas
ressalta-se que a propriedade devera atender sua funcdo social (art. 5°, XXIII) e a atividade
econOmica devera reger-se pelo principio da defesa do meio ambiente (art. 170, VI). Em
outras palavras, o Direito Ambiental imp6s limites aos direitos individuais ao dar primazia

aos direitos coletivos e difusos.

A titularidade do Direito Ambiental, dessa forma, pertence a todas as pessoas,
indistintamente, das presentes e futuras geracdes. As futuras geracdes, assim, sdo também
titulares desse direito, sem, contudo, lhes corresponder um dever expresso, exceto pelo fato
de herdarem a responsabilidade para com o futuro.

De forma mais particular, alguns sujeitos manifestaram a idéia de que o
ambiente ou os seres ndo humanos merece(m) ser considerado(s), também, sujeito de
direito (CI-11) (P15, D15). Essa idéia, embora controvertida, ndo é menos importante, uma
vez que decorre da tentativa de compreender o Direito Ambiental a partir de um referencial
ndo antropocéntrico.

Idéias de que outros seres naturais, além dos seres humanos, possam ser sujeitos

de direito, isto &, titulares do direito a protecdo juridica, contam com adeptos desde, pelo
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menos, a Idade Média. Ferry (1994) descreve que desde os séculos XIII ao XVIII, em toda
a Europa, varios processos judiciais foram intentados contra animais, os quais eram
considerados merecedores de representante, advogado e de toda formalidade do processo
diante de uma autoridade eclesidstica. As sentengas podiam variar segundo os animais
fossem considerados como criaturas de Deus, que se limitavam a obedecer a lei natural, um
flagelo enviado as pessoas como punigdo pelos pecados, ou ainda como um instrumento do
demoénio para se opor a autoridade da Igreja. Nos dois primeiros casos bastavam
peniténcias, devogdes e a solicitagdo de que os animais se desalojassem de um lado para
outro, enquanto no ultimo caso eles eram amaldigoados ou excomungados. A for¢a dessas
decisdes, segundo o pensamento da época, era capaz de alcangar tanto os seres dotados de
razao quanto aqueles irracionais, como 0s animais.

A narrativa que faz Ferry (1994), certamente, hoje soa estranha, pois nos coloca
frente a uma realidade completamente hermética em relacdo a que vivemos. Para o autor, a
inacessibilidade dessa compreensdo tem ressonancia na no¢do de sujeito de direito
desenvolvida a partir do pensamento moderno, a qual ¢ marcada pela distingao radical entre

pessoas e natureza e na primazia do primeiro sobre a segunda. Segundo suas palavras:

[...] parece-nos simplesmente insensato tratar os animais, seres de natureza ¢ ndo
de liberdade, como pessoas juridicas. Consideramos axiomatico que sO essas
ultimas sdo, por assim dizer, “dignas de um processo”. A natureza é, para nos,
letra morta. No sentido exato: ela ndo nos fala mais porque deixamos ha muito
tempo — desde Descartes, pelo menos — de lhe atribuir uma alma e de a crer
habitada por forgas ocultas. [...] Com efeito, pode muito bem ser que a separag@o
do homem e da natureza, pela qual o moderno humanismo foi levado a atribuir
unicamente ao primeiro a qualidade de pessoa moral e juridica, ndo tem sido mais

do que parénteses prestes a encerrar-se (FERRY, 1994, P. 14-15).

Os parénteses do humanismo tratado por Ferry (1994) referem-se a novas
abordagens do que pode ser considerado um novo contrato natural (SERRES, 1991), em
que a natureza adquire o status de sujeito de direito. O autor adverte que teses dessa
natureza tém assumido express@o nos dias de hoje, sobretudo na Franca, ao questionar a
tradicdo do humanismo moderno, segundo o qual somente as pessoas gozariam de
personalidade juridica. Essas teses podem ser contestadas, porém nio sdo desprovidas de
qualquer fundamento, uma vez que visam criar condi¢des para que possam ser instauradas

acdes contra grandes poluidores sem que tenha de ser demonstrado o interesse do
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postulante. E o valor intrinseco conferido aos seres nio humanos que, normalmente,
fundamenta propostas contra o antropocentrismo.

Sem cair na tentagdo de considerar essas teses absurdas, ¢ importante
evidenciar, em termos de EA, que a realidade ¢ pautada pela diversidade de pontos de vista.
Fica entendido que a negagdo radical da modernidade, do avango das ciéncias, das técnicas
e tecnologias parece ndo ser suficiente para a compreensao do paradoxo que ha entre as
sociedades modernas e a critica que ela propria gera, a partir, inclusive, da reivindicagdo
por direitos de cidadania.

Em paises do hemisfério sul, onde sdo mais abissais as desigualdades entre
classes e individuos, as questdes ambientais aparecem vinculadas as sociais, como faces de
uma mesma realidade, e o s@o. Isso, talvez, faca parte da justificativa da centralidade dos
seres humanos no dmbito das preocupacdes ambientais e do desenvolvimento sustentavel.
Hoje, em nosso Direito Ambiental nacional, ndo se reconhece apenas ao ser humano, como
individuo, o estatuto de sujeito de direito, pois, como ja foi dito anteriormente, coletivos,
populagdes, pessoas de forma difusa também sdo consideradas sujeitos de direito.

Silva-Sénchez (2000) considera que o reconhecimento e legitimacdo de um
novo estatuto de direito, que considere as geragdes futuras e a propria natureza como
sujeitos de direito, é decisivo em nosso tempo, para definir novas regras de reciprocidade e
responsabilidade em relagdo a sociedade e ao mundo. E a autora adverte que: “o interesse
de uma declaragao de direitos ambientais, que inclua o direito das futuras geracdes e da
natureza, situa-se no campo dos valores, de uma nova ética, mas principalmente no campo
de uma sociedade radicalmente democratica” (SILVA-SANCHEZ, 2000, p. 27).

Citando algumas decisodes judiciais brasileiras proferidas em sede de agdes civis
publicas, em que os réus foram condenados, um a recuperagdo de areas afetadas por suas
atividades empresariais € o outro por ter abatido milhares de animais, a autora conclui que
o direito brasileiro tem admitido a ampliagdo do Direito Ambiental, porém nio sem
dificuldades. Se, por um lado, a 16gica do direito tradicional liberal € restrita demais para a
consolidagdo dos direitos ambientais, por outro se tornou ampla demais para albergar
somente direitos individuais.

Assim, vislumbra-se, como perspectiva educativa, que a discussdo quanto ao
estatuto de sujeito de direito seja fomentada no sentido de alargar visdes individualistas, no
sentido da emergéncia e consolidacdo de uma visdo integrada com a natureza e baseada no

principio da solidariedade entre povos, culturas e geragdes.
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A questdo do dever ambiental do Poder Publico também foi destacada pelos
sujeitos (CI-17), no que se refere a atuagdo governamental em geral (L36, B14, B19, P17) e
a auséncia de seu cumprimento no governo local (B22, D19).

E importante destacar que a defesa e a preservagio do ambiente é dever do
Poder Publico (qualquer que seja sua esfera ou nivel) e também da coletividade (art. 225,
Constitui¢do Federal de 1988). Dessa forma, trata-se de co-responsabilidade entre Estado e
sociedade civil na efetivagdo dos direitos ambientais, de cuja realizacdo depende a
perpetuacdo do dever correspondente.

De acordo com a norma constitucional, ao Poder Publico das esferas municipal,
estadual e nacional incumbe: preservar e restaurar os processos ecologicos essenciais e
prover o manejo ecoldgico das espécies e ecossistemas; preservar a diversidade e
integridade do patrimonio genético do Pais e fiscalizar a entidades dedicadas a pesquisa e
manipula¢do de material genético; definir, em todas as Unidades da Federacdo, espagos
territoriais e seus componentes a serem especialmente protegidos, sendo a alteracdo ¢ a
supressdo permitidas somente através de lei, vedada qualquer utilizagdo que comprometa a
integridade dos atributos que justifiquem sua protecdo; exigir, na forma da lei, para
instalacdo de obra ou atividade potencialmente causadora de significativa degradag¢do do
meio ambiente, estudo prévio de impacto ambiental, a que se dara publicidade; controlar a
producdo, a comercializacdo e o emprego de técnicas, métodos e substincias que
comportem risco para a vida, a qualidade de vida e o meio ambiente; promover a educagao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagdo do
meio ambiente; proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que
coloquem em risco sua funcdo ecoldgica, provoquem a extingdo de espécies ou submetam
os animais a crueldade (§ 1° do art. 225).

Nesse sentido, a atuagcdo do Poder Publico no campo ambiental ¢ obrigatoria por
forca constitucional. A preocupagdo ambiental deve ser transversal as politicas publicas e o
Estado deve agir como um gestor do ambiente, pois, em esséncia, o ambiente ¢ bem de uso
comum do povo. Segundo Machado (2003), as duas ultimas décadas registraram mudangas

significativas na atuacdo do Poder Publico em matéria ambiental:

A inovagdo esta na qualidade e na quantidade de medidas de controle. O Poder
Publico passa a figurar ndo como proprietario dos bens ambientais — agua, ar,
solo, fauna e florestas, patrimdnio historico -, mas como um gestor ou gerente,

que administra bens que ndo sio dele e, por isso, deve explicar convincentemente
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sua gestdo. A aceitag@o dessa concepc¢do juridica vai conduzir o Poder Publico a
ter que prestar contas sobre a utilizagdo dos bens “de uso comum do povo”

(MACHADO, 2003, p. 81-90, aspas do autor).

Nesse ponto ¢ importante destacar a criacdo, em diferentes esferas de governo,
de instancias democraticas e participativas destinadas a ampliar a possibilidade de atuagdo
direta da cidadania na defesa de direitos e interesses mais amplos da sociedade. A inclusao
social e a participagdo, além do exercicio de outros direitos de cidadania, afirmam a
possibilidade de coletividades exercerem influenciarem na gestio publica ambiental.

No ambito dos Poderes constituidos (Legislativo, Executivo e Judiciario), que
significa um enfoque adequado a abordagem juridica, a participacdo ¢ prevista legalmente,
0 que ndo significa que a simples previsdo em lei garanta sua aplicagdo de forma
democratica. Mesmo assim, “é necessario informar os menos avisados e capacitar os
cidaddos para o efetivo exercicio desses direitos” (FURRIELA, 2002, p. 42).

Nesse sentido, a problematica da participagdo reflete a necessidade de um maior
acesso a EA, cujos objetivos, entre outros, é de capacitar pessoas para a conquista e
exercicio de cidadania. Ao lado dos direitos de acesso a informagdo, a justica e aos
processos decisdrios de gestdo ambiental, o direito a EA parece ser o componente capaz de
impulsionar o exercicio dos demais direitos e possibilitar que esses sejam, efetivamente,

assumidos por seus titulares.

A quarta Categoria Ampla enuncia que o conhecimento mais aprofundado do
caso possibilitou posicionamentos em relagdo a controvérsia judicial (CA-4).

As Categorias Iniciais relativas a CA-4 remetem as seguintes idéias: a
controvérsia presente no caso judicial ambiental foi considerada significativa pelo conjunto
dos sujeitos (CI-15), bem como possibilitou aos(as) alunos(as) posicionarem-se a respeito
das partes no conflito, ou seja, CESP (CI-22) e Ministério Publico (CI-24) e das decisdes
judiciais proferidas no processo (CI-25). Além disso, o caso judicial instigou que fossem
imaginadas situacdes desejaveis, tanto a respeito do comportamento das partes em relagdo a
questdo ambiental implicada (CI-23), quanto a elabora¢do de um desfecho considerado

ideal ao processo judicial (CI-26).

A controvérsia presente no caso judicial da UHE Trés Irmaos, que embasou a

atividade educativa relativa a este trabalho, foi considerada significativa pelos sujeitos da
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pesquisa (CI-15), suscitando significados a respeito: do conflito desvelado (L2, M10, M28,
M29, BS5, B9, B10), da identificagdo dos papéis desempenhados pelas partes (J2), da
discussdo em torno da lei ambiental (D1), dos discursos das partes (B28, B34) e dos laudos
periciais (B9, B10).

As Unidades de Significado dessa Categoria Inicial demonstram que o carater
“significativo” da atividade educativa decorreu da presenga da controvérsia no caso judicial
ambiental. E bom dizer que, em geral, os processos judiciais comportam uma controvérsia,
ou seja, um dissenso de opinides. Nem todos os processos, porém, comportam uma lide.

Ha processos desprovidos de litigiosidade e por isso sdo objetos da jurisdigdo
voluntaria. De acordo com Silva e Gomes (2002), denomina-se jurisdi¢do voluntaria a um
complexo de atividades confiadas ao juiz nas quais, ao contrario do que acontece com a
jurisdi¢do contenciosa, ndo ha litigio entre os interessados.

Diferentemente, processos contenciosos sdo aqueles que tratam de uma
contenda entre as partes em razao de interesses opostos. Sdo aqueles que versam sobre uma
lide, ou seja, o debate juridico pelo qual as duas partes exprimem pretensdes em conflito,
para efeito de decisdo judicial de mérito.

A presenca da controvérsia torna necessaria a aplicagdo do principio do
contraditério, o qual impde a ciéncia bilateral dos atos praticados no processo para
possibilitar as partes contraditd-los. Nos processos contenciosos, como foi o caso judicial
ambiental abordado neste trabalho, a controvérsia e o conflito de interesses entre as partes
ficaram evidenciados através da argumentagao.

A argumentagdo remete a um aspecto de muita relevancia que ¢ a dimensio
retorica dos casos judiciais. Através da argumentagdo, evidenciam-se ou obscurecem-se
determinados pontos de vista, busca-se o convencimento ou a persuasao.

Desde os tempos antigos, 0 mundo grego preocupava-se com a expressdo verbal
das idéias, e ndo poderia ser diferente, uma vez que, “[...] praticando um certo conceito de
democracia, e tendo de exporem publicamente suas idéias, ao homem grego cabia manejar
com habilidade as formas de argumentacdo” (CITELLI, 1999, p. 7).

Com o passar do tempo, as funcdes da retorica foram alteradas, o que resultou
num sentido pejorativo do termo. “Daquela preocupagdo com as técnicas organizacionais
do discurso e com a persuasdo, a que se ira assistir, particularmente no final do século XIX,
¢ a uma vinculagdo da retorica com a idéia de embelezamento do texto” (CITELLI, 1999,
p.15).

Em meados do século XX, assistiu-se a um resgate cultural da retdrica, através
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da Nova Retdrica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996). Esses autores se empenharam
em mostrar que, da mesma forma que na Grécia antiga, a retérica tem um importante papel
como técnica argumentativa, cujo objetivo € o estudo da persuasdo e do convencimento.
Desse modo, a retdrica contribui para a valorizacdo da argumentagdo como parte
primordial da racionalidade humana, pois € pelo processo argumentativo que a razdo pode
se manifestar (SILVEIRA, 1998, p. 25).

Na educagdo, o reconhecimento dos argumentos retdricos poderia desempenhar
um papel importante no tratamento de questdes ambientais, sobretudo daquelas que
expressam um conflito de interesses ou opinides. Sobre o ensino da retérica na Escola
Basica, Moigne (2001, p. 544), procura responder a pergunta: “porque a restauracdo da

retorica nos programas escolares é importante?”

Porque a maneira de legitimar um raciocinio por uma argumentag¢do impede que
se creia numa verdade eterna, absoluta, categdrica, impedindo, portanto, que ela
seja imposta; torna-se impossivel dizer que se vocé nfo cré, se ndo raciocina de
maneira silogistica, merece um zero ou merece ser enviado para a cadeia!

(MOIGNE, 2000, p. 544).

A retorica é uma forma de argumentar no intuito de explicar resultados ja
consumados ou de procurar a adesdo para a producdo de resultados futuros. Essa dimensao
da retérica varia conforme seu objetivo, a persuas@do ou o convencimento. Segundo
Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), persuadir ¢ mais do que convencer, pois a convic¢ao
ndo passa da primeira fase que leva a acdo. Em contrapartida, para quem esta preocupado
com o carater racional da adesao, convencer ¢ mais do que persuadir.

Enquanto a persuasdo ¢ uma adesdo baseada na motivagdo para agir, o
convencimento ¢ um tipo de adesdo baseada na avaliacdo das razdes para agir, portanto, a
tonica da primeira recai sobre os resultados, e da segunda recai sobre as razdes para
eventuais resultados.

Essa distin¢do, embora sem limites muito precisos, dd pistas para se privilegiar
o convencimento quando se trata de educacdo. Mais do que resultados, a educagdo deve se
pautar em boas razdes, que justifiquem eventuais resultados. O exercicio da argumentagao,
numa situagdo escolar, tem o potencial de desenvolver a pratica do didlogo, do respeito e da
reflexdo.

Santos (2001) faz uma critica radical a nova retérica. O autor propde uma
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novissima retdrica que privilegie o convencimento em detrimento da persuasdo, que
acentue as boas razdes em detrimento da produgdo de resultados. Para ele, “[...] a persuasdo
¢ uma forma de adesao que se adapta ao utopismo automatico da tecnologia moderna que ¢
a expressao tipico-ideal da subordinacdo das razdes aos resultados” (SANTOS, 2001, p.
104). Assim, considera que o conhecimento emancipatorio pdés-moderno baseia-se na
critica radical a esse “utopismo” e, por isso mesmo, o discurso argumentativo nao € apto a

esse fim, visto subordinar, ele proprio, as razdes aos resultados. Nesse sentido, conclui que:

[...] uma retérica que privilegie a obtenc¢do de convencimento tendera a contribuir
para um maior equilibrio entre razdes e resultados, entre contemplagdo e acgdo ¢
para uma maior indeterminagdo da ac¢do, dois pressupostos de um conhecimento
prudente para uma vida decente num periodo de transicdo paradigmatica

(SANTOS, 2001, p. 104-105).

Pensando em termos de EA, podemos esperar que o tratamento da retdrica em
situacdes educativas supere visdes comportamentalistas, baseadas nos resultados a despeito
das razdes que os justificam. A propagada “mudanca de comportamento” em EA ndo
reflete necessariamente uma nova concepcao ¢€tica da relagdo socioambiental. Nas palavras

de Briigger:

Outra questdo que deve ser repensada na “Educacdo Ambiental” de hoje, ¢ a
énfase quase fanatica na ac¢do e a mudanga de comportamento. Essa énfase falha
em ndo atentar para os motivos da ag¢do ou da mudanca de atitude. Uma pessoa
pode ndo comer carne, por exemplo, por motivos bem diferentes: por achar que a
carne faz mal a satide ou por ndo querer matar um animal para comer. O primeiro
¢ essencialmente egoista, enquanto o segundo € altruista (BRUGGER, 1998, p.

64, aspas da autora).

A EA, pensada como uma postura em relagdo ao ato de educar, deve ir além dos
pragmatismos e comportamentalismo. Com isso, ndo estamos defendendo que mudangas de
atitudes e comportamentos devem ser desprezadas pela educacdo, mas estamos afirmando
que idéias que fundamentam ag¢des sdo de grande importancia e devem estar articuladas aos
processos educativos. Convencer-se sobre questdes ambientais ndo pressupde agdes em

proveito do ambiente, mas certamente estard na base de eventuais mudangas nesse sentido.

A partir da controvérsia percebida no caso judicial ambiental, os(as) alunos(as)
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puderam posicionar-se a respeito da CESP (CI-22): em relagdo a falta de cuidado com o
ambiente (M12, B33, J23, J25, P9); ao comportamento reprovavel durante o processo
(B29); aos interesses econdmicos que representa (D48); e, também, sobre o grande poder
que exerce nas regides onde instala seus empreendimentos (D35, D36).

Além disso, a atividade de ensino gerou condigdes para que fossem imaginados
comportamentos ideais para a CESP (CI-23), dos quais decorressem a efetivacdo dos
programas de mitiga¢do de impactos ambientais (B31, J24, P30), a recuperacdo de matas
ciliares (B32) e a responsabilidade diante dos prejuizos causados (P7).

Pode-se notar que os significados atribuidos pelos(as) alunos(as) a CESP sao
diferentes daqueles que se obteria se os conteidos escolares referentes fossem tratados
apenas do ponto de vista dos livros didaticos. A partir do processo judicial estudado, os
sujeitos puderam elaborar uma posicdo quanto a empresa, de maneira mais critica, pois
embasados em uma vivéncia que permitiu o acesso a controvérsia e, portanto, aos
argumentos contraditorios.

Disso também decorreu a imagina¢cdo de comportamentos considerados ideais,
ou seja, esperados dentro de uma determinada vis@o de responsabilidade ambiental de uma
empresa de geracdo de energia elétrica como a CESP. Entende-se que o exercicio de
imaginar situacdes mais adequadas € necessario a elaboracdo de um posicionamento, pois
permite a reflexdo, ou seja, o retorno as idéias para examinar, mais detidamente, seu

conteudo pelo pensamento e pela razio.

Quanto ao Ministério Publico, autor da agdo movida contra a CESP, os(as)
alunos(as) também emitiram seus posicionamentos (CI-24): em relacdo a postura adequada
do MP no processo em questdo (L25, L26, B7, P11); ao papel institucional do MP na
defesa e protecdo ambiental (M20, D51, D52); a natureza ampla da defesa socioambiental
promovida pelo MP (M11, B35, B36); e a sua condi¢do de sucumbente no processo (D58).

Os significados atribuidos ao MP tenderam a compreensdo dessa instituicdo de
uma forma bastante significativa. Sendo o MP uma institui¢do “essencial a funcdo
jurisdicional do Estado” (art. 127, caput, da Constituicdo Federal) e competente para a
defesa e protecdo dos interesses e direitos difusos e coletivos, entre eles, os
socioambientais, ¢ bastante pertinente que sua atividade, ou melhor, que sua atuacdo possa

ser conhecida e avaliada pelas pessoas em geral.

Os posicionamentos a respeito das decisdes do Poder Judiciario (CI-25)
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referiram-se a decisdo de primeira instancia (L6, J16, J17, J18, D54, D55, D56), a decisdo
final pelo TJSP (L5, L8, L9, M14, M17, M31, M32, B27, B30, J21, P6, P13, D57) e a
determinagdo das pericias (M30, BS).

Além disso, os(as) alunos(as) sentiram-se instigados a elaborarem,
imaginariamente, solugdes consideradas ideais, ou, em alguns casos, formas ideais de
raciocinar para tomar uma decisdo justa (CI-26): condenacdo da CESP e mitigagdo dos
impactos causados (L10); condenag¢do da CESP com indenizagao (M16, P8); uma decisdo
judicial mais rigorosa com a CESP (M15); responsabilizacdo da CESP (J22); consideracio
dos beneficios trazidos pela UHE Trés Irmaos (J15, J19); n3o operagdo da usina
hidrelétrica (D59, D60, D64); consideragdo dos prejuizos socioambientais (D65);
ponderacdo da relacdo entre prejuizo ambiental e geracdo de emprego (D66, D69); decisdo
a favor da CESP como na realidade aconteceu (D70, D71).

Essa categoria apresenta significados muito variados, o que aponta para a
dificuldade de fazer-se julgamentos mesmo quando diante de um conflito j& resolvido.
Parece que ndo se trata apenas de aderir a uma ou outra tese ja conhecida, mas de refletir
sobre a solucdo de um conflito socioambiental e atribuir-lhe um sentido pessoal.

Tomar partido diante de um conflito socioambiental, judicial ou ndo, é uma
tarefa um tanto dificil. Os(as) alunos(as) demonstram isso através de contradi¢cdes presentes
no interior de seus proprios discursos. Mas o esfor¢o de tomar partido ao conhecer um caso
de forma mais aprofundada parece ser importante se desejamos que a formagdo basica
contribua para o discernimento de diferentes argumentacdes.

Uma implicagdo de reconhecer esse atributo da educagdo é a preparagdo de
cidaddos(as) para processos sociais mais complexos de tomadas de decisdes publicas. De
um ponto de vista juridico, a influéncia dos cidaddos nas questdes ambientais tem sido
tratada como conquista do direito a participagdo, indissociavel do direito a informacdo de
qualidade, sem a qual fica comprometida a primeira.

De um ponto de vista educativo, Jacobi (1998) considera que a EA representa
uma possibilidade de motivar e sensibilizar as pessoas para transformarem as diversas
formas de participacdo em potenciais caminhos de dinamiza¢do da sociedade e de
concretizacdo de uma sociabilidade baseada na “educagdo para a participagdo”. Nessa
perspectiva, o desafio da EA passa pelo compromisso de tratar da complexidade dos
problemas ambientais a partir de diferentes angulos, iluminando a realidade com novas
referéncias conceituais e potencializando a dinamica interativa entre sociedade e Poder

Publico.
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Diante disso, reconhece-se a importancia do tratamento contextualizado do
conhecimento cientifico, sobretudo a partir de casos de conflitos socioambientais reais,
articulados com outros conhecimentos que possibilitam, através de suas interfaces, a
elaboracdo de novos olhares, mais criticos. Para isso, a abordagem juridica, a argumentacdo
e posicionamento diante de fatos reais sdo elementos interessantes e pertinentes para a

afirmacdo da cidadania.

A quinta Categoria Ampla relativa a complexidade do caso judicial ambiental,
considera que a atividade educativa desenvolvida aproximou os(as) alunos(as) das esferas
juridica e judicial (CA-5).

O uso educativo do caso judicial possibilitou aproximar os(as) alunos(as) dessa
questdo, no que diz respeito a linguagem juridica (CI-21); e a identificacdo do Poder

Judiciario como instancia de solucdo de conflitos socioambientais (CI-27).

Em geral, as esferas juridica e judicial estdo situadas fora do alcance de
compreensdo da maioria das pessoas. Uma das dimensdes dessa distancia € verificada
exatamente no campo da linguagem. De acordo com a CI-21, o caso judicial contextualizou
o aprendizado do trAmite judicial e da linguagem juridica (L4), possibilitou conhecer (P29)
e compreender algumas palavras e termos proprios do campo juridico (B3), mas, por outro
lado, o texto-sintese apresentou dificuldades de compreensao (P26, P27, P28, D5, D6, D7,
D10).

Os significados atribuidos ao Poder Judiciario (CI-27), presentes nos discursos
dos(as) alunos(as), referem-se: a hierarquia sobre a qual estdo erigidas as atividades
jurisdicionais (L7, J20); as decisdes judiciais (M13, B46); ao papel do Poder Judiciario na
resolug¢do de conflitos socioambientais (B45, P12); bem como a um conhecimento geral
sobre a esfera judicial (J39).

A vida juridica e judicial brasileira sempre representou um “mundo” a parte da
realidade social, aos olhos da maioria das pessoas. Os discursos analisados confirmam essa
condicdo quase hermética do Poder Judicidrio, mas, ao mesmo tempo, os discursos
demonstram abertura do grupo a uma maior aproximagao via educacio.

Nos cursos juridicos aprende-se, como dogma, que o direito tem como fonte o
Estado e que a lei é sua unica expressdo, formando um sistema fechado, formalmente
coerente e que ¢ “metajuridica” toda indagag@o de natureza social, politica ou econdmica.

No ambito da chamada “dogmatica juridica” a preocupagdo central é a subsung¢ao do fato a
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previsao legal, ou seja, a tipicidade do fato juridico, valorizando os aspectos l6gico-formais
do direito positivo e enfatizando questdes como legalidade, validez da norma, interpretagao
das regras, integracdo de lacunas e elimina¢do de antinomias (FARIA, 1993).

A predominancia do pensamento positivista normativista cristaliza dogmas
como se fossem chaves para abrir as portas do misterioso mundo legal. Ao invés de tratar
os institutos juridicos de forma organica e com referéncia aos problemas e conflitos que os
geraram, 0s apresenta como meras solugdes proporcionadas pelas leis vigentes no pais. Ao
fazer uma critica ao ensino juridico, especialmente quanto as énfases teoricas, Faria (1993)
sustenta que, comumente, valoriza-se quase que exclusivamente a abordagem sistematica e
logico-dedutiva, privilegiando-se o principio da autoridade, isto €, a opinido dos “preclaros
mestres” e “insignes doutores”, citados para demonstragdo de uma erudicdo sem peso
teodrico.

A abordagem da cultura juridica, como um conjunto de dogmas protegidos pela
linguagem rebuscada e por procedimentos e rituais incompreensiveis, tem sido desafiada
pelo surgimento de novos direitos, novos movimentos sociais € novos sujeitos de direito. A
esses desafios acresce-se o agravamento da crise econdmica na década de 90, o que tém
feito que alguns operadores juridicos reflitam sobre as fungdes sociais da atividade
jurisdicional. Juizes(as) de primeira instdncia, por atuarem de modo mais proximo da
sociedade civil, mais cedo perceberam como o formalismo juridico, ao usar jargdes muitas
vezes imprecisos e citagcdes latinas, mantém certos segmentos sociais distantes e perplexos
diante da pratica jurisdicional (FARIA, 1994).

E certo que nosso sistema juridico comporta contradi¢des e paradoxos, visto que
diante de inumeras inovagdes advindas com a Constitui¢do Federal de 1988, sobretudo no
campo dos direitos socioambientais, a sociedade ainda ndo goza da efetividade desses
direitos. Na origem dessa contradi¢do estd, as vezes, a “falta de leis complementares e/ou
por uma mentalidade judicial tdo obcecada pelos procedimentos formais, a ponto de ndo se
preocupar com a solu¢do dos litigios de modo a um s6 tempo legal, eficaz e legitimo”
(FARIA, 1994).

Por outro lado, ainda que domine o rigor logico-formal no trabalho judicial, a
solu¢do dos conflitos pelo Poder Judiciario pode dispor de um certo grau de interpretacdo a
favor do potencial criativo dos(as) juizes(as). Embora tribunais superiores busquem fixar,
através da exegese, um sentido Unico a normas legais na sua aplicacdo a casos concretos,
resta a polissemia da ordem juridica brasileira frente aos inumeros conflitos sociais.

Assim, a polissemia, a argumentagdo e a interpretacdo hermenéutica ddo
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possibilidades de mudangas no plano das praticas juridicas e ndo podem ser desprezadas
por quem luta pela efetividade dos direitos socioambientais. Entretanto, embora as
mudangas tenham poder de expandir essa luta, ndo configuram condi¢do suficiente para
diminuir o abismo que existe entre a ordem juridica e as situagdes reais de conflitos na
sociedade. Certamente, outros elementos deverdo compor o conjunto das medidas tomadas
no sentido das mudancas, despertando o Judicidrio para a realidade social na qual estd
inserido. Em todo caso, para um aprofundamento da democracia e reafirmag¢do do Estado

de Direito, a sociedade civil devera ser chamada a participar desses processos de mudangas.

A sexta e ultima Categoria Ampla deste topico, expressa que o caso judicial
ambiental da UHE Trés Irmaos propiciou reflexdes sobre a questdo energética (CA-7).

O estudo aprofundado do caso judicial ambiental da UHE Trés Irméos, além de
oferecer possibilidades de focalizar as circunstancias de seu tramite processual, também
possibilitou aos(as) alunos(as) refletirem sobre a questio energética, especialmente a op¢ao
por usinas hidrelétricas, conduzindo a criticas frente aos impactos que delas decorrem (CI-
16).

Essa Categoria Inicial remete a Unidades de Significado sobre os beneficios
decorrentes de usinas hidrelétricas (L27, L28), aos impactos ambientais que elas causam
(L29, M18, P31, D49, D50) e ao dever de optar por formas de geracdo de energia de menor
impacto ambiental (M19). Além disso, um sujeito tentou elaborar alternativas de baixo
impacto ambiental na construg¢do de usinas hidrelétricas (D61, D63), atribuiu significados a
necessidade social por energia elétrica (D62) e a relagdo entre geragdo de energia elétrica,
emprego (D67) e ambiente (D68).

A regido, onde a atividade educativa foi realizada, ¢ marcada por grandes
empreendimentos hidrelétricos, o que significa se tratar de uma questdo conhecida dos(as)
alunos(as). Entretanto, essa familiaridade nem sempre se constitui em fator de visdo critica
sobre os impactos ambientais decorrentes de usinas hidrelétricas, face ao grande poder
exercido pelas empresas concessionarias nas regides em que estio estabelecidas.

Os empreendimentos hidrelétricos constituem um campo fértil para tratar sobre
as relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA). A principio, ciéncia e
tecnologia podem ser consideradas instrumentos validos para um pais promover o
desenvolvimento sustentdvel e socialmente justo, mas isso depende das relagdes travadas
com a sociedade e o ambiente.

A energia elétrica, obtida através do aproveitamento do potencial hidraulico de
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um determinado trecho de um rio, geralmente através da constru¢do de uma barragem e da
conseqiiente formacdo de um reservatdrio, implica o envolvimento de diversas areas de
conhecimento. No contexto de uma usina hidrelétrica, ¢ possivel destacar-se o aspecto
tecnoldgico que envolve a transformagdo de energia mecanica em elétrica, os aspectos
econdmicos positivos relativos a disponibilidade energética, assim como 0s negativos
decorrentes da inundacdo de areas que antes tinham outras destinagdes, além de aspectos
politicos e socioambientais, relacionados aos impactos locais e regionais.

Ainda que as usinas hidrelétricas sejam consideradas uma alternativa energética
renovavel, no Brasil, com freqiiéncia, tem-se revelado o carater insustentavel dessa opg¢ao
energética. A insustentabilidade evidencia-se tanto no que diz respeito aos problemas
fisico-quimico-biologicos, decorrentes da implantacdo e operacdo de usinas hidrelétricas e
de suas interacdes com as caracteristicas ambientais locais, quanto no que se refere aos
aspectos sociais, relativos a populagdes ribeirinhas e a perda irreversivel das suas condig¢des
de produgido e reproducdo social, em razdo da forma¢do de reservatorios (BERMANN,
2002).

Onde ha a implantacdo de grandes empreendimentos hidrelétricos, introduzem-
se novas tecnologias e relagdes sociais diferenciadas e acentuam-se a desigualdade e os
problemas socioambientais locais. No interior do Estado de Sdo Paulo, sdo intimeras as
disfungdes socioambientais e econdmicas oriundas de grandes projetos hidricos construidos
no passado. A partir de um estudo do processo de interiorizagdo paulista, Valéncio et al.
(1999) concluem que o Estado estimulou o interior para que adotasse para si as mesmas
concepgdes de “progresso”, as quais tém posto em colapso as regides metropolitanas,
deixando, assim, aflorarem nessas comunidades, com toda a forca, os problemas
socioambientais.

Embora, atualmente, o aparato legal e fiscalizatdrio sinalizem a superacdo da
vis@o tecnocratica e centralizadora que caracterizou as decisdes politicas no campo dos
empreendimentos de grande impacto (VALENCIO et al., 1999), outras questdes surgem
nesse horizonte, relativas ao acesso € a equidade na distribui¢do dos servigos energéticos,
conferindo maior complexidade a esse debate (BERMANN, 2002).

Quando se fala em aumento da demanda energética, ¢ comum tomar-se o
caminho da defesa da constru¢cdo de novos empreendimentos, a despeito das verdadeiras
causas dessa exclusdo, que tem em sua génese a profunda desigualdade econdmica e social.
Freqiientemente, ¢ argumentado pelos defensores da expansdo de projetos de usinas

hidrelétricas no Brasil que o potencial hidrelétrico, atualmente em operacdo (cerca de 56,6
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mil MW), representa ndo mais que 22% do potencial total, estimado em 260,3 mil MW.
Diante dessa defesa, ha contra-argumentos para essa expansao, visto que praticamente 2/3
do potencial encontra-se localizado na Regido Amazonica, principalmente nos rios
Tocantins, Araguaia, Xingu e Tapajos. Nesses ambientes, as implantacdes de usinas
hidrelétricas ja legaram vérias experiéncias negativas, ligadas principalmente ao
alagamento de terras sagradas indigenas e a destruicdo da biodiversidade (BERMANN,
2002).

Também deve ser lembrado que os reservatorios das usinas hidrelétricas,
construidas na Regido Amazodnica, como Balbina (AM), Samuel (RO) e Tucurui (PA)
contribuem, significativamente, para a emissdo de quantidades consideraveis de CO, e
CHa4, que sdo gases que provocam o efeito estufa. Esse aspecto ambiental dos reservatorios
tem recebido maior aten¢do ultimamente, visto que a emissdo de gases de efeito estufa
representa um problema de nivel global (BERMANN, 2002).

Ainda é argumentado que ha um significativo potencial hidrelétrico a aproveitar
localizado nas bacias dos rios Parana e Uruguai, representando cerca de 20% do total,
entretanto, sdo regides caracterizadas por uma alta densidade populacional, notadamente
por um grande numero de pequenas propriedades agricolas que hoje garantem a
subsisténcia daquelas populagdes rurais. O impacto ambiental que tem sido causado nessas

regides, ¢ assim caracterizado pelo autor:

Com freqiiéncia, a constru¢do de uma usina hidrelétrica representou para estas
populagdes a destruicdo de seus projetos de vida, impondo sua expulsdo da terra
sem apresentar compensacdes que pudessem, a0 menos, assegurar a manutengao
de suas condi¢des de reprodu¢do num mesmo nivel daquele que se verificava

antes da implantagdo do empreendimento. (BERMANN, 2002, p. 21).

Nesse sentido, entende-se que a multiplicidade de olhares sobre a questdo
energética esta ligada a determinadas idéias de desenvolvimento, e isso deve ser explicitado
no contexto educativo. E preciso salientar que ndo existe uma unica verdade, que a
realidade ndo se mostra por um unico viés disciplinar, mas que existem pontos de vista que
podem coexistir e divergir entre si.

Um grande desafio que se impde as praticas educativas, entdo, ¢ ajudar os(as)
alunos(as) a discernirem os diferentes discursos e argumentos acerca da defesa ou refutacio

de grandes empreendimentos que efetiva ou potencialmente alteram o ambiente, local e
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global. Sabe-se que o processo educativo nunca € neutro, mas o que estd em questdo ¢ o
fato de se velar ou explicitar a dimensdo politica das questdes socioambientais. Isso
significa que temos o compromisso de explorar, junto com os(as) alunos(as), as diversas
perspectivas e relacdes presentes nessas questdes

A discussdo sobre controvérsias socioambientais ndo esta no ambito exclusivo
de atuagdo do(a) professor(a) de Ciéncias e extrapola essa disciplina, reivindicando
trabalhos colaborativos com outras areas do conhecimento. Assim, parece razoavel que,
para trabalhar pedagogicamente esses temas, sejam realizados consércios entre
profissionais de diferentes areas do conhecimento, professores(as) ou nio.

Abre-se, através dessa perspectiva, a proposta de fazer “pontes” entre a
comunidade escolar, e outras comunidades especificas da sociedade, como os profissionais
do direito, das ciéncias ambientais, da producdo tecnoldgica, etc. Essas ligagcdes podem
proporcionar algo novo na pratica educativa, desde que conduzam a elaboracdo de um
aprendizado mutuo sobre as diversas formas de abordagem de questdes socioambientais.

As praticas educativas que contam com a colaboragdo entre professores(as) e
demais profissionais de diferentes areas de formacdo académica ndo devem se pautar na
simples reunido de abordagens disciplinares justapostas. Os vinculos entre as partes € o
todo devem ser resgatados, bem como a percep¢do dos contextos e do conhecimento
multidimensional. E sendo a organizacdo do conhecimento tarefa essencial para o futuro,
cabe a educacdo permitir que surjam novas formas de formacdo do cidaddo, que

evidenciem a complexidade do real. Concordamos com Morin (2000a), ao dizer que:

E necessario desenvolver a aptiddo natural do espirito humano para situar todas
essas informagdes em um contexto ¢ um conjunto. E preciso ensinar os métodos
que permitam estabelecer as relagdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as

partes e o todo em um mundo complexo (MORIN, 2000a, p. 14).

Retomando o sentido abrangente da Categoria Geral A, considera-se que, por
abrigar uma ampla gama de significados, tende a generalizar o significado da experiéncia
vivenciada. Em vista disso, a palavra “complexidade” ¢ inserida no sentido de exprimir o
significado atribuido ao caso judicial ambiental pelos sujeitos da pesquisa.

Como o termo complexidade ndo possui um sentido univoco, ¢ importante neste

ponto explicitar qual o sentido adotado neste trabalho. A problematica da complexidade
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tem lugar no pensamento cientifico, no pensamento epistemoldgico € no pensamento
filosofico, ainda que essas vertentes, na histdria do pensamento, a tenham mantido a
margem (MORIN, 2001b). Sao trés vertentes que se complementam e se sobrepde,
concebidas na percepc¢do do desafio langado pelo real.

Neste trabalho, quando se fala de complexidade faz-se referéncia a uma forma
de pensamento que procura superar a fragmentagdo do conhecimento e possibilita olhar o
mundo sob o viés das relacdes e interagdes socioambientais. Do ponto de vista
epistemologico, a realidade ndo ¢ simples, mas simplificada pela racionalidade cientifica
que tem sustentado a producdo do conhecimento. De acordo com Morin (2001b), a
ambic¢do da complexidade € prestar contas das articulagdes despedagadas pelos cortes entre
disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos de conhecimentos. Significa que o
pensamento complexo quer respeitar as diferentes dimensdes dos fendmenos reais, ainda

que ndo desvele todas elas. Segundo as palavras do autor:

[...] se tentarmos pensar no fato de que somos seres ao mesmo tempo fisicos,
bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, é evidente que a
complexidade ¢ aquilo que tenta conceber a articulagdo, a identidade e a diferenga
de todos esses aspectos, enquanto o pensamento simplificante separa esses
diferentes aspectos, ou unifica-os por uma redugdo mutilante (MORIN, 2001b, p.

176).

A complexidade, sob essa perspectiva, surge como desafio € como incerteza e
ndo como formula para obter clareza e respostas inequivocas aos problemas apresentados
pelo real. Assim, com Morin (2001b), consideramos que talvez ndo se trate de “uma”
complexidade (um corpo tedrico para compreender a realidade), mas de vérias
complexidades alcancadas por meio de caminhos diversos.

A 1isso se soma a idéia de que todo conhecimento implica a existéncia de um
sujeito que conhece e que sem esse perde o sentido. De acordo com Delgado (2003) o
conhecimento complexo ¢ simultaneamente conhecimento externo (do mundo, do entorno,

da natureza) e interno (relativo ao sujeito que conhece):

O sujeito do conhecimento constrdi um conhecimento da realidade que ndo é
outro que o de sua propria experiéncia da realidade, de modo que o que tem que
se conhecer ¢ o sujeito cognoscente, enriquecido pelos conhecimentos que tem
forjado, e sua capacidade para construir ou reconstruir a realidade (DELGADO,

2003, p. 13).
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Delgado (2003) considera que € o valor atribuido ao ambiente que constitui o
principal problema ambiental da chamada sociedade ocidental, e ndo a falsa dicotomia
presente na relacdo entre sociedade e ambiente, interno e externo, objetivo e subjetivo.
Diante disso, diz que o assunto pertinente a preocupacio educativa ndo ¢ o da relacdo entre
duas entidades distintas, mas o problema dos limites culturais dos sujeitos que perpetuam
as praticas provocadoras de danos ambientais.

A EA, nesse sentido, ndo se restringe a denuncia das tecnologias degradantes do
ambiente ou a novas compreensdes da ecologia, mas tem de proporcionar as pessoas “um
marco teorico integrador que permita a orientacdo dos sujeitos com o complexo sistema de
interacdes cognitivas, econdmicas, politicas e ideoldgicas” (DELGADO, 2003).

Assim, considera-se que hd uma reivindicacdo atual de que a aprendizagem néo
se reduza a transmissdo de conhecimentos lineares, fragmentados e descontextualizados,
mas ¢ desejavel que a aprendizagem, no sentido de atribui¢do de sentidos a realidade, seja
promovida a partir da percep¢ao da complexidade do real.

Edgar Morin (2000a), tratando de principios do conhecimento pertinente para
uma educacao do futuro, considera que € problema universal de todo(a) cidadao(&) do novo
milénio ter acesso as informag¢des sobre o mundo e ter possibilidade de articuld-las e
organiza-las. Esse problema diz respeito a organizacdo do pensamento, do conhecimento e,
portanto, a educagdo. Certamente trata-se de um problema cuja solucdo exige mudancgas
substanciais, para além das praticas educativas, alcangcando o modo de produzir
conhecimento e articula-los.

Diante desse desafio, em que reconhece a necessidade de uma reforma
paradigmatica, Morin (2000a) afirma que existe inadequagdo, cada vez mais ampla, entre
os saberes desunidos e compartimentados e as realidades ou problemas cada vez mais
multidisciplinares, transversais, multidimensionais e globais.

A partir disso, € possivel considerar que o conhecimento pertinente requer que
as formas de educagdo, fundamentadas na transmissibilidade de conteudos, sejam
suplantadas por formas que privilegiem o contexto, o global, o multidimensional e o
complexo. Nesse sentido, o conhecimento da realidade requer a transcendéncia das
disciplinas, para privilegiar a situcionalidade dos fendmenos reais.

Para que o conhecimento seja pertinente, ¢ importante tornar visivel a gama de
relagdes existentes na realidade vivida, que até entdo tém passado invisiveis nos modelos

considerados inadequados de educag@o. Assim, é importante evidenciar-se o contexto:
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O conhecimento das informagdes ou dos dados isolados ¢ insuficiente. E preciso
situar as informagdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentidos.
Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que ¢ o proprio contexto, ¢ o texto
necessita do contexto no qual se enuncia. Desse modo, a palavra ‘amor’ muda de
sentido no contexto religioso e no contexto profano, e uma declaracdo de amor
nio tem o mesmo sentido de verdade se ¢ enunciada por um sedutor ou um

seduzido (MORIN, 2000a, p. 36).

A contextualizag¢do, assim, ¢ considerada uma condi¢do essencial para o
conhecimento pertinente, contrapondo-se ao estabelecimento dos conhecimentos cada vez
mais abstratos. Contextualizar significa evidenciar o contexto, mostrar a situcionalidade do
fenomeno que se pretende conhecer, os elementos do primeiro e segundo planos. Significa,
ainda, abrir as cortinas e mostrar os bastidores onde o0s conhecimentos estio sendo
produzidos e também como estido sendo aplicados.

O contexto fornece as condi¢des para a atribui¢do de significados e, portando,
para a elaboragdo de sentidos pessoais dos fendmenos da vida. Sem o contexto, restam
apenas as sistematizagdes disciplinares herdadas pela tradicao.

Para Morin (2000a, p. 37), o global ¢ mais que o contexto, “é¢ o conjunto das
diversas partes ligadas a ele de modo inter-retroativo ou organizacional”. A dimensio
global é mais ampla que a contextual porque integra o todo, que pode integrar diversos
contextos. Privilegiar o conhecimento das partes pode ser prejudicial a percepcdo do todo,
do conjunto. Entretanto, pode ser invidvel o conhecimento do todo sem o reconhecimento
das partes que o compdem.

Além disso, a educagdo do futuro deve evidenciar o aspecto multidimensional.
As diversas dimensdes da realidade devem compor o aprendizado significativo, como
superagdo da visdo de abordagens disciplinares e simplificadoras. A realidade ndo se
constitui de uma unica dimensdo, mas ¢ sempre multidimensional. Nas palavras do autor

(2000a):

Unidades complexas, como o ser humano ou a sociedade, sdo multidimensionais:
dessa forma, o ser humano ¢ ao mesmo tempo biologico, psiquico, social, afetivo
e racional. A sociedade comporta as dimensdes historica, econdmica, sociologica,
religiosa... O conhecimento pertinente deve reconhecer esse carater
multidimensional e nele inserir estes dados: ndo apenas nfo se poderia isolar uma

parte do todo, mas partes umas das outras; a dimensdo econdmica, por exemplo,
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estd em inter-retroacdo permanente com todas as outras dimensdes humanas;
além disso, a economia carrega em si, de modo “hologramico”, necessidades,
desejos e paixdes humanas que ultrapassam os meros interesses econdmicos

(MORIN, 2000a, p. 38, aspas do autor).

O enfrentamento da complexidade ¢ um importante desafio do conhecimento na
contemporaneidade. E preciso procurar entender o aspecto complexo da vida, seu
significado para a producdo do conhecimento e seus reflexos na educagdo. Entretanto, é

preciso evitar o sentido de que o que € complexo ¢ confuso, complicado, intrincado:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o econémico,
o politico, o socioldgico, o psicologico, o afetivo, o mitoldgico), e ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu

contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si (MORIN, 2000a,

p. 38).

E preciso evidenciar o “tecido” formado pela rede de relagdes do real, que liga o
fendmeno que se quer compreender e o seu contexto, suas partes € o todo. Mas o real no
se da a evidéncia sem que o sujeito lhe atribua significados a partir das intimeras relagdes
que faz através de suas experiéncias. Essas relacdes e interagdes percebidas pelo sujeito
sugerem a auséncia de certezas. Nesse sentido, pode-se dizer que a complexidade repousa
ao mesmo tempo sobre o carater de tecido e sobre a incerteza (MORIN, 2001a, 2001b).

A educacdo, nesse sentido, deve promover a aprendizagem para que o(a)
cidaddo(a) possa lidar com o fendmeno real complexo, multidimensional, recompondo seu
aspecto global e contextual. Esses aspectos, quando evidenciados, permitem a visualizag¢do
de que o real ndo se reduz a algumas verdades positivadas, mas que se abre para
modificacdes e incertezas.

Neste trabalho, apresenta-se a idéia de que os casos da vida real sdo fenomenos
complexos que evidenciam uma trama de relagdes entre as partes e o todo. Os casos reais
estdo abertos as interpretacdes dos sujeitos. Um caso real é um caso vivido, temporal,
histdrico e, portanto, recomposto a partir da interpretacdo, que €, por si, avessa a uma
certeza absoluta.

Os casos s3o interessantes para a educacdo em razdo da multiplicidade de

elementos que apresentam de maneira contextualizada. Por tratarem de questdes humanas



265

e, portanto, complexas, os casos sdo multidimensionais, podendo ser contados a partir da
relagdo entre diferentes perspectivas articuladas entre si, como a ecoldgica, econdmica,
politica, juridica, por exemplo. Para se compreender os casos reais, € necessario evidenciar
os elementos que o compdem e que os caracteriza como casos, bem como salientar suas
peculiaridades sem descuidar da presenga das similitudes com outros casos.

O que interessa nos casos, para os fins educacionais, ¢ a rede de relacdes que
podem ser compreendidas a partir deles, isto é, as conexdes entre seus elementos, que os
tornam distintos e educativos. A rede de relacdes que ha nos casos precisa ser evidenciada,
pois, em geral, estd no pano de fundo das questdes mais emergentes da atualidade.

Ao tratar-se de um dano ambiental, visivel aos sentidos, provocativo ou
sensibilizador, ha que se desvendar as inimeras facetas desse dano, suas dimensdes
ecoldgicas, mas também, socio-culturais, politicas, econdmicas e juridicas. Ainda mais
interessante ¢ desvendar essas dimensdes nas suas interconexdes, que significa atentar para
as influéncias de um campo no outro, de modo a evidenciar que ndo ha demarcagdes
disciplinares nos casos concretos.

Este trabalho revelou perspectivas favordveis ao uso de casos judiciais
ambientais na EA, pois possibilita a abordagem complexa de conflitos socioambientais. E
importante destacar que ndo € o processo judicial em si mesmo que abre essa perspectiva,
mas ¢ o seu uso como fonte de informacdes e conhecimentos provenientes de diferentes
atores, operadores juridicos, representantes de comunidade cientifica, de setores da
sociedade civil organizada e do Poder Publico.

A multidimensionalidade do fendmeno socioambiental mostra-se através dos
discursos produzidos pelos diversos atores sociais envolvidos no caso judicial, seus
argumentos e posicionamentos. Os discursos constituem o universo da realidade vivida,
desvelando interesses em disputa e perspectivas sobre a realizag¢do do direito.

Se o termo complexidade, neste trabalho, ¢ assumido de forma particularizada e
até limitada, ainda assim representa uma perspectiva positiva para tratar sobre Direito
Ambiental de forma contextualizada, ndo reducionista e firmada na realidade social na qual
os(as) sujeitos(as) estdo inseridos(as).

No mesmo sentido, o fendmeno educativo vivenciado e apresentado neste
trabalho ¢ um acontecimento especifico, mas, a partir dele, pode-se transcender e pensar
novas formas de incluir o Direito Ambiental como uma dimensdo do conhecimento

pertinente, de forma mais particular, da Educacdo Ambiental.
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De forma esquematica, pode-se resumir esse topico na figura abaixo

(considerando que pode ser ampliado através de outras ligacdes):

Direito Ambiental

Relagdes Esferas juridica e
socioambientais iudicial

Uso educativo do
caso judicial ambiental

Posicionamentos quanto a Desenvolvimento e
controvérsia Sustentabilidade

Questdo energética
Relagoes CTSA

Figura 6.1. A complexidade do caso judicial ambiental da UHE
Trés Irméos para fins educativos.

Categoria Geral B

A dramatizacio como ferramenta educativa propicia o aprendizado

significativo do Direito Ambiental.

A Categoria Geral B constitui-se da Categoria Ampla 8, que, por sua vez, &

formada pelas seguintes Categorias Iniciais: CI-18, relativa ao papel da dramatizagcdo na

facilitagdo do processo de ensino-aprendizagem; CI-19, correspondente ao sentido de

prazer propiciado pela dramatizag¢@o no processo de ensino-aprendizagem; CI-20, referente

a atitude ativa dos(as) alunos(as) na construcdo da aprendizagem; e CI-28, sobre a
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possibilidade de tornar a dramatiza¢do uma estratégia ainda mais significativa.

A facilitagdo do ensino-aprendizagem através do uso da dramatizagdo (CI-18) é
uma categoria constituida pelas seguintes Unidades de Significado: dramatizar propiciou
um maior sentido de realidade (L21, J29), um maior entendimento do conflito (L22, .23,
B37), o aprendizado de contetidos (M2), facilitou o ensino (J26) e o aprendizado (B38,
P24), e transcendeu ao conhecimento puramente tedrico (J28).

O sentido atribuido a dramatizagdo, expresso pela CI-18, enfatiza a relevancia
dessa estratégia para atingir objetivos educativos, especialmente relativos ao ensino-
aprendizagem de contetdos. O aprendizado, numa visdo construtivista, deve-se a
constru¢do de conhecimentos por meio de acdes e também interagdes entre alunos(as) e
entre alunos(as) e professores(as). Quando se fala de uma posicdo construtivista, neste
trabalho, faz-se referéncia a uma visdo de aprendizagem, na qual o conhecimento &
construido pelo envolvimento ativo daqueles(as) que aprendem, e ndo por transmissio
direta. Nao se discute, entdo, a construtibilidade do conhecimento, ja amplamente aceita
(MACHADO, 2000), mas o papel da dramatizacido nesse processo de construcao.

A dimensdo ativa dos(as) alunos(as) no processo de aprendizagem também foi
tematizada pelos sujeitos da pesquisa (CI-20), através de significados referentes ao
envolvimento da maioria dos(as) alunos(as) na atividade de dramatizacdo (Bl), a
oportunidade que tiveram de livremente manifestarem-se (B2), a rotina pela qual atuaram
como sujeitos ativos (J4, D4), a experiéncia vivenciada (P5) e a espontaneidade na adesdo a
atividade (D3).

Na perspectiva do construtivismo social, a aprendizagem ¢ um processo que
comporta a inter-relacdo entre varios fatores da experiéncia pessoal, da linguagem e da
socializacdo (Driver et al., 1999). Sem desprezar o carater individual da aprendizagem, que
¢ construida pelo sujeito, esta implica na apropriacdo de discursos e linguagens, e
aculturagdo nas ferramentas e simbolos usados pela comunidade cientifica e, portanto, ¢é
também um processo social.

No inicio deste trabalho, partiu-se da hipotese de que a dramatizagdo seria util
para dar visibilidade ao cardter simbolico dos procedimentos juridicos. Com o
desenvolvimento da pesquisa, confirmou-se essa expectativa ¢ também foi compreendido
que a dramatizacdo significava mais do que a vivéncia da simbologia juridica, pois criou
um contexto educativo em que os(as) alunos(as) puderam explorar aspectos cognitivos,

metodoldgicos e afetivos da aprendizagem através de suas proprias acgdes.
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De acordo com a proposta do psicodrama pedagogico (ROMANA, 1987; 1992),
a dramatizagdo’' propicia o aprendizado de conhecimentos mnos niveis intuitivo e
intelectual, levando a uma maior participagdo dos(a) alunos(as) nos processos educativos.
O psicodrama ¢ um tipo de “trabalho em grupo, desenvolvido num clima de jogo e
liberdade, que alcanca sua maior expressdo no plano dramatico ou teatral” (ROMANA,
1987, p. 13).

Neste trabalho, ndo se pode considerar que a dramatizacdo realizada durante o
mini-curso trata-se do psicodrama pedagogico idealizado por Romafia (1992). A
impossibilidade de fazer tal reconhecimento decorre, principalmente, dos pressupostos
utilizados na realizagdo do mini-curso, principalmente pela presenca de um texto-sintese
(base para a dramatizag¢do) que foi entregue previamente aos(as) alunos(as) para orientar
suas agdes. A ndo coincidéncia dos pressupostos impede que se diga que a atividade
realizada e descrita neste trabalho seja psicodrama pedagdgico, mas ndo impede,
entretanto, que se utilize seus conceitos para ampliar a discussdo dos significados
atribuidos a dramatizacao pelos sujeitos da pesquisa.

Para Romafia (1987), o grupo, o jogo e o teatro, compdem uma triade que
sustenta o processo educativo dramatizado, tornando-o significativo. O grupo é um
organismo que vai se estabilizando no desenrolar de seu processo de formagdo, enquanto
que as individualidades, interesses e necessidades particulares de seus integrantes, o
caracteriza. Jogar ou brincar, entendidas como atividades pertinentes a educagdo, garantem
a permanéncia do trabalho do grupo numa instancia propria, organizada a partir de codigos
e normas também préprias. E, o teatro, apresenta-se como a possibilidade de desempenhar
papéis e de transcender a perspectiva pessoal (ROMANA, 1987).

Dramatizar é uma estratégia que se fundamenta na ag¢do dos sujeitos envolvidos
e, por isso, relaciona-se também com criatividade. Para sua aplicacdo na educagdo, Romafia
(1987; 1992) considera que o psicodrama, como teoria que fundamenta uma pratica de
acdo, tem o conceito de tele-espontaneidade-relagdo como a referéncia mais importante.

A idéia de tele pode ser descrita como a manifestacdo de uma tendéncia

! Maria Alicia Romafia (1992) esclarece que é importante distinguir entre o que comumente se chama de
“corporizagdo”, “teatraliza¢do” e “dramatizacdo”. Através de alguns exemplos praticos, a autora sugere que
ha corporizagdo quando simplesmente o sujeito representa um objeto ou um lugar sem, contudo, atuar no
sentido proprio do termo. Ha teatralizagdo quando o aluno representa uma situagdo ou uma frase, como por
exemplo “Maria toma sopa”. Entretanto, se alguém preferir mudar o jeito de representar aquela agdo, ou
resolver trocar de papel com aquele que a estd representando, ai teremos uma dramatizagdo, “[...] por que ja
comeca a aparecer alguma contradigdo, algo a comparar, a expectativa de uma continuidade” (ROMANA,
1992, p. 58-59).
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individual que procura sua complementaridade através de acdes solidarias e cooperativas,
ou mesmo pode ser descrita como um fendmeno inter-relacional que aproxima os(as)
envolvidos(as) em uma mesma situacao.

O fendmeno télico requer a presenga da espontaneidade, considerada a alma da
tele, ja que sem ela ndo existiria a possibilidade de haver tele-relagio (ROMANA, 1992).
Para a autora, espontaneidade corresponde as ac¢des adequadas que levam a interagdo
humana, ndo necessariamente as acdes irrefletidas ou impulsivas (ROMANA, 1987). Na

teoria do psicodrama, a espontaneidade assume importancia fundamental. Para a autora:

A espontaneidade energiza os comportamentos coletivos, liberando-os de formas
rigidas e convencionais. Nem por isso eles serdo arbitrarios, j4 que a maior
caracteristica da espontaneidade ¢ sua adequagdo. Entendemos a adequagdo
como sendo o direcionamento télico necessario para que a agdo tenha

continuidade (ROMANA, 1992, p. 51, grifo da autora)

Fazendo uma releitura da teoria psicodramatica, com base na Fenomenologia,
Naffat Neto (1997) avanga na conceituacdo de espontaneidade, especialmente no que se
refere a idéia de acdo “adequada”, considerando que seja a “capacidade de reconquistar,
através da acdo, essa relacdo de interioridade e de sentido que caracteriza a relagdo sujeito-
mundo, cada vez que ela é rompida ou cindida por uma mudanga inesperada da situacdo”
(NAFFAT NETO, 1997, p. 48).

Na educagdo, a implicagcdo do conceito de espontaneidade estd na crenga do
potencial cognitivo e criativo dos(as) alunos(as), ao utilizar a agdo para relacionar-se com
conhecimentos e situagdes. Isso permite que se considere o aspecto individual e coletivo no
processo de constru¢do de conhecimentos, bem como o aspecto simbdlico da realidade
dramatizada. No mesmo sentido, o conceito de tele-relacdo implica a prioridade dos
vinculos estabelecidos entre professores(as) e alunos(as) e entre os(as) alunos(as) entre si,
sobre a organizacdo e planejamento dos conteudos a serem ensinados.

Além disso, Romaifia (1987) considera que existe uma estreita relagdo entre a
selecdo dos conhecimentos, os objetivos previstos para a aprendizagem e a forma ou
método a serem utilizados. Se houver op¢do por uma aprendizagem baseada em técnicas
puramente intuitivas, dificilmente o(a) aluno(a) alcangard uma possibilidade de abstracdo
ou generaliza¢do, mas se, ao contrdrio, forem utilizados exageradamente procedimentos

logicos, pode-se comprometer sua criatividade, “porque sua sensibilidade ndo estd
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exercitada para alimentar sua inteligéncia” (ROMANA, 1987, p. 25).

Nesse sentido, a dramatizacdo na educagdo informa a conciliagdo de aspectos
afetivos e cognitivos, possibilitando a constru¢do de conhecimentos em niveis intuitivo e
intelectual. Além disso, ¢ um processo imaginativo e criativo, vinculado as representagdes
que fazemos do real.

Na atividade educativa, as técnicas psicodramaticas sdo: a inversdo de papéis, o
soliloquio e a interpolacdo de resisténcias®. Essas diferentes técnicas permitem uma maior
compreensdo dos papéis desempenhados, das sensagdes desencadeadas e das diferentes
possibilidades de atuacdo diante dos fatos conhecidos ou novos.

A dramatizago na sala de aula mostrou ser um meio interessante para desvelar
relagdes em determinados contextos, a partir da percep¢do dos(as) participantes, isto é, pelo
estabelecimento da relacdo de interioridade e sentido. As escolhas cénicas, por exemplo,
demonstram essa atribuicdo de sentidos e a dimens@o do envolvimento dos participantes.

No decurso de seu trabalho, Romaifia (1992) constituiu o que chamou de Método
Educacional Psicodramatico, visando contribuir para a Educagdo com uma proposta
especifica para fins pedagogicos.

O Método Educacional Psicodramatico, segundo seu modelo referencial de

1984, pode ser representado no quadro abaixo:

MODELO EDUCACIONAL PSICODRAMATICO
MARIA ALICIA ROMANA
(Modelo referencial) 1984

Niveis de aproximacdo Niveis de realizacdo Operacgoes
ao conteudo psicodramdtica
Aproximacao > Dramatizagio real Analise
intuitiva-emotiva /
' Apr0x1mag50. > Dramatizacdo simbolica Sintese
racional ou conceitual /
Aproximacdo funcional — Dramatizag¢io no plano Generalizacdo
da fantasia

Adaptado de Romaiia, 1992, p. 60

E importante ressalvar que o que a autora chama de real, ¢ o primeiro

*? Inversdo de papéis significa troca de papéis; soliloquio consiste em solicitar ao protagonista que, enquanto
atua, fale como se estivesse pensando alto; e, interpolagdo de resisténcias significa uma alteragdo brusca e
deliberada de uma relag@o estereotipada (ROMANA, 1992).
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tratamento do conteudo dado pelos(as) alunos(as), isto &, refere-se a versdo ou versdes que
os (as) alunos(as) t€ém do assunto, por isso diz que € uma aproximagdo intuitiva-emotiva do
conteudo. Ja o momento simbolico, estd relacionado a tentativa de apreender o essencial do
conteudo, trata-se de uma aproximacao racional ou conceitual do contetido, que permitird,
num terceiro momento, chegar-se a generalizagio (ROMANA, 1992).

A autora adverte que o método que propde deve ser “[...] flexivel como um
tecido, sutil o suficiente para ndo coibir as iniciativas e firme o suficiente para acompanhar
os movimentos e tentativas de compreensio sem quebrar-se” (ROMANA, 1992, p. 61,
grifos da autora).

Transpondo as idéias da autora para a realidade da qual nos ocupamos,
pensamos que € possivel articular situagdes de dramatizacdo que se movimentam da esfera
da aproximacdo intuitiva, passando pela esfera do conceitual, até¢ ao nivel do imaginativo.
A passagem pelos varios niveis de operagdes (analitico, sintético e de generalizagdo)
possibilita um aprendizado significativo e enraizado na vida dos(as) alunos(as).

Essa questdo, em uma situacdo pratica, estd bem exemplificada no trecho

abaixo:

Se em alguns casos pedimos: “Vamos reproduzir como foi a cena”, ou “Podemos
refazer a situa¢do da mesma forma ou parecida com a que aconteceu”, ou “Mostre-
nos como foi”, ou mesmo “Que tal se a gente fizer aqui?”. O resultado sé pode ser
uma montagem ou construgdo realista. Se falo: “Mostre o que vocé sentiu”, “Faga
um gesto, coloque alguém para mostrar como vocé sente isso que estd
acontecendo”, ai o resultado € simbdlico. E no caso de pedir: “Mostre como vocé
gostaria que fosse”, “Construa a cena do jeito que vocé imagina que poderia ser”, e
outros pedidos nessa linha, sem duvida estou estimulando a construgdo de uma

fantasia (ROMANA, 1992, p. 62, grifos da autora).

Segundo a autora, ha uma correlagdo entre a dramatizagdo real e a analise, a
dramatizagdo simbolica e a sintese, € a dramatizacdo no plano da fantasia e a generalizag3o.
Essas correlacdes sdo interessantes para se avaliar o nivel de realizagdo dramatica que se
estd vivenciando. Por exemplo, ndo conseguir fazer uma constru¢do simbolica é um fato
que pode estar indicando uma dificuldade na realizagdo da operagdo de sintese. E essa
dificuldade pode indicar que se esta ainda num momento de andlise, ligado aos fatos tais
como aconteceram (ROMANA, 1992).

Nesse sentido, o ato de dramatizar ¢ um movimento de dentro para fora, que
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mobiliza o sujeito no espaco de suas percepg¢des do real. No ambito dos contetdos
escolares, a autora considera que ndo ¢ adequado introduzir temas totalmente novos para
alunos(as) por meio da dramatizacdo, pois, para dramatizar, ja se deve ter tido contato, de
alguma forma, com esse conhecimento. Entretanto, tratando-se de uma situacdo conhecida
dos(as) alunos(as), pode-se promover a dramatiza¢do enriquecida com as contribui¢des
do(a) professor(a) quanto a interpretagio. E importante que se articulem saberes da vida
local e cotidiana e conhecimentos relativos aos contetidos que se pretende ensinar, “[...]
para criar uma pratica que vincule os dois tipos de depoimentos de forma complementar”

(ROMANA, 1992).

Outro aspecto da dramatizagdo revelado pela pesquisa, € ndo menos importante
que o anterior, é o prazer proporcionado por essa estratégia educativa (CI-19). As Unidades
de Significado que compde essa categoria s@o muitas, indicando, inclusive, a importancia
dessa dimensdo para os(as) alunos(as): a defesa ambiental, pela dramatizag¢do foi apreciada
(L15); a dramatizacdo tornou a aprendizagem divertida (L24, P3, P4, P25, D2); prazerosa
(M3); descontraida (B39); animada (J3); despertou a vontade de participar (J27); tornou a
atividade empolgante (D39); assumiu um papel central (D40) e motivou os(as) alunos(as)
(D41).

O prazer ¢ algo importante na vida e, portanto, também o € na aprendizagem. O
prazer pode ser considerado uma sensagdo ou sentimento, que atende a uma necessidade
vital, cuja satisfacdo procuramos naquilo que fazemos.

O prazer ndo ¢ um aspecto de menor importdncia nos processos educativos,
porque atende as necessidades afetivas das pessoas em geral. Uma aprendizagem
significativa também depende da relacdo de prazer experimentada e compartilhada
pelos(as) integrantes do grupo.

Considerando a dramatiza¢cdo um jogo, pode-se dizer que ¢ a ludicidade da
dramatizacdo que confere prazer a atividade. A possibilidade de haver aproximacio entre
direito e jogo também € consideravel. Huizinga (1980) defende que a pratica do direito,
através do processo, ¢ extremamente semelhante a uma competi¢do, sendo percebida essa
relacdo desde as praticas mais antigas. Para o autor, as praticas judiciais dos dias de hoje
ainda conservam o carater lidico e competitivo, mesmo que seja reservada toda seriedade a
aplicacdo da justica. Em diferentes sistemas juridicos, a aplicacdo do direito aparece

vinculada a rituais e procedimentos considerados “sagrados”, herdados tradicionalmente.
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Em todo e qualquer processo submetido a um juiz, sejam quais forem as
circunstancias, cada uma das partes esta sempre dominada por um intenso desejo
de ganhar sua causa. O desejo de ganhar ¢ tdo forte que nem por um sé momento

seria licito esquecer o fator agonistico” (HUIZINGA, 1980, p. 89).

Huizinga (1980) explica que, nas culturas juridicas antigas, o fator agonistico
era basicamente manifestado pelo desejo de ganhar ou perder, e ndo pelos valores éticos ou
pelo sentido de justica que possamos hoje conceber. Quanto mais se recua na histdria, mais
se percebe o problema extremamente concreto de ganhar e perder nas batalhas judiciais, o
que, ndo raro, liga-se a idéia de sorte. “Para o espirito primitivo o fato de ganhar, enquanto
tal, ¢ prova da posse da verdade e do direito; o resultado de qualquer competi¢do, seja uma
prova de for¢a ou um jogo de sorte, ¢ uma decisdo sagrada, concedida pelos deuses”
(HUIZINGA, 1980, p. 93).

O autor (1980) apresenta trés formas ludicas de processo judicial que servem
para comparar a aplicagdo do direito tal como conhecemos hoje, com os julgamentos de
sociedades primitivas: o jogo de sorte, a competicdo e a batalha verbal. Embora os atuais
processos judiciais ainda se caracterizem por batalhas verbais, ja perderam muito de sua
qualidade ludica. No estudo de Huizinga (1980), o que interessa sdo os julgamentos
primitivos, nos quais predomina o fator agonistico e ndo a disputa em torno de idéias de
justica.

Ainda hoje, porém, a eloqiiéncia juridica, a gesticulagdo, as figuras de
linguagem e todo conjunto de procedimentos, muitas vezes incompreensiveis, utilizados
pelos operadores juridicos, ndo deixam indiferente uma platéia. As possiveis relagdes
percebidas entre dramatizagdo, direito e jogo parecem contribuir para conferir prazer a
atividade educativa. Entretanto, € dificil dizer se a ludicidade estd mais vinculada a
dramatizagdo, em si mesma, ou ao direito, como pratica de justica.

O que resta, entdo, ¢ destacar que o tratamento educativo de temas juridicos, no
presente trabalho através de casos judiciais ambientais, ndo se deve descuidar do carater
cultural e simbdlico do direito, valorizando o prazer como componente da aprendizagem.

A dramatizagdo, além do seu valor na elaboragdo de idéias, também contribui
para a elaboracdo de imagens, organizadas a partir de experiéncias vivenciadas, e que

produz novos tipos de compreensdes. Tal como a metafora, que ao produzir a cena

0O termo agonistico vem da palavra grega agon: “Na Grécia, o litigio judiciario era considerado um agon,
uma competicdo de carater sagrado submetida a regras fixas, na qual os dois adversarios invocavam a decisdo
de um arbitro” (HUIZINGA, 1980, p. 87, grifo do autor).
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imaginada, viabiliza a relacdo entre o que conheciamos € o que estamos conhecendo, a
dramatizagdo possibilita interagdes que resgatam o sentido de interioridade com o mundo-

vida ao permitir a conciliacdo entre cogni¢do e sentido de prazer.

A CI-28 enuncia que a dramatizagdo poderia ser considerada ainda mais
significativa se fosse planejada e desenvolvida pelos(as) prdoprios(as) alunos(as). Essa
categoria ¢ formada pelas seguintes Unidades de Significado: a dramatiza¢do seria mais
significativa se pudesse expressar os julgamentos dos(as) alunos(as) (L37); se fosse
referente a temas nacionais (J30); se tratasse de uma situagdo imaginada (D42); se o caso
dramatizado fosse elaborado pelos(as) proprios(as) alunos(as) (D43, D44).

Essa categoria ¢ muito interessante para a compreensdo do papel da
dramatizacdo na perspectiva dos sujeitos. Talvez, a partir dela, possamos concluir da
pertinéncia de uma reflexdo mais profunda acerca do psicodrama pedagdgico elaborado por
Romaiia (1987; 1992). Um dos pressupostos do psicodrama é que a problematica a ser
tratada, como historia ou narrativa, surja da propria interacdo entre os(as) integrantes do
grupo, sendo a espontaneidade que comanda esse processo (ROMANA, 1987).

Os(as) alunos(as) demonstraram interesse em se manifestar mais integralmente
através da dramatizagdo, considerando-a como um espago em que poderiam ser ainda mais
ativos, escolher os casos, planejar e desenvolver a dramatizacdo, e expressar seus proprios
julgamentos.

Se, em principio, foi considerada significativa a dramatizacdo aqui analisada, na
qual foi apresentado um texto-sintese para ser lido, interpretado, transformado em
argumentos e dramatizado, a possibilidade gerada pelos(as) alunos(as) de fazer uma
atividade ainda mais significativa ¢ sinal de seu compromisso com o proprio processo de
aprendizagem.

Como perspectiva educativa, ¢ muito valioso perceber que o processo de
ensino-aprendizagem pode sempre assumir um papel de maior relevincia, especialmente
quando se trata da afirma¢do da autonomia dos sujeitos. Romafia (1987) considera que,
geralmente, em estratégias de dramatizagdo em que os(as) alunos(as) apenas imitam ou
reproduzem papéis (métodos passivos), a aprendizagem nao ¢ significativa; por outro lado,
quando os sujeitos colocam de si mesmos nos processos de aprendizagem (métodos ativos),
mais facilmente atribuem sentidos pessoais aos conhecimentos.

Assim, dramatizar um caso judicial ambiental, sem duvida, propicia uma

aprendizagem significativa do Direito Ambiental por articular conhecimentos e prazer,
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porém, pode ainda ser uma atividade mais significativa se potencializar a autonomia e
criatividade dos(as) alunos(as), proporcionando condi¢gdes para que a dramatizagdo surja do
proprio grupo e por ele seja planejada e desenvolvida. E importante destacar que, como em
qualquer processo educativo, é preciso valorizar a reflexdo produzida pelo grupo sobre o
seu trabalho dramatico e o dos outros participantes. De uma forma simples, pode-se ver o

que foi dito no esquema abaixo:

/

Prazer

/

<+— Interacdo

N\

Conhecimento

Dramatizar

Figura 6.2. Os significados da dramatizacdo para o ensino do Direito Ambiental.

Categoria Geral C
A educacio pelo Direito Ambiental potencializa acées dirigidas a

conquista e exercicio da cidadania.

Esta categoria coincide com a Categoria Ampla 6 que, por sua vez, ¢ formada
por trés Categorias Iniciais: CI-6, o trabalho educativo a partir de questdes socioambientais
locais revelou a tendéncia de agdes para a defesa ambiental; CI-7, a acdo educativa € uma
possibilidade para o enfrentamento de problemas socioambientais locais; e CI-14, a
atividade educativa gerou perspectivas sobre o papel de uma ONG ambientalista no

municipio.

A CI-6 ¢ formada por Unidades de Significado relacionadas a importancia de
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conhecer o Direito Ambiental para acdes de defesa ambiental (L20, D18); ao desejo de
atuar na defesa do ambiente (L34, L35) e participar de uma ONG (L.32); a acdo coletiva em
favor do ambiente (B26, J6, J12, D20); as conseqiiéncias da inércia frente aos problemas
socioambientais (J14); a capacidade individual de contribuir para melhorar as relagdes
socioambientais (J10, P20, P21, P22, B18); e ao exercicio do direito de acesso a Justica
(B47).

No cerne dessa categoria esta a revelacdo de que o conhecimento do Direito
Ambiental permite pensar, de forma mais séria, na possibilidade de agir na defesa do
ambiente local. Percebe-se, pelos discursos dos(as) alunos(as), que as compreensdes de
Direito Ambiental elaboradas, contribuiram para se reconhecerem como sujeitos capazes
de atuar, individual e coletivamente, para melhorar as relagdes socioambientais locais
através da agdes voltadas a conquista e exercicio de direitos. E nesse sentido que se diz
que a educagdo pelo Direito Ambiental potencializa acdes de cidadania, ou seja, contribui
para a atribuicdo de significados relevantes no campo de atuacio socioambiental.

E certo que ndio basta o conhecimento de direitos para haver a disposi¢io para a
acdo. Se pensar assim, significa reduzir e simplificar uma questdo complexa. Os impactos
que determinados conhecimentos causam nem sempre sdo os esperados, como mostra
Fontes (2001) ao descrever uma pesquisa colaborativa levada a efeito por pesquisadores de
diferentes paises europeus, que procuravam compreender o impacto de programas de EA
realizados e avaliados com vistas a catalise desencadeada por criangas e a aquisi¢do de
competéncia para a agdo ambiental**, quer por parte delas ou por parte daqueles(as) a quem
influenciaram.

Neste trabalho, ndo foi utilizada qualquer andlise que objetivasse avaliar a¢des
ambientais efetivamente empreendidas pelos sujeitos ou por outras pessoas que pudessem
se sentir influenciadas. No entanto, no plano da andlise fenomenoldgica dos discursos,
percebeu-se que o trabalho educativo, através do Direito Ambiental, revelou um potencial
de acdo voltada a conquista e exercicio de direitos ambientais, o que se vincula a uma idéia

de cidadania.

A CI-7 refere-se a tentativa dos(as) alunos(as) de elaborarem solugdes para

0 conceito de competéncia para a a¢do foi definido por Fontes (2001) como a capacidade do(a) aluno(a) de
fazer escolhas deliberadas dirigidas a objetivos especificos, e de prestar razdes para tais escolhas. De acordo
com a autora, a competéncia para a a¢do é mais do que o saber ¢ a capacidade para aplica-lo, pois inclui a
capacidade de clarificar e escolher valores, e de decidir quanto aos saberes necessarios a determinadas
situagdes.
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problemas socioambientais locais através da acdo educativa. Fazem partes dessa categoria
as seguintes Unidades de Significado: a conscientizagdo ¢ condi¢do para a preservagao
ambiental (M34); deve-se difundir os deveres ambientais (B21); a educacdo deve atender
aos interesses dos(as) envolvidos(as) (J41); seria bom que o Direito Ambiental fosse
amplamente conhecido (P19); a explicacdo das conseqiiéncias de determinados atos
vincula-se a mudanca de comportamentos (D22); a EA contribui para a conscientizacao
(D23); a mudan¢a de comportamento ¢ base para o enfrentamento da problematica do lixo
(D27); e a destinacdo final do lixo ndo diz respeito a EA (D28).

Dentre esses significados pode-se destacar que existem algumas nogdes pré-
concebidas acerca da propagada mudanca de comportamento em termos de EA, a
conscientizagdo, € ao que concerne ou nao ao campo da EA. Entretanto, ressalvando o
conteudo de tais afirmagdes, o sentido geral, e é o que nos interessa, converge para a
percepcdo da acdo educativa ambiental (o que inclui a educagdo juridico-ambiental), para o
enfrentamento de problematicas socioambientais locais.

Jacobi (1998), discutindo a relagdo entre EA e cidadania, observa que o maior
acesso a educagdo para a cidadania representa uma possibilidade de motivacdo e
sensibilizacdo das pessoas para que transformem as diversas formas de participacdo em
defesa da qualidade da vida.

Assim, de acordo com o autor (1998), as problematicas socioambientais
vivenciadas nas cidades sdo temas propicios para aprofundar a reflexdo e a pratica em torno
da expressdo e reivindicagdo da populacdo quanto ao atendimento de suas necessidades.
Além disso, também representa uma possibilidade de abertura de espagos de democracia
participativa, principalmente a partir do acesso a informag¢des e influéncia nas tomadas de
decisdes publicas de interesse coletivo e difuso. Nesse sentido, a qualidade de vida nas
cidades esta vinculada aos significados atribuidos aos problemas ambientais e as praticas

populares para a defesa ambiental:

A postura de dependéncia e de desresponsabilizagio da populagdo decorre
principalmente da desinformagdo, da falta de consciéncia ambiental e de um
déficit de praticas comunitarias baseadas na participagdo e no envolvimento dos
cidaddos, que proponham uma nova cultura de direitos baseada na motivagio e na

co-participagdo da gestdo ambiental das cidades ( JACOBI, 1998, p. 12)

Sem reduzir a EA a um mero instrumento de superagdo dos problemas da nossa
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atualidade, reconhece-se que a relacdo entre EA e cidadania é cada vez mais visivel e
essencial numa perspectiva de mudangas na qualidade de vida daqueles(as) mais afetados
pelas contradigdes e desigualdades socioambientais. Essa relagdo tem exigido que sejam
elaboradas novas formas de compreensdo da realidade, para perceber a complexidade dos
processos sociais e dos riscos ambientais.

A inser¢do da tematica dos direitos na EA é um passo necessario para
impulsionar a forma¢do de “uma nova cultura” de direitos que seja fruto da intensa
participag@o popular na manutencéo e criacdo de novos direitos. Como disse Dallari (2001,
p. 102), “quando se trata da lei nascida da natureza humana e da convivéncia necessaria,
tem-se um processo legislativo auténtico”. No mesmo sentido, Lyra Filho (1991, p. 8) ja
diferenciava direito e antidireito, isto &, direito auténtico, legitimo e correto, ¢ a negagdo do
direito, “entortado pelos interesses classisticos e caprichos continuistas do poder
estabelecido”.

O desafio da efetiva constru¢do da cidadania parece ser determinante para que
sejam abertos canais verdadeiramente democraticos pelos quais cidaddos(ds) atuem e
participem dos rumos da gestdo ambiental, como sujeitos de direitos e deveres. Nesse
sentido, a EA tem um forte compromisso politico, o de articular e ampliar a interacdo entre
populagdo e Poder Publico, potencializando-a para acdes de afirmacdo de direitos e
construcdo de uma sociedade ambientalmente justa, em escalas local e global.

E importante destacar que lutas sociais, praticas educativas, acdes
governamentais e internacionais relativas a questdo socioambiental, no contexto politico
em que estdo inseridas, demonstram a visibilidade dessa problematica na esfera publica. O
carater publico dessa questdo ¢ marcado por um vasto leque de orientagcdes e concepgdes
do campo ambiental, colocadas em contraposi¢do na disputa por projetos de vida social.
Para Carvalho (2000, p. 59) a heterogeneidade de sentidos e praticas em torno do ambiental
constitui “[...] um campo social instavel, contraditério e multifacetado...”. De acordo com a

autora:

E dentro deste terreno movedigo e altamente complexo que o(a) educador(a)
ambiental vai inscrever o sentido de sua ag8o, posicionando-se como educador(a)
e como cidadio(d). Dai o carater ndo estritamente pedagdgico, mas politico de

sua interven¢do (CARVALHO, 2000, p. 59).

Tanto a tendéncia de agdes para a defesa ambiental (CI-6), quanto a disposi¢do
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dos sujeitos para elaborarem solugdes para os problemas socioambientais percebidos
através da acdo educativa (CI-7), constituem o que se considera potencial de acdo para a

conquista e exercicio da cidadania.

Da mesma forma, a CI-14 relativa as perspectivas dos sujeitos quanto ao papel
de uma ONG ambientalista no municipio expressa uma dimensdo da cidadania,
correspondente a acdes da sociedade civil organizada. As Unidades de Significado dessa
categoria sd3o: uma ONG ambientalista na cidade proporcionaria maior conscientizacio
publica (M24, M27); promoveria o cuidado com lugares impactados (M25); teria o papel
de reivindicar direitos ambientais (J13); agir para a realizagdo desses direitos (B24) e para
a preservacdo ambiental (B25); teria de projetar-se para ser conhecida (J31); a Greenpeace
¢ conhecida e impde respeito pelos seus atos (J32); uma ONG local buscaria a recuperagdo
do ambiente degradado pela CESP (J33); deveria agir em beneficio da sociedade (P38); e
também chamaria a aten¢do do Poder Publico (P39).

Esses significados derivam de uma idéia surgida entre os(as) alunos(as) a
respeito da criagdo de uma ONG no municipio, que seria idealizada e organizada por
eles(as) proprios(as). Durante o mini-curso, essa idéia foi langada por um aluno, Daniel, e a
partir dai foi tematizada pelos(as) demais.

Pode-se considerar que a idealizagdo de uma ONG faz parte da percepcdo do
carater publico da defesa ambiental. Por tratar-se de direitos e interesses coletivos e
difusos, a idéia da ONG surge como uma possibilidade de agdo coletiva em favor da
questdo socioambiental. Considerando a pouca proje¢do do Poder Publico municipal na
preven¢do e controle dos riscos ambientais, a sociedade civil sente-se chamada a agir em
conjunto, assumindo seu quinhdo na co-responsabilidade ambiental prevista na
Constitui¢ao Federal de 1988.

Ha concordancia com Scherer-Warren (2001), que o exercicio da cidadania

plena implica a presenca da sociedade civil na esfera publica:

Significa adquirir e garantir direitos, cumprir com os deveres sociais e, em
condi¢des consideradas adversas, buscar a conquista de novos direitos. Por isso, a
cidadania pressupde a observacdo de regulamentagdes sociais, a convivéncia
societaria e, em ultima instdncia, o reconhecimento também do outro como
cidaddo. Nesse sentido ¢ que, para uma continuada construg¢do da cidadania,
pressupdem-se a participacdo do sujeito nas coisas publicas (na res publica), na

busca de regulamentagdes que vdo na direcdo da realiza¢do da justica social
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(SCHERER-WARREN, 2001, p. 41).

Em seu trabalho, Silva-Sanchez (2000) considera que, no Brasil, o movimento
ambientalista faz parte de um processo mais amplo de democratizagdo e constitui¢do da
sociedade civil. Suas lutas e praticas politicas integram reivindicacdes formuladas em
termos de direitos coletivos e difusos, construindo o que a autora chama de cidadania
ambiental. Para ela, trata-se de uma “cidadania de carater coletivo, fundada que estd em
uma luta marcada por valores maximalistas e globalizantes, que possibilita um novo
exercicio de cidadania, que vai além das limitagdes da cidadania construida no marco

liberal” (SILVA-SANCHEZ, 2000, p. 62).

De maneira geral, pode-se considerar que a Categoria Geral C ¢ uma
perspectiva educativa muito pertinente a EA, pois complementa os sentidos de formacéo e
sensibilizacdo dessa abordagem, apontando para a possibilidade de acdo coletiva através da
conquista e exercicio da cidadania. Nesse sentido, ¢ interessante, neste ponto, situar a
questdo da cidadania e sua relacdo com a conquista e exercicio de direitos.

A relagdo entre direitos e cidadania remonta a Antiguidade. A “polis” grega era
composta de homens livres, com participacdo politica continua numa democracia direta, em
que o conjunto de suas vidas em coletividade era debatido em fung¢éo de direitos e deveres.
A origem da cidadania, assim, estd relacionada ao surgimento da vida na cidade e ao
exercicio de direitos e deveres pelos cidaddos, tanto na esfera privada quanto na publica
(COVRE, 1995; VIEIRA, 1997).

As sociedades grega e romana promoveram um certo exercicio de cidadania,
entretanto, esse exercicio era restrito, pois incluia apenas os homens livres, marginalizando
as mulheres, as criangas e os escravos. Mesmo entre os romanos livres, que gozavam de
cidadania, havia diferengas e nem todos podiam ocupar os cargos politicos ou
administrativos. A distingdo era feita entre cidadania e cidadania ativa. SO os cidaddos
ativos tinham o direito de participar de atividades politicas e administrativas.

O periodo que se estende entre os séculos V e XIII ¢ caracterizado pelas
sociedades feudais, fundamentadas basicamente na atividade rural. Somente nos tempos
modernos, a partir do século XV, com o desenvolvimento das sociedades capitalistas, a
ascensdo da burguesia e as lutas contra o feudalismo, o exercicio da cidadania passou a
fazer parte da vida politica das pessoas que viviam nos nascentes centros urbanos.

As revolugdes burguesas dos séculos XVII e XVIII foram significativas desse
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periodo, entre as quais se destaca a Revolucdo Francesa. Esse cenario turbulento influiu na
constru¢do de um novo modelo de sociedade e também foi palco para o surgimento de uma
concepgdo moderna de cidadania. De acordo com Covre (1999), as revolugdes burguesas

estabeleceram novas relagdes, sobretudo no campo do direito e do Estado:

Com elas, estabeleceram-se as Cartas Constitucionais, que se opdem ao processo
de normas difusas e indiscriminadas da sociedade feudal e as normas arbitrarias
do regime monarquico ditatorial, anunciando uma relaggo juridica centralizada, o

chamado Estado de Direito (COVRE, 1995, p. 17).

O Estado de Direito recém surgido tinha a missdo de estabelecer direitos iguais
a todas as pessoas, ainda que perante a lei (COVRE, 1995). Uma inovag¢do importante
ocorrida por ocasido da Revolu¢do Francesa foi justamente o uso corrente das expressdes
cidadania, cidaddos e cidadas, para expressar a igualdade de todos(as).

A expressdo cidadania significava a garantia da liberdade, da igualdade e da
participagcdo nos processos de decisdo sobre assuntos de interesse geral. A promessa de
cidadania ndo admitia discriminagdo de natureza alguma, fosse em razdo da origem social,
familiar, economica, de profissdo, étnica ou qualquer outra, sob o primado da lei. No
entanto, a moderna concep¢do de cidadania que havia surgido para afirmar a eliminagdo de
discriminagdes e privilégios, pouco depois foi utilizada exatamente para garantir a

superioridade de novos privilegiados. De acordo com Dallari (2001):

Solenemente declarada a eliminagdo dos privilégios, instala-se a Assembléia
Nacional Francesa. [...] Nessa Constitui¢do encontra-se a afirmag@o do governo
de leis, que deveria substituir o governo de homens. A partir dessa idéia foi
estabelecido que ninguém poderia ser obrigado a fazer alguma coisa ou ser
proibido de fazer qualquer coisa, a ndo ser com base na lei, “E a lei que manda, é
a lei que autoriza, ¢ a lei que proibe ¢ a lei € igual para todos”. Aparentemente,
estava sendo implantada uma sociedade democratica, na qual todos seriam livres
e iguais, todos igualmente obrigados a obedecer a lei (DALLARI, 2001, p. 102,

aspas do autor).

Mas o primado da igualdade perante a lei impunha uma importante questio:
quem faria a lei? A Assembléia Nacional Francesa, encarregada pela elaboragdo das
normas nacionais, era constituida por delegados dos cidaddos ativos. A partir dai, ¢

retomada a cldssica distingdo entre cidadania e cidadania ativa, fazendo pressupor a
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existéncia de duas classes de cidaddos, os comuns ¢ os ativos. Com essa distin¢do, diz
Dallari (2001, p. 103), “foi criada uma nova aristocracia, uma nova categoria de
privilegiados, estabelecendo-se evidente discrimina¢do. S6 o cidaddo ativo elege
delegados, que devem ser escolhidos entre os cidaddos ativos e esses delegados irdo
fabricar a lei, que serd o unico direito”.

As mulheres, que tiveram uma intensa participagdo na Revolugdo Francesa, os
trabalhadores, as classes mais pobres e desfavorecidas da sociedade foram excluidas do
conceito de cidadania ativa. Dallari (2001) observa que todas as espécies de discriminagdes
impostas legalmente eram muito dificeis de serem contestadas, uma vez que ndo se
originavam da arbitrariedade de alguém, mas sim da for¢a da lei. Assim, desde o inicio do
século XIX, os(as) excluidos tiveram de iniciar uma nova luta para o reconhecimento de
seus direitos de cidadania.

Na atualidade, a conquista e o exercicio da cidadania, mais do que nunca, tem
como ideario afirmar uma sociedade de direitos ambientalmente justa. No se trata, agora,
da preservagdo e realizacdo dos tradicionais direitos individuais civis e politicos, mas,
inclusive e, principalmente, da manutencdo ¢ ampliagdo dos humanos sociais, coletivos e
ambientais. A esfera publica, entdo, é o espaco privilegiado da cidadania, onde prevalecem
contradi¢des e conflitos socioambientais.

No jogo de forgas que caracteriza a esfera publica, os sentido emancipatorios da
acdo politica disputam espago e legitimidade. Carvalho (2000) percebe que esse processo
gera possibilidades de mudancas e escolhas mais compativeis com o interesse comum. No

plano politico-pedagogico, diz a autora:

Pensamos que, uma educagdo ambiental sensivel as lutas socioambientais e
pautada pela conquista da cidadania, representaria um espago promissor na busca
de uma sociedade justa e ambientalmente sustentdvel, integrando as forgas
emancipatdrias que, neste final de século mantém o projeto de uma cidadania

democratica (CARVALHO, 2000, p. 64).

Assim, temos hoje a compreensdo de que cidadania vincula-se a idéia de
aprofundamento da democracia e ampliagdo dos espagos de participagdo dos(as)
cidaddos(as) para a construcdo de uma sociedade plural e ambientalmente justa. A
dimensdo pedagdgica dos conflitos socioambientais marca mais visivelmente o carater

politico da EA e seu compromisso em lidar com essas questdes sem obscurecer sua
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natureza complexa e multidimensional. Percebemos, assim, que abordagens
contemporaneas de EA podem contribuir para uma maior orientacdo de cidadania e para o
avango de possiveis e novas relagdes entre educagdo, conhecimentos cientificos e direitos

ambientais. O esquema abaixo ilustra esse fluxo de relagio:

Educacdo
Ambiental

A
v

Cidadania

Direito Educagdo para

a Ciéncia

A
v

Ambiental

Figura 6.3. Relacdes entre EA, Direito Ambiental, Educacio para a Ciéncia e cidadania.

Particularidade de Discurso ndo abrangida pelas Categorias Amplas e Gerais

No conjunto dos discursos dos(as) alunos(as), houve destaque da PD-2, uma
categoria que ficou isolada por ndo apresentar convergéncia com os demais significados
atribuidos ao evento educativo. A PD-2 enuncia que, no mini-curso, algumas situagdes nio
contribuiram positivamente para o desenvolvimento das atividades, ou seja, a
desconcentragdo (D11) e a falta de disposicao dos(as) alunos(as) para refletir (D12).

Considera-se importante destacar esse significado porque revela o sentimento de
um aluno em relagdo ao conjunto das atividades desenvolvidas. Por se tratar de um trabalho
realizado fundamentalmente através do grupo, é normal o confronto de sentimentos e
interesses entre os(as) participantes. No caso da PD-2, o comprometimento do aluno com
as atividades propostas o tornou mais exigente com o grupo, mantendo-o atento ao

comportamento dos(as) colegas.
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Por outro lado, pode-se observar que o tamanho do grupo manteve-se
equilibrado durante a realizacdo do mini-curso, com praticamente os(as) mesmos(as)
integrantes, sendo que nao havia promessa de nenhum prémio ou nota por tal engajamento,
0 que nos faz concluir que a motivagado era basicamente interna.

Convém ndo desprezar que a desconcentragdo ¢ a falta de reflexdo, em alguns
momentos do mini-curso, possam ter sido verificadas, entretanto, ndo comprometeram a
continuidade e conclusdo do evento.

Talvez, o que tenha sido observado na PD-2, fosse resultado do intenso calor da
cidade, da proximidade do final do ano, visto que o mini-curso aconteceu entre novembro e
dezembro de 2002, ou, ainda, decorrente de questdes pedagdgicas, como a densidade do
texto-sintese ou a presenca de termos e palavras proprias do jargdo juridico, como ja foi
exposto. Porém, ha de se destacar que a presenca, o interesse dos(as) alunos(as) e o
engajamento da professora foram espontdneos e muito importantes na realizacdo deste

trabalho.



285

CONSIDERACOES FINAIS



286

Se procurar bem vocé acaba encontrando.
Nio a explicagdo (duvidosa) da vida,

Mas a poesia (inexplicavel) da vida.
Carlos Drummond de Andrade

A poesia de Drummond reflete um pouco do que queremos dizer nestas
considera¢des finais. No inicio desta pesquisa, experimentamos o anseio na procura de
respostas, incursdes por bibliografias, aulas, escolas, pessoas... Mas todo esse processo sO
confirmou nossa certeza de que estamos sempre comecando uma nova procura, ndo por
explicagdes, mas por algo a mais que nutra nosso desejo de continuar.

Os comentdrios que restam a ser feitos se situam no horizonte que hé entre o
que vivenciamos durante a pesquisa € do que acreditamos que pode vir a ser realizado em
futuras investigagdes e praticas educativas. E certo que este trabalho trouxe mais em termos
de significados do que esperdvamos quando o concebemos, porém, temos o sentimento de
que muito mais poderia ter sido pensado e compreendido.

A realidade dos cursos de mestrado, entretanto, ndo nos deixa outra saida:
quando nos sentimos mais preparados para enfrentar as questdes de pesquisa a que nos
propusemos, ja ¢ hora de concluir... E € isso que temos de apresentar agora, as conclusoes.
Mas nossas conclusdes representam apenas nossas percepgdes provisérias do que foi
gerado neste trabalho e, em breve, poderdo deixar de ser nossas. O que parece realmente
interessante ¢ atentar para as inUimeras possibilidades de novos trabalhos que hoje
avistamos e que somente se tornaram possiveis a partir desse caminhar, no sentido da

poesia de Anténio Machado:

Caminante, son tus huellas y al volver la vista atras

el camino, y nada mas; se ve la senda que nunca
caminante, no hay camino, se ha de volver a pisar.

se hace camino al andar. Caminante, no hay camino,
Al andar se hace camino, sino estelas en la mar.

(MACHADO, Proverbios y Cantares, XXIX)

Nao podemos negar que este trabalho nos gerou uma forte intengcdo de continuar

fazendo pesquisas no campo de relagdes entre Direito Ambiental, cidadania e EA, o que, a
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nosso ver, oferece um suporte impar para uma Educagdo para a Ciéncia socialmente
comprometida. A Ciéncia e o Direito relacionam-se em muitos pontos, mas essa relagdo é
muito intensa quando se trata de conflitos socioambientais que, freqiientemente,
apresentam questdes cientificas controversas. Est4 claro que a EA ndo se restringe a uma
ou outra disciplina, porém ¢ notavel o papel que o Ensino de Ciéncias pode desempenhar
nos processos educativos se atuar no tratamento contextualizado das relagdes CTSA,
enfatizando a dimensdo complexa dessas relagoes.

O que antes era apenas uma intui¢do, hoje consideramos nossa utopia.
Queremos investigar possibilidades e limitagdo de uma EA que, intencionalmente, se
comprometa com o tratamento dos direitos ambientais e da cidadania. “Intencional” porque
pudemos perceber, na bibliografia referenciada, que a questdo dos direitos assume, cada
vez mais, posi¢do de destaque nos discursos produzidos em torno da EA no Brasil, mas
ainda sdo escassos os trabalhos publicados sobre a relag@o entre Direito Ambiental e EA,
principalmente no que tange a educacao escolar.

Admitimos que pesquisas dessa natureza pressupdem adentrar em diversos
campos que se situam nas interfaces dessa relagdo, como ética, ciéncia, politica, justica...
Serd necessario o dispéndio de esfor¢os no sentido da compreensdo e articulacdo dessas
interfaces, uma vez que ndo se trata de apenas mais um contetido especifico a ser
decodificado nas salas de aulas, mas principalmente de aceitar o desafio da complexidade
do real e de lidar com essa complexidade na escola.

As Categorias Gerais alcangadas neste trabalho representam uma aproximagao
ao fendmeno de uma vivéncia educativa juridico-ambiental: o caso judicial favorece a
percepcdo da complexidade de um conflito socioambiental (A); a dramatizacdo como
ferramenta educativa propicia o aprendizado significativo do Direito Ambiental (B); a
educacdo pelo Direito Ambiental potencializa agdes dirigidas a conquista e exercicio da
cidadania (C).

As trés dimensodes destacadas estdo diretamente relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem e, por isso, foram consideradas perspectivas educativas. A palavra
“perspectiva’ pode ter varios significados: pode significar a representagdo de um fendmeno
tal como ele se apresenta; o aspecto de um fendmeno olhado de uma certa distancia; ou,
ainda, uma expectativa (Ferreira, 1999). De qualquer forma, a palavra perspectiva exprime
a idéia de que um fendomeno se da a conhecer como vivéncia ou como esperanca.

Nesse sentido, as Categorias Gerais sdo apenas contribuicdes a reflexdo que

hoje fazemos em EA sobre a questdo do Direito Ambiental. Percebemos, nessas categorias,
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a articulagdo de trés dimensdes consideradas relevantes para o aprendizado significativo: a
primeira relativa aos contetidos; a segunda atinente a estratégia; e a terceira referente ao
compromisso politico. Essas trés dimensdes correspondem, respectivamente, a
complexidade do conflito judicial ambiental, ao prazer experimentado pela dramatizagdo e
a poténcia de agdo dirigida a conquista e exercicio da cidadania.

E com base nessas trés idéias gerais que pensamos em dar continuidade a
pesquisas neste campo, acreditando que podem vir a ser criticadas, reformuladas e re-
interpretadas no decurso de novas vivéncias e trocas com outros(as) pessoas. A
hermenéutica, como postura diante dos fenomenos reais, parece dispor do instrumental
necessario para essa procura nio superficial por relagdes e perspectivas.

A compreensdo hermenéutica visa a abrir um espago de comunicagdo, que nao
se fecha em um conjunto de conhecimentos a respeito de determinado objeto.
Diferentemente das orientagdes racionalistas que visou superar, a hermenéutica tem
contribuido para uma producdo de conhecimentos no plano interpretativo e,
contemporaneamente, pode-se encontrar essa filosofia nos trabalhos de Paul Ricoeur e
Hans-Georg Gadamer, entre outros.

Ao assumirmos a hermenéutica como principal forma de interpretacdo, nos
comprometemos com uma atitude filoséfica diante do real, que busca compreender o
fenomeno humano sem encerrd-lo em categorias pré-estabelecidas, mas resgatando e
valorizando os significados produzidos do ponto de vista subjetivo, historico e temporal.

Como uma primeira idéia a ser apresentada, no plano das perspectivas para
futuras pesquisas, apontamos a necessidade de trabalhos colaborativos entre profissionais
do Direito e profissionais da Educacdo para a reflexdo, criacdo e avaliagdo de materiais
educativos de carater juridico-ambiental destinados a dar suporte a praticas educativas
escolares. Embora em nossa pesquisa ndo tenhamos tido a oportunidade de avangar na
compreensdo dos frutos que essa relacdo colaborativa pudesse gerar, compreendemos que
serd através dela que, futuramente, o Direito Ambiental poderd estar presente nas aulas e ao
acesso dos(as) alunos(as). Nao concebemos praticas educativas escolares significativas que
desconsiderem a figura e a presenca atuante do(a) professor(a). Sem o(a) professor(a) o que
temos, normalmente, sdo praticas isoladas, descontextualizadas e desenraizadas do
contexto escolar como um todo.

Enquanto grupo social, os(as) professores(as) constituem um fio essencial que
liga as sociedades contemporineas aos saberes por elas produzidos. Na base da cultura

intelectual e cientifica moderna, que gerou o extraordinario desenvolvimento dos saberes
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atuais, estdo os recursos educativos e, notadamente, os(as) professores(as), que sdo capazes
de assumir os processos de aprendizagem individuais e coletivos (TARDIF, 2002).

Nesse sentido, ao se pensar em processos educativos escolares, deve-se
pressupor a presenga desses(as) profissionais visto que, ndo apenas exploram
conhecimentos produzidos por outros grupos sociais, mas sua pratica integra outros
diferentes saberes, que incluem aqueles originados na sua formagdo profissional, saberes
disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2002).

E no campo dos saberes experienciais que professores(as) tém constituido os
fundamentos da competéncia profissional docente e t€ém dado validade a praticas
profissionais consideradas exemplares. Em razdo disso, a consideracdo de seus saberes
praticos para a constituicdo de conhecimentos pouco comuns no universo escolar, torna-se
imprescindivel, visto que, quando incorporados a pratica docente, conhecimentos
especificos sdo retraduzidos e submetidos ao processo de validagdo constituido pela pratica
cotidiana.

Na base dos conhecimentos dos (as) professores(as), Shulman (1987) define o
conhecimento pedagodgico do conteido como o amadlgama especial entre conteudo e
pedagogia, que caracteriza sua forma de compreensio profissional. Essa idéia representa o
entendimento de como tdpicos, problemas e assuntos particulares sdo organizados,
representados e adaptados para diversos interesses e habilidades dos(as) alunos(as), e
apresentados para instrucdo. O que diferencia um(a) especialista em um conteudo
especifico de um(a) professor(a), podemos dizer, ¢ o conhecimento pedagodgico do
conteudo.

Entendemos que essa perspectiva permite que o Direito Ambiental ndo fique
adstrito a especialistas ou profissionais, que lidam diretamente com sua aplica¢do, mas lhe
sejam atribuidos significados por outros segmentos sociais, que cada vez mais assumem o
direito de participar de processos de gestdo ambiental partilhada e, dessa forma,
influenciam nos rumos da vida politica de suas comunidades.

A segunda questdo a ser levantada ¢ a possibilidade de elaboragdo de materiais
educativos, que inclua o Direito Ambiental como um contetido pertinente a ser refletido no
espaco da EA de forma que ndo seja considerado o mais importante e, tampouco, seja
reduzido a um conjunto de normas ambientais. Percebemos que o uso pedagogico de casos
de conflitos socioambientais pode ajudar a compreender a complexidade da realidade, e
abrir janelas pelas quais se possa ver a multidimensionalidade desses fenomenos.

Temos trabalhado com a idéia de que os casos de conflitos socioambientais da
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vida real sdo fenomenos complexos e, quando presentes na educagdo através de estratégias
ativas, facilitam a percepc¢do da trama de relagdes que existem entre as partes € o todo. Os
casos reais sdo contextualizados e abertos as interpretacdes dos sujeitos, principalmente se
estdo relacionados com temas de seus interesses ou necessidades. Um caso real ¢ um caso
vivido, temporal, histdrico a espera de interpretagdo que é, por si mesma, avessa as certezas
absolutas.

Também percebemos que € preciso considerar a importancia da atitude ativa das
pessoas envolvidas na pratica educativa. A escolha dos casos e a dindmica pela qual se vao
proceder a criacdo, investigacdo, composicdo de argumentos e vivéncia do debate diante de
situacdes controversas, ¢ mais significativa tanto quanto permita que o grupo assuma de
maneira autdbnoma sua propria aprendizagem.

Outro aspecto de relevancia para a EA € a dimensdo retdrica presente nos casos
de controvérsias socioambientais. Através da argumentagdo, estabelecemos relacdes,
firmamos posicionamentos e experimentamos a relatividade a que o debate remete nossas
visdes. Sobre a presenga da retorica na Escola Basica, Moigne (2001, p. 544) considera que
“legitimar um raciocinio por uma argumentacido impede que se creia numa verdade eterna,
absoluta, categorica, impedindo, portanto, que ela seja imposta”.

A terceira idéia que apresentamos, por fim, € a construgdo coletiva e criativa de
significados de Direito Ambiental que se aproxime, ao mdximo, da realidade
socioambiental dos sujeitos que os atribuem. A essa construgdo soma-se a articulagdo da
politica e da ética, buscando romper dicotomias tradicionalmente aceitas entre Direito e
Etica, Politica e Direito, esfera publica e esfera privada.

A EA, nesse ponto de vista, reafirma-se como um ato politico, baseada em
valores e idéias que se vinculam a um horizonte maior de transformacao social. Também se
define pela op¢do democratica ao visar potencializar populagcdes para que assumam a
condugdo de seus proprios destinos e ndo se considerem vitimas da condi¢do a que estdo
subjugadas.

Ao concluirmos este trabalho, mais do que enumerar perspectivas educativas
para inserir o Direito Ambiental como contetido educativo nos espacos de EA, queremos
enfatizar alguns pontos que consideramos essenciais: os conhecimentos cientificos e a
complexidade do real, a sensibilidade para a compreensdo das lutas e conflitos
socioambientais; as estratégias ativas, compartilhadas e prazerosas de educagdo; a
conquista e o exercicio da cidadania para a radicaliza¢do da democracia participativa.

Além desses pontos, que constituiram o cerne da andlise de um determinado
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fendomeno educativo ambiental, consideramos também necessario o aprofundamento
tedrico e pratico das circunstancias de aplicacdo do Direito Ambiental, sem descuidar de
suas relagdes com a ciéncia, a ética e a politica, com vistas a firmar mais consistentemente,
o terreno da intervengdo educativa de natureza juridico-ambiental.

Mais do que respostas, esses pontos representam o carater problemadtico e
instavel de um projeto de EA e de cidadania socioambiental, no qual os(as) professores(as),
que se assumem como educadores(as) ambientais defrontam-se com a dificil tarefa de
conciliar o que o modo moderno de produgdo e educacdo cientifica encarregou-se de
manter separado. Se esse ¢ o desafio deste milénio, ndo serdo os(as) professores(as) os
unicos(as) a herdarem a trdgica missdo de consertar o mundo. Essa ¢ uma missdo de
todos(as). Mais que missdo, ¢ nossa utopia... E, falando em utopia, lembramos Mario

Quintana:

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
Nao € motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos se néo fora

A presenga distante das estrelas!

(QUINTANA, Das Utopias, Espelho Magico)
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APENDICE A — Texto-sintese do caso judicial

Autor: Ministério Publico do Estado de Sao Paulo
Ré: Companhia Energética de Sdo Paulo (CESP)
Autos n° 97/90 (Comarca de Pereira Barreto, SP)
Apelagio Civel TISP n°® 214.797-1/5

Recurso Especial STJ n® 164.462/SP (98.0010860-2)

USINA HIDRELETRICA TRES IRMAOS (RIO TIETE, SP): CONFRONTO ENTRE
DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO E DEFESA AMBIENTAL.

INTRODUCAO

Esta ndo ¢ uma histéria comum. E uma histéria especial por que aconteceu bem perto
daqui e mexeu com o ambiente e com a vida de muita gente. Trata-se do impacto ambiental
causado pela construcéio de uma grande usina hidrelétrica e pela formacéo do seu reservatorio.

Desde quando comegaram as primeiras discussdes sobre a construgio dessa usina,
algumas pessoas se posicionaram a favor, pois a usina significaria geracdo de energia elétrica e
desenvolvimento para uma boa parte do Estado de Sdo Paulo. Por outro lado, outras pessoas
manifestaram-se contra a construcéio, preocupadas com os impactos ambientais que poderiam ser
causados pelo enchimento do reservatério.

Houve tanto conflito, que o caso foi parar no Poder Judicidrio e o processo se arrastou
por quase uma década. O resultado ndo agradou a todos, mas demonstrou que as questdes

ambientais sempre t€m varios lados, isto €, varias perspectivas para serem enfocadas.

A USINA HIDRELETRICA TRES IRMAOS

A Usina Hidrelétrica Trés Irmaos (UHE Trés Irmdos) é uma grande barragem
construida no ultimo trecho do rio Tieté, a 28 km do seu encontro com o rio Parana, no Estado de
S3o Paulo, entre os municipios de Andradina e Pereira Barreto. E a maior usina construida no rio

Tieté.
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Figura 1. Distribui¢do das Usinas Hidrelétricas ao longo do rio Tieté (Estado de Sao Paulo, Brasil).

A UHE Trés Irméos tem pouco mais de trés quildmetros e meio de comprimento e um
reservatorio que ocupa uma area de 817 km?, isto &, uma 4area equivalente a 850.000 quadras de
futebol de saldo destas que existem nas escolas. A poténcia instalada total desta usina ¢ de 1.292
MW, sendo que atualmente esti operando com a capacidade de 807,50 MW. E realmente uma obra
vultuosa barrando o rio Tieté.

Além da geracdo de energia elétrica, a construgdo dessa usina também possibilitou
outras atividades como a navegagdo e o controle das cheias, do que decorre ser chamada de
Aproveitamento Multiplo Trés Irméos.

Essa usina possui o Canal Pereira Barreto, com 9.600 metros de comprimento,
interligando ambos reservatorios das Usinas Hidrelétricas Ilha Solteira (rio Parand) e Trés Irméos
(rio Tieté), propiciando a operagdo energética integrada dos dois aproveitamentos hidrelétricos e
contribuindo para a implantagio da Hidrovia Tieté-Parana. Também possui duas eclusas, que
permitem a navegagdo entre os rios Tieté, Parana e Paranaiba.

Devido as suas dimensdes, a UHE Trés Irmdos demorou muito tempo para ser
construida. A Companhia Energética de Sdo Paulo (CESP) comegou a construi-la no ano de 1980,

mas a primeira unidade geradora s6 entrou em funcionamento em novembro de 1993, e a quinta e
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ultima, em janeiro de 1999.

Nao ¢ de se admirar que muitas mudangas ocorreram no rio Tieté com tantas
hidrelétricas construidas no seu curso, alterando nfo s6 a paisagem, mas também a presenca da
vegetacdo nativa, animais, ¢ modos de vidas das comunidades humanas do local. Em geral, a
formacéo do reservatorio é o maior impacto ambiental no local de uma hidrelétrica.

Ha uma complexa cadeia de vida, que ¢ afetada pela formagdo de um reservatdrio no
curso de um rio. Para perceber o impacto ambiental, ¢ preciso compreender a relagdo do ambiente e
das suas populagdes, e como sdo travadas as inumeras relagdes entre as nossas atividades
bioldgicas, culturais, econdmicas e sociais ¢ a qualidade e quantidade dos recursos hidricos
indispensaveis a qualidade de vida.

Por outro lado, ha a energia elétrica que ¢ gerada pela usina hidrelétrica, considerada
muito importante para produzir e fazer funcionar os produtos tecnoldgicos da nossa época.
Atualmente, contamos com a energia elétrica para fazer muitas coisas do cotidiano. Desde que
levantamos até a hora de dormir passamos por inumeras situagdes de necessidade de energia
elétrica: em casa, nos hospitais, nas industrias, no comércio, apenas para citar alguns exemplos.

Mas como resolver o problema de conciliar estas duas dimensdes: uma relativa a
protecdo ambiental ¢ a outra que chamam de desenvolvimento? Este conflito ndo foi facil de
responder no caso da UHE Trés Irméos, ¢ demorou muitos anos para ser resolvido pelo Poder
Judiciario.

O caso da UHE Trés Irmaos é um caso contado nos autos de um processo judicial, isto
¢, nas inimeras paginas de um debate judicial, todo escrito, em que o Direito Ambiental foi
evocado para resolver o conflito decorrente da formagio do reservatdrio dessa usina hidrelétrica.

Os principais atores que protagonizaram esse debate foram: o Ministério Publico do
Estado de Sdo Paulo (MP), o Poder Judiciario e a Companhia Energética de Sdo Paulo (CESP).
Também se uniram a eles outros atores sociais preocupados com o desfecho do processo, tais como:
representantes politicos, representantes do Poder Publico, Organizagdes ndo-governamentais

(ONGs) e representantes do setor economico.

MAIS ALGUMAS QUEST()ES IMPORTANTES...

O crescimento de grandes centros urbanos e a intensificacdo da industrializagdo,
associado ao grande potencial hidrico do pais, suscitou um modelo de gerag¢io de energia elétrica
baseado nas hidrelétricas. No Brasil, o que poderia significar uma fonte limpa de energia (pois as
hidrelétricas ndo geram os inconvenientes que as fontes poluentes de energia geram), tem sido
sindnimo de inumeros impactos ambientais e sociais.

A preocupagdio com os impactos ambientais causados pela construgdo de grandes
hidrelétricas é bem recente. As leis ambientais se aprimoraram no pais a partir da década de 80, e s

a partir da década de 90 tornaram-se mais visiveis os compromissos ambientais assumidos pelo
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Estado e pela coletividade na protecdo ambiental.

A Constitui¢do Federal de 08 de outubro de 1988 consagrou o direito ao ambiente sadio
e equilibrado (art. 225), e também promoveu alteragdes relevantes para a defesa ambiental,
determinando como uma das fungdes institucionais do Ministério Publico a promog¢io da Acfo
Civil Publica para a prote¢do do ambiente (art. 129, III).

Principalmente na década de 90, com a realizagdo da Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a rio/92, e pela atuagido e maior visibilidade dos diversos
movimentos ambientalistas, os conflitos ambientais passaram, também, a fazer parte do cotidiano
dos Promotores de Justiga, que sdo os representantes do Ministério Publico nas comarcas e, da
mesma forma, da pauta de atuagfo do Poder Judiciario.

O caso da UHE Trés Irmdos foi mais um desses casos que nasceram no inicio dos anos
90, e se estenderam por quase toda década, intercalando discursos a favor e contra a reparagdo dos
danos ambientais. E um caso recortado por vozes e argumentos sustentados por diferentes pontos de

vista.

A PETICAO INICIAL DO MINISTERIO PUBLICO (Fevereiro de 1990)

O MP instaurou uma ac¢do judicial na Comarca de Pereira Barreto, reclamando a
reparagdo e indenizagdo pelos danos ambientais decorrentes da constru¢cdo da UHE Trés Irméos. A
Ré nessa agfo foi a CESP, pois era ela a responsavel pela referida usina hidrelétrica.

Neste caso foi feita uma Acdo Civil Publica Ambiental, que ¢ um instrumento criado
pela Lei Federal n® 7.347, de 24 de julho de 1985, para apurar as responsabilidades por danos
causados ao meio ambiente, ao consumidor e a bens e direitos de valor artistico, estético, historico,
turistico e paisagistico.

A peti¢ao inicial foi protocolada sob o n° 97/90, na Primeira Vara Civel daquela
Comarca ¢ distribuida por dependéncia ao processo n° 16/90 (uma agdo cautelar da qual resultou
uma medida liminar que impedia a CESP de fechar a barragem e formar seu respectivo reservatorio
até que fossem concluidas as medidas de mitigagdo dos danos ambientais).

Os pedidos do MP, autor da agfo, foram fundamentados nas seguintes normas
ambientais: Constituigdo do Estado de Sdo Paulo (arts. 192 a 197); Leis Federais n™ 4.771/65
(Codigo Florestal), 5.197/67 (Fauna), 6.938/81 (Politica Nacional do Meio Ambiente) e 7.347/85
(Acdo Civil Publica); Decreto n® 88.351/83; Resolugdes do Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA) n* 1/86, (que trata do Estudo de Impacto Ambiental e Relatério de Impacto Ambiental
— EIA/RIMA) e 6/87 (regras gerais para o Licenciamento Ambiental de obras de grande porte,
especialmente para geracdo de energia elétrica).

Também foi fundamentada na Constituicdo Federal de 1988, que ¢ a norma mais
importante do pais porque define os direitos fundamentais e as relagdes entre os poderes. O art. 225,

que trata do meio ambiente, determina que:
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Todos t€m direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para

as presentes e futuras geragoes.

Outra fonte importante de informagdes para o MP foi o EIA/RIMA elaborado pela
CESP em atendimento a Resolugdo CONAMA n° 6/87. Este ¢ um procedimento obrigatorio para
licenciar as obras ou atividades potencialmente causadoras de significativa degrada¢do do meio
ambiente.

A preocupacdo do MP era com as mudangas que ocorreriam no curso do rio e em todo
seu entorno, caso fosse formado o reservatorio da UHE Trés Irmaos. Note-se que nessa época, em
1990, a usina hidrelétrica ja estava construida, e o que estava em questdo era como e quando se
formaria o seu reservatorio tendo em vista os impactos ambientais negativos que produziria.

O EIA/RIMA mostrava que poderiam ser desencadeados abalos sismicos, alteragdes na
velocidade do fluxo, da turbidez, do ph e da taxa de oxigénio dissolvido nas aguas, com reflexos
negativos em muitos seres vivos aquaticos. Os peixes seriam afetados, principalmente os de
piracema, como o dourado e a piracanjuba, pois, com o rio barrado, ficariam impedidos de subi-lo
para concluir seu processo reprodutivo. Com isso, a atividade pesqueira da regido também seria
afetada.

Da mesma forma, a vida terrestre sofreria os impactos da formag¢do do reservatorio.
Mesmo diante da devastacdo do noroeste paulista pelas monoculturas cafeeira e canavieira, ainda
havia na 4rea de influéncia do reservatorio da UHE Trés Irméos vestigios valiosos de cobertura
vegetal: Florestas Ciliares, um pouco alteradas ou em estado de regeneracdo espontinea; a Mata
Latifoliada Tropical Semidecidua predominava ocupando solos mais férteis; o cerraddo cobrindo os
solos arenosos menos férteis; e a mata de varzea florescia estreitamente ligada aos rios e as varzeas.

A preservacdo dessa vegetagdo seria essencial para a manutengdo da fauna local, como
por exemplo, para as populagdes de cervo-do-pantanal, onga-pintada, onga-parda, lobo-guara, gato-
do-mato, lontra, tamandud-bandeira, jacaré-de-papo-amarelo, macuco, aguia-cinzenta, entre outros.

Porém, embora a CESP apresentasse em seu EIA/RIMA um plano bem elaborado de
salvamento para o cervo-do-pantanal, este estudo nada previa para a salvaguarda dos demais
animais igualmente ameacados de extingéo.

O MP também argumentou que a CESP destruiria 2.446 ha. de matas, 5.127 ha. de
capoeira, 16 ha. de cerraddo ¢ 14.273 ha. de areas umidas ribeirinhas, totalizando o espantoso total
de 21.862 ha. de areas naturais que seriam perdidas pela formagdo do reservatério.

As comunidades locais nio ficaram esquecidas na peti¢do inicial. O MP lembrou que as

populacdes humanas seriam muito afetadas. O reservatdrio inundaria mais de 72.000 ha., atingindo
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doze municipios da regido. A agricultura seria bastante afetada, pois cerca de 55.000 ha. de terras
agricolas seriam inundadas, dentre as quais destacava-se 18.000 ha. de terras roxas de grande
potencial produtivo.

O municipio de Pereira Barreto seria o mais prejudicado em razéo de ter cerca de 158,4
ha. de sua area urbanizada na area de influéncia do reservatério. Isto significaria o deslocamento de
395 familias da zona rural e 71 da zona urbana, totalizando 1.857 pessoas que viviam na area de
inundagdo. O deslocamento obrigaria a essas familias encontrarem novos modos de vida e novas
formas de proverem seu sustento, sob pena de ficarem a margem da produg@o econdmica e social.

Em Pereira Barreto, ainda seriam afetados: o sistema de saneamento basico, a area
destinada ao lixo, o matadouro, edifica¢des de trechos da rede viaria e de energia elétrica, o
cemitério, estabelecimentos industriais de mineragdo, além do aspecto cultural da cidade, pois
também seriam atingidos varios sitios arqueoldgicos, € os marcos historicos da colonizagéo
japonesa no municipio.

Por fim, o MP requereu ao Poder Judiciario que a CESP fosse impedida de dar inicio a
formacdo do reservatério da UHE Trés Irmaos até a aprovacdo do EIA/RIMA pelo Conselho
Estadual do Meio Ambiente (CONSEMA) e a expedig@o da respectiva Licenga de Operacdo pela
Secretaria de Estado do Meio Ambiente de Sdo Paulo (SMA), e até que fossem concluidas todas as
agdes necessarias a mitigacdo dos impactos ambientais.

Também requereu o pagamento de uma indenizag@o, que deveria ser apurada através de
Prova Pericial, e recolhida ao Fundo Estadual para a Reparagdo dos Interesses Difusos Lesados,
para a reposicdo, naquela ou noutra regido do Estado, de areas de vegetacdo natural qualitativa e

quantitativamente equivalente as destruidas para a formagao do reservatdrio.

A CONTESTACAO DA CESP (Abril de 1990)

Na seqiiéncia do processo judicial, a CESP (R¢) foi citada e ofereceu sua Contestagio.
Primeiramente, alegou trés preliminares, visando que o processo fosse extinto sem o julgamento do
mérito, isto é, sem analise dos pedidos do Autor.

Primeiramente alegou a incompeténcia ratione loci, ou seja, o Juiz da Comarca de
Pereira Barreto nfo poderia julgar a agio por ndo ter competéncia jurisdicional para tanto. A Ré
justificou essa incompeténcia pelo fato de que, na sua visdo, a referida Comarca nfo estava situada
na area onde ocorreria a maior parte dos danos ambientais.

A segunda preliminar levantada foi de ilegitimidade passiva. A ilegitimidade de parte
se refere a falta de condi¢@o de alguém para pleitear ou responder em juizo em seu proprio nome.
Chama-se ilegitimidade ativa quando se trata do Autor, ¢ passiva quando se trata do Réu. A
intencdo da CESP foi argumentar que cla propria era parte ilegitima para responder como Ré no
processo, atribuindo para a Unido essa legitimidade (pois foi a Unido quem lhe autorizou a

constru¢do da UHE Trés Irméos).
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A terceira preliminar foi apresentada como decorréncia da segunda e diz respeito a
incompeténcia absoluta ratione personae, isto é, em razdo da pessoa. Se fosse acolhida essa
preliminar, o processo seria extinto em funcgio da falta de competéncia do Juiz de Pereira Barreto
para julgar uma ag@o em que a Unifo fosse parte.

Sobre o mérito, a Ré rebateu o pedido do Autor relativo ao nfo enchimento do
reservatorio até a expedi¢io da Licenca de Operagdo, argumentando que essa questdo ja havia sido
tratada na a¢do cautelar (processo n° 16/90) e que a empresa estava cumprindo a determinagio
judicial de abster-se de formar o reservatdrio. Além disso, ja havia apresentado ao CONSEMA o
EIA/RIMA, cuja aprovagdo nesse 0rgdo seria necessaria para o Licenciamento Ambiental.

Também argumentou que teve a concessdo da Unido para executar o projeto de
construgdo da hidrelétrica em meados de 1981, ¢ isso representava um ato juridico perfeito a salvo
das alterag¢des posteriores introduzidas pela Lei Federal n® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que
instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente, a respeito da recuperagdo e/ou indenizacdo das
areas degradadas.

Entretanto, quanto ao EIA/RIMA e as medidas de mitiga¢do dos impactos ambientais, a
CESP argumentou que havia cumprido as determinacdes da legislacdo ambiental, motivo que

considerava suficiente para ndo ser condenada.

OUTROS ATORES NO PROCESSO... (Maio de 1990)

Outros atores também figuraram neste caso, o entdo deputado Fabio Feldman e Marco
Antdnio Mroz, na época conselheiro do CONSEMA. Eles queriam que o Judicidrio garantisse o
direito a informagdo e o principio da publicidade do EIA/RIMA e dos documentos que o
respaldavam.

A preocupagdo era motivada, porque a CESP ndo havia disponibilizado alguns dos
documentos necessarios para os cidadaos conhecerem todo impacto ambiental que seria produzido
pelo reservatorio da UHE Trés Irmdos e ja estava ha menos de duas semanas da reunido do
CONSEMA, na qual seria proferida uma decisdo sobre o EIA/RIMA. Assim, requereram ampla
publicidade ¢ o cumprimento do direito de informagdo, essenciais para a legalidade do

procedimento de licenciamento.

A RESPOSTA DO JUDICIARIO

Em resposta ao pedido de providéncias feito pelo Deputado Fabio Feldman e pelo
conselheiro do CONSEMA, Marco Antonio Mroz, o Juiz de Pereira Barreto dirigiu um oficio ao
Presidente daquele Conselho em que expds que a forma e o contetido da questdo trazida para sua
apreciacdo eram matérias que deveriam ser resolvidas na esfera administrativa, isto é, no dmbito do
proprio CONSEMA, e ndo no Poder Judiciario. Mas o Juiz advertiu quanto a importancia do direito

a informacéo e o principio da publicidade do EIA/RIMA, visto que estdo previstos na Constitui¢do
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Federal de 1988 e também em normas expedidas pela propria SMA.

REPLICA DO MP A CONTESTACAO DA CESP (Maio de 1990)

Primeiramente, o MP afirmou que as preliminares apontadas pela CESP eram
inconsistentes e tinham a inteng¢do de protelar a solugdo do conflito, isto €, prorrogar a tomada de
uma decisdo judicial definitiva.

Sobre a alegagdo da CESP de que o Judiciario de Pereira Barreto era incompetente para
julgar a ag¢do, o MP argumentou que esse era o municipio mais afetado e, ainda que nfo fosse, havia
sido o primeiro a conhecer da matéria e, portanto, valia-se da preven¢do (que é um critério juridico
que torna competente o Juiz perante outro igualmente competente, pelo fato de haver conhecido a
causa com precedéncia).

Além disso, tratando-se de incompeténcia relativa, argumentou que essa alegacéo
deveria ter sido oposta através de Excecdo (uma forma procedimental de defesa indireta do Réu que
procura resolver uma controvérsia), € ndo no corpo da contestacao.

A segunda preliminar, a ilegitimidade passiva, também foi rechacada pelo MP. Ele
argumentou que a CESP era legitima para figurar no polo passivo da agdo. Da mesma forma,
defendeu que a acdo deveria tramitar na Justica Estadual, ja que se tratava de uma companhia
pertencente ao Estado de Sdo Paulo.

O MP, em sua Réplica, absteve-se de refutar as alegacdes da CESP relativas ao mérito,
pois entendeu que seria mais apropriado fazé-lo apds a produgéo e juntada das provas aos autos do

Pprocesso.

O LICENCIAMENTO DA UHE TRES IRMAOS (Maio de 1990)

Embora tenham surgido manifestagcdes de alguns setores da sociedade relativas a
publicidade do EIA/RIMA, o CONSEMA, através da Deliberagio CONSEMA n° 13, de 07 de maio
de 1990, publicada no Didrio Oficial do Estado de 11 de maio de 1990, aprovou o EIA/RIMA da
UHE Trés Irméos, bem como os programas de protecdo ambiental e as medidas de mitigacdo e de
monitoramento, com exce¢do do Programa de Mineragdo.

O CONSEMA exigiu que a CESP cumprisse as recomendagdes e exigéncias apontadas
no Parecer Técnico do Departamento de Avaliagdo de Impacto Ambiental (DAIA) da
Coordenadoria de Planejamento Ambiental (CPLA) antes da cota de inundagfo atingir os niveis
criticos de cada programa mitigador dos impactos, abaixo da cota 310 metros, em especial o
programa de manejo do cervo-do-pantanal, ficando com o dever de encaminhar aquele 6rgdo os
relatorios de andamento dos programas. Com esta aprovag¢do, a SMA emitiu a respectiva Licenga

de Operagdo da UHE Trés Irméos.
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O QUE O MP ACHOU DO LICENCIAMENTO?

Sobre a aprovacdo do EIA/RIMA e a expedi¢do da Licenca de Operagdo da UHE Trés
Irméos, o MP considerou que isso em nada afetaria o andamento do processo, visto que a licenga
concedida ndo atingiria a vigéncia da medida liminar que determinou a CESP que se abstivesse da
formacdo do reservatorio enquanto ndo implementados os programas de mitigacdo de impactos

ambientais previstos no EIA/RIMA.

A MANIFESTACAO DA CESP SOBRE O LICENCIAMENTO

A CESP manifestou-se no sentido de procurar reverter os efeitos da medida liminar e
obter uma decisdo definitiva no processo judicial em sintonia com as deliberag¢des administrativas
tomadas pelos érgdos ambientais estaduais, 0 CONSEMA ¢ a SMA.

Argumentou que empresa havia cumprido a lei ambiental ¢ a Resolu¢gdo CONAMA n°
6/87, bem como tinha obtido do orgdo competente a Licenga para operar a UHE Trés Irméos.
Defendeu, também, que ndo havia qualquer prova de danos ambientais causados por ela que
devesse ser indenizado.

Além disso, as agdes mitigadoras dos impactos ambientais se prolongariam além da
data do fechamento da barragem e do inicio de operagdo da usina, havendo seu compromisso de

cumpri-las totalmente.

OS CERAMISTAS DE PROMISSAO (DOCUMENTOS JUNTADOS PELO MP) (Julho de
1990)

O entdo deputado Fabio Feldmann levou ao conhecimento do MP os fatos relativos as
pressdes politicas que um grupo de ceramistas da regio de Promissdo (SP) estavam exercendo
junto ao Governo do Estado. Os documentos encaminhados pelo deputado foram juntados ao
processo judicial.

Esses ceramistas queriam que a CESP alterasse o seu plano original de manejo do
cervo-do-pantanal, de tal forma que esses animais fossem alocados em outra regifio, liberando a

area de Promisséo para a extragdo de argila.

A RESPOSTA DA CESP AOS INTERESSES DOS CERAMISTAS

Sobre essa questdo, a CESP se posicionou a favor da manuten¢do do plano original de
manejo do cervo-do-pantanal, garantindo as regides de Jupia e Promissio (SP) para o
desenvolvimento das atividades de manejo dessa espécie ameacada de extin¢do, a despeito dos
interesses particulares do setor de extragdo de argila.

Ratificou seu compromisso com a coletividade afetada pela constru¢do da UHE Trés
Irméos e com o contetdo dos programas de mitigacdo expostos no EIA/RIMA aprovado pelo 6rgio

ambiental competente.
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O PLANO DE MANEJO DO CERVO-DO-PANTANAL

O MP levou ao conhecimento do Juiz de Pereira Barreto a denuncia feita pela ONG
SOS Mata Atléntica sobre a existéncia de cerca de cem a cento e sessenta cervos-do-pantanal, um
nimero bem superior aos 36 individuos recenseados pela CESP.

Também alertou quanto a sua conduta em relagdo a captura e remog¢ao dos cervideos
excedentes aos 36 recenseados para uma area de propriedade particular denominada rio do Pantano
(MS), quando deveria remové-los para as areas de varzeas qualificadas no EIA/RIMA, isto &, para
as regides de Jupia e Promissdo (SP).

O MP, ao levar ao conhecimento do Juiz essas dentncias, acrescentou que a protecdo
desses animais em extingdo dependeria de um plano de manejo que realmente os guardasse e
preservasse € nao apenas os capturasse € soltasse em areas pré-selecionadas.

Para finalizar, o0 MP pediu ao juizo que permanecesse proibido a CESP o fechamento
das adufas do reservatorio até que fossem implementados os programas de mitigagdo de impactos
ambientais na area a ser inundada, e/ou a comprovacdo pela Ré da conclusdo dos aludidos

programas de mitiga¢do para revogacdo da liminar.

O SANEAMENTO DO PROCESSO (Julho de 1990)

O Saneamento do processo ¢ uma atividade do Juiz que visa fiscalizar e examinar
rigorosamente o processo judicial antes da fase de producdo de provas, para sanar qualquer situagio
que possa vir a prejudicar o julgamento do processo.

Nenhuma das preliminares apresentadas pela Ré foram acolhidas pelo Juiz. Sobre a
incompeténcia ratione loci, o Juiz considerou que a fixagdo do foro competente se daria pelo local
onde efetivamente ocorreu ou ocorreria o dano e, no caso da UHE Trés Irmaos, seria indiferente se
outros municipios também fossem afetados, permanecendo o Judicidrio de Pereira Barreto
competente para julga-lo. Também contrariou a alegada ilegitimidade passiva, visto que a CESP ¢
empresa do Estado de Sdo Paulo e por isso deveria ser julgada pela Justica Estadual.
Conseqiientemente, também afastou as alegagdes de incompeténcia absoluta ratione personae ¢ de
foro privilegiado.

Sobre o mérito da causa, a alegagdo da Ré de que a lei que criou penalidades por danos
ambientais entrou em vigor posteriormente ao ato que analisou e autorizou a construgdo da UHE
Trés Irméos, foi totalmente rechacada pelo Juiz, que deu primazia a norma constitucional (art. 225
da Constitui¢do Federal) diante de qualquer outro instituto juridico.

O Juiz reafirmou sua convic¢do quanto aos danos ambientais que decorreriam do
enchimento do reservatério da UHE Trés Irmdos e também se convenceu de que Ré, até aquele
momento, ndo havia completado as medidas mitigadoras dos impactos ambientais, tais como a

perfuracdo do pogo artesiano, o transporte das sepulturas do cemitério, a constru¢do da ponte e da
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estrada, a prevencdo contra os animais pegonhentos, ¢ até o manejo do cervo-do-pantanal ndo se
encontrava completo.

A Pericia Técnica foi considerada essencial para o deslinde da questdo, isto ¢, para a
apuracdo dos danos que surgiriam caso a Ré viesse a formar o reservatorio da UHE Trés Irmaos, e
foi afastada a necessidade de outras provas, como a testemunhal, pois a obra encontrava-se acabada
restando apenas entrar em operagio.

A decisio também manteve a medida liminar, mesmo diante da expedi¢do da Licenga
de Operago da hidrelétrica, pelo 6rgdo ambiental estadual.

Ao concluir, o Juiz declarou ndo haver qualquer nulidade ou irregularidade no
processo, e promoveu a marcha processual facultando as partes a indicagdo de Assistentes Técnicos
para serem compromissados da mesma forma que o Perito Judicial.

Por ultimo, fixou como Unico ponto controvertido da causa o valor da indenizagéo
devida pela Ré, uma vez que os danos ambientais ja haviam sido reconhecidos e parcialmente

mitigados por ela.

MANIFESTACAO DA CESP DIANTE DO SANEAMENTO DO PROCESSO

A Ré argumentou que as medidas mitigadoras dos impactos ambientais estavam sendo
rigorosamente cumpridas, ao contrdrio do que constava no saneamento do processo. Esta
argumentagdo apoiou-se na Deliberagio CONSEMA de 24 de julho de 1990, que autorizou o inicio
da formag@o do reservatorio para o dia 10 de agosto daquele ano (1990).

Também sustentou que a Ata de uma reunido realizada na sede da Prefeitura de Pereira
Barreto indicava a aprovagdo da comunidade local para a conclusio do empreendimento. E,
novamente, reiterou seu pedido de revoga¢@o da liminar para que pudesse iniciar o enchimento do
reservatorio da UHE Trés Irmios, comprometendo-se em obedecer as determinag¢des do

CONSEMA e do Juizo.

MANIFESTACAO DO MP DIANTE DO SANEAMENTO DO PROCESSO E INDICACAO
DO SEU ASSISTENTE TECNICO

O MP indicou como Assistente Técnico o Professor Doutor José Galizia Tundisi, entdo
Diretor do Centro de Recursos Hidricos ¢ Ecologia Aplicada (CRHEA) e Professor da Escola de
Engenharia de Sao Carlos (EESC), da Universidade de Sao Paulo (USP).

Em razio da Deliberagio CONSEMA de 24 de julho de 1990, o MP manifestou-se a
favor da suspensdo (e ndo revogagio) dos efeitos da medida liminar que impedia a formagdo do
reservatorio, ressalvando que, caso fosse comprometido algum dos programas de mitigacdo de
impactos ambientais, poderia ser restabelecida a cautela.

Por fim, o Autor requereu que a CESP comprovasse o andamento dos referidos

programas de mitigacdo, bem como a possivel interferéncia da elevacdo do nivel das aguas nos
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mesmos.

A SUSPENSAO DA LIMINAR (Agosto de 1990)

A CESP juntou aos autos do processo os relatdrios relativos aos programas de
mitigacdo dos impactos ambientais em andamento e o cronograma de acompanhamento, e
concordou com a proposta do MP de que fosse suspensa a medida liminar.

Dessa nova configurac¢do do caso, o Juiz decidiu pela suspensido da liminar, admitindo
que os documentos juntados aos autos comprovavam ser razoavel o enchimento do reservatdrio até
a cota 310.

Além disso seria desnecessario manter a liminar em vigor, quando o préprio MP ja néo
se opunha a sua suspensdo. Entretanto, caso fosse prejudicado algum dos programas de mitigacdo
por conta do enchimento do reservatdrio, a decisdo poderia ser restabelecida. Também determinou a
apresentacdo semanal de relatorios relativos aos programas posteriores a formagéo do reservatdrio.

Assim que tomou conhecimento do teor da decisdo judicial de suspensdo da liminar de
06 de agosto de 1990, foram fechadas, definitivamente, as oito adufas da UHE Trés Irmaos para dar

inicio ao enchimento do reservatorio.

A NOTICIA DA PRESENCA DE UMA ONCA-PINTADA

O MP manifestou que havia uma onga-pintada nas proximidades da area de influéncia
do reservatério que ainda ndo havia sido capturada, conforme aparecia em uma noticia de um jornal
local. Requereu ao Juiz que a Ré fosse chamada a esclarecer o caso, pois seus relatérios nio
indicavam a captura da onga.

Por fim, acenou com a possibilidade de pedir o restabelecimento da medida liminar

suspensa em face de informagdes de que a CESP néo estaria cumprindo a cota 310 metros.

A FALA DOS VEREADORES DE PEREIRA BARRETO (Outubro de 1990)

Em um requerimento aprovado em unica discussdo por maioria dos votos do plenario
da Camara Municipal de Pereira Barreto, os vereadores se posicionaram contrariamente ao
enchimento do reservatério da UHE Trés Irmios para além da cota 310m prevista, pois causaria
sérios prejuizos e traria para a populagdo pesados sacrificios, como falta de estradas e provavel
poluicdo da agua que abastece a cidade. Esse requerimento fez parte do processo e circulou pela

imprensa local.

O RESERVATORIO ACIMA DA COTA 310 metros.. DENUNCIAS DE PROBLEMAS!
(Outubro de 1990)
A CESP requereu a permissdo do Juizo para o enchimento do reservatorio para além da

cota 310m até o seu nivel de operacdo na cota 328m, visto que o 6rgdo estadual ambiental ja havia
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concedido a permissédo pleiteada e, para provar o alegado, a CESP juntou copia da correspondéncia
da SMA.

Mas o Juiz entendeu que ndo devia decidir sobre o pedido da Ré, pois o considerou
inoportuno. Achou adequado mandar oficiar a CESP e a Prefeitura Municipal para que
esclarecessem sobre a poluicdo das dguas que abasteciam a cidade, a falta de estradas que ligavam
localidades proximas e a formagdo do reservatorio sobre o esgoto da cidade, visto que os jornais
locais veiculavam noticias a esse respeito.

Na época, os noticiarios de TV também sugeriam que a situag@o era preocupante, pois
as aguas da represa da UHE Trés Irmios teriam ultrapassado a cota 310 metros, estando
aproximadamente na cota 312 metros, o que estaria trazendo graves problemas aos habitantes
locais. Com base nisso, o0 MP requereu ao Juiz que fosse verificada a veracidade de tais noticias
para que fosse tomada a medida cabivel.

O Juiz atendeu ao pedido do MP, ¢ mandou que um Oficial de Justiga verificasse
visualmente se as comportas encontravam-se fechadas e em que nivel se encontrava o reservatdrio.
Através do Auto de Constatacdo, o Oficial de Justica declarou que o nivel da agua encontrava-se na

cota 313,34 metros.

A ALEGACAO DA CESP DE “NULIDADE INSANAVEL” (Novembro de 1990)

A CESP requereu ao Poder Judicidrio que extinguisse o processo sem julgamento do
mérito, alegando a ocorréncia de uma nulidade insanavel, visto que o representante do Ministério
Publico da comarca de Pereira Barreto era considerado parte ilegitima para atuar nesta causa.

Justificou seu pedido em razdo da instalagdo, em dezembro de 1989, da Vara Distrital
de Ilha Solteira que, segundo a Ré, abrangia o local onde esta erguida a UHE Trés Irmaos. Dessa
maneira, concluiu que a competéncia para julgar esta acdo seria do Juiz da Vara Distrital de Ilha

Solteira e somente o Promotor de Justica daquela comarca poderia subscrever a peti¢do inicial.

A PERSPECTIVA DA PREFEITURA DE PEREIRA BARRETO

A Prefeitura Municipal de Pereira Barreto atendeu ao oficio judicial, e transmitiu que
todas as preocupacdes do Juizo nfio se justificavam na pratica, pois ndo havia qualquer
comprometimento na qualidade do abastecimento publico, o sistema de esgoto que seria atingido
pela subida das aguas ja se encontrava desinfetado, e problemas relacionados as estradas ja haviam
sido contornados. Além disso, informou que os novos sistemas de esgoto e abastecimento de agua

estavam quase concluidos a fim de serem ativados.

ORDEM DE INFORMACAO DO PODER JUDICIARIO
A constatagdo do Oficial de Justica (de que a cota do reservatorio da UHE Trés Irmaos

estava acima de 310 metros) levou o Juiz a oficiar a CESP para que, no prazo de 48 horas,
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informasse como se daria o esvaziamento do reservatorio até a cota determinada e as conseqiiéncias

de tal procedimento.

RESPOSTA DA CESP A ORDEM DE INFORMACAO

Atendendo a essa solicitacdo do Juizo, a CESP respondeu que a simples abertura das
comportas do vertedouro da barragem rebaixaria o nivel do reservatorio, porém acarretaria sérias
conseqiiéncias, tais como: conseqiiéncias de ordem técnica, pois a paralisagdo do enchimento do
reservatorio causaria imediata erosfo e, também, interferéncias no sistema de captagdo de agua
potavel de Pereira Barreto ¢ das Usinas de Alcool ali estabelecidas; conseqiiéncias de ordem
econdmica, pois haveria atraso nos cronogramas de gerag¢do de energia elétrica ¢ aproveitamento da
hidrovia, com prejuizos incalculdveis aos cofres publicos; conseqiiéncias de ordem social, pois a
exposicao de faixas de terras ja alagadas poderia atrair novamente popula¢des da flora e fauna, bem
como retornarem populagdes humanas ja reassentadas.

Além disso, a continua¢do do programa de enchimento do reservatorio, que ¢ um
procedimento completamente licito, estava recebendo todos os esforcos da empresa para a
mitigacdo dos indesejados impactos ambientais. Por fim, a CESP colocou-se a inteira disposi¢do

para esclarecimentos suplementares.

MANIFESTACAO DO MP: O NIVEL DO RESERVATORIO E A ALEGACAO DE
NULIDADE INSANAVEL

Sobre a subida das 4guas do reservatdrio da UHE Trés Irmaos até a cota 313 metros, o
MP disse que esse fato representava desobediéncia da empresa a decisdo judicial que permitia o
nivel maximo das aguas na cota 310 metros. Argumentou, ainda, que o pedido de enchimento do
reservatdrio acima da cota estipulada era uma matéria que dependia de apreciacéo judicial e que,
por razdes técnicas, ainda encontrava-se pendente.

Em razdo desta desobediéncia judicial, o MP requereu ao Juizo que fosse observado o
art. 40 do Cddigo de Processo Penal (CPP), pois, pelo que parecia, estava-se diante da ocorréncia
de um crime de agéo publica, cometido pela CESP.

Sobre o argumento da CESP de que o MP da Comarca de Pereira Barreto nfo era parte
legitima para propositura da acdo em curso, ¢ sim o de Ilha Solteira, o MP respondeu que a
Coordenagéo das Curadorias de Protecdo ao Meio Ambiente, cujo Coordenador responsavel havia
subscrito a peti¢do inicial, teria atribuicdes em todas as Comarcas do Estado de Sio Paulo,
competindo-lhe, inclusive, a propositura de todas as medidas judiciais cabiveis, sem prejuizo das
atribuicdes dos orgéos locais.

Por fim, requereu ao Juizo que fosse indeferido (ndo atendido) o pedido da CESP de

extingdo do processo sem julgamento do mérito.
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A DECISAO SOBRE A NULIDADE INSANAVEL E OUTRAS QUESTOES (Dezembro de
1990)

Sobre a observancia do art. 40 do CPP, o Juiz determinou que fossem feitas copias das
pecas processuais necessarias para que o MP tomasse as medidas cabiveis, quais sejam, o

oferecimento da dentincia, ou a requisi¢cdo de inquérito policial.

Art. 40 do CPP - Quando, em autos ou papéis de que conhecerem, os juizes
ou tribunais, verificarem a existéncia de crime de agdo publica, remeterdo
ao Ministério Publico as cdpias e os documentos necessarios ao

oferecimento da dentincia.

O Juiz de Pereira Barreto decidiu que ndo havia a ocorréncia de nulidade insanavel do
processo, conforme alegado pela CESP, posicionando-se, mais uma vez, contrariamente aos seus
argumentos. Considerou que essa matéria ja havia sido suficientemente fundamentada no
saneamento do processo, bem como quando indeferiu a Excec¢do de Incompeténcia oferecida pela

Ré.

DESCONHECIMENTO DA CESP SOBRE UMA ONCA-PINTADA

Sobre a questdo da onga-pintada nas proximidades do reservatorio levantada pelo MP,
a CESP se manifestou dizendo que nfo tinha conhecimento desse fato, e que seus técnicos ja
haviam capturado, até aquele momento, 15.951 animais, dentre os quais ndo constava nenhuma
onga. Por outro lado, salientou que o plano de manejo do cervo-do-pantanal resultou na captura de

156 individuos, conforme informagdes ja prestadas em outro momento processual.

A RESPOSTA DA CESP SOBRE AS DENUNCIAS DE PROBLEMAS...

Quanto aos problemas noticiados pela midia local, a CESP argumentou que ndo
correspondiam a verdade, pois eram contrarias as informagdes dos técnicos sobre os programas de
mitigacdo de impactos ambientais. Para ela, aquelas noticias representavam opinido pessoal do
reporter e ndo tinham fundamento nenhum.

Sobre a dgua que abastecia a cidade, a CESP disse que ja existia Laudo Pericial da
Companhia de Tecnologia de Saneamento Ambiental (CETESB), de posse da Prefeitura Municipal,
atestando que era de boa qualidade e potavel.

Também argumentou que a falta de estradas vicinais, propalada pela reportagem, ndo
existia e que todas as estradas de acesso as localidades ilhadas ja estavam prontas ou em fase de
acabamento. E, por ultimo, sobre a inundacdo das lagoas de decantagdo de esgoto, ja teriam sido

esterilizadas com supervisdo direta da CETESB e da Prefeitura Municipal de Pereira Barreto.
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O MANEJO DO CERVO-DO-PANTANAL NAS FAZENDAS DO MATO GROSSO DO SUL
(MANIFESTACAO DA CESP)

A CESP juntou ao processo documentos sobre o cumprimento do programa de manejo
da populacdo de cervo-do-pantanal resgatada na area de influéncia da UHE Trés Irmaos, realizado
em trés fazendas particulares denominadas Morro Vermelho, Pantano e Palmeira, situadas no
municipio de Selviria (MS).

Juntou ao processo a autorizagdo do proprietario da Fazenda Palmeira, em que constava
sua anuéncia para que a CESP utilizasse parte da sua propriedade para o manejo dos cervos-do-
pantanal resgatados e, de comum acordo, desenvolveriam um programa de protecéo, fiscalizagdo e
monitoramento das 4reas.

J& o proprietario das Fazendas Morro Vermelho e Pantano, assumiu o compromisso de
perpetuar o Refligio Particular de Animais Silvestre nas areas de sua propriedade, conforme a
Portaria n® 327/77 instituida pelo Instituto de Preservacdo e Controle Ambiental (INAMB) da
Secretaria Especial do Meio Ambiente do Estado do Mato Grosso do Sul.

0S IMPACTOS NA PERSPECTIVA CIENTIFICA DO PERITO JUDICIAL (Outubro de
1991)

O Juiz da Comarca de Pereira Barreto nomeou Saulo Machado de Souza para realizar a
Pericia Judicial, com o objetivo de obter uma quantificacdo dos valores necessarios para recompor
os danos ambientais causados pela formacgio do reservatério da UHE Trés Irm&os.

O Perito Judicial argumentou que, embora a construgdo da UHE Trés Irmaos pudesse
trazer beneficios a um conjunto significativo da sociedade, o impacto que causaria seria muito
grande. Além disso, seria necessario que produzisse o maximo de energia elétrica, e trouxesse
beneficios ao maior niimero de pessoas durante o maior tempo possivel, para que valesse a pena
todo o impacto ambiental produzido.

O reservatorio chegaria a um volume acumulado de 14 bilhdes de m’
aproximadamente, ¢ inundaria cerca de 817 km?, promovendo a retirada de florestas, afetando
microclimas complexos e sensiveis, areas de procriagdes, enormes areas de varzeas e inumeras
espécies vegetais e animais.

O Perito Judicial caracterizou os solos, o clima, o relevo e a vegetagdo do entorno do
reservatorio da UHE Trés Irmaos. Classificou os solos conforme sua capacidade de uso e verificou:
solos com alta fertilidade natural e excelente potencial agricola, proximo ao rio Tieté; solos de
baixa fertilidade natural, localizados mais afastados das barrancas do rio; e solos encharcados € em
condi¢des de ma drenagem. Esse ltimo tipo de solo foi completamente inundado pela formagdo do
reservatorio.

O clima da regido era de temperaturas médias superiores a 18° C no més mais frio, € a
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22° C no més mais quente, precipitagdo média em més seco de 30 mm, e precipitagdo anual média
de 1.200 mm; o relevo predominante na regido era plano ou suavemente ondulado; e, segundo seu
estudo, a vegetacdo nativa na regido era composta pelas matas ciliares dos rios, corregos e algumas
capoeiras e capoeirdes.

A regifo, em sua maior parte, era composta de areas de pastagens ou areas cultivadas,
havendo um pequeno percentual de mata ciliar em faixas bastante descontinuas. Ja as areas de
varzeas haviam sido totalmente suprimidas, pela formag¢io do reservatorio da UHE Trés Irméos.

O Perito também definiu o que ¢ a erosdo e o assoreamento. Considerou a regido do
reservatorio muito suscetivel a erosfo dos tipos laminar, sulcos e vogorocas, em fungdo das
caracteristicas fisicas daqueles solos, do seu mau uso, da auséncia de cobertura floristica ¢ das
caracteristicas das chuvas regionais torrenciais.

Segundo o Perito, os solos da regido possuiam boa capacidade de infiltragdo e
permeabilidade, entretanto, em razdo da agdo das chuvas, da presenga humana e dos animais, a
superficie do solo estava sendo constantemente compactada, o que a tornava relativamente
impermeavel. Por outro lado, argumentou que uma cobertura floristica poderia atenuar ou eliminar
o processo de compactacdo do solo, melhorando a infiltragdo da agua.

Mostrou que pode haver alteragdo do clima em decorréncia das condi¢des do solo e de
sua cobertura vegetal. Segundo ele, o desaparecimento da floresta e a compactacio dos solos sdo os
primeiros fatores que conduzem a profundas alteragdes no clima, pois quanto mais escassa a
vegetacdo, tanto mais dificil queda de chuva, e mais se prolongam secas e pioram as enchentes. E
ressaltou que as leis de reflorestamento foram feitas para evitar a desertificagdo.

Ao concluir, considerou confirmada a supressdo de enorme volume de vegetagdo na
area de influéncia do reservatdrio. Segundo sua pericia, a CESP devastou 21.864,22 ha. de matas e
vegetagdo nativa, com a seguinte distribuicdo: mata, 2.446,37 ha.; capoeira, 5.127,97 ha.; cerrado,
16,77 ha.; varzea, 14.273,11 ha. O reservatorio também atingiu 50.861,51ha de areas de agricultura
e pastagens, o que totalizou 72.725,73 ha. inundados.

Diante dessas constatagdes, argumentou que o impacto se refletiria em: perdas de
habitats para a fauna; reducdo da fauna terrestre, mamiferos, aves e insetos benéficos ao homem;
alteracdo e rompimento na cadeia trofica; alteragdo na estrutura das comunidades; possibilidade de
provocar aumento das populacdes de insetos nocivos ao homem, inclusive de transmissdes de
doengas e/ou nocivos a agropecuaria regional ja estabelecida; reducio no poder de auto-depuracdo
das aguas; reducio do teor de O, (oxigénio) dissolvido na agua do reservatdrio, aumentando a
possibilidade de poluigdo; perdas de abrigo, perda de locais de reproducdo para aves, dificultando a
dispersdo da fauna e flora.

Disso tudo concluiu que seria necessario reflorestar uma faixa minima de 100m a partir
da cota 328m, perpendicularmente, circundando assim toda a area do reservatdrio da UHE Trés

Irmaos e seus principais tributarios. Este projeto visava recompor 13.550 ha. de mata ciliar.
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Esse projeto de reflorestamento foi avaliado pelo Perito, na época, em Cr$
29.487.384.260,00 (vinte e nove bilhdes quatrocentos e oitenta e sete milhdes trezentos e oitenta e
quatro mil duzentos e sessenta cruzeiros), ou seja, U$ 52.769.120,00 (cinqiienta e dois milhdes
setecentos e sessenta e nove mil cento e vinte dolares). Essa quantia seria hoje em torno de R$

182.619.200,00 (cento e oitenta e dois milhdes seiscentos e dezenove mil e duzentos reais).

MANIFESTACAO DO MP DIANTE DA PERICIA JUDICIAL

O Ministério Publico se manifestou sobre o contetido da Pericia Judicial. Inicialmente
observou que a no¢do de meio ambiente é muito ampla, pois, de acordo com o Prof. José Afonso da
Silva, 0 meio ambiente é “a intera¢do do conjunto de elementos naturais, artificiais e culturais que
propiciem o desenvolvimento equilibrado da vida humana.”

Também lembrou que a defini¢do de meio ambiente prevista na Lei n® 6.938/81 ¢é: “o
conjunto de condigdes, leis, influéncias e intera¢cdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que
permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas.” E também ¢: “um patriménio publico a ser
necessariamente assegurado e protegido, tem em vista o uso coletivo.”

Para 0 MP a avaliagdo dos custos ambientais ¢ uma tarefa muito complexa, e deve
considerar os elementos do meio ambiente como sendo os recursos ambientais e os bens culturais.
Para a autora Helita Barreira Custodio, o patrimoénio natural ¢ integrado pelas dguas interiores,
superiores e subterraneas, atmosfera, o mar territorial, o solo, o espago aéreo e o subsolo, os
elementos da biosfera, a fauna e a flora, os alimentos, a luz, a energia, as florestas. Os bens
culturais, segundo esta autora, sdo todos os bens materiais e imateriais relativos aos diferentes
grupos da sociedade brasileira, entre os quais se incluem os modos de vida, as criagdes cientificas,
artisticas e tecnoldgicas, as obras, objetos, documentos, edificagdes entre outros aspectos.

O MP concluiu que os danos causados aos elementos integrantes do patrimonio
ambiental e cultural podem ser avaliados e ressarcidos. Por fim, requereu a complementagdo do

laudo, pois entendeu que seriam necessarias mais algumas informagdes para a solucéo do caso.

A PERSPECTIVA CIENTIFICA DO ASSISTENTE TECNICO DO MP

O Assistente Técnico do MP foi o Prof. José Galizia Tundisi, um renomado
pesquisador brasileiro da area ambiental. Seu Parecer avaliou o impacto ambiental decorrente da
construgdo e alagamento da UHE Trés Irmaos, descreveu os impactos ambientais produzidos pela
constru¢fo de barragens e os critérios adotados para a quantificagdo desses impactos.

Para esse pesquisador, as grandes usinas hidrelétricas causaram grandes alteragdes nos
sistemas terrestres e aquaticos ao longo do rio Tiet€ e se, por um lado, a produgdo de energia
elétrica e a hidrovia permitiriam uma nova orientagdo economica para a regido, por outro lado, seria
fundamental analisar o dano ambiental, sua possibilidade de reparagdo e seus custos. Argumentou

que a recuperacdo dos ambientes impactados seria essencial para a manutencdo do empreendimento
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e dos usos multiplos do reservatério formado.

Para ele, a construgdo de hidrelétricas é uma das grandes experiéncias humanas na
alterac@o dos sistemas naturais. No Estado de Sao Paulo ha mais de 20 grandes barragens nas bacias
hidrograficas dos Rios Tieté, Parana, Paranapanema e Grande, inundando aproximadamente 5% da
area do Estado, o que representa cerca de 13.000 Km”.

Também defendeu que, no Brasil, e em outros paises da América Latina, a constru¢do
de represas pode ser utilizada como uma base importante para o desenvolvimento regional, desde
que empreendida uma adequada série de a¢des mitigadoras.

Sintetizou os impactos causados pela construgdo de hidrelétricas: inundagio de terras
agricultaveis; impedimentos a migra¢do de peixes € em seus processos de reprodugdo; perda da
vegetagdo terrestre ¢ da fauna; altera¢des no rio e no lencgol freatico; efeitos sociais nas populacdes
ribeirinhas; perda da heranga cultural; alteracdo das atividades econOmicas (pesca, agricultura);
interferéncia no regime de transporte de sedimentos; alteragcdo no rio a jusante da represa, entre
outros. Ap6s uma ou duas décadas, ha a deterioragdo da qualidade da agua dos reservatorios,
derivada dos diferentes usos da bacia hidrografica.

Para gerenciar estes empreendimentos sdo necessarias algumas medidas de mitigacdo
dos impactos. De forma geral, sdo as seguintes: prote¢do da bacia hidrografica, com o uso de
técnicas agricolas adequadas e reflorestamento ciliar; reflorestamento ciliar do reservatorio;
repovoamento com espécies nativas de peixes e estagdes de piscicultura; relocagdo de populagdes;
repovoamento de fauna; monitoramento adequado dos rios, do rio a ser inundado e do solo;
reeducagdo da populacdo para o desenvolvimento de novas atividades e para melhor uso do
reservatorio (irrigagdo, lazer, transporte, turismo, etc.).

Ao tratar de forma especifica do impacto ambiental da UHE Trés Irmaos, o Assistente
do MP se reportou ao EIA/RIMA, especialmente as medidas mitigadoras. Trés aspectos chamaram
a atencdo dele: a area de varzea inundada atingiu 14.273,11 ha.; a importancia da vegetacdo como
refugio da fauna; e a necessidade de motivar a populacdo atingida para negociar com a empresa.

Constatou que as areas que foram suprimidas pelo reservatorio da UHE Trés Irméos
eram as ultimas areas alagadas do rio Tieté (areas umidas, brejos, varjdes que incluem também
lagoas marginais, e extensos sistemas alagados com alguns centimetros de cobertura de agua).
Esses sistemas de transicdo (entre sistemas terrestres e aquaticos) sdo considerados muito
importantes pelas suas fungdes ecologicas, econdmicas e sociais, sua extensio e conectividade com
os Rios Tieté e Parana, por isso, representava uma grande perda.

Argumentou que as areas alagadas estdo entre os ambientes mais produtivos dos
sistemas aquaticos, em decorréncia da sua inundag@o periédica e o movimento das aguas que
transportam elementos quimicos, nutrientes ¢ organismos (plantas e animais).

Ressaltou que cada uma dessas areas tem caracteristicas proprias e, por isso, ¢ dificil

obter uma metodologia geral para definir o valor econdmico para fins de indenizagdo. Entretanto,
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dever-se-ia considerar que: a perda desses ecossistemas seria irreversivel; e que as areas alagadas
eram importantes para a regido.

Outros impactos, de ordem cultural, ndo foram esquecidos. O Assistente do MP
defendeu que a manutencdo da cultura da regifo dependeria da preservagio da histéria e dos modos
de vida presentes.

Por fim, concluiu que o impacto ambiental produzido pela UHE Trés Irmaos havia
produzido alterag¢des irreversiveis nos sistemas naturais da regifo, tendo afetado matas ciliares e
areas alagadas, apesar das a¢des mitigadoras propostas. Estas agdes, algumas em andamento, outras
sem iniciar-se e algumas em planejamento, ndo estavam tendo a sincronia suficiente para produzir
um resultado satisfatdrio.

Concordou com o Perito Judicial que houve grande perda da cobertura vegetal e com o
valor fixado por ele para a indenizagio.

O valor da indenizagdo fixado pelo Assistente foi de U$ 10.000 (dez mil ddlares) por
hectare, o que totalizou U$ 142.731.100,00 (cento e quarenta ¢ dois milh3es, setecentos e trinta e
um mil e cem dolares). Na época representava Cr$ 87.094.517.220,00 (oitenta e sete bilhdes,
noventa e quatro milhdes, quinhentos e dezessete mil e duzentos e vinte cruzeiros).

Na moeda atual, o valor da indenizagdo apurada pelo Assistente Técnico do MP seria
cerca de R$ 499.558.850,00 (quatrocentos e noventa e nove milhdes quinhentos e cinqiienta e oito

mil e oitocentos e cinqlienta reais).

O DESPACHO DO JUIZ
O Juiz determinou que as partes se manifestassem sobre os Pareceres do Perito Judicial
e do Assistente Técnico do MP. Também determinou que o Perito Judicial fizesse comentarios

sobre o Parecer Técnico do Assistente do MP e fizesse as complementac¢des necessarias.

O PEDIDO DA CESP PARA A “SUBSTITUICAO” DE ASSISTENTE TECNICO
A CESP nio havia indicado, até novembro de 1991, seu Assistente Técnico (que teria o
dever de avaliar os impactos ambientais). Mas mesmo assim, requereu ao Poder Judiciario que

permitisse a “substituicdo” do seu Assistente, visto que teria perdido contato com o mesmo.

MANIFESTACAO DA CESP SOBRE O PARECER DO ASSISTENTE DO MP

A CESP argumentou que, embora o MP tivesse considerado muito reducionista o
conceito de meio ambiente constante na Pericia Judicial, o seu Assistente Técnico tdo-somente
concordou com a visdo do Perito Judicial, exceto quanto ao valor da indenizagéo.

Também criticou o raciocinio do Assistente Técnico do MP, pois apenas tratou das
areas alagadas propondo outros custos para compensar a inundagdo desses ecossistemas. Defendeu

que a avaliagdo dos impactos ambientais dependeria de uma equipe multidisciplinar e ndo poderia
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ser feita apenas por um profissional, pois isso seria contrario a Lei n® 6.938/81 e a Resolugéo
CONAMA 1/86.

Ressaltou que sua atitude sempre contou com a prévia autorizagdo dos Orgdos
competentes e que, mesmo sendo uma empresa internacionalmente reconhecida pela sua
preocupacdo ambiental, estava sofrendo uma critica mesquinha de técnicos ndo capacitados para
avaliar e quantificar uma questéo tdo complexa como a defini¢do de danos ao meio ambiente.

Além disso, a CESP argumentou que os valores apresentados pelo Assistente Técnico
do MP nido foram fundamentados em critérios objetivos, pois muitos dos fatores ambientais ndo
possuem valor de mercado.

Alegou que mesmo tendo a maior e mais complexa rede de departamentos de estudos
ambientais ndo poderia avaliar completamente os danos ambientais, o que significa que muito
menos poderiam fazer os técnicos altamente especializados.

Concluiu dizendo que jamais alguém teve motivos para reclamar da CESP durante seus
25 anos de atividade, no que diz respeito a recomposi¢do de ecossistemas, recolocagdo e
reassentamento de espécies nativas (fauna e flora) ¢ de comunidades humanas. Também disse que
se tratava de uma empresa voltada para o aprimoramento das condi¢des de vida mais saudaveis para

toda a populacio.

MANIF ESTACAO DA CESP DIANTE DO LAUDO DO PERITO JUDICIAL

Para a CESP, o Perito Judicial ndo considerou os gastos que a empresa teve com o0s
programas de mitigagdo dos impactos ambientais, e desprezou que o empreendimento tenha sido
licenciado conforme manda a lei. Se houvesse fundamento para essa agdo, disse a CESP, o MP
deveria té-la proposto contra o Poder Publico, isto é, a SMA que aprovou o empreendimento.

Enquanto a CESP se prop0s a reflorestar 10.000 ha. nas margens do reservatorio numa
faixa de 30 metros, o expert propds 13.550 ha. numa faixa de 100 metros. Essa proposta do Perito
Judicial foi considerada pela CESP como inutil, aleatdria e exagerada.

Argumentou que esse reflorestamento sairia tdo caro que deixaria de ter sentido a
construgdo da usina hidrelétrica. Além disso, alegou que a area inundada ja estava degradada pela
ocupagdo humana, isto é, 70% eram de pastagens, lavouras, cidades e industrias.

Para o refugio da fauna, a CESP se defendeu dizendo que havia selecionado areas
semelhantes as areas alagadas, bem como havia previsto seis areas de compensacdo no seu
Programa de implantagdo de Unidades de Conservagao.

Por fim, concluiu que o Perito Judicial fixou-se em um critério aleatorio para definir
13.550 ha. de matas ciliares, sem fundamento geografico, econdmico, l6gico ou legal. Para ela, a

visdo do Perito Judicial era limitada e distorcida, e seria absurdo falar-se em indenizagéio.
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MANIFESTACAO DO MP AO PEDIDO DA CESP

O MP considerou surpreendente a atitude da Ré, apds um ano e cinco meses, requerer a
“substituicdo” do seu Assistente Técnico, quando nem mesmo havia indicado um. Para o MP, isso
era sinal de desrespeito as regras processuais, pois desde o despacho saneador lhe havia sido
facultado a indicagdo de um Assistente Técnico e a Ré deixou de fazé-lo. Argumentou que, caso o
Judiciario acolhesse o pedido da CESP, estaria incentivando a demora na conclusdo do processo, o

que seria de interesse da Ré.

O INDEFERIMENTO DO PEDIDO DA CESP

O Juiz indeferiu o pedido da CESP para a “substitui¢do” do seu Assistente Técnico,
pois a Ré nem sequer havia feito uma indicago. Justificou o indeferimento por entender que se
tratava de um pedido para uma nova oportunidade de indicagdo de um Assistente Técnico fora do

prazo legal (pedido intempestivo).

AS CONSIDERACOES FINAIS DO PERITO JUDICIAL (Fevereiro de 1992)

Nas consideragdes finais, o Perito Judicial expressou que quando verificou os custos
dos danos ambientais causados as margens do reservatorio da UHE Trés Irmdos, em nenhuma
hipétese rejeitou a possibilidade de existirem outros danos a serem apurados pelos métodos
cientificos. A inclusio do Parecer Técnico do Sr. José Galizia Tundisi, na sua opinido, representou
mais um instrumento para apurar o valor da indenizacdo e compensar o grandioso dano ambiental
causado pela Ré.

O Assistente do MP deu énfase as areas alagadas, e as considerou ecossistemas muito
produtivos, visto que estdo sob periodica inundag@o e os movimentos fisicos da dgua transportam
elementos quimicos e nutrientes orgénicos para o rio. Do ponto de vista ecologico, essas areas
controlam a inundagdo do rio, controlam a qualidade da agua, resguardam peixes, mamiferos
aquaticos, répteis, anfibios, aves e plantas aquaticas. Além disso, servem como area de reprodugéo
de peixes e habitat para varios animais selvagens, sdo areas de recarga de aqiiiferos, rotas de
migragdo para passaros, tém alto valor estético e diversidade biologica.

O Assistente do MP verificou que foram inundados pela CESP 14.273,11 ha. de areas
alagadas, as ultimas areas desse ecossistema no rio Tieté. O valor da indenizag8o relativa as areas
alagadas foi fixado em U$ 142.731.100,00 (cento e quarenta e dois milh3es, setecentos e trinta e
um mil e cem ddlares), em outubro de 1991.

Avaliar um ecossistema perdido é uma tarefa muito dificil, e muitas vezes os bens
ambientais ndo tém valor de mercado. Por exemplo, o valor de mercado da madeira contida em uma
floresta pode ser determinado facilmente, mas como quantificar as fun¢des desempenhadas pelas
florestas, ao abrigar a fauna, proporcionar recreacdo, regulacdo térmica, conservacdo genética e de

recursos hidricos?
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O Perito Judicial considerou plenamente justificados os elementos apresentados pelo
Assistente Técnico do MP e o valor da indenizagfo por ele apurado.

Argumentou que o esgotamento dos recursos naturais tem levado as pessoas a se
preocuparem com o ambiente € que essa questdo esta ligada a outras demandas sociais como saude,
educacdo, e qualidade de vida nas cidades. Sustentou que, embora se tenha avangado na
conscientizagdo ecologica, a degradacdo da qualidade de vida em nosso planeta ainda ¢ crescente. E
isso acontece porque existem visdes que separam a necessidade de desenvolvimento da
preocupacdo ambiental. Em paises como o nosso, o desenvolvimento tem sido feito a qualquer
custo e os recursos naturais estdo ficando escassos. Neste sentido, é necessaria uma visdo que
conjugue o desenvolvimento, a qualidade de vida e a sobrevivéncia do planeta.

O Perito defendeu que a destruicdo da cobertura vegetal acarreta enormes danos
econdmicos, em vista do assoreamento dos rios, mudang¢as no clima e na qualidade do ar, extingdo
da fauna e flora. Também argumentou que o desequilibrio ecoldogico é mais critico em regides de
florestas tropicais e em areas de relevante valor ecologico como ¢ o caso da regido do reservatorio
da UHE Trés Irmaos.

Por fim, salientou que quem destroi a biodiversidade em nome do desenvolvimento
deve reparar os impactos ambientais causados, pois destruiu patriménio do povo. Sobre o valor
total da indenizag@o, o Perito entendeu que os valores apurados por ele e pelo Assistente Técnico do

Autor deveriam ser somados.

MANIF ESTACAO DA CESP SOBRE AS CON SIDERACOES DO PERITO JUDICIAL

A CESP se manifestou sobre as consideragdes finais do Perito Judicial argumentando
que cada especialista (o Perito Judicial e o Assistente Técnico do MP) emitiu um parecer
exatamente sobre o campo cientifico do seu conhecimento. Disse que um processo judicial ndo
pode se basear em estudos individuais que consideram tdo-somente a area de conhecimento daquele
que os elabora.

A CESP argumentou que os técnicos, em seus respectivos estudos, ndo se referiram em
nenhum momento ao pedido inicial ou a contestacdo. Quanto a recomposi¢do da vegetacdo natural,
argumentou que o Perito Judicial nfo fez qualquer referéncia as espécies vegetais efetivamente
existentes na regido.

Sobre as varzeas, o Assistente Técnico do MP esqueceu-se que na regido inundada, as
varzeas ja ndo possuiam mais suas caracteristicas originais, pois 14 predominava a pecuaria bovina
extensiva e outras formas de exploragéo da terra.

Também manifestou que o Perito Judicial ndo se deu ao trabalho de verificar os
inimeros relatdrios apresentados pela CESP comprovando uma série de programas de mitigacdo
ambiental que estavam sendo desenvolvidos. Desta forma, a CESP considerou que o Perito Judicial

ofereceu um parecer incompleto e parcial.
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Para confirmar o que foi dito e demonstrar sua insatisfacdo com os pareceres daqueles
técnicos, a CESP requereu a juntada do seu Parecer Técnico, elaborado pelo Engenheiro Agronomo

Fernando Bidegain Neto e pelo Socidlogo André L. A. Torres.

A PERSPECTIVA CIENTIFICA DO ASSISTENTE DA CESP (Agosto de 1992)

Os responsaveis pelo Parecer Técnico da Ré foram Fernando Bidegain Neto (Eng.
Agronomo) e André L. A. Torres (Socidlogo). Inicialmente, fizeram algumas consideragdes
historicas sobre a evolugo da legislagdo ambiental no Brasil.

Lembraram que um grande marco da preocupacdo ambiental em nosso pais foi o
Cédigo de Aguas de 1934, e o Codigo Penal (CP) de 1940, este tiltimo determinando a penalizagdo
criminal por polui¢do aos recursos hidricos.

Ja em 1965 foi instituido o Cddigo Florestal, que tornou mais rigida a legislacdo
referente ao uso dos recursos florestais e hidricos. Com a Lei n°® 6.938 de 1981, foi criada a Politica
Nacional do Meio Ambiente e, assim, o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA),
definindo instrumentos para realizar o desenvolvimento econdmico com qualidade ambiental.
Como sintese desse processo histdrico, a Constitui¢do Federal de 1988 apresentou um capitulo
exclusivo sobre o Meio Ambiente.

O mais importante dessa evolucdo ¢ o entendimento atual que se tém dos vinculos que
existem entre a acdo humana e a natureza. O complexo conceito de meio ambiente, atualmente,
refere-se a uma realidade mais ampla e vincula-se ao bem-estar coletivo. Segundo eles, a questio
ambiental atualmente esté ligada aos direitos humanos e a cidadania.

Fizeram também consideracdes acerca do EIA/RIMA ¢ do Licenciamento de
empreendimentos hidrelétricos. Observaram que a inclusdo da questdo ambiental para o
planejamento de uma usina hidrelétrica, ¢ um fato recente no Brasil, tendo sido introduzido pela
Resolugao CONAMA 1/86.

Salientaram que ja fazia quase duas décadas a CESP vinha desenvolvendo trabalhos na
area ambiental e que era um modelo no dmbito do setor elétrico brasileiro. Esses trabalhos, sem
davida alguma, representavam pioneirismo ¢ lideranga da CESP em relagdo ao ambiente.

Destacaram que a empresa contava com a seguinte estrutura: cinco viveiros de mudas
com uma producio média anual de 6,5 milhdes de unidades; cinco esta¢des e aqiiicultura com uma
producdo média anual de 10,5 milhdes de alevinos; dois centros de conservagdo do cervo-do-
pantanal abrigando 27 animais; trés nucleos de educagdo ambiental; um parque zooldgico; um
ntcleo de fauna silvestre; um nucleo de limnologia e biologia pesqueira. Além disso, estaria
prevista a implantagdo de mais um viveiro de mudas ¢ de uma base de limnologia, ictiologia e
biologia pesqueira.

Sobre o Licenciamento da UHE de Trés Irmaos os Assistentes Técnicos da CESP

fizeram constar que a empresa cumpriu toda a legislagdo, bem como se comprometeu com a SMA e
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com a sociedade em implementar todas as medidas de mitigacdo e compensacdo de impactos
ambientais previstas no EIA/RIMA.

Enfatizaram que a submersdo ou erradicagdo de 14.273,11 ha. de areas timidas ou
alagadas e 7.591,11 ha. de areas com vegetagdo natural remanescente (matas, cerrados e capoeiras)
foram claramente admitidas pela CESP. Entretanto, afirmou que o alagamento da éarea ndo
determinou a extingdo de qualquer tipo de ecossistema ou de espécies vegetais ou animais, pois
estas areas ja estavam sendo utilizadas com a pecuaria bovina extensiva e pela exploracdo agricola.

Para eles, a Pericia Judicial ¢ o Parecer Técnico do Assistente Técnico do MP
representavam estudos restritos para apurar os danos em questdo. Afirmaram que o primeiro se
restringiu a estimar o valor da recomposi¢do da mata ciliar, ja erradicada mesmo antes do
enchimento do reservatdrio e, o segundo, além de ratificar os critérios ¢ o valor estimado pelo
Perito Judicial, valorou apenas as areas umidas ou alagadas perdidas por submersio.

Defenderam que o critério utilizado pelo Perito Judicial superestimou a area a florestar
(13.550 ha.) porque ndo considerou os remanescentes existentes de mata ciliar, além de ser
exagerado o valor atribuido por hectare (3.894,40 por ha.).

Quanto ao Parecer Técnico do Assistente do MP, alegaram que o valor estimado para a
recuperacdo das areas alagadas foi arbitrario, pois ndo apresentou “elementos técnicos e numéricos”
que justificassem tal valoracdo desses ecossistemas. Além disso argumentou que a CESP ja
considerava iniciada a reparagdo do dano, visto que j& havia viabilizado a preservagéo de trés areas
de varzeas localizadas em Promissdo, Jupia e Selviria, totalizando cerca de 10.000 ha.

Sobre as medidas mitigadoras e compensatorias propostas pela CESP, os Assistentes
Técnicos destacaram que as mesmas foram amplamente discutidas com a sociedade e por ela
aceitas e, além disso, foram aprovadas pelos 6rgdos ambientais competentes (CONSEMA e SMA).

Os Programas tratados no Parecer Técnico da Ré foram os seguintes: programa de
recuperagdo de areas degradadas; programa de desmatamento e limpeza da area de inundag@o;
programa de resgate e relocacdo da fauna; programa de implantacdo de unidades de conservagéo de
flora e fauna; programa de reflorestamento das margens e recomposicdo das matas nativas;
programa de manejo pesqueiro; programa de controle da erosdo e assoreamento; programa de
monitoragdo hidrogeologica.

Outros programas, mais especificos da esfera socio-econdmica e cultural, também
foram tratados no Parecer, tais como: programa de controle sanitario; programa de informacdo e
educacdo ambiental; programas de recomposi¢do de sistemas de abastecimento de agua; programa
de substitui¢do da infra-estrutura atingida; programa de tratamento de esgoto e lixo; programa de
conservagdo ¢ salvamento de bens culturais; programa de indenizacdo de terras e benfeitorias;
programa de reassentamento na area urbana; programa de implantagio do complexo
hortifrutigranjeiro; programa de manutencdo das atividades oleiro-ceramicas e extrativas; e

programa de lazer e recreagao.
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O valor dos programas de controle ambiental, segundo a estimativa da CESP,
alcancaria U$ 391.794.813,00 (trezentos ¢ noventa ¢ um milhdes, setecentos ¢ noventa ¢ quatro mil
e oitocentos e treze dolares). Até aquele momento teriam sido aplicados U$ 173.762.569,00 (cento
e setenta e trés milhdes, setecentos e sessenta e dois mil e quinhentos e sessenta e nove ddlares),
isto €, 44% do total previsto.

Para os programas relativos ao meio fisico-bidtico, a previsdo or¢amentaria seria de U$
53.197.508,00 (cinqiienta e trés milhdes, cento e noventa e sete mil e quinhentos e oito dolares), dos
quais 35% ja tinham sido gastos, ou seja, U$ 18.866.910,00 (dezoito milhdes, oitocentos e sessenta
e seis mil, novecentos e dez ddlares).

Ja os programas voltados ao meio socio-econémico e cultural estavam or¢ados em U$
338.597.305,00 (trezentos e trinta e oito milhdes, quinhentos ¢ noventa e sete mil e trezentos e
cindo ddlares), sendo que ja tinham sido aplicados U$ 154.895.569,00 (cento e cinqiienta e quatro
milhdes, oitocentos e noventa e cinco mil e quinhentos e sessenta e nove ddlares), ou 46% do total.

Eles argumentaram que, como foram cumpridas as obriga¢des previstas no EIA/RIMA
e as compensa¢des financeiras aos municipios atingidos (royalties), nada mais haveria a ser
indenizado, pois caso isso acontecesse, a CESP estaria sendo penalizada trés vezes e, esse custo, de
certa forma, seria repassado ao consumidor final da energia produzida.

Também expressaram o entendimento de que o desenvolvimento mais harmonico com
a protecdo ambiental exige que os processos de tomada de decisdes sejam embasados em visdes

técnicas mais rigorosas, em oposicdo aos posicionamentos que simplesmente exaltam a natureza.

MANIFESTACAO DO MP SOBRE PARECER TECNICO DA CESP

O MP argumentou que a CESP perdeu o prazo para indicar o seu Assistente Técnico e
seu pedido de nova oportunidade foi indeferido pelo Juiz. Essa questdo aguardava decisdo de
segunda instancia (pois houve um recurso da CESP).

Para o MP, o fato da CESP apresentar um Parecer Técnico significava um desrespeito a
decis@o judicial que indeferiu seu pedido e, por isso, requereu ao Judicidrio que mandasse
desentranhar (tirar do processo) aquele documento, para, logo em seguida, serem apresentadas as

alegagdes finais das partes.

O QUE O JUIZ DECIDIU (setembro de 1992)

O Juiz expressou que aceitar o Parecer da CESP como se fosse um laudo, equivaleria
dar ineficacia a decisdo que indeferiu o pedido de indicagdo do Assistente Técnico da Ré, por ser o
mesmo intempestivo. Entretanto, considerou que o documento que a CESP chamava de “Parecer
Técnico”, ndo teria for¢a vinculante e seria valorado livremente, por ocasido da sentenca. E
determinou o encerramento da fase de instrugdo, para que as partes apresentassem suas alegagdes

finais.
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ALEGACOES FINAIS DO MP (Outubro de 1992)

Nas alegag¢des finais, inicialmente, o MP fez o relatorio sobre o percurso do processo
judicial até aquela data. Assim, disse que o MP moveu a presente A¢do Civil Publica contra a CESP
e requereu indenizago pelos danos causados ao ambiente pela construgdo da UHE Trés Irmaos. A
acdo foi contestada pela Ré. O Juiz prolatou o despacho saneador. A pericia foi realizada. O
Assistente Técnico do Autor apresentou seu Parecer Técnico e o Perito Judicial complementou seu
Laudo.

Concluiu que a acdo deveria ser julgada procedente, pelas razdes de fato e de direito
que passou a expor.

O MP argumentou que, no despacho saneador, o Juiz decidiu que a CESP era a
responsavel pelo dano causado ao meio ambiente, e fixou como unica controvérsia o valor dos
danos causados. Houve recurso da Ré, mas o TJSP manteve o conteudo do despacho saneador sem
modifica-lo. Entdo, o MP afirmou que ja ndo se discutia a responsabilidade da CESP, mas apenas
qual era o valor que ela deveria pagar pelo dano causado.

Para apurar o valor da indeniza¢do pelos danos ambientais, a Prova Pericial seria
fundamental. De acordo com o Laudo da Pericia Judicial, a Ré deveria pagar U$ 52.769.120,00
(cinqlienta e dois milhdes setecentos e sessenta e nove mil e cento e vinte dolares). O Parecer do
Assistente Técnico do Autor apontou o valor de U$ 142.731.100,00 (cento e quarenta e dois
milhdes setecentos e trinta e um mil e cem dodlares). O Perito Judicial complementou seu Laudo e
esclareceu que tais valores deveriam ser somados.

Argumentou que ndo havia nenhum elemento nos autos do processo capaz de refutar os
valores estimados para a indenizacdo ambiental, e que os mesmos deveriam ser considerados
incontroversos.

De acordo com o MP, a conta a ser entregue para CESP somaria U$ 195.500.220,00
(cento e noventa e cinco milhdes quinhentos mil e duzentos e vinte dolares), em nossa moeda atual
em torno de R$ 684.250.770,00 (seiscentos e oitenta e quatro milhdes duzentos e cinqiienta mil e
setecentos e setenta reais). Requereu, ainda, que esse valor fosse corrigido monetariamente desde a

data do Laudo e do Parecer Técnico.

ALEGACOES FINAIS DA CESP (Novembro de 1992)

Inicialmente, a R¢ pediu que o seu Parecer Técnico, fosse considerado como Parecer de
Assistente Técnico, em obediéncia ao art. 422 do Codigo de Processo Civil (CPC) que diz: “os
assistentes técnicos sdo da confianca das partes, ndo sujeitos a impedimento ou suspei¢do”.

Relatou que o MP havia ajuizado uma Agéo Civil Publica visando impedir a CESP de
formar o reservatorio da UHE Trés Irmdos até a aprovacdo do EIA/RIMA pelo CONSEMA,

expedicdo da respectiva Licenca de Operagdo e enquanto ndo fossem concluidas todas as medidas



329

mitigadoras dos impactos ambientais. A acdo também visava o pagamento de indenizag@o para
reparar a destrui¢io das areas de vegetagdo natural.

A CESP argumentou que, tendo sido expedida sua Licenca de Operagdo e tendo
cumprido as exigéncias feitas pelo orgdo ambiental estadual, nada mais poderia impedir o
prosseguimento da obra da UHE Trés Irmaos.

Também argumentou que seria inadmissivel a sua condena¢do em indenizar danos
ambientais futuros, isto €, que ainda ndo haviam sido concluidos. Segundo a CESP, a A¢éo Civil
Publica s6 poderia ter como pedidos a prevengdo de danos ou a reparagdo de danos ja acontecidos,
isto ¢, passados. Para ela seria inaceitavel o pedido condenatdrio relativo ao ressarcimento de danos
eventuais e futuros, pois isso significaria uma pretensdo incerta e indeterminada.

Através de seus advogados, a CESP ressaltou que a prote¢do dos direitos ambientais € a
responsabilidade civil daquele que degrada o ambiente significaram uma inovagdo da legislacdo
brasileira, pois se passou a proteger os direitos difusos e coletivos, ¢ ndo apenas os direitos
individuais tradicionais.

Entretanto, salientou que antes de 1981 eventuais danos ao meio ambiente ndo eram
considerados causa de qualquer obrigagdo de reparar, isto €, antes de 1981, inexistia qualquer pena
para aquele que lesasse o ambiente. Somente com a Lei n° 6.938 de 1981, que criou a Politica
Nacional do Meio Ambiente, é que surgiu a prote¢do dos direitos ambientais como direitos difusos
e a responsabilidade de reparar os danos causados ao ambiente.

Disse a CESP que, segundo o proprio Autor da acdo, a obra da UHE Trés Irmaos teve
inicio em 26 de junho de 1980, quando inexistia qualquer lei estabelecendo sancdo (pena) para
aquele que causasse danos ao ambiente. Nesse sentido afirmou que a empresa nio estaria obrigada
a obedecer as novas legislacdes relativas a protecdo ambiental.

Por outro lado, também argumentou que a empresa cumpriu rigorosamente as regras da
época em que comecou a ser construida, obtendo autorizagdo do Governo Federal. Da mesma
forma, apresentou a SMA e ao CONSEMA, o EIA/RIMA da UHE Trés Irmfos e toda a
documentagdo necessaria para a obtencdo da Licenga de Operacgdo.

A CESP rejeitou fortemente a valoragdo dos danos feita pelo Perito Judicial e pelo
Assistente Técnico do Autor e, segundo ela, estes estudos ndo retratavam a realidade de fato do
local de influéncia do reservatorio. Afirmou que os experts ndo levaram em conta a vegetacao ja
existente na margem do reservatdrio e que custo apurado para o reflorestamento foi muito elevado.

Também argumentou que os valores estimados pela perda das areas alagadas ndo foram
justificados, e o Assistente Técnico do MP ndo explicou porque essas areas tinham valor
excepcional e relevante. A Ré sustentou que assumiu espontaneamente a reparagdo dos danos
causados, viabilizando a preservacdo de trés areas de varzeas localizadas em Promissdo, Jupia e
Selviria.

Por ultimo, enfatizou que continuaria adotando as providéncias necessarias para
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abrandar e compensar os danos causados, mas sem concordar com o Autor, pois ele estava se
baseando em lei posterior aos fatos e em valores irreais.

Sobre as custas processuais ¢ os honorarios advocaticios, a Ré requereu que
prevalecesse o disposto no art. 20 do CPC e que fosse determinado que o Estado de Sao Paulo
respondesse pela sucumbéncia (derrota no processo), visto que o Ministério Publico € seu

integrante.

A SENTENCA DO JUDICIARIO DE PEREIRA BARRETO (Dezembro de 1992)

Inicialmente o Juiz da Comarca de Pereira Barreto fez o relatorio sobre o percurso do
processo até aquela data. Afirmou que o MP do Estado de S&o Paulo ajuizou a Ag¢éo Civil Publica
Cautelar e, posteriormente, a A¢do Principal, contra CESP, requerendo uma indenizagdo em razio
dos danos causados ao ambiente decorrentes da constru¢cdo da UHE Trés Irmaos.

O pedido liminar de n3o formacdo do reservatdrio antes da mitigagdo dos danos
ambientais foi acolhido em primeira instincia, sendo modificado em parte na segunda instancia,
pelo Tribunal de Justica do Estado de Sao Paulo (TJSP), que permitiu o fechamento provisorio da
barragem, sem inunda¢do da regido.

A contestagdo da CESP foi oferecida, havendo muitos documentos trazidos ao
processo, dos quais as partes tomaram conhecimento e sobre eles tiveram oportunidade de se
manifestarem.

O despacho saneador foi proferido e fixou como ponto controvertido o valor a ser pago
pela Ré diante dos danos que causou ao ambiente e, para tanto, foi nomeado Perito Judicial,
abrindo-se oportunidade as partes de indicarem seus Assistentes Técnicos, o que foi feito apenas
pelo Autor da agéo.

A ré alegou incompeténcia deste Juizo para julgar a presente questio e, inclusive pediu
a extin¢do do processo sem julgamento do mérito.

Durante o processo verificou-se a ocorréncia de desobediéncia a ordem do TJSP e, logo
em seguida, houve acordo das partes para a formacdo do reservatdrio. Através de inspegdo judicial
verificou-se que o nivel para o enchimento do reservatorio havia sido desrespeitado.

A Ré pediu substitui¢do de Perito, embora ndo tivesse indicado. O “Parecer Técnico”
apresentado pela CESP foi considerado como uma prova, dentre as demais que constam nos autos.
Este foi o relatdrio.

Passou, entdo, a decidir.

Para o Juiz, a unica controvérsia que ainda havia para ser decidida era o valor a ser
pago a titulo de indenizacdo, sendo que as outras matérias ja haviam sido todas tratadas no
despacho saneador.

Para ele, o Laudo do Perito Judicial e o Parecer Técnico do Assistente do MP se

completavam, revelando os danos causados pela CESP junto aos ecossistemas da regido, cada um
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esclarecendo pontos ligados as suas especialidades profissionais.

Também considerou que as perdas ambientais foram muito expressivas com a
formagfo do reservatorio da UHE Trés Irmios, e que seria muito dificil obter-se a reparag¢do dos
danos causados. Neste sentido, considerou que o Laudo do Perito Judicial somado ao Parecer
Técnico do Assistente do MP eram fontes seguras de informagdes.

Argumentou que a recomposicio da area devastada em sua plenitude seria praticamente
impossivel e, por isso, ndo poderia levar em consideragdo, a ponto de diminuir o valor da
indenizagdo, eventual existéncia de vegetacdo nas margens do reservatdrio ou eventual experiéncia
que a Ré tenha em reflorestamentos.

Sobre o comportamento da Ré no processo, o Juiz entendeu que o mesmo foi
reprovavel. Para ele, a Ré litigou de ma-fé, pois descumpriu a ordem judicial do TJSP ao fechar
definitivamente as adufas da UHE Trés Irmdos. Além disso, argumentou na Contestacio
incompeténcia do Juizo, ¢ pelo mesmo motivo requereu posteriormente a extingdo do processo.
Enquanto estava em apreciagdo pela segunda instincia essa questdo por forga de seu recurso,
interpds Exce¢do de Incompeténcia. Ademais, requereu substitui¢do de Perito, o qual ndo indicou,
bem como procurou tumultuar o processo oferecendo manifestacdes adiantadas.

Sendo assim, o Juiz declarou a Ré litigante de ma-fé, condenando-a ao pagamento dos
prejuizos que a parte contraria sofreu, bem como honorarios de advogado e outras despesas, cujos
valores seriam arbitrados na fase de execugdo do processo.

Ante ao exposto, o Juiz julgou procedente o pedido do Autor exposto na peticdo inicial,
e condenou a Ré ao pagamento de Cr$ 116.581.901.480,00 (cento e dezesseis bilhdes, quinhentos e
oitenta e um milhdes, novecentos e um mil e quatrocentos e oitenta cruzeiros),equivalente a
U$195.500.220,00 (cento e noventa e cinco milhdes quinhentos mil e duzentos e vinte dolares) e,
em nossa moeda atual, em torno de R$ 684.250.770,00 (seiscentos e oitenta e quatro milhdes
duzentos e cinqiienta mil e setecentos e setenta reais), a titulo de indenizacdo pelos danos causados
ao ambiente pela construgdo da UHE Tré€s Irméos, com corre¢cdes monetarias e juros de mora a
partir da data do transito em julgado da decisdo, condenando-a também no pagamento de custas,
despesas processuais ¢ honorarios de advogado que foram fixados em 0,09 % do valor da
condenacdo, bem como no pagamento dos honorarios do Perito Judicial e do Assistente Técnico,
fixado para o primeiro em 0,05 % do valor da condenagfo, e para o segundo o equivalente a um
terco desse valor.

Extinguiu também a agdo cautelar, com julgamento do mérito, com fundamento no art.
269, 111 do CPC, uma vez que as partes efetivamente transigiram (pois o MP concordou com a
formagdo do reservatorio, desde que respeitada a cota de 310 metros ¢ a implementa¢do das
medidas de mitigacdo de impactos ambientais exigidas pelo 6rgdo ambiental).

Decidiu que o valor da indenizac¢do deveria permanecer depositado em conta judicial &

disposicdo dos interesses de recuperacdo da area atingida. Para a efetiva utilizacdo desse recurso, o
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Promotor de Justica Curador do Meio Ambiente deveria ser ouvido, e os trabalhos de recuperacdo
ambiental seriam efetuados pela Ré, segundo os proprios Laudos Periciais constantes nos autos do

Pprocesso.

A CESP INCONFORMADA COM A SENTENCA: A APELACAO TJSP (Fevereiro de 1993)

Tendo sido condenada em primeira instancia (pelo Juiz de Pereira Barreto), a CESP,
inconformada, interpds uma apelacdo, através de uma peticdo dirigida ao Juiz de Pereira Barreto,
visando uma nova deciséo do Tribunal de Justi¢a de Sao Paulo (TJSP).

O Juiz de Pereira Barreto recebeu a apelagdo da CESP, visto que foi entregue dentro do
prazo legal. Mandou intimar o apelado (MP) para respondé-la em 15 dias e que logo depois fossem
calculadas as custas processuais e, voltassem os autos para serem enviados ao TJSP.

Os advogados da CESP argumentaram que a respeitavel sentenga do Juiz de Pereira
Barreto havia divido o julgamento em dois momentos. O primeiro, no saneamento do processo (em
que decidiu quanto a existéncia de danos ambientais), ¢ o segundo, na propria sentenca, quando
julgou o valor da indenizacdo e condenou a empresa a pagar a imensa quantia de Cr$
116.581.901.480 (cento e dezesseis bilhdes, quinhentos e oitenta e um milhdes, novecentos € um
mil, quatrocentos e oitenta cruzeiros), isto ¢, quase US$ 200.000,00 (duzentos milhdes de ddlares).
Segundo a CESP, esse fato tornaria a sentenca nula por infragéo a lei processual.

Outro argumento foi que a sentenga nio havia tratado de pontos considerados
importantes, tais como: a retroatividade da lei (pois o Autor pretendia ver aplicada uma lei posterior
ao comeco da construgdo da UHE Trés Irmdos, a Lei n® 6.938/81); a indispensavel harmonizagdo
entre a tutela ambiental e o progresso da populagdo; a compensagdo dos valores ja gastos com as
medidas mitigadoras; e a condenagdo por danos futuros, isto €, cuja ocorréncia seria dificil de ser
determinada. A CESP argumentou que o Juiz se omitiu sobre estes pontos.

Alegou, também, que a sentenca foi fundamentada nos conhecimentos pessoais do Juiz,
0 que tornaria a sentenca nula, pois, o que nio esta nos autos do processo ndo foi submetido ao
debate. Para a CESP, a decisfo judicial deveria estar de acordo com as informag¢des contidas no
processo, e ndo nos conhecimentos que o Juiz tivesse sobre os fatos.

Defendeu a tese de que a realidade social brasileira ndo admitiria o sacrificio da
produgdo industrial e do progresso da nagdo em nome da protecdo ambiental. Também sustentou
que a produgio de energia elétrica era de extrema necessidade, principalmente naquele momento de
déficit energético que o pais atravessava.

Disse, ainda, que as autoridades responsaveis pela tutela ambiental ndo poderiam
considerar 0 ambiente como um valor em si mesmo, pois 0 que importa ¢ o homem ¢ a sua
qualidade de vida, o que inclui os bens da natureza e energia elétrica.

Apesar de acreditar que a obra da UHE Trés Irmaos ndo estivesse sob os efeitos da Lei

n® 6.938/81 e da Resolugdo CONAMA 1/86, a CESP argumentou que o EIA/RIMA havia sido
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aprovado, e que este havia avaliado as vantagens econOmicas e sociais, e desvantagens ambientais
do seu empreendimento, ndo cabendo ao Poder Judicidrio essa fung¢do. E resumiu dizendo que a
obra supriu necessidades sociais e econdomicas da populagdo, sem, contudo descuidar da restauragdo
do meio ambiente.

Outro argumento utilizado pela CESP foi que o licenciamento da UHE Trés Irmaos néo
constituiu nenhuma ilegalidade, apenas houve uma op¢do econdmico-social do 6rgdo ambiental
estadual. Acrescentou que esse ato so6 poderia ser revisto pelo Poder Judiciario caso tivesse violado
alguma lei.

Sobre os valores da condenagdo, a CESP alegou que essa foi, em todo mundo, a maior
condenacdo de uma unica empresa por danos ambientais. E criticou o critério utilizado pelo Juiz
para chegar ao valor total da indenizagfo, considerando-o incompativel com a realidade brasileira.
Segundo ela, ndo deveriam ser somados os valores estimados pela Pericia Judicial e pelo Parecer
Técnico do Assistente Técnico do Autor, e deveria ser diminuido o valor por hectare.

Também se mostrou inconformada com a postura do Juizo de Pereira Barreto diante do
Parecer Técnico oferecido por seus Assistentes Técnicos, alegando que seu laudo divergente ndo
recebeu a merecida importancia.

Ressaltou que o valor da condenag@o ja se equiparava aos valores previstos por ela para
0s gastos com o ambiente e que, caso fosse confirmada a decisdo do Juiz de Pereira Barreto,
deveriam ser diminuidos os valores ji gastos e a empresa desobrigada de reparar os danos
ambientais causados.

Sobre a condenagdo por litigdncia de ma-fé, disse que essa decisdo revelava uma
insuportavel intransigéncia para com uma empresa produtiva e um distorcido engajamento com o0s
valores ambientais.

Sobre a parte da sentenga que cuidou do deposito da indenizagdo em conta judicial a
disposic@o dos interesses de recuperacdo da area atingida, a CESP alegou que isso dependeria de
técnicos especializados, e que os representantes do MP naquela Comarca ndo teriam preparo
profissional para a administracdo de valores que chegariam a duzentos milhdes de ddlares.

Por fim, quanto aos honorarios do Perito Judicial e do Assistente Técnico do Autor, a
CESP considerou-os demasiados, e alegou que os honorarios periciais nada tém a ver com o valor
da condenacio.

Como conclusdo, a CESP pediu a improcedéncia da agdo, com a condenagdo do
Estado de Sdo Paulo em custas e honorarios advocaticios. Mas, caso nio fosse atendida, pediu a
anulacdo da sentenca ou a declaracio de sua nulidade absoluta, e que os autos voltassem ao Juizo
de Pereira Barreto para que fosse proferida nova sentenca.

Entretanto, caso fosse julgada total ou parcialmente procedente a acdo, pediu que fosse
declarada cessada sua obrigacdo reparar os danos ambientais. Neste caso, pediu também a exclusio

da condenacdo em honorarios advocaticios, além da redugdo dos honoréarios periciais.
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EMBARGOS DE DECLARACAO DO MP (Fevereiro de 1993)

O MP interpds embargos de declaragdo, nos termos dos arts. 464 ¢ 465 do CPC, para
requerer que o Juiz de primeira instidncia (Pereira Barreto) esclarecesse a abrangéncia da
indenizagfo, isto €, que declarasse que a indenizagdo deferida na sentenca se referia apenas aos
danos ambientais apurados e determinados pelo Perito Judicial e pelo Assistente Técnico do MP.
Os embargos de declaragdo foram conhecidos e acolhidos pelo Juizo local, que declarou a nova

redagdo da sentenga contendo a observagéo requerida pelo MP.

AS CONTRA-RAZOES DE APELACAO (MP) (Abril de 1993)

O MP argumentou que a sentenca ndo precisava de qualquer corre¢do, visto que foi
decidida com muita propriedade pelo Juizo de Pereira Barreto. O MP discordou apenas quanto ao
destino da verba indenizatoria, cuja decisdo ndo considerou adequada.

Primeiramente, o MP fez algumas consideracdes teodricas sobre o ambiente,
argumentando que, sob esse termo, estdo todos os bens naturais, sociais, artificiais e culturais, tais
como o solo, o ar, a flora, as aguas, as belezas naturais e artificiais, a fauna, a pessoa humana, o
patrimdnio histdrico, paisagistico, monumental e arqueologico.

Também lembrou que, na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente,
realizada em Estocolmo (Suécia), em 1972, formou-se a idéia de que “a prote¢do e a melhoria do
meio ambiente humano constituem desejo premente dos povos do globo e dever de todos os
governantes, por constituirem o aspecto mais relevante que afeta o bem-estar dos povos e o
desenvolvimento do mundo inteiro”.

No Brasil, de acordo com a Lei ambiental, o ambiente € um “patriménio publico a ser
necessariamente assegurado e protegido, tendo em vista o uso coletivo” (arts. 3°, I e 2°, I, da Lei n°
6.938/81). Conforme essa definicdo, estdo incluidas as comunidades, os ecossistemas ¢ a biosfera.

O MP considerou muito complexa a tarefa de valorar o ambiente, mas, mesmo assim,
ressaltou que deveriam ser indenizados os danos que a UHE Trés Irméos causou, € que este seria o
objetivo da Acdo Civil Publica em questio.

Em segundo lugar, tratou sobre a competéncia do juizo, considerando essa matéria ja
pacifica, isto é, ndo restavam mais duvidas da competéncia do Juizo de Pereira Barreto para o
julgamento da causa. Essa questfo, segundo o MP, estaria regulada pelo art. 2° da Lei n® 7.347/85,
que determina que € competente o “foro do local onde ocorrer o dano”.

No terceiro item, o MP salientou a responsabilidade da CESP pelos danos ambientais,
que persiste independentemente de ter culpa pelos danos, bastando, apenas, que se verifique o
vinculo entre o dano ambiental e a constru¢do da UHE Trés Irméos.

Sobre a alegacdo da CESP de que houve divisdo do julgamento em dois momentos

distintos (um no despacho saneador, e outro na sentenga), o MP sustentou que, no recurso oferecido
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pela CESP contra o saneamento do processo, apesar do TJSP conhecer do recurso, nio deu
provimento ao mesmo, mantendo integralmente o conteudo do despacho saneador decidido pelo
Juiz de Pereira Barreto.

No que diz respeito a fundamentacéo da sentenca, o MP defendeu que néo prosperava a
alegacdo da CESP de que o Juiz havia se baseado em suas opinides pessoais. Ao contrario, a
sentencga estava fundamentada nas informagdes contidas no processo € nas pericias realizadas.

O argumento da CESP de que a sentenga recorrida era condicional aos danos futuros,
também foi rebatido pelo MP, pois, na sua perspectiva, a sentenga determinava com certeza a
indenizagdo e o dano a ser indenizado.

Sobre a irretroatividade da lei ambiental, tdo debatida pela CESP, o MP reafirmou o
cabimento da aplicagdo da Lei n® 6.938 de 31 de agosto de 1981, visto que, embora posterior ao
inicio das obras, era anterior a efetivagdo dos danos, os quais ocorreram com o enchimento do
reservatdrio da UHE Trés Irmios. Além disso, o Decreto Federal n° 86.597, de 17 de novembro de
1981, que aprovou sua construgdo, era posterior ao surgimento da Lei de Politica Nacional do Meio
Ambiente.

Sobre o dever da CESP de indenizar, o MP lembrou do § 1° do art. 14 da Lei n°
6.938/81 que dispde que o poluidor é obrigado a indenizar ou reparar os danos causados ao
ambiente, independentemente da existéncia de culpa (isto €, ainda que tenha agido sem intencdo de
causa-los). Ressaltou ainda que, sendo impossivel a recomposi¢do do ambiente como era antes do
dano, restaria apenas o pagamento da indenizagao.

Quanto a alegacdo de que o CONSEMA tinha plenos poderes para a autorizagdo da
obra, o apelado rebateu este argumento com a transcri¢do do dispositivo constitucional do art. 5°,
XXXV: “alei ndo excluira da aprecia¢do do Poder Judiciario lesdo ou ameaca a direito”, e concluiu
que, na Ag¢fo Civil Publica no se discute, necessariamente, a legalidade do ato, mas sim a
potencialidade do dano produzido pelo empreendimento.

O MP considerou que a sentenga foi correta ao julgar suficientes os valores apontados
pelo Perito e pelo Assistente Técnico do MP para a reparagdo dos danos ambientais. Defendeu que
nfo foram levados em conta os gastos feitos pela CESP porque ndo havia nos autos provas dos
mesmos. Além disso, os gastos que poderiam ser compensados seriam apenas aqueles que
custearam ag¢des em prol do ambiente, e ndo as medidas mitigadoras empreendidas pela Ré, como
construgdes de casa, esgoto, asfalto e etc.

Para o MP, o Parecer Técnico apresentado pela CESP ndo deveria ser considerado um
laudo divergente, porque ndo obedeceu ao procedimento legal de indicagdo de Assistente Técnico
no prazo determinado pelo Juiz.

Sobre os honorarios periciais ¢ advocaticios, o MP também concordou com o
julgamento de primeira instdncia que condenou a CESP a paga-los, fazendo apenas uma ressalva

aos honorarios advocaticios do MP, visto que seu beneficiario, neste caso, seria o Estado de Séo
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Paulo.

A condenacdo da CESP como litigante de ma-fé, no seu entendimento, foi adequada,
uma vez que a CESP procurou ludibriar o Juizo, pedindo a substitui¢do de Assistente Técnico
quando nunca o havia indicado, e, ainda, fechando definitivamente as adufas, frente a ordem do
TJSP em sentido contrario (permitindo apenas o fechamento provisério). Por fim, o MP requereu o

improvimento do apelo da CESP, pleiteando a manuteng¢éo da sentenga recorrida.

A APELACAO DO MP: COMO GERENCIAR A INDENIZACAO? (Marco de 1993)

O MP discordou da sentenca recorrida apenas na parte em que esta nio previu o
gerenciamento da verba de indenizag¢do pelo Fundo Estadual de Reparag¢do de Interesses Difusos
Lesados, cuja regra esta prevista na Lei n® 7.347/85 e pelo Decreto Estadual n® 27.070/87. Pediu
que a sentenga fosse reformada apenas nesta parte, pois seria inadequado seu gerenciamento em

uma conta judicial local.

AS CONTRA-RAZOES DE APELACAO (CESP) (Maio de 1993)

Para a Ré¢, ndo se tratava de alterar o endereco da verba indenizatéria, mas seria
necessario que o TJSP se pronunciasse sobre a nulidade da sentenga recorrida, para que essa
voltasse ao Juizo de Pereira Barreto e fosse refeita.

Argumentou que o deposito do dinheiro da indenizagdo em agéncia bancaria local seria
uma imprudéncia muito grande e que os representantes do MP de Pereira Barreto eram

completamente desqualificados para administrar um valor em torno de duzentos milhdes de ddlares.

O PARECER DA PROCURADORIA DE JUSTICA (Julho de 1994)

A Procuradoria Geral da Justica ¢ a chefia do Ministério Publico do Estado e, por isso,
tem o dever de atuar no processo em que a Instituicéo € parte. O parecer da Procuradoria de Justica
do Estado de Sdo Paulo confirmou os termos da apelagdo do Autor e, opinou pelo provimento de

modificagdo parcial da sentenca. Além disso, pediu o improvimento da apelacdo da CESP.

0 ACORDAO DO TJSP SOBRE AS APELACOES (Outubro de 1994)

Através de acorddo, a Quinta Camara Civel do TJSP, por votagdo unianime, decidiu
prover o recurso da CESP, sem acolher a preliminar de nulidade da sentenca, para julgar
improcedente a agdo, ficando prejudicado o recurso do MP.

Inicialmente, foi feito o relatdrio do processo. Constou que a respeitavel sentenca de
primeiro grau julgou procedente a A¢do Civil Publica formulada pelo MP, objetivando a reparagéo
dos danos ecologicos decorrentes da construgdo da UHE Trés Irméos. A Ré apelou procurando
reverter o resultado do julgamento. O autor recorreu contra parte da sentenga que determinou o

depdsito da indenizag@o em conta corrente bancaria. Os recursos foram processados obedecendo as
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formalidades legais. Este foi o relatorio.

O TIJSP nio considerou que houve divisdo no julgamento do mérito (entre o despacho
saneador e a sentenga), como argumentou a apelante (CESP), pois o despacho saneador, ao
considerar a existéncia de danos ecoldgicos em razdo da construgdo da UHE Trés Irméos, ndo
antecipou o julgamento de mérito, apenas refletiu uma situagdo incontroversa nos autos do
processo.

Também ndo considerou nula a sentenga, visto que o Juiz fundamentou sua decisdo
sem se descuidar do conteudo dos documentos presentes nos autos. Ndo acolheu a alegacio de que
a sentenca teria sido baseada em conhecimentos pessoais do Juiz, pois a indenizagéo foi apurada
por Prova Pericial.

Entretanto, no mérito, o Tribunal modificou completamente a decisdo de primeira
instdncia (Pereira Barreto), pois considerou que os fatos e os fundamentos de direito ndo
justificavam a condena¢do da CESP pelos danos ambientais.

Sobre a verba de indenizac¢io a que a CESP foi condenada, o Tribunal considerou que a
soma dos valores apurados pelo Perito Judicial e pelo Assistente Técnico do Autor ndo estava
sustentada por fundamentagdo documental objetiva e, além disso, ndo tinha sido suficientemente
motivada pelo Juizo de primeira instancia.

Para os desembargadores, ndo havia como qualificar a CESP como agente de danos ao
meio ambiente, pois construiu uma obra autorizada pelo Governo Federal, e apresentou programas
aprovados de mitigagdo dos impactos ambientais. Iniciou o enchimento do reservatério com a
invocagdo do cumprimento das etapas de tais programas, contando com a concordancia do
Ministério Publico e suspensdo da decisdo judicial da liminar anteriormente concedida. Também
demonstrou a existéncia de concordancia do CONSEMA para o prosseguimento do enchimento
além do nivel de 310 metros e de relatorios dos trabalhos de mitigagdo ambiental. Além disso,
argumentaram que existia um oficio da Prefeitura revelador de inexisténcia de danos ao sistema de
esgoto e estradas, e autorizagdo judicial para remog¢do dos restos mortais do cemitério para afastar
os problemas sanitarios.

A apelante em todo o curso do processo apresentou relatdrios dos servigos destinados a
mitigacdo dos impactos ambientais, os quais ndo foram impugnados pelo MP. Nesse sentido, os
desembargadores consideraram dificil, diante de tal contexto, condenar a apelante a pagar uma
indeniza¢do em dinheiro por danos ecologicos.

Também concordaram com a apelante que a Administragdo Publica agiu com seu poder
de decisdo e dentro da legalidade, € optou pela realiza¢do da obra, entre a preservacdo ambiental e o
desenvolvimento econdmico da regido.

Decidiram que ndo ocorreu ato de litigancia de ma-fé por parte da CESP, visto que esta
tdo-somente se utilizou no processo dos instrumentos regulares de defesa.

Quanto aos honoréarios, entenderam que nao cabia condenacdo do MP em honorarios,
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pois, nos termos do art. 17 da Lei n°® 7.347/85, apenas estariam sujeitas a tal encargo associagdes
autoras que litigassem de ma-fé.

Assim, rejeitaram a preliminar de nulidade da sentenga alegada pela apelante, deram
provimento ao recurso da CESP para julgar improcedente a agdo, sem condenagdo do MP em

verba honoraria, restando prejudicado o recurso do Autor, e custas a cargo do Estado.

AS ONGs NO PROCESSO (Outubro de 1994)

Varias Organizagdes ndo-governamentais (ONGs) reuniram-se para ingressar no polo
ativo do processo, e recorrerem do acorddo proferido pelo TJSP, através de Recurso Especial e
Recurso Extraordindrio.

Foram elas: Instituto Ministro Rodrigo Octavio; Associacdo Campineira de Agéo
Ecologica; Instituto Phenix para Estudos e Pesquisa Ambiental; Sociedade Protetora da Diversidade
das Espécies (PROESP); Associa¢do Pinhalense de Cultura; Unido Técnica Interdisciplinar para o

Meio Ambiente; Museu Particular de Jundiai “Franscisco de Matheo”.

0OS EMBARGOS DE DECLARACAO DA CESP (Fevereiro de 1995)

A CESP interp6s embargos de declaracdo com o objetivo de esclarecer alguns pontos
que, no seu entender, permaneceram obscuros no acorddo da apelacdo. Entretanto, o TJSP rejeitou
os embargos de declaragdo por considerar que ndo estavam presentes os requisitos legais para tal

interposigao.

O RECURSO EXTRAORDINARIO DAS ONGs (Fevereiro de 1995)

O Recurso Extraordinario promovido pelas ONGs foi fundamentado no art. 102, III,
“a” e no art. 225, §§ 3° 4° da Constituigdo Federal. Este recurso visa a reforma da decisdo do
TJSP, pelo Supremo Tribunal Federal (STF) fundamentado no que diz a Constitui¢do Federal.

Para as ONGs recorrentes, os fatos relativos aos danos ambientais estavam claros e a
prote¢@o ambiental prevista na Constitui¢do Federal havia sido desrespeitada pela decisdo tomada
pelo TJSP que modificou completamente a sentenca de primeira instancia.

As ONGs argumentaram que a decisdo proferida pelo TJSP foi considerada um
retrocesso no Direito Ambiental brasileiro e internacional, pois desprezou as conquistas
constitucionais ambientais ¢ os tratados assinados mesmo antes da Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, a ri0/92.

Para elas, o efeito mais negativo do acoérddo reformador foi o precedente que abriu a
jurisprudéncia (conjunto de decisdes judiciais), revertendo conquistas universais do Direito
Ecolodgico. Sustentaram que o acorddo firmou uma decisdo muito negativa para o desenvolvimento

sustentavel.

Sobre a Pericia Judicial e o Parecer Técnico do Assistente Técnico do MP, as ONGs
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recorrentes exaltaram seu valor cientifico, e criticaram a postura do TJSP que rejeitou os
fundamentos baseados na visdo cientifica, o que consideraram um desrespeito judicial a ciéncia.

Sobre o argumento da CESP a respeito da irretroatividade da lei ambiental,
colacionaram diversas transcri¢des de julgamentos da Suprema Corte norte-americana, no sentido
da efetiva aplicac@o da lei ambiental, mesmo que o projeto fosse anterior a lei.

Quanto ao valor da indenizagdo, pediram que, ainda que ndo fosse aplicada a
indeniza¢do de cerca de U$ 200.000.000,00 (duzentos milhdes de ddlares), fosse ao menos decidido
um valor razoavel, dentro da capacidade financeira da CESP, sem, contudo, permitir que caisse no
extremo oposto de ndo condenar em nada a empresa.

Por fim, pediram o recebimento do Recurso Extraordindrio e a reforma do referido

acordao, para que fosse restabelecida, com modera¢do, a indenizagdo cabivel.

O RECURSO ESPECIAL DAS ONGs (Fevereiro de 1995)

Os fundamentos legais tratados pelas ONGs no Recurso Especial fixaram-se na falta de
aplicacdo das seguintes legislagdes: art. 195 da Constituicdo do Estado de Sao Paulo; Leis Federais
n® 4.771/65, 5.197/67, 6.938/81 e 7.347/85; Decreto Federal n® 88.351/83 e Resolu¢des CONAMA
1/86 e 6/87. Esse recurso ¢ usado quando uma decisdo do Tribunal viola leis federais, e ¢
processado diante do Superior Tribunal de Justica (STJ).

Inicialmente advogaram sobre o cabimento do Recurso Especial, fundamentando-o nas
leis, nas Constituicdes Federal e Estadual e na Conferéncia rio/92, em que o Brasil foi signatario da
Agenda XXI e da Declaracgdo do rio para o Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel. O texto
do Recurso Especial foi o mesmo do Recurso Extraordinario, acima descrito, alterado apenas em

alguns detalhes.

O RECURSO ESPECIAL DA PROCURADORIA GERAL DE JUSTICA (Fevereiro de 1995)

Este Recurso apresentou um argumento diferente do que vinha sendo dito, e baseou-se
na falta de contestagdo da CESP dos fatos apresentados pelo Autor na petigéo inicial.

Argumentou que o Recurso era cabivel, e que a sentenga de primeira instincia ja tinha
reconhecido a falta de contestacdo da CESP a respeito da existéncia dos danos ambientais, pois a
empresa em nenhum momento negou a existéncia dos mesmos

Entendeu que o acorddo inovou no processo dizendo que ndo havia prova de danos
ambientais a serem indenizados, pois as provas periciais produzidas e a auséncia de prova em
contrario, tornavam incontroverso esse fato.

Assim, o MP concluiu, requerendo que a prova fosse valorizada, isto ¢, fosse dada
eficacia a presungdo do art. 319 do CPC, bem como fosse conhecido e provido seu Recurso

Especial, cassando o acordio recorrido e restaurando-se a sentenga de primeira instancia.
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A RESPOSTA DA CESP AO RECURSO EXTRAORDINARIO (Agosto de 1995)

Um dos principais pontos debatidos pela CESP em resposta ao Recurso Extraordinario
das ONGs, foi que as mesmas ndo eram partes no processo e, portanto, ndo gozavam de
legitimidade para recorrerem, pois, embora houvessem feito o pedido de intervengéo litisconsorcial
no polo ativo, e ja tivessem interposto seus Recursos (Extraordinario e Especial), seu pedido ainda
nfo havia sido julgado.

Outro ponto atacado foi a falta de prequestionamento dos dispositivos constitucionais
invocados pelas recorrentes, isto ¢, significa dizer que os arts. da Constitui¢do Federal, cuja
violagdo havia sido alegada pelas ONGs, ndo tinham feito parte do acérddo recorrido e, portanto,
ndo poderiam ser levantados em sede de Recurso Extraordinario. Para reafirmar esse
posicionamento, transcreveu a Sumula n° 282 do STF: “é inadmissivel o recurso extraordinario
quando ndo ventilada, na decisdo recorrida, a questdo federal suscitada”.

Defendeu que, mesmo reconhecendo o potencial lesivo do seu empreendimento, as
medidas mitigadoras realizadas trouxeram ao limite do razoavel os impactos ambientais causados e
a causar. Dessa forma, dava razio ao acorddo que, ndo desconsiderando os danos ambientais, 0s
considerou satisfatoriamente mitigados.

Para confirmar o descabimento daquele Recurso Extraordinario, a Ré novamente ndo
descuidou da importancia das Sumulas do STF, colacionando a de n°® 283: “é inadmissivel o recurso
extraordinario quando a decisdo recorrida assenta em mais de fundamento suficiente e o recurso
ndo abrange todos eles”.

A CESP, ao interpretar o acérddo do TJSP, argumentou que os fatos eram suficientes
para isentd-la de uma condenag@o independentemente de culpa. Por outro lado, os fatos ndo sdo
apreciados pelo STF (pois esta Corte s6 cuida das questdes de direito), o que levou a Ré a pedir que
ndo fosse reconhecido o referido recurso.

Por outro lado, a CESP também argumentou que as razdes do Recurso Extraordinario
das ONGs foram vagas, sem confrontar o acorddo com os dispositivos legais violados, além de
terem trazido a este Recurso as questdes de fato, indevidamente.

No mérito, a CESP considerou as razdes das ONGs como antijuridicas, pois entendeu
que, na ordem juridica brasileira, o ambiente e desenvolvimento econdmico-social ndo sdo dois
valores inconciliaveis e que os valores ambientais ndo sdo determinantes para a qualidade de vida
de uma populagio.

A CESP afirmou que seu argumento de que os o6rgdos ambientais estaduais tinham o
poder de licenciar e permitir a operacdo do seu empreendimento ndo foi atacado pelas ONGs

recorrentes, € que isso, por si sd, ja levaria ao fracasso do seu recurso.

AS CONTRA-RAZOES DA CESP AOS RECURSOS ESPECIAIS (Agosto de 1995)

A CESP argumentou que o MP ndo discutiu a tese da discricionariedade (poder de
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escolher e decidir) do Poder Publico na autorizagdo das obras da UHE Trés Irméos e, por isso, seria
inadmissivel seu recurso, segundo a Stimula 283 do STF.

Quanto a argumentagdo de que o acérddo inovou ao dizer que a CESP ndo poderia ser
responsabilizada pelos danos ambientais, ela argumentou que nfo poderia ser tratada essa matéria
no Recurso Especial, por falta de prequestionamento.

Sobre a alega¢@o de violagdo do art. 319 do CPC, a CESP afirmou que o acérddo no
tratou dessa questdo, ou melhor, ndo invocou qualquer regra do direito positivo em sua
fundamentagido. Também argumentou que o art. 319 do CPC nio se adequava ao caso dos autos,
mas sim o art. 302 do mesmo CPC.

Quanto ao Recurso Especial das ONGs, foi dito que seu pedido de intervengdo no
processo ndo tinha obtido qualquer decis@o e, portanto, diante da pendéncia, ndo chegaram a ser
partes no processo. Além dessa razdo para o indeferimento do Recurso Especial das ONGs, a CESP
alegou total e absoluta falta de prequestionamento, pois os dispositivos legais levantados por elas
ndo foram objeto do acdérdao recorrido.

Também contrariou a fundamentacdo das ONGs com base na Constituicdo do Estado
de Sdo Paulo, colacionando a Sumula 280 do STF e precedentes do STJ que dispdem sobre a
inadmissibilidade de discutir, em sede de Recursos Extraordindrio e Especial, ofensa a direito local
ou estadual.

Outro ataque da CESP diante do Recurso Especial das ONGs diz respeito as razdes
vagas, sem confronto do acérddo com os dispositivos legais que consideraram violados. A CESP
pediu ao TJSP o indeferimento de ambos os Recursos e, ao STJ, o ndo-conhecimento, ou,

subsidiariamente, o improvimento dos mesmos.

O RECURSO ESPECIAL DA CESP (Agosto de 1995)

A CESP interpos Recurso Especial parcial contra o acérddo que, ao julgar a apelagéo,
negou a condenacdo do vencido em honorarios, bem como contra a rejeicdo dos embargos de
declaracdo que ela propria interpds e que foram rejeitados.

Sobre a matéria dos honorarios de sucumbéncia a serem pagos pelo MP, através do
Estado de Sao Paulo, a CESP exprimiu o entendimento de que, caso se mantivesse a decisdo, estar-
se-ia incorrendo no absurdo de deixar sem qualquer encargo de sucumbéncia o MP, mesmo quando
este litigasse de ma-fe.

Assim, ela argumentou que apresentou essa matéria desde suas razdes de apelagdo e
nos embargos declaratérios e que fundamentou seu direito aos honorarios no art. 20 do CPC, na
doutrina processual civil e em uma jurisprudéncia do TJRS.

Por fim, pediu a condenag¢do do Estado de S3o Paulo aos honorarios advocaticios
decorrentes da sucumbéncia do Ministério Pablico nesta A¢éo Civil Publica, fixados em 20% sobre

a mesma base de calculo utilizada pelo MM. Juiz de Pereira Barreto, ou seja, sobre o valor da
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condenacio que ele outrora houvera imposto a Ré.

AS CONTRA-RAZOES DO MP AO RECURSO ESPECIAL DA CESP (Dezembro de 1995)
Sobre a matéria discutida no Recurso Especial proposto pela CESP, isto ¢, a
condenacéo do MP aos honorarios dos advogados, o MP redargiiiu que ndo havia litigado de ma-f¢,
e sO nesta condigdo é que um proponente de Agdo Civil Publica poderia ser condenado ao
pagamento de tais verbas.
O MP, através do seu Procurador de Justiga, na época Nelson Nery Junior, opinou pelo

improvimento do Recurso Especial da CESP.

A CESP DIANTE DO PEDIDO DAS ONGs (Fevereiro de 1996)
A CESP, em peti¢do dirigida ao TJISP, impugnou o pedido de intervengdo das ONGs no
processo e argumentou que os Recursos Especial e Extraordinario interpostos por elas foram

intempestivos, isto, entregues fora do prazo legal.

O MP DIANTE DO PEDIDO DAS ONGs (Maio de 1996)
Por sua vez, o MP entendeu que deveria se deferido o pedido de intervengdo das ONGs
no polo ativo da agdo e considerados tempestivos os recursos excepcionais interpostos pelas

requerentes, visto que foram entregues no prazo, sem qualquer ofensa a lei.

0OS RECURSOS EXTRAORDINARIO E ESPECIAIS NO TJSP (Maio de 1996)

Sobre o pedido de admissdo das ONGs no poélo ativo da agdo, o TJSP foi favoravel.
Entretanto, embora as ONGs tenham sido aceitas no processo na condi¢do de litisconsortes do MP,
seus recursos ndo foram admitidos por auséncia de prequestionamento (discussdo da matéria
anteriormente), visto que os dispositivos constitucionais enfocados por elas ndo foram debatidos no
acordao recorrido.

Para o Tribunal, os Recursos Especiais interpostos pelas ONGs, pelo MP e pela CESP
também ndo deveriam ser julgados. O primeiro porque nio indicou os artigos das leis federais que
alegou terem sido violados e também levantou normas de direito local, como a Constitui¢ido
Estadual, o que no ¢ admissivel em sede de Recurso Especial. O prequestionamento foi o requisito
que faltou aos demais Recursos Especiais.

Com bases nesses argumentos, o 3° Vice-Presidente do TISP Luis de Macedo, negou
seguimento aos Recursos Extraordinario e Especiais interpostos pelas partes, isto ¢, obstaculizou a
subida dos Recursos aos tribunais superiores.

Contra essa decisdo a CESP interpds Agravo de Instrumento que, provido, possibilitou

a subida do seu Recurso Especial ao STJ.
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O ACORDAO DO SUPERIOR TRIBUNAL DE JUSTICA (STJ) (Maio de 1998)

Inconformada, a CESP interpds Agravo de Instrumento para que o seu Recurso
Especial fosse apreciado pelo STJ. O motivo era fazer que fosse apreciada a matéria relativa ao seu
pedido de condenagdo do MP aos honorarios advocaticios, em conformidade com o art. 20 do CPC,
que ¢ a regra geral.

O acoérddo do STJ, contrariando a pretensdo da CESP, interpretou a lei de maneira a
eximir o MP do pagamento de tais verbas, por entender que ha, em seu favor, a presungio de este
orgdo ndo age nem litiga de ma-fé.

Também entenderam que ndo houve ofensa aos arts. 131, 458 e 535 do CPC, visto que
ndo consideraram que foram omitidas as razdes motivadoras que levaram ao convencimento da
Céamara Julgadora do TJSP, nem que faltaram fundamentos a decisao.

Com estas consideragdes, o Recurso foi conhecido, mas lhe foi negado o provimento.

Eis como ficou a ementa:

RECURSO ESPECIAL N° 164.462/sp (98.0010860-2)

RELATOR: O SENHOR MINISTRO DEMOCRITO REINALDO
RECORRENTE: COMPANHIA ENERGETICA DE SAO PAULO (CESP)
RECORRIDO: MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DE SAO PAULO
ADVOGADOS: JOSE EDUARDO RANGEL DE ALCKIMIN E OUTROS

EMENTA

“PROCESSUAL CIVIL. ACAO CIVIL PUBLICA PROPOSTA PELO MINISTERIO
PUBLICO. INDENIZACAO POR DANOS ECOLOGICOS CAUSADOS AO MEIO AMBIENTE.
IMPROCEDENCIA DA ACAO, SEM CONDENACAO DA VERBA HONORARIA.
INOCORRENCIA DE VIOLACAO AO ART. 20 DO CPC. INTELIGENCIA DO ART. 17 DA
LEI 7.345/85” (sic)™.

“I — Em sede Ag¢fo Civil Publica, julgada improcedente, a condenacdio em honorarios

advocaticios ¢ disciplinada, especificamente pelo art. 17 da Lei 7.347/85, que prevalece

sobre o art. 20 do CPC, somente sendo cabivel contra associacdo, quando for esta

Autora, sucumbente e considerada como litigante de ma-fé”.

“Il — Em sendo o Ministério Publico Autor ¢ a ele ndo cabendo atribuir a litigancia de

ma-fé, ndo pode vir a sucumbir em verba honoraria, por isso que seus atos trazem em si

presuncdo de legitimidade, salvo prova incontesta em contrario” (sic).

“Recurso desprovido. Decisdo unanime”.

> Trata-se da “Lei n® 7.347/85”, que disciplina a agdo civil publica de responsabilidade por danos causados
ao meio ambiente, ao consumidor, a bens e direitos de valor artistico, estético, historico, turistico e
paisagistico.
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ACORDAO
“Vistos e relatados os autos em que sdo partes as acima indicadas, decide a Primeira
Turma do Superior Tribunal de Justi¢a, por unanimidade, negar provimento ao recurso, na forma do
relatdrio e notas taquigraficas constantes dos autos, que ficam fazendo parte integrante do presente
julgado. Participaram do julgamento os Srs. Ministros HUMBERTO GOMES DE BARROS,
MILTON LUIZ PEREIRA, JOSE DELGADO E GARCIA VIEIRA. Custas, como de lei”.

Brasilia, 05 de maio de 1998 (data do julgamento).

Min. MILTON LUIZ PEREIRA (Presidente)

Min. DEMOCRITO REINALDO (Relator)
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GLOSSARIO

Abidtico Relativo aos fatores fisicos e quimicos do ambiente, os quais nio possuem condigdes de

adaptabilidade, como agua, temperatura, solo e etc.

Acdo Civil Publica Pode-se dizer que ¢ um direito, expresso em lei, de fazer o Poder Judiciario
atuar, na esfera civil, para a protecdo do meio ambiente, do consumidor, de bens e direitos de valor
artistico, estético, histérico, turistico e paisagistico e de outros interesses difusos e coletivos,
objetivando fixar responsabilidades pelos danos a eles causados.

Apelacio Do latim appellatio. No processo civil, é o recurso interposto junto ao proprio juiz da
causa, visando uma nova decisdo. E utilizado para recorrer de uma sentenca judicial, e através dele
é possivel rediscutir tanto os fatos quanto os fundamentos de direito. E um reexame, uma repeti¢do
do julgamento, que leva o Tribunal a reexaminar a sentenca, total ou parcialmente, quando houver
prejuizo para a parte que recorre (apelante).

Areas alagadas Sdo areas de transi¢do entre ecossistemas aquéticos e terrestres, tais como brejos,
areas umidas, varjdes e também lagoas marginais e alagados com alguns centimetros de adgua.
Assoreamento E um fendmeno causado pela a¢io das 4guas no solo ao arrastar materiais organicos

e inorganicos para os leitos dos rios e lagos, provocando seu enchimento.

Bacia hidrogréfica A bacia hidrografica ¢ a area drenada parcial ou totalmente por um ou varios

cursos d’agua.

Bidtico Relativo ou pertencente aos organismos vivos e organicos componentes da biosfera.

Cadeia trofica Este termo ecoldgico representa o vinculo existente entre um grupo de organismos
presentes em um ecossistema, os quais sdo regulados pela relagdo entre predador-presa. E através
da cadeia alimentar, ou cadeia trofica, que € possivel a transferéncia de energia entre os seres vivos.
E a unidade fundamental da teia trofica.

Capoeira Termo que designa a vegetacdo que nasce apds a derrubada de uma floresta. Distinguem-
se as formas: capoeira rala; capoeira grossa, na qual se encontram arvores; capoeirdo, vegetagcido
muito densa e alta. Essas formas correspondem a diferentes estagios de regenerag@o da floresta apos
atos predatorios.

Cerradio refere-se a um tipo mais denso ¢ alto de vegetacdo do dominio dos cerrados, com
caracteres floristicos bem marcantes e distintos das demais formas de vegetacdo do cerrado.
Cerrado E uma vegetagdo que ocupa quase toda regido central do Brasil, na faixa tropical sul, entre
as florestas amazonicas do Equador e o Tropico de Capricornio. O que o caracteriza ¢ a existéncia
de uma longa estacdo seca, no inverno, alternada com uma estagdo chuvosa, no verdo. Possui
extensas pastagens ou campos de vegeta¢io escassa e arvores retorcidas. E rico na diversidade de
fauna e flora.

Comarca E o territério ou circunscrigdo territorial em que os juizes de direito atuam.

Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento Foi realizada na cidade
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do Rio de Janeiro, de 3 a 14 de junho de 1992. Nesta reunido internacional compareceram
delegacdes nacionais de 175 paises. O compromisso do Brasil com o meio ambiente ja comecara 20
anos antes, quando o Pais participou da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano, realizada em Estocolmo, em 1972, em especial no sentido de introduzir a tematica do
desenvolvimento no contexto mais amplo das questdes do meio ambiente. Os compromissos
especificos adotados pela Conferéncia Rio-92 incluem duas conveng¢des, uma sobre Mudanga do
Clima e outra sobre Biodiversidade, ¢ também uma Declara¢do sobre Florestas. A Conferéncia
aprovou, igualmente, documentos de objetivos mais abrangentes e de natureza mais politica: a
Declaragdo do Rio ¢ a Agenda 21. Ambos endossam o conceito fundamental de desenvolvimento
sustentavel, que combina as aspiragdes compartilhadas por todos os paises ao progresso econdmico
e material com a necessidade de uma consciéncia ecologica. Além disso, por introduzir o objetivo
global de paz e de desenvolvimento social duradouros, a Rio-92 foi uma resposta tardia as gestdes
dos paises em desenvolvimento feitas desde a reunido de Estocolmo. Paralelamente a esse evento,
reuniu-se o0 Férum das Organiza¢des Ndo-Governamentais, que originou o Tratado das ONGs sobre
Educag@o Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

Conselho Estadual do Meio Ambiente (CONSEMA) E um 6érgdo integrado a Secretaria de Meio

Ambiente do Estado de Sao Paulo. As atribui¢gdes deste Conselho sdo amplas, vdo da proposicao,
acompanhamento e avaliagdo da politica ambiental, no que se refere a preservagdo, conservacao,
recuperacdo e defesa do meio ambiente, passando pelo estabelecimento de normas e padrdes
ambientais, até a apreciagdo de Estudos e Relatorios de Impacto sobre o Meio Ambiente
(EIA/RIMA). O Conselho ¢ paritario, compde-se de trinta e seis (36) membros, sendo metade de
seus representantes oriunda de o6rgdos do Estado e metade, da sociedade civil. O mandato ¢ de um
(1) ano. Dentre dezoito (18) conselheiros oriundos da sociedade civil, seis (6) sdo representantes
das ONGs ambientalistas cadastradas na Secretaria Executiva do Conselho. Anualmente, essas
entidades se reunem em assembléia e elegem os seis (6) titulares e os seis (6) suplentes para
representa-las. O presidente do CONSEMA ¢ sempre o Secretario do Meio Ambiente, atualmente,
Prof. José Goldemberg.

Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) Este Conselho foi instituido pela Lei 6.938/81,

que dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, regulamentada pelo Decreto no 99.274/90,
alterado pelo Decreto n® 2.120/97. E o érgdo consultivo e deliberativo do Sistema Nacional do
Meio Ambiente - SISNAMA. O CONAMA ¢ composto de Plenario e Camaras Técnicas. E
presidido pelo Ministro do Meio Ambiental. A Secretaria Executiva do CONAMA ¢ exercida pelo
Secretario Executivo do Ministério do Meio Ambiente. O Conselho é um colegiado, representativo
dos mais diversos setores do governo e da sociedade que lidam direta ou indiretamente com o meio
ambiente. O CONAMA legisla por meio de Resolugdes, quando a matéria se tratar de deliberacdo
vinculada a competéncia legal e através de Mog¢des, quando versar sobre matéria, de qualquer

natureza, relacionada com a temadtica ambiental. Dentre suas competéncias estdo as seguintes:
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estabelecer diretrizes de politicas governamentais para o meio ambiente e recursos naturais; baixar
normas necessarias a execuc¢do e implementacdo da Politica Nacional do Meio Ambiente;
estabelecer normas e critérios para o licenciamento de atividades efetiva ou potencialmente
poluidoras; determinar, quando julgar necessario, a realizacdo de estudos sobre as alternativas e
possiveis conseqiiéncias ambientais de projetos publicos ou privados, requisitando aos orgdos
federais, estaduais ou municipais, bem com as entidades privadas, as informa¢des indispensaveis a
apreciacdo dos estudos de impacto ambiental e seus respectivos relatorios, no caso de obras ou
atividades de significativa degradacdo ambiental; decidir, como ultima instancia administrativa, em
grau de recurso, mediante depdsito prévio, sobre multas e outras penalidades impostas pelo
IBAMA; homologar acordos visando a transformacio de penalidades pecuniarias na obrigac¢do de
executar medidas de interesse para a protecdo ambiental; estabelecer normas e padrdes nacionais de
controle de polui¢do causada por veiculos automotores terrestres, aeronaves e embarcagdes;
estabelecer normas, critérios e padrdes relativos ao controle e a manutengio da qualidade do meio
ambiente com vistas ao uso racional dos recursos ambientais, principalmente, dos hidricos;
estabelecer normas gerais relativas as Unidades de Conservacdo, ¢ as atividades que podem ser
desenvolvidas em suas areas circundantes; estabelecer os critérios para a declaragdo de areas
criticas, saturadas ou em vias de saturagao.

Constitui¢do Federal Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 05 de outubro

de 1988. Lei fundamental e suprema do Estado, que contém normas relativas a formagdo dos
poderes publicos, forma de governo, distribui¢do de competéncias, direitos e deveres dos cidadios,
etc.

Dano Ambiental Dano ambiental é uma diminui¢do na qualidade dos processos e fungdes

ecoldgicas, sociais e culturais. A lei brasileira menciona a degradacdo ambiental e a polui¢do como
formas de danos ambientais.

Direito Ambiental O Direito Ambiental focaliza as questdes ambientais em sua permanente relacéo

com a sociedade, buscando estabelecer formas de prote¢do ao ambiente para a ampliacdo da
melhoria da qualidade de vida social e ambiental. Pode-se dizer que o estudo do Direito Ambiental
se refere as legislagdes, doutrinas, jurisprudéncias concernentes a tematica ambiental entre outras
relacdes da sociedade com o ambiente. Sem ignorar que cada matéria ambiental tem suas
caracteristicas especificas, o Direito Ambiental busca interligar os diversos temas e estabelecer os
instrumentos juridicos de prevencdo e de reparacdo, bem como de informagdo, de educagdo ¢ de
participagdo popular na solugdo dos problemas ambientais.

Direito de Informacdo O direito a informagdo esta previsto genericamente em nossa Constituicdo

Federal de 1988. Tratando-se de informacdo referente as questdes relacionadas ao ambiente, ha
previsdo expressa em convengdes internacionais, na Agenda 21 e em muitas de nossas leis. O
cidaddo deve exigir que as informagdes que pede sejam dadas, garantindo seu direito previsto

legalmente.
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Embargos de Declaracdo N&o vai a instdncia superior. No processo civil, os embargos de
declaracdo consistem num pedido que se faz ao proprio juiz ou tribunal que emitiu a decisdo, para
que ele esclareca obscuridades e omissdes contidas na decisio.

Eros@o Desgaste e/ou arrastamento de superficie da terra pela agua corrente, vento, gelo ou outros

agentes geoldgicos. Erosdo em sulcos: Processo de erosdo hidrica no qual numerosos e pequenos

canais de alguns centimetros de profundidade sdo formados; Erosdo em vogorocas — Processo pelo

qual a agua se acumula em canais estreitos por periodos curtos, remove o solo desses canais desde a

superficie ate profundidades consideraveis, variando de 0,5m ate 25-30m; Erosdo laminar:

Remocdo de uma camada fina e relativamente uniforme do solo pela precipitacdo pluvial e
escorrimento superficial ou pela ag¢do dos ventos.

Estudo de Impacto Ambiental e Relatério de Impacto Ambiental — EIA/RIMA: E um instrumento

da politica ambiental que visa gerar informagdes prévias suficientes quanto a um determinado
empreendimento potencialmente causador de significativa degradacdo do ambiente. Na
Constitui¢do Federal de 1988 consta a exigéncia do Estudo Prévio de Impacto Ambiental, o EPIA,
que deve ser anterior a autorizacdo da obra e/ou atividade e exigido pelo Poder Publico. A
publicidade ¢ uma das suas caracteristicas principais e, por isso, além do Estudo de Impacto
Ambiental (EIA) deve ser elaborado um Relatério de Impacto Ambiental (RIMA) respectivo, onde
constam as informagdes daquele de maneira clara e acessivel ao publico leigo e interessado.
Nenhum projeto ou iniciativa capaz de causar um impacto ambiental consideravel pode ser
iniciado, implantado e operado no pais sem um EIA/RIMA. Sem esse estudo e as respectivas
Audiéncias Publicas, ndo poderd ser concedida a necessaria Licenca Ambiental. As Organizacdes
ndo-governamentais, os Curadores e Promotores Publicos podem recorrer ao Poder Judiciario, se
nio for feito um EIA/RIMA, ou se este for realizado de forma irregular.

Florestas Ciliares Uma estreita beirada de floresta nas margens dos rios, com importantes fun¢des

de preservagdo da qualidade das aguas, fauna e flora.

Fontes poluentes S&o aquelas relacionadas a queima de combustiveis fosseis, que produzem fumaca

e subprodutos gasosos que agem como poluentes da atmosfera, isto €, substidncias que alteram a
composi¢do do ar que respiramos (nos e os outros seres vivos) e podem ser toxicas.

Habitat Local com caracteristica € componentes ecoldgicos especificos, onde as espécies estdo
adaptadas e completam naturalmente seu ciclo bioldgico. Florestas, savanas, lagos, dentre outros,
sdo exemplos de habitats.

Impacto ambiental Decorre da agdo ou atividade, natural ou antrépica, que produz alteragdes

bruscas em todo o ambiente ou apenas em alguns de seus componentes. De acordo com o tipo de
alterag¢@o, pode ser ecoldgico, social, cultural e/ou econdmico. Pode ser positivo quando a acdo
resulta na melhoria da qualidade de um fator ou pardmetro ambiental, ¢ negativo quando a agio
resulta em danos a qualidade ambiental. Ex. efeitos resultantes da construgdo de uma represa.

Licenca de Operagfo A Licenga de Operagdo permite ao empreendedor o inicio de suas atividades
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produtivas, e ¢ expedida pelo orgdo ambiental depois de ser concluidas as fases anteriores: a
Licenga Prévia (LP) e a Licenca de Instalacdo (LI).

Licenciamento Ambiental E um dos instrumentos de planejamento da politica ambiental. Seu

objetivo ¢ controlar os impactos ambientais provocados por atividades e empreendimentos que
utilizam recursos naturais, ou que sejam considerados efetiva ou potencialmente poluidores e
causadores de significativa degradagdo. O Licenciamento Ambiental esta previsto na Lei Federal n°
6.938/81, que estabelece as diretrizes da Politica Nacional de Meio Ambiente, e ¢ caracterizado por
trés fases distintas: Licenga Prévia (LP), Licen¢a de Instalacdo (LI) e Licenga de Operagdo (LO).
Complementando esta Lei Federal, o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) definiu os
empreendimentos ¢ atividades que estdo sujeitos ao Licenciamento Ambiental, através da
Resolugdo n° 237, de 19 de dezembro de 1997. Em Séo Paulo, as bases legais para o licenciamento
e controle de atividades poluidoras estdo estabelecidas desde 1976, quando foi promulgada a
legislacdo ambiental do Estado. Dessa forma, a construgéo, instalagdo, ampliagdo ¢ funcionamento
de qualquer estabelecimento ou atividade geradora de poluigdo, ou que explore os recursos naturais,
s0 pode ocorrer ap6s a obtencdo da licenca ambiental que ¢ concedida pelo d6rgdo estadual
ambiental.

A Resolugio CONAMA n° 237/97 define Licenciamento Ambiental como: procedimento
administrativo pelo qual o 6rgdo ambiental competente licencia a localizagdo, instalacdo, ampliacdo
e a operagdo de empreendimentos e atividades utilizadoras de recursos ambientais , consideradas
efetiva ou potencialmente poluidoras ou daquelas que, sob qualquer forma, possam causar
degradacdo ambiental, considerando as disposi¢des legais e regulamentares e as normas técnicas
aplicaveis ao caso.

Mata de Varzea Aquela sobre terreno periodicamente inundado pela cheia dos rios.

Mata Latifoliada Tropical Semidecidua E um tipo de vegetagio presente na area que foi ocupada
pelo reservatorio da UHE Trés Irmdos, muito embora ja estivesse alterada pela exploracdo
econdmica. O RIMA elaborado pela CESP apontou que o extrato mais alto desta vegetacdo, de 16 a
20 metros, era composto, predominantemente, por Anadenanthera peregrina (angico) e
Aspidosperma polyneuron (peroba). A formag@o mais baixa, de 4 a 8 metros, apresentou 30
espécies, 0 que ¢ um numero baixo, destacando-se entre elas a Tabebuia aveallanedae (ipé),
Chorisia speciosa (paineira), Cordia sellowiana (louro-pardo) ¢ Anadenanthera peregrina (angico).

Medidas de mitigacio Sfo agdes que visam minimizar os impactos negativos provocados por uma

obra ou atividade causadora de degradacdo ambiental. O EIA/RIMA deve apresentar os programas
de mitigagdo dos impactos ambientais a serem implementados pelo empreendedor.

Medida liminar Medida tomada pelo juiz no inicio da ac¢do, sem ouvir o réu ¢ em favor do autor,
para prevenir eventual prejuizo se aguardado o desfecho processual normal.

Microclima Pode ser considerado um clima que - fora do contexto puramente ecoldgico - pertence a

uma area de menores propor¢des, COmo uma rua, uma praia, ou uma regiao.
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Ministério Publico O Ministério Publico é uma institui¢do independente do Poder Judiciario, e

essencial a funcgdo jurisdicional do Estado, incumbida da defesa da ordem juridica, do regime
democratico e dos interesses sociais e individuais indisponiveis (Artigo 127 da Constitui¢@o Federal

de 1988).

Organizagdes ndo-governamentais Sdo organizagdes da sociedade civil sem fins lucrativos. No caso
do processo da UHE Trés Irmdos, tratava-se de ONGs preocupadas com as problematicas
ambientais e atentas as a¢des lesivas ao ambiente.

Peticdo inicial E a pega na qual o autor formula seu pedido ao Juiz, mediante a exposigdo dos fatos
e do direito em que fundamenta sua posicdo contra o réu. E a pega que da inicio a qualquer
processo.

Piracema E o processo natural de migragdo de algumas espécies de peixes a montante do rio, para o
fim de reprodugdo.

Poder Judiciario E um dos poderes do Estado, ao lado dos Poderes Legislativo e Executivo, e é

encarregado da solugdo dos conflitos judiciais quando provocado pelas partes interessadas.

Poténcia instalada E a energia potencial que pode ser transformada em energia elétrica. No caso da

UHE Trés Irmaos, pode chegar a gerar até 1.292 MW.
Principio da Publicidade O Principio da Publicidade do EIA/RIMA visa garantir que as pessoas e

entidades interessadas possam tomar conhecimento do conteudo deste estudo e se preparar para se
manifestar quando da ocorréncia das Audiéncias Publicas e junto ao 6rgdo ambiental competente. A
Resolugdo CONAMA 237/97 assim determina:

Art. 3° - A licenga ambiental para empreendimentos e atividades consideradas efetiva ou
potencialmente causadoras de significativa degrada¢do do meio dependerd de prévio estudo de
impacto ambiental e respectivo relatério de impacto sobre o meio ambiente (EIA/RIMA), ao qual
dar-se-a publicidade, garantida a realizacdo de audiéncias publicas, quando couber, de acordo com
a regulamentacéo.

Processo judicial Meio pelo qual o interessado requer a atuagdo do Poder Judiciario, alegando

violacdo de direito subjetivo protegido por norma de direito objetivo.

Prova Pericial E uma avaliagio técnica do fato em litigio, quando a questdo depender de um juizo
técnico. E uma prova onerosa e demorada. A prova pericial consiste em exame (quando feita em
pessoas), vistoria (em coisas) ou avaliagdo (para avaliar o valor de algo) (art. 420 do Codigo de
Processo Civil).

Reservatério E a superficie ocupada pela dgua represada, com estrutura de controle e vazio.

Secretaria de Meio Ambiente (SMA) E um dos 6rgios do Governo do Estado de S3o Paulo, criada

em 24 de marco de 1986, com o Decreto 24.932. Suas atribuigdes, na pratica, se traduzem em
preservar o que resta das areas verdes que recobrem o Estado, gerenciar 700 quilometros de litoral,
administrar uma centena de unidades de conservagdo, proteger a fauna ameacgada, cuidar da

qualidade do ar, das dguas e do solo, promover a educacdo ambiental, combater processos de
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erosdo, licenciar distritos industriais, fiscalizar desmatamentos, demarcar terras indigenas, avaliar
impactos ambientais de novos empreendimentos, estimular o ecoturismo, utilizar os recursos
naturais de forma a garantir que as geragdes futuras também o possam fazer. Ao nascer, como
Secretaria Extraordinaria e reunindo pouco mais de setenta funcionarios, deu forma a um nucleo
que, pouco depois, aglutinaria institui¢des, centenarias como o Instituto Florestal, centros de
referéncia nacional como a CETESB, e foruns democraticos e representativos como o Conselho
Estadual do Meio Ambiente, 0o CONSEMA.O Decreto que regulamentou a SMA foi 0 30.555, de 3
de outubro de 1989. Nesta ocasido somaram-se a Coordenadoria de Prote¢do de Recursos Naturais -
CPRN (originaria da Secretaria da Agricultura e Abastecimento) outras trés coordenadorias - a de
Planejamento Ambiental - CPLA, a de Educagdo Ambiental - CEAM e a de Informag¢des Técnicas,
Documentagdo ¢ Pesquisa Ambiental - CINP. Esta altima abriga atualmente trés dos mais
renomados centros de pesquisa do Pais: o Instituto de Botéanica, o Instituto Geoldgico e o Instituto
Florestal. A agéncia responsavel pelo controle da poluigdo no Estado, a CETESB, também passou a
fazer parte do organograma da Secretaria do Meio Ambiente, assim como a Fundagdo para a
Conservagdo ¢ a Producdo Florestal do Estado de Sao Paulo, a Fundagdo Florestal. Como o
CONSEMA, anexou-se a Secretaria do Meio Ambiente o Conselho Estadual de Pesca, o Comité de
Defesa do Litoral e a Comissdo Especial para Restauragdo da Serra do Mar. A Policia Florestal e de
Mananciais, embora vinculada formalmente a Secretaria da Seguranga Publica, também esta
funcionalmente ligada a Secretaria. Estes 6rgios reunidos formam o Sistema Estadual do Meio
Ambiente, o SISEMA, que tem como coragdo a Secretaria do Meio Ambiente.

Usina hidrelétrica E um sistema de transformagio de energia mecéanica em energia elétrica. Neste

sistema, a energia potencial, que estd armazenada em um grande volume de 4gua, ao cair, se
transforma em energia de movimento, a qual ¢ transferida para as pas de turbinas de “producdo” de

energia elétrica.
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APENDICE B — Textos de Apoio

CONSTITUICAO DA REPljBLIC’A FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988
CAPITULO VI

Do Meio Ambiente

Art. 225. Todos t€m direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes.

§ 1.° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder publico:

I - preservar e restaurar os processos ecologicos essenciais € prover o manejo ecoldgico das
espécies e ecossistemas;

II - preservar a diversidade e a integridade do patrimonio genético do Pais e fiscalizar as entidades
dedicadas a pesquisa e manipulacdo de material genético;

IIT - definir, em todas as unidades da Federacdo, espagos territoriais € seus componentes a serem
especialmente protegidos, sendo a alteragdo e a supressdo permitidas somente através de lei, vedada
qualquer utilizacdo que comprometa a integridade dos atributos que justifiquem sua prote¢ao;

IV - exigir, na forma da lei, para instalagdo de obra ou atividade potencialmente causadora de
significativa degradacdo do meio ambiente, estudo prévio de impacto ambiental, a que se dara
publicidade;

V - controlar a producglo, a comercializacdo e o emprego de técnicas, métodos e substancias que
comportem risco para a vida, a qualidade de vida e o meio ambiente;

VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para
a preservacdo do meio ambiente;

VII - proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que coloquem em risco sua
funcdo ecolodgica, provoquem a extingdo de espécies ou submetam os animais a crueldade.

§ 2.° Aquele que explorar recursos minerais fica obrigado a recuperar o meio ambiente degradado,
de acordo com solugdo técnica exigida pelo 6rgéo publico competente, na forma da lei.

§ 3.° As condutas e atividades consideradas lesivas ao meio ambiente sujeitardo os infratores,
pessoas fisicas ou juridicas, a sangdes penais e administrativas, independentemente da obrigacdo de
reparar os danos causados.

§ 4.° A Floresta Amazodnica brasileira, a Mata Atlantica, a Serra do Mar, o Pantanal Mato-
Grossense e a Zona Costeira sdo patrimonio nacional, e sua utilizagdo far-se-4, na forma da lei,
dentro de condi¢des que assegurem a preservagdo do meio ambiente, inclusive quanto ao uso dos
recursos naturais.

§ 5.° Séo indisponiveis as terras devolutas ou arrecadadas pelos Estados, por acdes discriminatorias,

necessarias a protecdo dos ecossistemas naturais.
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§ 6.° As usinas que operem com reator nuclear deverfo ter sua localizagdo definida em lei federal,

sem o que nao poderdo ser instaladas.

ESTUDO DE IMPACTO AMBIENTAL E RELATORIO DE IMPACTO AMBIENTAL
(EIA/RIMA)

Definicdo: O EIA/RIMA é um instrumento da politica ambiental nacional, de carater preventivo,
visando & preservacio da qualidade ambiental. E uma poderosa ferramenta para o planejamento
adequado das atividades antropicas. Através do EIA/RIMA determina-se se um dado
empreendimento é bom, isto é, se é viavel dos pontos de vista econdmico, técnico ¢ ambiental,

trazendo beneficios para as comunidades da sua area de influéncia.

Previsao legal:
- Art. 225, §1°, 1V, Constituicdo Federal;
- Art. 9° 111, Lei 6.938/81 (Politica Nacional do Meio Ambiente);
- Resolugdo CONAMA 001/86 — Regulamenta o EIA/RIMA.

Impacto ambiental: Nos termos do art.1° da Resolugdo 1/86 do CONAMA, impacto ambiental &
qualquer alteracdo das propriedades fisicas, quimicas e bioldgicas do meio ambiente, causada por
qualquer forma de matéria ou energia resultante das atividades humanas que, direta ou
indiretamente, afetam: I — a saude, a seguranca e o bem-estar da populagdo; Il — as atividades
sociais e econdmicas; III — a biota; IV — as condic¢des estéticas e sanitarias do meio ambiente; V —a

qualidade dos recursos ambientais.

Observacoes:

O EIA/RIMA ¢ exigido como condicdo de Licenciamento Ambiental em obras, atividades ou
empreendimentos potencialmente causadores de significativa degradagdo ambiental, sendo
exemplificativa a lista de atividades constante no art. 2° da Resolugdo CONAMA 1/86.

O EIA/RIMA ¢ um dos instrumentos da Politica Nacional do Meio Ambiente que serve de
orientagdo para a decisdo do Poder Publico. O EIA contém o Relatorio de Impacto Ambiental
(RIMA), o qual deve refletir as suas conclusdes.

A elaboracdo do EIA/RIMA exige a formagdo de equipe multidisciplinar de profissionais
habilitados, que serfio responsaveis, juntamente com o empreendedor, pelas informagdes que
produzirem. O empreendedor sera responsavel pelos custos desse estudo.

Por forga do art.225,§ 1°, da Constitui¢do Federal, dar-se-4 ampla publicidade ao EIA/RIMA, o qual
deve ser discutido também em Audiéncia Publica (art.1°, Resolugio CONAMA 09/87).
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POLITICA NACIONAL DO MEIO AMBIENTE
LEI FEDERAL N° 6.938 DE 31 DE AGOSTO DE 1981

O Brasil, maior pais da América Latina e quinto do mundo em darea territorial,
compreendendo 8.511.996 km® com zonas climiticas variando do trépico umido as areas
temperadas e semi-aridas, € certamente o pais detentor do maior patriménio de biodiversidade do
planeta.

No Brasil, toda a extensio das areas destinadas pelo Governo Federal para a
preservacdo da natureza corresponde a apenas 3,7 % do territorio nacional. A essas areas se juntam
varias outras criadas pelos Governos Estaduais. Como o primeiro no mundo em nimero de espécies
de animais e plantas, ainda ¢ pouco.

A gestdo desse imenso patrimonio ambiental constitui tarefa complexa, razdo pela qual
a Politica Nacional de Meio Ambiente foi instituida através de uma lei especifica, a Lei n® 6.938, de

31 de agosto de 1981.

Os principios da Politica Nacional de Meio Ambiente:

Art. 2° - A Politica Nacional de Meio Ambiente tem por objetivo a preservagdo, melhoria e
recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando a assegurar, no Pais, condi¢des ao
desenvolvimento sdcio-econdmico, aos interesses da seguranga nacional e a protecdo da dignidade
da vida humana, atendidos os seguintes principios:

I - acdo governamental na manutencdo do equilibrio ecoldgico, considerando o meio ambiente
como um patrimdnio publico a ser necessariamente assegurado e protegido, tendo em vista o uso
coletivo;

IT - racionalizagdo do uso do solo, do subsolo, da 4gua e do ar;

III - planejamento e fiscalizagdo do uso dos recursos ambientais;

IV - prote¢do dos ecossistemas, com a preservagdo de areas representativas;

V - controle e zoneamento das atividades potencial ou efetivamente poluidoras;

VI - incentivos ao estudo e a pesquisa de tecnologias orientadas para o uso racional e a protecdo dos
recursos ambientais;

VII - acompanhamento do estado da qualidade ambiental;

VIII - recuperagio de areas degradadas;

IX - prote¢do de areas ameagadas de degradagio;

X - educag¢do ambiental em todos os niveis do ensino, inclusive a educagdo da comunidade,

objetivando capacita-la para a participagdo ativa na defesa do meio ambiente.

Alguns conceitos definidos pela Lei da Politica Nacional de Meio Ambiente:

Art. 3° — Para os fins previstos nesta Lei, entende-se por:
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I — meio ambiente: o conjunto de condigdes, leis, influéncias e interagdes de ordem fisica, quimica
e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas;
II — degradacio da qualidade ambiental: a alteracdo adversa das caracteristicas do meio
ambiente;
III — polui¢do: a degradacdo da qualidade ambiente resultante de atividades que direta ou
indiretamente:

a)  prejudiquem a saude, a saide e o bem-estar da populagio;

b) criem condi¢des adversas as atividades sociais e economicas;

c¢) afetem desfavoravelmente a biota;

d) afetem as condigdes estéticas ou sanitarias do meio ambiente;

e) lancem matérias ou energia em desacordo com os padrdes ambientais estabelecidos;
IV — poluidor: a pessoa fisica ou juridica, de direito publico ou privado, responsavel, direta ou
indiretamente, por atividade causadora de degradacdo ambiental;
V —recursos ambientais: a atmosfera, as aguas interiores, superficiais e subterraneas, os estuarios,
o mar territorial, o solo, o subsolo, os elementos da biosfera, a fauna e a flora.

Em termos gerais, a Politica Nacional do Meio ambiente tem o objetivo de
compatibilizar o desenvolvimento econdmico-social com a preservagdo da qualidade do meio
ambiente e do equilibrio ecoldgico. Mas esse objetivo ¢ muito amplo e depende de muitas normas e
planos que oriente as a¢des dos governos no que se relaciona a preservagdo da qualidade ambiental
e ao cumprimento dos principios previstos no art. 2° desta Lei.

Para aplicag@o da Politica, a Lei n°® 6.938/81 instituiu o Sistema Nacional do Meio
Ambiente (SISNAMA), composto pelos o6rgdos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal, dos Municipios e pelas fundagdes instituidas pelo Poder Publico, que sdo responsaveis pela
prote¢d@o e melhoria da qualidade ambiental.

Como integrante do SISNAMA, a Lei constituiu o Conselho Nacional do Meio
Ambiente (CONAMA), instancia decisoria colegiada, presidida pelo Ministro de Estado do Meio
Ambiente (MMA) e integrada por representantes dos demais Ministérios setoriais, Governos
estaduais, Distrito Federal, Confederagdes Nacionais de Trabalhadores na Industria, no Comércio e

na Agricultura, além de ambientalistas e outras entidades da sociedade civil.

Os instrumentos da Politica Nacional do Meio Ambiente:

Art. 9° - Sdo instrumentos da Politica Nacional do Meio Ambiente:

I - 0 estabelecimento de padrdes de qualidade ambiental;

II - 0 zoneamento ambiental;

III - a avaliagdo de impactos ambientais;

IV - o licenciamento ¢ a revisdo de atividades efetiva ou potencialmente poluidoras;

V - os incentivos a produgdo e instalagdo de equipamento ¢ a criagdo ou absor¢do de tecnologia,
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voltados para a melhoria da qualidade ambiental;

VI - a criagdo de reservas e estagdes ecoldgicas, areas de protecdo ambiental e as de relevante
interesse ecoldgico, pelo Poder Publico Federal, Estadual e Municipal;

VII - O sistema nacional de informagdes sobre o meio ambiente;

VIII - o Cadastro Técnico Federal de Atividades e instrumentos de defesa ambiental;

IX - as penalidades disciplinares ou compensatdrias ao ndo-cumprimento das medidas necessarias a
preservacdo ou correcdo de degradagdo ambiental,

X - a institui¢do do Relatério de Qualidade do Meio Ambiente, a ser divulgado anualmente pelo
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e Recursos Naturais Renovaveis IBAMA;

XI - a garantia da prestacdo de informacdes relativas ao Meio Ambiente, obrigando-se o Poder
Publico a produzi-las, quando inexistentes;

XII - o Cadastro Técnico Federal de atividades potencialmente poluidoras e/ou utilizadoras dos

recursos ambientais.

SISTEMA NACIONAL DO MEIO AMBIENTE (SISNAMA)

O Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA) foi instituido pela Lei n® 6.938,
de 31 de agosto de 1981, regulamentada pelo Decreto n°® 99.274, de 06 de junho de 1990.

E constituido pelos orgdos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos
Municipios e pelas Fundag¢des instituidas pelo Poder Publico responséveis pela protecdo e melhoria
da qualidade ambiental.

O SISNAMA tem a seguinte estrutura:
I- Orgio Superior: O Conselho de Governo;
II - Orgio Consultivo e Deliberativo: O Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA);
III - Orgéo Central: O Ministério do Meio Ambiente (MMA);
IV - Orgio Executor: O Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA);
V - Orgios Seccionais: Os orgios ou entidades estaduais responsaveis pela execugdo de
programas, projetos e pelo controle e fiscalizag@o de atividades capazes de provocar a degradagao
ambiental;
VI - Orgios Locais: os 6rgios ou entidades municipais responsaveis pelo controle e fiscalizagio

dessas atividades, nas suas respectivas jurisdi¢des.

DA ATUACAO DO SISTEMA NACIONAL DO MEIO AMBIENTE

A atuacio do SISNAMA ser4 efetivada mediante articulagio coordenada dos Orgios e

entidades que o constituem, observado o seguinte: o acesso da opinido publica as informagdes
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relativas as agressdes ao meio ambiente ¢ as acdes de prote¢do ambiental, na forma estabelecida
pelo CONAMA; os Estados, ao Distrito Federal e os Municipios devem cumprir as medidas
emanadas pelo CONAMA, mas também elaborar normas e padrdes suplementares.

Poderio ser requeridos a0 MMA, bem como aos Orgﬁos Executor, Seccionais e Locais,
por pessoa fisica ou juridica, os resultados das analises técnicas de que disponham.

Os Orgios integrantes do SISNAMA, quando solicitarem ou prestarem informagdes,
deverdo preservar o sigilo industrial e evitar a concorréncia desleal, correndo o processo, quando

for o caso, sob sigilo administrativo, pelo qual sera responsavel a autoridade dele encarregada.

SISTEMA ESTADUAL DO MEIO AMBIENTE DO ESTADO DE SAO PAULO (SISEMA)

A Secretaria do Meio Ambiente do Estado de Sdo Paulo (SMA) foi criada em 24 de

margo de 1986, pelo Decreto 24.932. As atribuicdes deste 6rgdo, na pratica, se traduzem em:

a. Preservar o que resta das areas verdes que recobrem o Estado;
b. Gerenciar 700 quilometros de litoral;

C. Administrar uma centena de unidades de conservacio;

d. Proteger a fauna ameagada;

e. Cuidar da qualidade do ar, das aguas e do solo;

f. Promover a Educagdo Ambiental;

g. Combater processos de erosio;

h. Fiscalizar desmatamentos;

1. Demarcar terras indigenas;

J- Avaliar impactos ambientais de novos empreendimentos;

k. Licenciar atividades efetivas ou potencialmente poluidoras, bem como as consideradas

causadoras de degradagdo ambiental;

L. Estimular o ecoturismo;
m. Utilizar os recursos naturais de forma a garantir que as geragdes futuras também o possam
fazer.

Quando foi criada reunia pouco mais de setenta funcionarios, mas depois aglutinou
institui¢bes centenarias como o Instituto Florestal, centros de referéncia nacional como a
Companhia de Tecnologia de Saneamento Ambiental (CETESB), e foruns democraticos e
representativos como o Conselho Estadual do Meio Ambiente (CONSEMA).

A reestruturagdo e regulamentagdo da SMA se deram por forca do Decreto Estadual n°
30.555, de 3 de outubro de 1989. Nesta ocasido somaram-se a Coordenadoria de Protecio de
Recursos Naturais (CPRN) outras trés coordenadorias, a de Planejamento Ambiental (CPLA), a
de Educacio Ambiental (CEAM) ¢ a de Informacées Técnicas, Documentacio e Pesquisa

Ambiental (CINP). Esta ultima abriga atualmente trés dos mais renomados centros de pesquisa do
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Pais: o Instituto de Botinica, o Instituto Geoldgico ¢ o Instituto Florestal.

A agéncia responsavel pelo controle da poluicdo no Estado, a CETESB, também
passou a fazer parte do organograma da SMA, assim como a Fundagio para a Conservagio e a
Produgdo Florestal do Estado de Sao Paulo, a Fundacgéo Florestal.

Como o CONSEMA, anexou-se 8 SMA o Conselho Estadual de Pesca, o Comité de
Defesa do Litoral e a Comissio Especial para Restauracio da Serra do Mar. A Policia
Florestal e de Mananciais, embora vinculada formalmente a Secretaria da Seguranca Publica,
também esta funcionalmente ligada 8 SMA.

Estes orgdos reunidos formam o Sistema Estadual do Meio Ambiente (SISEMA),

que tem como coragdo a Secretaria do Meio Ambiente.

O MINISTERIO PUBLICO E O AMBIENTE

Apds a Constitui¢do Federal de 1988, o Ministério Publico consolidou-se como uma
institui¢do publica, permanente e independente dos poderes Legislativo, Executivo e Judiciario,
encarregada pelo cumprimento das leis, pela defesa da democracia e pela guarda dos direitos sociais
e individuais. Dentre suas func¢des, cabe ao Ministério Publico, através dos seus representantes, 0s
Promotores de Justica, apurar os danos causados ao meio ambiente ¢ a responsabilidade de seus
autores perante a Justica.

A Constituicdo Federal de 1988 considera o ambiente um bem publico de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, tendo todos o direito a um ambiente
ecologicamente equilibrado, sendo dever do Poder Publico e da coletividade defendé-lo e preserva-
lo para as presentes e futuras geragdes. Estabelece ainda, como competéncia da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, a prote¢do ao meio ambiente e o combate a todas as formas
de poluigao.

O Ministério Publico pode exigir a recuperagdo do meio ambiente alterado, a
indenizag@o por danos ambientais comprovados ou a cessacdo das atividades nocivas, o que pode
acarretar o fechamento de uma empresa que polui ou degrada o ambiente ou a aplicagdo de multa
diaria enquanto persistir a conduta lesiva. O poluidor e seus sucessores, bem como qualquer um que
tenha contribuido para o dano, sdo considerados responsaveis perante a lei.

E também dever do Ministério Publico atuar diretamente na conducdo das A¢des Civis
Publicas, especialmente quanto as agdes relativas a responsabilidade por danos causados ou a

causar ao meio ambiente (Lei Federal 7.347 de 24 de julho de 1985).

ACAO CIVIL PUBLICA

Foi elaborada pela Lei 7.347/85 e é denominada “civil” porque tramita perante o juizo
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civil e também chamada “publica” porque defende bens que compde o patrimdnio social e publico,
assim como os interesses e direitos difusos e coletivos (direitos difusos: objeto indivisivel e os
titulares do direito sdo pessoas indeterminaveis; direitos coletivos: objeto também indivisivel, mas
os titulares do direito sdo grupos, classes ou categorias de pessoas).

Tem como finalidade: cumprimento da obrigagdo de fazer, cumprimento da obrigagdo
de ndo fazer e/ou a condenagdo em dinheiro. Visa a defender o meio ambiente, o consumidor, os
bens e direitos de valor artistico, estético, historico, turistico e paisagistico.

A Lei 7.347/85 abriu as portas do Poder Judiciario as associagdes que defendem os
direitos ambientais, além de outros direitos coletivos e difusos. Além disso, consagrou o Ministério
Publico como autor das Ag¢des Civis Publicas em prol desses direitos.

Também foi essa Lei que criou um fundo em que os recursos ndo advém do Poder
Executivo, mas das condenagdes judiciais, visando a recomposi¢do dos bens e interesses lesados.
Nao se trata de ressarcir as vitimas pessoais da agressdo ambiental, mas de recuperar ou tentar
recompor os bens ¢ interesses no seu aspecto supra-individual.

A Acgao Civil Publica pode realmente trazer a melhoria e a restauracdo dos bens e
interesses defendidos, dependendo, da sensibilidade dos juizes e do dinamismo dos promotores e
das associagdes. Se as a¢des forem propostas de modo amplo e coordenado, poderemos encontrar

uma das mais notaveis afirmacdes de presenga social do Poder Judiciario.

INQUERITO CIVIL

E atribuigdo exclusiva do Ministério Publico a instauragdo do inquérito civil. Tem o
objetivo de colher material de suporte para o ajuizamento da Acdo Civil Publica, de modo a formar
a convicg@o do Promotor de Justica e evitar a propositura da agdo temeraria. Existindo elementos, o
Ministério Publico podera de imediato ajuizar a agfo civil ou arquivar as pegas de informagdes.

A atuagdo do Ministério Publico Federal e dos Estados nfo fica s6 no momento da
apresentacdo do pedido judicial, mas na preparacéo desse pedido. O Ministério Publico pode ser
autor da Acdo Civil Publica, mas, caso sejam autores as ONGs, ou qualquer outro ente legitimado

no art. 5° da Lei 7.347/85, o Ministério Publico devera intervir como “fiscal da lei”.

COMPROMISSO DE AJUSTAMENTO

Por ocasido do inquérito civil, podera ser firmado compromisso de ajustamento de
conduta, conforme o § 6° do art. 5° da Lei 7.347/85: “os 6rgdos publicos legitimados poderdo tomar
dos interessados, compromisso de ajustamento de sua conduta as exigéncias legais, mediante

cominagdes, que tera eficacia de titulo executivo extrajudicial.”
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CONDENACAO EM DINHEIRO E O FUNDO DE DEFESA DOS DIREITOS DIFUSOS:
A Lei 7.347/85 inovou quanto ao destino da indenizagdo ou das multas processuais:
ndo irdo para as vitimas diretas ou indiretas do prejuizo, mas para o Fundo de Defesa dos Direitos
Difusos (FDD). O fundo tem por finalidade a reparagdo dos danos causados ao meio ambiente, ao
consumidor, a bens e direitos de valor artistico, estético, historico, turistico, paisagistico, por
infracdo a ordem econdmica e a outros interesses difusos e coletivos. No ambito do Ministério da

Justica, criou-se o Conselho Federal Gestor do Fundo de Direitos Difusos.

ALGUMAS LEIS AMBIENTAIS IMPORTANTES

Acéo Civil Publica - Lei 7.347 de 24/ 07/1985

Agrotdxicos - Lei 7.802 de 17/07/1989

Animais - Lei 6.638 de 08/05/1979

Area de Protecdo Ambiental - Lei 6.902 de 27/04/1981

Atividades Nucleares - Lei 6.453 de 17/10/1977

Cédigo de Aguas - Decreto 24.643 de 10/07/1934

Crimes Ambientais - Lei 9.605 de 12/02/1998

Educag@o Ambiental - Lei 9795 de 27/04/1999

Estatuto da Cidade - Lei 10.257 de 10/07/2001

Exploragdo Mineral - Lei 7.805 de 18/07/7989

Fauna Silvestre - Lei 5.197 de 03/ 01/1967

Florestas - Lei 4.771 de 15/09/1965 e Lei 7.754 de 14/04/1989

Gerenciamento Costeiro - Lei 7.661 de 16/05/1988

IBAMA - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis - Lei 7.735
de 22/ 02/1989

Parcelamento do Solo Urbano - Lei 6.766 de 19/12/1979

Patrimonio Natural, Historico e Artistico - Decreto-Lei 25 de 30/11/1937
Patrimonio Genético, Biodiversidade e Organismos Geneticamente Modificados - Lei 8.974 de
05/01/1995

Politica Agricola - Lei 8.171 de 17/ 01/1991

Politica Nacional do Meio Ambiente - Lei 6.938 de 17/01/1981

Recursos Hidricos - Lei 9.433 de 08/01/1997

Sistema Nacional de Unidades de Conservacgéo - Lei 9.985 de 18/07/2000
Tabagismo - Lei 9.294, de 15/07/1996

Zooldgicos - Lei 7.173, de 14 de dezembro de 1983

Zoneamento Industrial nas Areas Criticas de Poluicdo - Lei 6.803 de 02/07/1980
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APENDICE C - Termos de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO
(Resolugdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude - Ministério da Satude)

Eu, , professora, residente e
domiciliada na cidade de Ilha Solteira, SP, estou de acordo em participar do projeto de
pesquisa educacional intitulado “O Direito Ambiental levado a Escola através do
Estudo de Caso”, desenvolvido pela mestranda Carmen Roselaine de Oliveira Farias,
matriculada no Programa de Pos Graduagdo em Educac¢do para a Ciéncia, da Faculdade de
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista (PPG-FC-UNESP), Campus de Bauru,
orientada pelo Prof. Dr. Washington Luiz Pacheco de Carvalho, do Dep. de Fisica,
Quimica ¢ Matematica da Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira da UNESP. Esse
projeto tem o apoio da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP)
desde julho de 2001, conforme processo n° 01/05732-2.

Estou ciente de que o projeto de pesquisa acima citado envolve atividades
educacionais com aulas dialogadas, trabalhos em grupos e dramatizacdo realizados na
Escola Estadual de Urubupunga (Ilha Solteira, SP) em forma de um mini-curso, ministrado
pela mestranda retro qualificada com meu apoio e participagao.

Também estou ciente de que os materiais escritos, filmados e gravados em
dudio, do qual participei, decorrente das referidas atividades em sala de aula, serdo
utilizados para avaliagcdo do projeto, podendo constar em relatorios dirigidos as instituigoes
a que estd vinculado (UNESP e FAPESP) e na dissertagdo de mestrado referente, bem
como ser publicado e utilizado pela autora e seu orientador para fins estritamente
cientificos, sem necessidade de resguardar minha identidade.

Estando de acordo, assino o presente Termo de Consentimento, cuja copia
recebi assinada pela proponente do projeto, Carmen Roselaine de Oliveira Farias, que
assumiu 0S COMpromissos aqui expostos.

Ilha Solteira, 12 de dezembro de 2002.

RGn°

Carmen Roselaine de Oliveira Farias
RG n° 3058010855, SSP/RS
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TERMO DE CONSENTIMENTO

(Resolucdo n°® 196/96 do Conselho Nacional de Saude - Ministério da Satude)

Eu, , nheste ato
representado (a) ou assistido (a) por
, estou de acordo em participar
do projeto de pesquisa educacional intitulado “O Direito Ambiental levado a Escola
através do Estudo de Caso”, desenvolvido pela mestranda Carmen Roselaine de Oliveira
Farias, matriculada no Programa de P6s Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia, da
Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista (PPG-FC-UNESP), Campus de
Bauru, orientada pelo Prof. Dr. Washington Luiz Pacheco de Carvalho, do Dep. de Fisica,
Quimica e Matematica da Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira da UNESP. Este
projeto tem o apoio da Fundagdao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP)
desde julho de 2001, conforme processo n° 01/05732-2.

Estou ciente de que o projeto de pesquisa acima citado envolve atividades
educacionais com aulas dialogadas, trabalhos em grupos e dramatizacdo realizados na
Escola Estadual de Urubupunga (Ilha Solteira, SP) em forma de um Mini-curso, ministrado
pela mestranda retro qualificada com a participagdo da professora Neusa de Souza Silva.

Também estou ciente de que os materiais escritos, filmados e gravados em
dudio, do qual participei, decorrente das referidas atividades em sala de aula, serdo
utilizados para avaliagcdo do projeto, podendo constar em relatorios dirigidos as instituigdes
a que estd vinculado (UNESP e FAPESP) e na dissertagdo de mestrado referente, bem
como ser publicado e utilizado pela autora e seu orientador para fins estritamente
cientificos, resguardada minha identidade.

Estando de acordo, assino o presente Termo de Consentimento, cuja copia
recebi assinada pela proponente do projeto, Carmen Roselaine de Oliveira Farias, que
assumiu 0s COmpromissos aqui expostos.

Ilha Solteira, 12 de dezembro de 2002.

Aluno/a:

RGn°

Representante/Assistente:
RGn°

Carmen Roselaine de Oliveira Farias
RG n° 3058010855, SSP/RS
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ANEXO
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Entrevistas

ENTREVISTA 1

Aluna: Lara

1) C — Como vocé descreveria o mini-curso se fosse contar para uma pessoa que ndo sabe do que se trata, que
ndo sabe nada do que aconteceu na sala de aula?

Lara — Tipo assim, ah, eu tava fazendo um curso tal de Direito Ambiental, bem legal, assim, a gente

estudando um projeto, como ¢ que fala? E da Usina Hidrelétrica de Trés Irmaos, ai |a gente viu os impactos|

lque ela causou| e ai fisso foi para a Justica e... ah, deu o maior rolo 14]|A gente aprendeu no curso sobre que]

|que ¢ impacto ambiental, como ¢, como ¢ que fala? Ah, como se estuda o impacto ambienta]], tal, essas

coisas e... Ah, um monte de coisa, sei la.

2) C — E sobre o conflito judicial?

Lara — lA gente aprendeu sobre que primeiro tem que entrar com uma petigdo judicial ai depois vem a ré, no|

|caso, fazer uma contestagdo, ai depois o juiz decide alguma coisa assim, ai depois tem um monte de coisa,

lassim, ai vai quem pediu, ai depois vem a ré contestando, ai a ré acusa, ai o Ministério Piblico no caso vai 14

le contesta, fica desse jeito, ai depois o juiz d4 um veredicto ]

3) C — Qual foi o seu papel?

Lara — Meu papel foi de juiza e de perita judicial.
4) C — O que vocé achou de ser juiza neste caso?
L— Ah, bem legal (risos).

5) C — O que vocé achou sobre o que o juiz decidiu?

Lara — IO ultimo juiz foi meio cabrero, né, mas, tipo, ndo gostei muito nﬁo.| |O primeiro juiz que foi daJ

comarca de Pereira decidiu umas coisas legais, foi a favor porque viu que tava degradando o meio ambientd,

mas ai, [0 outro juiz, o acima deld, né, [decidiu a favor da CESP e ndo gostei muito nio |

6) C — Por que vocé ndo gostou?

Lara — Ah, porque ja CESP tava degradando o ambiente, ué, ndo tinha o porqué de favorecer elal, sei I4.

7) C — Que resultado vocé gostaria?

Lara — |O Ministério Publico ganhasse ¢ a CESP pagasse uma indenizagio, e o projeto de reflorestamento

8) C — O que mais chamou sua aten¢@o no mini-curso?

Lara — Tudo, tudo.
9) C — Alguma coisa que mais tenhas gostado, que tenha sido diferente, ou que... Sabe?

Lara — Ah,

0 estudo da Constituicdo e tal, bem legal. Até ontem peguei o livrinho e fiquei dando uma olhadal

le ndio prestei muita atengfio no curso, mas tudo bem|

10) C — Vocé gostou de conhecer os direitos constitucionais?
Lara — Gostei, heim, legal pra caramba!

11) C — Vocé lembra de alguma coisa interessante?

Lara — Ah, sobre o meio ambiente, que fala, né, que lo meio ambiente ¢ para todos| e |quem degradar tem que|

, mais ou menos assim, né?!
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12) C —Antes do mini-curso, vocé tinha ouvido falar em Direito Ambiental?

Lara — |Bern vagamente, assim, ndo prestava muito atencdo, mas sempre gostei.| |Legal. Achei legal, assim,

|defender 0 meio ambiente, assim.|

13) C — Se alguém perguntasse a vocé o que é o Direito Ambiental?, alguém que tivesse ouvido vocé falar, o

que vocé diria para esta pessoa?

Lara — |Direito Ambiental é o que defende o meio ambiente, ou, sei 14, todo... Tudo o que faz parte do meio|

|ambiente|. |Se alguém degrada tem que pagaﬂ, mais ou menos desse jeito. |E como se fosse direito mesmo, poﬂ

|exemp10, se eu te bater, vocé pode me processar. Se eu, sei ld, se vocé me bater, eu te processo, mais oul

lmenos assim, defendendo o que é seu, mais ou menos.

14) C — O que faz parte do ambiente? O que ¢ o ambiente?

Lara — |Tud0, sei 14, desde arvores, desde rios, toda flora, fauna, as pessoas ou, sei 14, tudo que td em volta dal

lgente ¢ meio ambiente, faz parte

15) C — Para vocg, na sua vida e no seu cotidiano, qual a importancia que tem conhecer o Direito Ambiental?

Lara — Ah, bastante, porque... Ah, ndo sei como explicar porque. Tipo, ah, tamo 14 no rio e

lalguém desmatando e tal, sei 13, fazendo alguma coisa errada, a gente sabe o Direito Ambiental, sabe que t4]

|errado pode ir 1a denunciar, ou, sei 14, dar um piti nele.|

16) C — Vocé sabe que o mini-curso trabalhou com dramatizag@o, né?! Sempre a gente estudava e depois

dramatizava. O que vocé achou da dramatizag¢do no mini-curso?

Lara — Ah, bem legal, faz tempo que eu ndo... (Riso) atuo. Mas, [foi bem legal porque dava um senso de

realidade muito grande], fazia, [dava para entender muito melhor sobre a coisal.

17) C — Foi melhor do que a maneira tedrica?

Lara — E, por que |a gente entende melhor o que estd ocorrendo, né, lnio fica aquela coisa tdo mon(')tona.l

18) C — O que vocé acha que faltou para o mini-curso ser melhor?

Lara — Um ar condicionado na salinha (risos), brincadeira... Ah, nada, foi tudo bom, assim, é que eu, tipo, ndo
conhecia esse tipo de curso assim, entdo eu nio sei como falar se foi, para mim foi bom, mas se foi ruim para
outra pessoa que ja fez outro tipo de curso, ndo sei. Para mim tudo ¢ bom mesmo.

19) C — Agora vou te perguntar sobre as partes no processo. O que vocé€ achou do desempenho do Ministério
Publico no processo?

Lara — Ah, foi bom. Com o “Oscar” atuando foi muito bom.

20) C — Voce sabe que todo o processo foi realidade, foi real. O que vocé achou do Ministério Publico ter

entrado com essa agao e ter recorrido até certo momento?

Lara — Bom, Ifoi legal, porque eles viram que estava ocorrendo um caso meio ruim pro meio ambiente, ai eles|

lentraram e tal, ai no decorrer do processo ele defendeu, as ONGs defenderam, o juiz meio que deu umal

defesinha também, ah, sei 14, os peritos também deram uma ajuda

21) C — Fala do perito, porque vocé fez o papel de um perito judicial, né?
Lara—E.
22) C — O que vocé achou do laudo dele?

Lara — Ah, tava bem legal, tipo, defendeu o meio ambiente. Falou que para |a construcdo da usina pode|

lconstruir, assim, ¢ uma coisa favoravel para o pessoal, para as pessoas, né, porém [vai degradar muito of
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lambiente e ndo compensa tanto. Se fosse para compensar teria que produzir o maximo de energia para dai

|felicidade para o maximo de pessoas, mais ou menos, né, para que valesse a pena a construcdo da usina, né, 0|

|enchiment0 do reservatdrio e tal,l ai depois falou que |o enchimento do reservatdrio causou e o que, sei 1, ial

prejudicar, que nem a falta de arvores, ia aumentar as chuvas torrenciais, ia aumentar a erosdo, ah, ial

prejudicar muita coisal

23) C — Vocé consegue lembrar de outros conflitos ambientais? Assim, a gente estudou um da Usina

Hidrelétrica Trés Irm&os. Outros conflitos ambientais, assim, s6 para citar, para fazer uma relagéo?

Lara — INa construcdo de Angra teve algum tipo de conflito, né, tipo, eles ndo queriam... as ONGs nﬁo|

lqueriam que construisse a usina de Angral, nio sei. |Quando o Bush queria, é... tipo, acabar com uma area de]

fprotegéo ambiental 14 nos Estados Unidos, belezas naturais, estéticas e tal, e as ONGs protestaram.| Ele queria

construir, ndo sei, uma usina nuclear ou uma coisa com armas, uma coisa que nio era muito boa nfo, mais ou
menos isso, acho que...

24) C — E mais perto daqui?

Lara — Mais perto? Nossa... ndo lembro.

25) C — Ja que vocé falou em ONG, queria que vocé falasse sobre essa idéia de montar uma ONG a partir
desse grupo.

Lara — Ah,

sempre tive vontade participar de uma ONG, sei 4, montar uma ONG|, ai [a_gente estava

|estudando o meio ambiente, né, uma coisa que eu ja gosto, meio que defendo um poucol, né, e, ai surgiu a

idéia. Ai o Rafael deu uma empurradinha, eu também tava querendo fazer e resolvemos tentar formar uma
ONG.

26) C — E o que te passa pela cabeca sobre essa ONG?

Lara — Ah,

a gente quer, tipo, defender o meio ambiente aqui na Ilha que [ndo tem ninguém, assim,

defendendo, assim, ta tudo meio que ao 1éu] Ai, [a gente vai tentar defender, dar educagiio ambiental, o que

lgente pegou do curso também)|, né. Ah... e, sei 14.

27) C — Vocé espera que essa ONG faga o qué na Ilha?

Lara — Defenda o Direito Ambiental, [eu quero que agora a Prefeitura pague o que ela ndo fez.|

28) C — Vocé tem vontade dar continuidade a esse trabalho, através de uma outra atividade, como a idéia de
vocés fazerem uma outra dramatizagfo para apresentar para outras pessoas?

Lara — Ah, desejo sim, porque ¢ uma coisa bem legal mesmo, ndo s6 para a gente, como pros,. para as outras
pessoas que ndo sabem sobre o curso e vai la assistir e aprende o que ¢ educacdo ambiental de uma forma
mais legal, assim, ndo tdo chata.

29) C — Vocé tem alguma idéia do que poderia ser?

Lara — Ah, sei 14, que nem a gente pegar, que nem o pessoal teve a idéia da gente pegar um caso e estudar,

assim, fum caso real pra gente fazer a nossa propria dramatiza¢do, assim, sem pegar, sei 14, papéis, essas|

|c0isas, tipo, fazer o nosso proprio julgamento mesm0.| E claro que néo vou poder ser juiza.

30) C — Vocé acha que vocés vdo conseguir reunir o grupo e continuar fazendo isso?
Lara — Ah, vai ficar muito pequeno, eu acho, o grupo, assim, pega acho que no minimo umas cinco pessoas
ou No Maximo umas cinco pessoas, porque o pessoal anda meio desanimado, um pessoalzinho. Mas acho que

retine gente sim.
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31) C — Vocé acha que tem gente no nosso grupo que estd desanimada?
Lara — Tem, infelizmente.

32) C — Mas vocé vai batalhar para que isso aconteca?

Lara — Ah, sim, eu tenho um alto poder de convencimento (risos).

33) C — Voce gostaria de falar mais alguma coisa sobre o curso, sobre o que ele representou para vocé?

Lara — Ah, que |0 curso foi muito legal, assim, tipo, eu aprendi bastante coisal, Ah... Ah, foi muito bom.

34) C — Agora vou te fazer uma pergunta mais genérica, sobre meio ambiente e desenvolvimento tecnolégico
que foi o centro de nossa discuss@o no mini-curso. O que vocé poderia dizer sobre essa relagdo, desenvolver e

a0 mesmo tempo proteger o ambiente?

Lara — Nao, Ipode se desenvolver, cuidando da parte da natureza, tudo bem.| Ou, entdo que, sei 14, que

prejudicasse o minimo possivel, sei 14, numa construg¢do de uma usina, de uma fabrica,| que se prejudicasse ol

Iminimo possivel a naturezal, jo meio ambiente ao redor||E desenvolver sem degradar |

35) C — Vocé lembra de algum instrumento que ajude a desenvolver sem degradar?
Lara — Ah, o EIA/RIMA, né?! E, sei 14, as medidas mitigadoras, tudo.
36) C — O que pra vocé significa o EIA/RIMA?

Lara — |O EIA ¢ estudo dos impactos ambientais, o pessoal vai 14, cientistas, 0s... 0s peritos vao 14, estudam,

, ai

|Véem, fazem um relatorio], ai jo RIMA, que ¢ relatdrio de impacto ambiental, transformam esse relatorio de|

luma forma mais leiga para as pessoas que querem saber, sobre o que aconteceu, sobre o estudo], essas coisas,

¢ isso.

37) C — Aqui na Ilha, ja ouviste falar de algum estudo de impacto ambiental ou alguma audiéncia publica para
analisar um estudo de impacto ambiental?

Lara — Nao.

38) C — Agora vocé ficara esperando aparecer um?

Lara — Ah, com certeza.

ENTREVISTA 2
Aluna: Maria
1) C — Maria, se vocé fosse descrever o mini-curso, para uma pessoa que ndo sabe nada do mini-curso, do que

aconteceu na sala de aula, o que vocé diria?

Maria — Bem, eu falaria que o curso era um tipo de um ensino, assim, [para a gente aprender mais atualidades,

|d0 que acontece, assim, com o ambiente que nds estamos vivend0| e, ah, que também a gente tem que, como é

que fala? Tem que adquirir mais conhecimento, essas coisas...

2) C — Como foram as aulas? Como aconteceu o curso?

Maria — Diria que as aulas foram bem gostosas, assim, bacana, assim, ... Ah, ndo sei como ¢ que fala.

3) C — Nos tinhamos dois tipos de trabalho: um, no inicio, se estudava em grupos, né, depois se dramatizava.
Vocé gostou desses dois periodos, ou preferia mais um ao outro?

Maria — Nao, nfo, as duas partes tavam muito boa, muito interessante, que ai a gente aprendia um pouco de
cada, assim, conhecimento ¢ bem essencial, né, para saber, cada um uma partinha, pra saber o geral.

4) C — E o que vocé achou da gente dramatizar?
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Maria — Super dez! Nossa, muito bacana! |Ai eu aprendi mais], [parece que d4 mais vontade de ficar nas aulas|

|assim, mais empolgante|.

5) C — Vocé ja tinha estudado com dramatizagdo antes?

Maria — J4, s6 uma vez. Mas... S6 que era bem mais pesado, assim, né, aquela coisa, vocé tem que entender,
sO que ndo estudava, ndo tinha aquelas partes mais, assim, pra conversa, assim, discutir mais o assunto, era
aquela coisa, se tu decora ¢ ja manda ver.

6) C — Ah, sim. Tinha que decorar os textos. Mas na sala de aula vocé nfo tinha trabalhado com
dramatizac¢éo?

Maria — Néo, isso que eu achei interessante.

7) C — E ja tinha ouvido falar antes em Direito Ambiental, antes do curso?

Maria — Ouvi, mas, assim, aquelas coisas, [pouquinho, s0 assim, bem de leve, agora aprofundar no assunto
assim, ndo.
8) C — Nio?

Maria — N3o.

9) C — E se uma pessoa perguntasse: O que é Direito Ambiental? O que vocé diria para ela?

Maria — |Direit0 Ambiental ¢ tudo o que... Que vocé defende a natureza.l E tudo que vai acontecer... vai

destruir a natureza uma parte para fazer uma coisa pra sociedade, assim, eles estdo ali pra defender a natureza.

E,é.. |Pra salvar também a propria sociedade, assim, dos impactos|, né?!

10) C — Vocé falou de natureza e sociedade. O que vocé acha que ¢ natureza?

Maria — Natureza? E... h\Iatureza ¢ tudo que a gente tem em volta, né, é o meio ambiente], [a cidade tem a sual

>

fnatureza, os bairros tém uma natureza diferente, mas € tudo é natureza.|

11) C — E a sociedade esta dentro dessa natureza?
Maria — Esta jogando fora a natureza, aos poucos esta destruindo, diz que tem um pouco de natureza mas esta
acabando aos poucos com ela, a0s poucos, aos poucos ¢ muito, né?!

12) C — Vocé acha que o Direito Ambiental tem um papel nesta relagdo entre sociedade e natureza?

Maria — Com certeza. [T4 ajudando a natureza. T4 tentando ndo... |A preservar a naturezal... E isso.

13) C — Para vocg, qual a importancia de conhecer o Direito Ambiental?

Maria — Hum, isso ¢ muito importante porque isso eu posso passar para meus filhos, pros meus netos e isso
vai ser, ndo s6 na vida que eu td agora, mas sim para as futuras geragdes, né, que vai aprender a cuidar a
natureza e etc.

14) C — Vocé acha que pode ajudar, agora, em alguma coisa?

Maria — Com certeza, ndo deixes para fazer hoje o que podes fazer amanha, né, essas coisas. Eu acho muito
bom fazer as coisas hoje.

15) C — O que vocé diria que faltou para o mini-curso ser melhor?

Maria — Hum, no aspecto de mais, mais vontade dos alunos assim, né, de falar: Nao! Eu vou, eu vou, assim, e
chegar no horario, essas coisas.

16) C — Vocé achou que os alunos néo estavam interessados?

Maria — Ndo. Tavam interessados, mas assim, ¢, é preguica mesmo de chegar cedo, aquela coisa, né, de povo,
ah, no tem bronquinha, ndo tem nada ndo, vamos ficar um pouquinho 14 na frente, essas coisas, assim, mas,

foi bom, assim, né?!
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17) C — As vezes era para trocar idéias também, né?!
Maria — E, queriam ficar conversando.
18) C — E o que vocé achou do processo da Hidrelétrica Trés Irmaos? Esse processo que a gente estudou?

Maria — Nossa, muito interessante, tinha muita coisa que eu ndo sabia da usina, e agora t6 sabendo, porque @

lachava assim, s6 no aspecto positivo, né?! Nossa, usina! Sei qué, gera ndo sei quanta energia para a cidade,

hnas ndo peguei o lado negro da usina, né. Isso € importante também saber, os dois lados da moedal, né?!

Interessante.

19) C — E do processo judicial, o que vocé poderia falar?

Maria — Bem, eu achei assim que, ah, que, ele teve, |pensou na naturezaj, ndo pensou SO que nem @

fusina, pensou s6 na sociedadel, eles também pensaram |no ambiente, e isso ¢ também importante para al

|sociedade, pro mundo que a gente ta vivendo hoje, que tudo precisa, tudo falta.| E importante.

20) C — E o Poder Judiciario? O que vocé achou da atuagido do Poder Judiciario?

Maria — Muito interessante, [porque sem o Poder Judicidrio como é que vai fazer pra ter um equilibrio], assim,

ter uma regra no mundo, né, se ndo fosse o Poder Judiciario.

21) C — E da decisdo que ele tomou?

Maria — Ah, bem, como eu era parte do MP agora eu passei para a CESP... E, [foi equilibrado, assim, né?! S6

que leu acho que ele deveria pegar mais firme com a CESP|. S6 que [fez uma boa coisa, assim, teve uma bod]

|decis€10: A Justic;a.|

22) C — Vocé achou boa a decisdo favoravel a CESP?

Maria — Achei. E, favoravel a CESP &, boa. Mas acho |que deveria ser um pouco mais grossa com a CESP|,

também, né?! |Deveria pagar multal, essas coisas mais.

23) C — Vocé acha que a CESP deveria ter pagado a indenizacéo, ou ndo?
Maria — Com certeza.

24) C — Mas ndo houve condenacdo da CESP, né?! Voceé acha que ela deveria ter sido condenada ou ndo?

Maria — [Deveria ser condenada, mas também deveria continuar o uso dela, né, porque ja fez, agora que

continuel, € assim vai.

25) C — E essa indenizagdo a que ela poderia ter sido condenada... Seria util ou vocé acha que ndo seria tdo

necessaria?

Maria — Ndo. Eu achei util porque assim eles caem um pouco na real... Assim de... Tipo: Nossa! Estraguei a

natureza, mas ndo, vou pagar pelo preco que fiz, né, e pagar, e ver que isso também tava errado. [Eles t€ém se

llado certo mas também tém seu lado ruiml, né?! Essas coisas..

26) C — Se vocé pudesse dar um outro resultado para o processo, que resultado vocé daria?

Maria — Eu daria que |tinha que parar com as usinas e tipo, fazer um outro tipo de usina menos... Que dd|

hnenos impacto a naturezaj, enquanto |0 MP dé um apoio a CESP, mas ndo na parte, assim, de: Nao! Aqui ndo,

fnﬁo sei qué! Mas, assim, ajudar: N&o, vamos fazer menos impacto e ta1.| Fazer uma usina, sabe aquele tipo de

usina térmica, termoelétrica, sei 14 como se diz, € assim vai, assim.
27) C — Vocé acha que a termelétrica causa menos impacto que a hidrelétrica?
Maria — Eu acho, tem outros tipos de usinas que, ¢ melhor, menos impacto. E mais caro, mas ¢ bem melhor

pra sociedade e pra propria natureza também.
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28) C — A gente estudou um conflito, né, um conflito ambiental, um conflito entre a defesa ambiental e o
desenvolvimento tecnoldgico, vocé lembra de outros conflitos ambientais?

Maria — Conflitos. Na parte de conflitos urbanos?

29) C- Qualquer tipo de conflito que vocé perceba que existe o embate entre a perspectiva ambiental e outra
mais desenvolvimentista?

Maria — Hum... Que nem as industrias, assim, de quebrar madeira, matar arvores, né, para a construgdo de

casas, de cadeiras, sei 1a. IAS vezes falam que é bom, assim, né, ter bastante desenvolvimento, bastantel

|emprego, mas por outro nio vai ter.| Eles ndo tiram, ndo plantam, s6 matam, vdo desmatando as arvores, essas

coisas. Eu acho isso. Deveria ter um pouco mais de acordo pra essas coisas. (Que nem a Faber Castell, né, eles|

}matam arvores, s6 que eles plantam também. Ja outras inddstrias ndo, matam ¢ jé|, vai matando. Ai vé, se essa

arvore ¢é boa, vai e tira, vai 1a ¢ faz uma cadeira. As que ¢ ruim deixa por 14, e assim vai, deixando, vai
matando, vai matando. E assim ¢ ruim, né.

30) C — Vocé acha que da para a gente desenvolver com prote¢do ambiental?

Maria — Com certeza. Acho, é o essencial, deveria ter isso ja porque depois as futuras geragdes ndo vai ter
nem arvores se duvidar. Arvores, plantas, natureza, nem 4gua, que ta faltando ja. Entdo eu acho que deveria
preservar e ter, como ¢ que fala?... Uma organizagdo pra isso, né?! Uma coisa que desenvolva e va firme
nisso.

31) C — Vocé acredita que o Direito Ambiental pode fazer isso ou ndo?

Maria — Pode, pode e deve. Correr atras, batalhar pelo que quer. Por que isso ndo ¢ bem sé para eles, € pro
bem de toda uma nagéo. E assim, firme.

32) C — Voceé acha que aqui na Ilha cuida-se do ambiente?

Maria — Nio, aqui na Ilha acho que ndo tem nem um tipo de ONG, assim, que ajude, né?! Acho que nio tem

aqui na Ilha. Olha a prainha, 14, toda imunda. O pessoal que ainda d4 uma limpadinha pela coisa, mas,

cuidado ndo tem ndo. Deveria ter uma coisa. Por que [aqui na Ilha tem bastante meio ambiente, assim,

natureza, né, essas coisas. Deveria ser mais cuidado, manter um patriménio. Ndo tem isso. S6 em algumas
partes tem, mas deveria ter ao todo, né?!

33) C— Vocé falou em ONG... O que vocé achou dessa idéia do pessoal de montar uma ONG aqui?

Maria — Isso eu achei... Nossa! Muito boa! Por que |aqui na Ilha precisa de uma ONG{, por que no... Ndo tem

mesmo, né, e Iaqui seria bom, porque o pessoal iria trabalhar com uma certa conscientizag:ﬁol, né, seria 6timo

essa idéia de ONG.

34) C — E vocé se sente atraida para participar?
Maria — Ah, eu acho, nossa! Eu entrando acho que fica dez esse negdcio ai! Eu gosto dessas coisas.

35) C — E o que te passa pela cabega sobre o que uma ONG poderia fazer aqui na Ilha Solteira?

Maria — Bem, |cuidar mais do rio, essas partes que nem o Porto, né, que td bem, bem assim, acabado, né, que|

deveria ter mais controle)|A limpeza da cidade, né, precisa melhorar, essas coisas.

36) C — Vocé ja ouviu falar em Educagdo Ambiental?
Maria — J4, s6 na TV mesmo, assistindo, assim, TV, um pouco de Cultura, 1a na Cultura, ai passa, passa isso
um pouco.

37) C — Agora vou te fazer uma pergunta relativa ao futuro: O que vocé espera de uma ONG aqui na Ilha?
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Maria — Eu espero? Que, que a propria ONG consiga colocar bem na idéia das pessoas aqui da Ilha e de todo

lugar que puder |que a natureza ¢ importante para todo, pro resto da vida. E importante. Por que sem ela com0|

|é que a gente vai Viver?| Sem o oxigénio, sem a agua e o povo tem. E a ONG ta ali, jo papel dela ¢ proteger al

lnatureza e conscientizar o pessoal de, futuras geragdes, que néo é s6 a dele| que... Ah! Deixa o lixo ali que néo

da nada. Mas tem futuras geragdes ali que precisam dessa natureza pra sobreviver.

38) C — Vocé gostaria de dar continuidade em um trabalho tipo este que fizemos, ou vocé acha que ja esta
bom assim?

Maria — Ah, eu acho muito interessante continuar, sim. Nossa! Seria muito bom, por que a gente ia
aprofundar mais no assunto ¢ quem sabe até fazer uma coisa até mais importante, né, mais, vamo vé, tipo uma
ONG mesmo. Chegar, fazer assim, chamar uma galerona, assim, fazer aquela. Se empolgar ¢ correr atras,
assim, seria muito bom continuar.

39) C — E essa idéia de fazer uma dramatizagdo sobre um assunto que voc€s mesmos escolhessem, para que
servisse para educar outras pessoas. Vocé acha que isso vai dar certo, que da para vocés se reunirem e
fazerem, ou ndo?

Maria — Com certeza. Por que tudo o que... Tudo o que é de ensino ¢ muito bom, a pessoa aprender, porque
isso ¢ favoravel, assim. A pessoa ta 14, eh, tipo, cigarro, droga, assim, ensinar, tudo. Os aspectos ruins
também, essas coisas. E bom a pessoa saber, ter o conhecimento, que ¢ bom. Eu acho bom fazer outra
dramatizagdo, assim.

40) C — Vocé participaria?

Maria — O! T6 dentro (risos).

41) C — O que mais te chamou ateng¢éo no mini-curso, aquilo que vocé poderia dizer “isso eu aprendi?”

Maria — Eu aprendi bem do inicio até o fim. Achei bem interessante todas as aulas. Todas as aulas tinham um

pensamento diferente pra, pra conhecer. Agora, o que mais me chamou aten¢io foi a parte de, que o MP|

lcorreu atrés, falou assim: Nao! Falou o aspecto negativo que tinha numa usina, ¢ a CESP, mesmo assim,

|mentiu para o Judiciério| falando que tinha certas coisas e na verdade ndo tinha, que tinha que ter corrido

atras, isso ¢ seu lado ruim também, que eles deveriam assumir ¢ mesmo assim ndo assumiu. Acho que isso
pegou mais, assim, achei mais interessante.

42) C — O embate entre as duas partes?

Maria — E.

43) C—E o que menos vocé gostou, que podia ter dispensado?

Maria — A parte do Judiciario pedir os assistentes. Acho que ndo necessitou tanto.

44) C — Vocé achou que as pericias ndo foram importantes?

Maria — Nao! |Achei importante, mas nio muito importante| como |0 MP ter corrido atras e falado: E tal, al

|CESP ta errada, e a CESP negando que estava errada.| IEu achei assim que as pericias do Judiciario ndo tavarn|

40 importante.

45) C — Néo estavam tdo importantes?

Maria — Néo tdo importante, €.
46) C — Voceé falou que a pericia ndo foi muito importante, mas vocé acha que o Judiciario poderia ter certeza
do que as partes estavam alegando se ndo mandasse fazer uma pericia?

Maria — Como?
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47) C — Vocé acha que o Judicidrio teria condi¢des de saber se o MP tinha razdo ou néo, se ele ndo mandasse
fazer uma pericia?

Maria — E, por isso que eu achei que tinha um pouco de importancia, sim, mas, sei 14, ¢. Nao tinha pensado
por esse lado, mas, ¢, ¢ importante o papel as vezes sim. E, é, foi favoravel por nessa parte, porque assim,
ela... Também como € que vai saber se a CESP ta fazendo o que o juiz pediu, né, alias, ordenou, né?! Isso foi
bom sim, em partes.

48) C — No processo judicial, quando tem uma questdo técnica ou cientifica em jogo, o juiz ndo tem formacgéo
para conhecer todas as ciéncias, entdo, muitas vezes, quando uma parte alega, ele tem que mandar que um
técnico verifique o que esta dizendo. Entdo, assim, em um processo de paternidade, o juiz manda fazer um
exame técnico, o exame de DNA, para saber a paternidade. No caso de um pedido de auxilio por doenga, o
juiz manda ver se a pessoa realmente estd doente através de uma pericia médica. No caso da Usina
Hidrelétrica de Trés Irmaos, o MP dizia uma coisa...

Maria — E a CESP dizia outra.

49) C — E sobre as decisdes judiciais? O que vocé achou das decisdes do Judicidrio?

Maria — |E, eu fiquei meio assim, na hora que fiquei... Nossa! A CESP ganhou? Por que... Nossa!| |Eu taval

confiante de que o MP tava com a razdo| Razdo e ndo sei qué. E, de repente, vira o jogo, totalmente pro lado

da CESP... E... E... [Foi um choque, né?! P6, a CESP ganhou... Ndo vai ter que pagar multa também, nio)

|indenizagﬁo, ndo sei 0 qué| T4, tudo bem, acontece...

50) C — Acontece? Vocé acha que todas as decisdes judiciais tendem a privilegiar o desenvolvimento ou... O

que voceé pensa disso?

Maria — Eu acho que sim, porque hoje a gente vive num mundo muito capitalista e 0 povo quer saber s6 dd

|dinheiro, ndo sei o qué, dinheiro, dinheiro, dinheiro, ¢ ndo pensa no outro lado da moedal, s6 quer... E vai

indo, [s6 quer evoluir, aumentar, aumentar e nio pensa que também tem partes também se acabando| e ai

acontece o que... E isso que da.

51) C —Existe uma possibilidade de reverter isso neste mundo tdo capitalista?

Maria — Basta querer. Que o povo é... |Basta 0 povo tomar uma conscientizacgdo e falar assim: Nao! Noés temosl

|que lutar pelo que a gente tem, a gente quer preservar o que a gente tem de mais bonito e se firmar naquilo, e]

consegue, basta querer] Eu acho assim.

52) C — Qual, assim, o bem natural que vocé acha mais bonito aqui na Ilha Solteira?

Maria — As praias, as praias. O proprio, o proprio ambiente aqui na Ilha, né, ¢ bem gostoso. Que eu também
nio sou daqui, né, mas é bem gostoso, as prainhas, o zooldgico poderia ser mais cuidado, assim, mais
preservado. Acho que poderia ser mais, como fala? Mais conhecido ainda do que ja é conhecido aqui.

53) C — Vocé quer falar mais alguma coisa sobre o que vocé sentiu no mini-curso? Sobre o que significou
para voce?

Maria — O curso? O curso foi muito, foi bem, mas muito interessante, pelo fato de eu aprender muita coisa,
assim, sobre o ambiente, que quem sabe até eu ndo entre, assim, ndo faca uma faculdade, né, envolvendo

biologia, essas coisas de meio ambiente, que eu gostei da matéria, gostei, muito bom o conteudo ali ensinado,

assim, e isso ¢ bom, aprender, ter bastante sabedoria, né?! |A gente ndo aprendeu sé a usina, a gente aprendeu|
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|sobre muitas outras coisas, sobre industrias que... de outros tipos de materiais|, essas coisas, € assim vai, né.

Legal pra carambal!

54) C — Vocé lembra de alguma coisa sobre os instrumentos de politica ambiental? Aqueles que foram
utilizados no caso da UHE Trés Irmaos?

Maria — Tipo 14, o reservatdrio 14 que encheu a mais?

55) C — Vocé lembra do licenciamento e do estudo de impacto ambiental?

Maria — No.

56) C — Nio lembra do EIA/RIMA?

M — Ah, sim, lembro sim. Ah, tipo as ONGs, né?! As ONGs.

57) C — O estudo de impacto ambiental foi feito no inicio, né, forcando a CESP a avaliar o impacto que tinha
causado. Vocé acha que um estudo de impacto ambiental ¢ necessario ou nido ¢é necessario para
empreendimentos grandes, como a UHE Trés Irmaos?

Maria — Légico que sim, sem um conhecimento técnico. Entdo, as ONGs, acho assim, muito interessante,
correr atras, assim, e ver: Ndo! Ta acontecendo isso com... Que nem a CESP: Nao! Vai destruir a natureza,

vamos, vamos dar uma corrigida nisso, entdo, vamos correr atras né, precisa melhorar isso, € o povo as vezes

ndo quer saber disso, né, quer saber s6 de mole, dinheiro e vai indo, né, precisa... |Precisa, no mund0|

lcapitalista, precisa de dinheiro, e ndo pensa também no lado da natureza, porque eles também precisa disso]

[precisa e muito da natureza pra sobreviver.

58) C — Mais alguma ultima palavra?

Maria — Nio, nio.

ENTREVISTA 3

Aluno: Beto

1) C —Se vocé fosse descrever o mini-curso para uma pessoa ndo participou € que nio sabe o que foi o mini-
curso, como vocé descreveria?

Beto — Ah... Que ¢ um negdcio bem... Unido, né?! O pessoal... Pelo menos... Como assim, foi... Bem assim...
Foi um mini-curso assim... Deu para aprender bastante coisa, né?! E...

2) C — O que aconteceu no mini-curso?

Beto — O que aconteceu? Vixe!l... Eh... Bastantes debates, né?! IO pessoal se empolgou bastante, pegoul

fbastante, falou bastante. Até pessoas que, assim, pensei que ndo iam falar, falou bastantel, assim...

bastante espontaneidade), assim...

3) C — E para vocé? Foi uma oportunidade também de falar?
Beto — Foi também, de conhecer... Tem muitas coisas assim, como... Tipo num processo, assim, as vezes eu

vou na Camara, assim, e ndo entendo muita coisa assim, né?! Vou mais pra aprender, mas [nesse curso de

pra aprender mais umas palavras assim que eles falam... Alguns termos| assim...

4) C — O que vocé acha que aprendeu?

Beto — Tipo... [Uma agdo civil publica, ndo sabia o que era, nunca tinha ouvido falai|... E que ¢ usada assim...

E... Puxa... uma agdo civil publica...
5) C — O uso de uma agéo civil publica?

Beto — O uso de uma agéo civil pablica...
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6) C — Mas se essa pessoa com quem vocé estd falando, e que ndo participou do curso, te perguntar sobre o
que era o curso?

Beto — Era sobre o estudo de impacto ambiental. Entdo nos pegamos o caso da... Nés ndo, né?!

fpara nés o caso da Usina de Trés Irmdos e nds vimos que houve bastante conflito, né, sobre... Por que @

|lad0 queria o desenvolvimento tecnoldgico, né, queria dinheir0|, eo |0utr0 lado, que é o Ministério Publico,

|Viu que esse lado de querer dinheiro iria prejudicar o meio ambiente), né... Entfo, eles entraram com uma agéo

contra essa empresa que era a CESP...

7) C — Entraram com uma a¢do judicial?

L — E... Deu pra entender?

8) C — Deu... Estou me colocando na posi¢do de uma pessoa que ndo sabe, né?! E esse curso sobre uma agéo
civil pablica... O que mais se poderia aprender além da a¢ao civil publica nesse mini-curso?

Beto — Sobre o trabalho dos peritos também, né.

9) C — De quem?

Beto — Dos peritos. Como eu achava que era s6... Tipo... O juiz mandava um perito 14 s6 ler, né,

|que tinha, assim, tanta desconﬁangal, assim, que usava assim o MP manda também ver, ¢ a CESP, eu ndo

sabia que tinha isso, ndo.

10) C — Vocé achou que as pericias foram importantes para esse caso?

Beto — Ah... Porque [cada um falou uma coisa), né... Ai fficou meio bagungado)
11) C — Vocé achou bagungado?

Beto — Cada um defendeu o lado dele.
12) C - Explica: Por qué?
o MP defendeu mais as areas alagadas|, né, agora, da [CESP defendeuy| mais os ... Eh... Defendeu

|0utras coisas que ndo tinham tanta importéncial. O que eu lembro, eu ndo lembro o que era direitinho, eu

Beto — Tipo,

lembro que o que era de importante até que o MP depois replicou, né, que o perito da CESP ndo tinha dado

muita importancia, tipo, para as areas alagadas, que era mais importante. Agora |a do Judiciario também foi|

|quase a mesma coisa que o da CESP.|

13) C — A do Judiciario foi quase a mesma coisa que a da CESP?

Beto — Sim... E.

14) C — Vocé achou? Era sobre reflorestamento da mata ciliar.

Beto — Reflorestamento...

15) C — O que ficou para ti deste mini-curso? O que, de alguma forma, te chamou atencéo?
(Siléncio e depois um riso)

16) C — Néo lembra de nada que tenha te chamado aten¢éo?

(Siléncio)

17) C — Por exemplo, a gente falou sobre Direito Ambiental, né, o que vocé pensa que seja Direito
Ambiental? O que vocé diria que € Direito Ambiental?

Beto — Para mim?

18) C — Sim, para vocé. Eu nfo estou querendo nenhum conceito pronto.
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Beto — [Direito Ambiental ¢ o direito das pessoas de ter o ambiente preservado..| Agora...

lagora, quanto para os préximos que virdo

19) C — E o que é um ambiente preservado? Vocé tem uma idéia?

Beto — |Ambiente preservado? Néo poluido, né?! Néo desmatad0.| As areas... As matas ciliares preservadas

por que também sendo a agua some, né?! Os rios bem preservados também... IOs governos, né, contribuind0|

para essa preservacdo também, dando apoio |

20) C — E ambiente? O que vocé entende sobre ambiente?

Beto — IAmbiente éo todol, né?! Sobretudo, nfo s6 os verdes, os animais, mas também nds, né, porque n(’)s|

lsomos animais, s6 que temos um cérebro mais evoluido, né?! Mas jnés também como seres animais também|

[fazemos parte do ambiente] Agora, ftudo faz parte do ambiente] Mas tem... Que nem aqui...

|um ambiente construido pelo homem, esse ar friozinho, assim, ndo ¢ a natureza que estd mandando. E algumal

|coisa que 0 homem pensoul e ta mandando pra nos.

21) C — O que mais vocé poderia dizer sobre esse tudo... Esmiuga esse tudo:
Beto — Esse tudo?

22) C — O que ¢ esse tudo? Vocé falou que nos fazemos parte, né...

Beto— A |fauna, né, a flora, os rios, os oceanos, tudo, os carros, as ruas, o asfalto, né, a terra.|

23) C — Para tua vida pessoal, para que vocé acha que serve conhecer um pouco sobre Direito Ambiental?

Beto — Para minha vida pessoal... Eh... Que feu posso contribuir também com alguma coisa), né, que ndo so,

, né, alguma coisa assim. Lembrar para |ajudar a

}preservar 0 ambiente, né, ¢ ndo para recuperar ele depois|, mas |eu também posso ajudar a preservar esse|

como eu disse, [precisa do apoio de plano de governo

ambiente] N3o s6 eu como |passar o que deve e o que ndo deve fazer, né, também pra... [para as pessoas ao

, minha mae, meu pai, meus irmaos, tudo o que ndo se deve fazer. Ai a partir... nfio a partir de
agora, né, porque eu ja tenho conhecimento, mas agora aprofundou mais, né, agora fica melhor para eu
também falar e ajudar as pessoas a preservar o ambiente, quem sabe até montar uma ONG, né, como o
pessoal havia pensando.

24) C — Uma ONG?

Beto — E...

25) C — Entao, ja que vocé falou na ONG, vou te perguntar: O que vocé pensa sobre essa ONG que o pessoal
estd com vontade montar?

Beto — O que eu penso? Ah... Uma ONG aqui na cidade de Ilha Solteira seria muito bom porque néo tem

nem... alguém, pelo menos eu acho que tnﬁo existe ninguém que se preocupe com o meio ambiente), a ndo ser

nos, agora, que estamos comegando, né?! E |n50 tem uma coisa mais profunda assim|, né?! E tem tanta coisa ai

que, que nem o caso 14 da... Do Porto, né, mas o pessoal ja esta preocupado 14, né?! |Tém sempre casos desse|

|tipo, assim, de desmatamento, de polui¢do do ri0|, sabe?

26) C — E vocé acha, assim, qual seria o papel da ONG na cidade?

Beto — |Papel da ONG? De investigar e denunciaﬂ, né, e de |conscientizar as pessoas}, né?!

27) C — De educagio ambiental?
Beto — E, educagdo ambiental.

28) C — O que vocé espera de uma ONG?
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Beto — Quero que ela seja, cresca igual ao WWF, né?! (Risos) Vai ser dificil né, quem sabe daqui ha uns

, assim, sabe?! Tava observando a

. porque

hnessoal de outras regides pensarem assim também, ai teremos um mundo mais preservadol, né, quem sabe ja é

trinta anos, né?! Mas |que se espalhe, assim, para, pelo menos para a regido|

regido, pelo menos lpra ter uma regido mais preservadaj, né, Ipelo menos onde ndés moramos

alguma coisa.

29) C — Vou te perguntar sobre o processo judicial. O que vocé achou do processo judicial da UHE Trés
Irmaos? O que vocé poderia dizer sobre ele?

Beto — Tudo? A sentenga?

30) C — Fale livremente sobre ele. Sobre os papéis, sobre ser um fato da realidade...

, né, tava.. {tinha totalmente

, né, agora o que a CESP disse ja ndo tinha muito a ver), né. |A CESP falava algumas coisas| assim, né,

Beto — |Eu achei que o resultado ndo foi o idealj, porque |o MP tava acusando

|que ndo tinha muito a veIL né, muitas horas falava assim, né.

31) C — Como o qué, por exemplo?

Beto — Como.... Tipo, [inventava coisas| assim, tipo indicando aquele perito 14 que ndo tinha nada a ver, queria,

tava enrolando o caso

, depois falando 14, que, a area que estava sendo afetada ndo era a de Pereira Barreto era

a de Ilha Solteira, sendo que Ilha Solteira nem ta no meio da area afetada que era Pereira Barreto mesmo, né.

Entdo |acho que a CESP estava enrolando mesmo|, como dizia 14 os papéis. E que |a sentenca deveria ter sido|

|0utra. Acho que o juiz levou mais pelo lado do desenvolvimento|, né, |se preocupou mais com o dinheir0|, né,

|c0m o desenvolvimento do pais|, né, assim, [porque a usina traria dinheiro|, traz dinheiro, né.

32) C — E vocé esperava outro resultado? O que vocé esperava?

Beto — Outro resultado. Que ali ndo fosse... Bom, tudo bem. |Que fosse pelo menos alagado, né, mas que|

|fossem colocado em prética os programas de mitigacio|, né, mas que nio foram colocados, ndo foram? Mas

se for observado ndo... Que nem, ldentro dos programas de mitigacdo deveria estar o de recuperagdo das|

matas ciliares), ndo é?! E se a gente passar 14 pela zona de Trés Irméos, pelo menos ndo, pelo que ja reparei,

assim, a gente ndo vé isso, né?! Entdo isso facho que depois a CESP esqueceu e ndio estd mais se preocupando]

lcom esses processos de mitigagdo..| programas.

33) C — Vocé falou que o que o MP falava tinha sentido. Qual era o sentido do que o MP falava?

Beto — Sentido assim que... Que ele falava mesmo era.. Tipo tava, desmatando ndo sei quantas areas, tava... la

prejudicar ndo sei quantas familias 1, entdo, esse que era o sentido, entdo, agora, lcomparando os dois, o MP|

le a CESP, acho que o do MP tem mais sentido, porque o que o MP tava dizendo que a lavra para o

lenchimento da bacia 14 ia causar, ia ser muito mais prejudiciall, né.

34) C — Entdo, o processo foi um conflito. Vocé poderia citar outros conflitos que vocé conhece? Conflitos
ambientais?

Beto — Conflitos ambientais?

35) C — Assim, o processo da UHE Trés Irmaos tratou de um conflito ambiental, né?! Que outros conflitos
vocé conhece?

Beto — Nao lembro. As vezes ja ouvi falar, assim, na televisdo, mas ndo lembro.

36) C — Mas ontem mesmo a gente conversou sobre alguns na reunido pela manha. Falamos do Porto, do

cigarro...
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Beto — Mas esses ai s3o do ambiente?

37) C — Sao também, ndo sdo?

Beto — E... conflitos.

38) C — Tem mais algum que vocé gostaria de citar?

Beto — Tem do Porto, do cigarro...

(Risos)

39) C — T4 certo. Vocé escolheu o MP, né?! E vocé justificou no inicio, quando fizemos o primeiro encontro,
que vocé é um defensor do meio ambiente e que escolherias o MP para fazer essa defesa. Hoje vocé continua
com a mesma opinido?

Beto — Continuo.

40) C — E o que vocé vé de importante no papel do MP?

Beto — |Principalmente na defesa do ambiente, né, na defesa das pessoas|, né, tipo o carinha do cigarro 14, que

processou a industria de cigarro porque ela causou cancer de pulmaio, ele deve ter procurado o MP também.

41) C — Acho que procurou um advogado, simplesmente, se foi uma ac¢éo individual...

Beto — A¢do individual? Mas, acho importante o MP que, pelo menos, jna defesa do meio ambiente, ele j4

lesta defendendo o todo), né, porque |defendendo o meio ambiente estd defendendo as pessoas também, né, por

exemplo, o lugar que elas moram mais puro, né, mais preservado, né.

42) C — O MP tem o dever de defender direitos coletivos, né, mas tem um papel importante na defesa de
casos individuais. A gente também fez, no curso, dramatizag@o, né?! O que vocé€ achou da dramatiza¢io?
Beto — Da dramatiza¢do? Da que foi apresentada?

43) C —Isso.

Beto — Entdo, leu acho que através da dramatizagdo dé para entender melhor] Sabe, [vocé vé a pessoa falando)

|assirn, interpretando, se pega mais as coisas.|

44) C — Pega mais interpretando? E melhor do que uma aula mais terica?

Beto — E, por que a aula mais teodrica ¢ mais cansativa, né. Agora |a dramatizacdo ¢ mais descontraida.|

45) C — Vocé lembra de alguns aspectos, dos quais vocé pudesse falar, do que a gente estudou durante o
curso?
(Siléncio)

46) C — Vocé lembra o que ¢ o EIA/RIMA?

Beto — [0 EIA/RIMA, o Estudo de Impacto Ambiental e Relatério de Impacto ambiental, é um estudo que]

|deve ser feito quando se vai construir uma obra de grande impacto, assim como usina, né, uma coisa grande|

|que causa bastante impacto, deve ser feito um Estudo de Impacto Ambiental ¢ um Relatério de Impacto

Ambiental. [O Estudo é mais aprofundado, né, o Relatério é mais por cima, assim, e que deve ser apresentadol

[para o povo], né, [deve ser divulgado]

47) C — E qual é o sentido dessa divulga¢ao?

Beto — |De mostrar para as pessoas. Se pode ou ndo, né, se elas aceitam ou néo.|

48) C — E mais alguma coisa que vocé€ lembra do curso?

Beto — Eu lembro alguma coisa da Constituigdo sim, 14 do... que [fodos tém direito a0 ambiente bem]

horeservado, né, e equilibrado.|
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49) C — E vocé acha importante isso aparecer na Constituicdo Federal?

Beto — Acho importante, né, porque se ndo tivesse que todos tém direito ao ambiente bem preservado e

equilibrado, agora,

a preservacio], né, se isso ndo existisse né...

50) C — Vocé confia na lei ambiental?

se isso ndo existisse, ndo teria como nds cobrarmos das pessoas que degradam o ambiente,

Beto — Eu confio nas pessoas que praticam ela, né.

51) C — O que vocé acha das decisdes judiciais sobre o ambiente?

Beto — |Acredito que seja s6 através do Poder Judicidrio], porque [ndo tem outro caminho

52) C — Vocé acha que ndo tem outro caminho?

Beto — Nao tem. Tem que ser através do caminho da Justi¢a, né, através... por nés ndo conhecermos outro

meio. Mas... ISempre o Poder Judiciario dé o lado para as grandes pessoas, n¢, h)ara as grandes empresas|, né.

53) C - Mas se o Poder Judiciario fica do lado das empresas, o que vocé acha da atitude de continuar
entrando com agdes judiciais em prol do ambiente?

Beto — Acho importante estar sempre entrando porque a gente ndo pode... igual a senhora disse... ficar de

bragos cruzados, né. Entdo, se a gente, nos, for entrar, vamos saber que fizemos nossa par‘ce,l né, ai |deixamos|

h)ara eles decidirem, se estamos certos ou n€10|, né.

54) C — O que mais gostarias de falar o que o curso significou para ti, o que faltou...
Beto — Acho que foi completo.

55) C - E vocé gostaria de dar continuidade em um trabalho nessa area?

Beto — Gostaria.

56) C — Através do qué?

Beto — Através de estudo, né, de grupo, assim, de estudo de caso, através da ONG, né.
57) C — Entéo vocé estaria interessado nessa ONG que os colegas estdo falando?

Beto — Isso.

58) C — E fazer outras dramatizagoes?

Beto —Quem sabe montar um grupo, né, com 0 nosso grupo mesmo, montar uma peca para mostrar para as
outras pessoas, né, o valor do ambiente, né.

59) C — Vocé acha que isso educa?

Beto — Se for bem bolado, acho que sim.

60) C — Vocé gostaria que outra dramatizagdo nascesse do proprio grupo?

Beto — Sim, porque o pessoal ja estd mais empolgado, assim.

61) C — Vocé gostaria de falar mais alguma coisa para concluir?

Beto — Esta concluido.

ENTREVISTA 4
Aluno: Julio

1) C — Como vocé descreveria o mini-curso sobre Direito Ambiental?

Julio — Eu descreveria que [foi um projeto para tentar conscientizar a gente sobre] os... Principalmente sobre @

limpacto da construgdo da usina] E... Tipo... O comego & isso, né, [para entender melhor o que foi esse teatrol

a CESP, Ministério, basicamente entre (CESP, Ministério e Poder Judiciario]
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2) C — Que Ministério?
Julio — Publico.

3) C — Como vocé contaria como foram os encontros, como as coisas aconteceram?

Julio — Ah, jos encontros foram bem animados| Chegava, [vocé entregava um texto, nds reunia os grupos)

lestudava, procurava passar mais para o nosso vocabulério do dia-a-dia, para poder chegar, dramatizar)

4) C — E, exatamente, o qué foi dramatizado?

Julio — O processo em que o Ministério Publico estava movendo contra a CESP para que nfo enchesse seu
reservatorio.

5) C — Poderia falar mais sobre o que vocé entendeu sobre o processo judicial?

Julio — Falar mais?

6) C- Foi uma acdo movida pelo Ministério Publico em razdo do enchimento do reservatdrio e do qué mais?
Julio — O impacto ambiental causado pela construgdo da usina, para onde iriam os animais, como que ia fazer
para diminuir os danos causados ao meio ambiente.

7) C — E que danos foram esses?

Julio — Ah, tipo assim, tiveram que deslocar animais e tirar do habitat natural deles, construir um zooldgico,
assim, um abrigo temporario para poder levar eles para outro lugar, até decidir para onde eles iriam. Tem
mais também quanto a, desvio do curso natural do rio, tiveram que desviar o rio, enchimento do reservatdrio,
que teve que, retirar as matas que existiam aqui, para ndo estragar, né, tipo, n@o atrapalhar no
desenvolvimento da, funcionamento da usina.

8) C — O que vocé entendeu sobre o que ¢ Direito Ambiental?

Julio — Ah,

9) C — O que significa esse direito? Uma coisa ¢ cuidar no plano individual, isto ¢, eu ndo estragar meu jardim

Direito Ambiental, nos temos que cuidar do meio ambiente, tentar preservar, ndo estragar o resto|

ou a rua onde moro, mas que idéia vocé tem sobre o Direito Ambiental?

Jilio — [Tem que juntar todo, a comunidade, todo mundo e pensar que & o resto que temos, seja das matas)

daqui, da Amazénia, do Pantanal, Mata Atlantica, s6 tem um restinhd. E tentar preservar aquilo, e ver se

consegue evitar que seja extinto.
10) C — E através do qué se pode fazer isso? De qué forma se pode fazer isso?

Julio — Manifestag¢des, abaixo-assinados, tipo, tentar, ¢, mover, igual como aconteceu, processar as grandes

empresas, assim, para que elas paguem multas, ndo, ndo é multas, ¢ indeniza¢des para que, h'ai que vai estragad

|aquilo, vamos tentar diminuir os estragos.| Vamos pegar outros espacos que tenha la e tentar plantar varios

pés de arvores, tentar transformar como se fosse um habitat artifi... E, construido pelo homem s6 que para

poder colocar os animais, frestabelecer um pouco o equilibrio que foi perdido.|

11) C — Entdo vocé acha que da para encontrar um equilibrio entre desenvolvimento, a natureza e a
manutenc¢do dos proprios processos ecologicos?
Julio — Da. Tipo assim, tem que ter consciéncia. Igual se extrai mogno 14 na Amazdnia. Nossa! S6 querem

saber de derrubar. As arvores demoram trezentos anos, vai 14 na hora e... Pah! Derruba! E ninguém planta

uma mudinha 14 para daqui a trezentos anos ter outra. Madeira. |As grandes empresas deveriam seﬂ

responsaveis.| Tipo as moveleiras, elas usam nobres, as madeiras nobres, elas tinham que ter um espago de
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terra nem que fosse para plantar s eucalipto, carvalho, mas tentar reflorestar, e, na medida do possivel, até
plantar o mogno, as outras espécies que sdo as madeiras nobres.

12) C — Para vocé, por que ¢ importante aprender sobre Direito Ambiental?

Julio — Ah, tipo assim, eu ja sabia um pouco, né, porque procuro saber de tudo, estudar tudo.

13) C — Vocé gosta dessa matéria?

Julio — Gosto no geral, ndo s6. Tudo o que seja relacionado a natureza, espago, agua, céu... [Procuro estudar,

|saber. Tentar descobrir o que que nos pode tentar fazer para diminuir, né, os impactos.|

14) C - E qual a importancia do Direito Ambiental nesse conjunto de conhecimentos que vocé gosta de

procurar, de estudar?

Julio — |Sabendo sobre Direito Ambiental eu vou ter consciéncia de que eu ndo posso chegar e estragar tudol,

por exemplo, se eu for construir uma grande empresa, que vai ter, tipo, um impacto direto, jeu tenho que te

}nogﬁo que, se for ter mesmo esse impacto, tenho que fazer alguma coisa para diminuiﬂ, nem que seja

restabelecer totalmente, cem por cento, mas pelo menos diminuir muito jas conseqiiéncias que a natureza vail

15) C — E como vocé pode fazer isso?

Julio — Eu como pessoa? S |se eu formar uma ONG, procurar pessoas que também tenham pensamento mais|

|0u menos igual ao meu, para poder buscar o direit0|, né, de, sei la, porque |senﬁo daqui a um tempo nds sc')|

|Vamos conhecer florestas, animais, s6 por fotos, ﬁlmes|, ai ndo vai. Entdo tem que tentar preservar o pouco

que resta, cuidar...
16) C — O que te chamou mais a aten¢do nesse mini-curso?

Julio — Ah, eram as decisdes da Justigca. Porque, tipo assim, eu achava, quando pensava em CESP, assim,

juizes vio ter que pensar, ter mente aberta, vdo pensar também em tecnologia), ai chegava 14, todo encontro,

s0 perdia, ndo sei 0 qué, so perdia. Porque eu achava assim: tudo foi a favor da CESP. No comego eu pensava

assim: [se a usina t4 ai, ta funcionando, os juizes foram 13, ficaram ao lado da CESP. Ai chego 14 no curso ¢

tnﬁo, era bem diferente.|

17) C — O que vocé pensou da modificagdo da sentenca de Pereira Barreto pelo Tribunal de Justica, dando

razdo a CESP?

Julio — Eu acho, tipo assim: |o Juiz, no sei se ele era capacitado], né...

18) C — Qual Juiz? O de Pereira Barreto?

Julio — E, o de Pereira. Porque, [se ele disse ndo, € porque ele deve ter pensado somente naquela regido dele,

londe s6 estava estragando 14 a cidade dele] S6 |que ele tinha que pensar o geral, os beneficios que ia trazer] Se

ele deu decisdo contra a CESP, ele ndo deve ter pensado assim. SO que ai |depois veio o superior 14, ai sdo]

arias pessoas, ja, ai |eles devem ter analisado de uma forma geral, ndo s6 aquela cidade que estava sendo,|

|sofrend0 mais, mas todo o Estado, os beneficios que ia trazer.|

19) C — Entdo o que vocé achou do resultado do processo? Vocé mudaria alguma coisa?

Julio — Eu achei até adequado, s6 que |eu acho que tinha que responsabilizar a CESP| por, nem que seja para

ela ter que comprar as fazendas e transformar em habitat para os animais, reflorestar em volta, soltar os

animais, tipo, aquaticos, 14, repovoar os rios. |Acho que podia ter feito mais para amenizar os impactos.|

20) C — Voceé achou que a deciséo foi boa em parte.
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Julio — E, foi em parte boa, sé que foi inconsciente.

21) C — Se vocé fosse juiz, como vocé decidiria no final?

Julio — Provavelmente, ndo porque fiz parte da CESP, eu, tipo assim, jeu autorizaria o enchimento do|

}reservatério, s0 que primeiro eles iriam ter que reflorestar tudo em volta, mata ciliaﬂ, tipo, [descobrir o luga

fpara colocar os animais| que estavam,

indenizar as pessoas que moravam aqui perto], tudo certinho...

22) C — Voceé acha que a CESP fez muito pouco pela mitigagdo dos impactos ambientais?

Julio — Fez, porque, tipo, pelo que eu me lembro |ela $0 cuidou mais do cervo-do-pantanal e indenizou as

|familias. O ambiente no geral foi pouco, reflorestou s6 um pouco], s6, uma, se ndo me engano, uns trinta

metros numa extensdo de dez quilometros, s6 isso. Podia ter feito mais.
23) C — Esse foi o projeto da CESP, mas dizem que hoje nio ha essa mata ciliar. Vocé conhece a regido?
Julio — Faz tempo que ndo vou para la.

24) C — O mini-curso teve dramatizagdes. O que vocé achou da dramatizagéo?

Jilio — A dramatizagdo &, feu acho que é um dos métodos mais ficeis de ensinar as pessoas/ Tipo assim,

|h0ra que falaram, vai ser teatro|, eu pensei assim. E hé me deu uma vontade participaﬂ, porque, vou muito 1a

naquela Igreja Catdlica, freqiiento os grupos, ¢ sempre tem teatro, assim, de Pascoa, Ressurrei¢cdo de Cristo,

Natal. Ou entdo 14 na ATISA, ja participamos de teatro. |Eu acho legal, porque se aprende mais alguma coisa,

Indo fica s6 naquela decoreba de ver o papel e s6 ficar imaginando.|Na dramatizagio ¢ mais real, se aprende]
ais facil.

25) C — Vocé acha que esse trabalho com dramatizag¢do deveria continuar?

Julio — De tema, eu acho que deveria, ndo. Poderia continuar, tipo assim, sobre os danos ambientais. SO que

agora [esquecer um pouco a nivel de regido e ver a nivel de Brasil: Amazonia, Mata Atlantica] Porque agora

s0 tem uma pequena faixa de Mata Atlantica, um pedacinho em cada Estado. Podia continuar, sim.

26) C — E vocé acha que continuar teria o potencial de ensinar para outros publicos também, através de
teatro?

Julio — Eu acho que sim.

27) C — Sobre a idéia da ONG. Como vocé pensa que uma ONG poderia atuar em Ilha Solteira?

Julio — Eu acho que, tipo assim, [s¢ montar uma ONG s6 o nosso grupo aqui, nfo vai ser muito conhecido,)

Iporque ndo vai ter nome, se se associasse com a SOS Mata Atlantica, coisas j& maiores|, como se fosse uma

divisdo, sabe, que ja tivesse esse nome, acho que fia ter mais efeito], assim,

|em que o Greenpeace vai, todo mundo ja conhece, ja tem medo, sabe que eles s estdo 14 para defendeﬁ

igual a0 Greenpeace, todo o lugar]

Imesmo, niio tem medo de nada|

28) C — Mas mesmo que fosse uma ONG de nome. O que vocé acha que uma ONG poderia fazer em Ilha

Solteira?

Julio — Em relag¢do a Usina, so se ela, |tentar cobrar da CESP o reflorestamento, a mata ciliar e, se nﬁo|

|conseguir, ela mesma buscar recursos e plantar em volta, soltar, sei 14, peixes, cobra aquatica, aves aqui pert0.|

29) C — E vocé gostaria de participar de um movimento como esse?
Julio — Sinceramente ainda ndo pensei, mas talvez participaria.
30) C — Ainda néo pensou a respeito?

Julio — Nio.
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31) C — Vocé percebe algum conflito ambiental aqui na I1ha?

Julio — Aqui na Ilha ndo, né, porque |a cidade é pequena, ndo tem tanto esse negdcio, ah, polui¢do,

desmatamento], tanto ¢ que, cada esquina que vocé vai tem uma arvore, duas, tem areas verdes entre cada

passeio, tem a area de lazer, 14, bastante arborizada.

32) C — E vocé percebe algum problema ambiental aqui na Ilha?

Julio — IS(’) o Recanto das Aguas. Parece que é meio ilegal aqui10.|

33) C — O que vocé acha do Recanto das Aguas?

Julio — Pelo que eu sei, 14 |é uma drea de preservacdo ambiental, entdo, ndo poderia ter ninguém 1é.| Se ¢

mesmo uma area de preservacdo ambiental, ¢ ilegal, né, |as pessoas tinham que sair de 14 e responsabilizaﬂ

|quem deixou elas irem para 12’1.|

34) C — E quem seriam os responsaveis?

Julio — Parece que foi o, que eles foram comprando lotes da Prefeitura, no antigo governo.
35) C — As pessoas compravam lotes no antigo governo?

Julio — E.

36) C — O que significou para ti fazer esse mini-curso?

Julio — Para mim foi, acrescentou mais, eu acho que ndo no saber sobre a politica ambiental, porque eu ja

tinha bastante nogfo, |acrescentou mais sobre conhecer processo, as partes, como ocorre, porqueé, os|

linteressados, as decisdes]

37) C — O que mais ficou de importante?
(Siléncio)
38) C - O que significou para vocé ter contato com a Constitui¢do Federal, conhecer alguns instrumentos de

politica ambiental?

Julio — Ah, Ieu aprendi mais sobre isso, né, porque sobre isso eu tinha pouco conhecimento.|

39) C — Vocé ja tinha ouvido falar em Direito Ambiental?

Julio — Ja.

40) C — Quais foram as principais fontes de informag¢do?

Julio — Dos canais de televisdo, a Cultura, e um pouco a Revista Super Interessante, que eu leio bastante, ¢
que fala bastante sobre isso, os impactos causados. Até acho que tem reportagem 14 sobre o que a construgo
da usina faz, nas areas proximas...

41) C — E possibilidade de continuar... Que temas vocé sugeriria?

Julio — Acho que teria que ver, se fosse de Ilha Solteira, acho que teria que escolher um tema que o povo
daqui sofre, por exemplo, o Porto. Se fosse algo mais, maior, assim, ai poderia ser, tipo, a Amazonia. Porque

ndo adianta chegar em uma cidade que ndo tem usina e apresentar o trabalho sobre a usina porque eles ndo

vio ter muito interesse, eles ndo estdo sofrendo isso basicamente, diretamente. [Tem que escolher o tema pard]

|cada visfo de onde se vai apresentar, que tipo de pessoa que vocé vai educar.|

42) C — E o que vocé acha da situa¢do do Porto?
Julio — Ah, do Porto eu ndo conhego, ndo, a historia, basicamente.
43) C — Mas voce sabe que tem um problema la...

Julio — E que tem gente.
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44) C — Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa?

Jalio — Nio.

ENTREVISTA 5
Aluno: Paulo

1) C — Se vocé fosse descrever o mini-curso para alguém, o que vocé diria?

Paulo — Importante, conhecer algumas leis, alguns, como, é, conhecer fumas leis que eu ndo conhecia antes,l

|esse negdcio de leis ambientais eu ndo conhecia também|, muito importante, nunca eu, |esse negocio de

processo ai que a gente esteve estudando. Nio tinha visto antes| Foi importante.

2) C — E como vocé descreveria os encontros?

Paulo — Foi legal, importante, bem discutido, bem explicado, também, por parte da professora e deu para
pegar bastante coisa interessante. [Foi muito bom os encontros, bem divertido também, ,
também.

3) C — Vocé achou divertido?

Paulo — Um pouco, foi legal.
4) C— O que vocé achou divertido?
Paulo — Ah,

na hora do povo explicar], dai né, 14 jna frente, os relatérios que faziam |

5) C — A dramatizagéo?

Paulo — A dramatizago. [Ficava bem legal, tipo, tavam vivendo nesse momento

6) C — E o que voc€ mais gostou no curso?
Paulo — O que eu gostei mais?

7) C — E. Ou o que te chamou mais atengo.

Paulo — Foi o, a hora que deu o resultado final. [Eu ja dava por perdid, né, pelo que eu tava vendo. Dai, de

repente, mudou tudo, né, |dai a CESP foi e conseguiu ganhar] Eu achava que ndo ia conseguir, ai eu fui, tipo

assim, fui, como eu podia dizer... Nao sabia que ia acontecer isso, por mim ndo ia acontecer, né, nio ia
acontecer, mas ai depois foi e aconteceu, fiquei meio bobo de ter acontecido isso.
8) C — Voceé estava fazendo o papel de um representante da CESP, né? Independentemente do seu papel, vocé

gostou ou ndo do resultado?

Paulo — Eu achei que ndo, porque |a CESP deveria arcar com algumas coisas, né, porque ela trouxe muitosl

prejuizos), né.

9) C — Ela tinha que arcar com o qué, na sua opinido?

Paulo — Com |a indenizacdo, tinha que pagar.] Para mim tinha que pagar.

10) C — Entdo, vocé se decepcionou com o resultado?

Paulo — Ah, néo esperava isso ndo, mas, se for ver mesmo ao pé da letra, tinha que pagar, né, porque o que|

lela fez ndo ¢ certo, né. |Até hoje|, ndo da para, ¢, |a populagio em volta que deve pagar seus, pagar o

prejuizos, né, ta sofrendo conseqiiéncias devido aquela construgdio que trouxe muitos prejuizos a naturezal,

muitas coisas.

11) C - E o que vocé achou do papel do Ministério Publico nessa acdo?
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Paulo — Achei mais do que certo, porque se ficar quieto eles ndo. Que nem no caso da CESP, que ¢ uma

empresa muito boa, importante, né, para o Brasil, né, mas, tem que ter mais um senso de. Vamos fazer o que

eles fizeram, né, que nem montou o processo, marcou muitas coisas, [0 MP entrou certo, mesmo, achei|

|irnportante o papel dele, debater isso porque o que eles fizeram nio deve ficar impune|, né.

12) C — Vocé acha que essas agdes judiciais ambientais podem ajudar a melhorar alguma coisa?

Paulo — Ah, pode né.

13) C — De que forma?

Paulo — O que vocé ta me perguntando?

14) C — Vocé falou que o MP agiu certo, né? Vocé acredita que a Justica pode ajudar a resolver os problemas

ambientais?

Paulo — IPode por que ecla tem podeﬂ, né. E, nesse caso, ela pode entrar para debater, para ndo deixar o que

acontece ai, muitas coisas hoje ai tém acontecido mas ndo tém dado providéncias e, nesse caso ai, eu achei
importante, tem que acontecer isso mesmo.

15) C — Mesmo que o resultado ndo tenha sido uma condenagio?

Paulo — Perdeu, né, mas, hnesmo que ndo foi de condenagdo, mas foi importante ter, né, entrado com] esse

negocio ai, com |0 processo|, né.

16) C — Vocé lembra o nome da a¢do? Como se chama esse tipo de a¢do?

Paulo — Nio...

C — Agéo Civil Publica.

Paulo — A¢ao Civil Publica.

17) C — Vocé ouviu falar em Direito Ambiental no mini-curso, né?! Vocé ja tinha ouvido falar antes?
Paulo — Nao. De maneira nenhuma.

18) C — Como vocé responderia o que ¢ Direito Ambiental para uma pessoa que nio sabe o que é?

Paulo — |Tud0 cabendo a protecdo do meio ambiente], né, e, que nem o caso de |proteger 0 meio ambiente ¢ um|

direito dele| que precisa ter porque Isenéo s0 vai degradando, degradando e isso so vai trazer prejuizo a0|

lhomem.

19) C — E através do qué o Direito Ambiental protege o meio ambiente?

Paulo — Ah, que nem Io caso do CONSEMA né, e esses outros orgdos ai que protegemL esses programas ¢

muito importante, t€ém que ter mesmo, por causa que, se ndo ter isso ai fica de livre e espontdnea vontade,| ai

7

ndo fica... |Ai o homem faz o que quer| E ndo pode acontecer isso, porque |0 meio ambiente ¢ muitol

|importante para nos, 0s seres Vivos.|

20) C — E para vocg, qual a importancia de conhecer o Direito Ambiental?

7

Paulo — Para mim ¢é importante, né,

importante para ficar por dentro disso dai, por causa que, pode ajudar a gente muito, [a gente també

lentendendo as coisas pode ajudar] também, né, executar.

que bom seria se todos tomassem conhecimento, né, mas eu acho

21) C — De que forma vocé acha que pode ajudar?

Paulo — De que forma eu posso ajudar? Ah, vendo, pelo menos eu |fazendo a minha parte, ja td bom e,

ftentando conscientizar os meus préximos também, é importante.

22) C — O que ¢ fazer a sua parte?
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Paulo — [Minha parte? Nio matar, ndo degradar, nio fazer coisas que prejudiquem o meio ambiente], dai seria

importante, né, coisa que tem acontecido muito hoje e |0s seres humanos tém pagado as conseqiiéncias poﬂ

conta disso.|

23) C — E sobre a dramatizag¢do? O que vocé€ achou?

Paulo — Dramatizar foi, ficou, foi bom por causa que lajudou também a gente a compreender ainda mais,l

lembora j4 tinha sido bem explicado] Ajudou muito a dramatizagio compreender, que nem [foi divertido, se

|divertindo aprendemos bem.l A parte da dramatizagio foi importante para o nosso conhecimento.

24) C — Voce gosta de dramatizar?

Paulo — Gostoso. Embora eu sou muito timido, né.

25) C — Voce teve vontade mudar de papel na dramatizagdo?

Paulo — Nio, tava bom, tava étimo.

26) C — O que faltou para melhorar o mini-curso?

Paulo — O que faltou? Se for ver bem mesmo, para mim ndo faltou nada, achei que foi bem, o mais importante
explicado para a gente entender, para todos e, ndo foi cansativo, foi gostoso. Achei muito gostoso, mesmo.
27) C — Vocé ndo achou cansativo?

Paulo — Néo, ndo achei cansativo e, na parte do que poderia melhorar, eu acho que esta bom do jeito que foi
feito, ta bom, ta 6timo, melhor do que isso ndo precisa.

28) C — Vocé ndo achou dificil?

Paulo — |Teve partes em que tive até mais dificuldades de compreendimentol, mas, eu |n€10 achei tdo dificil néo)

ldeu para pegar bem|, um pouco, embora feu fiquei em partes com algumas dividas, mas, que nem, ta 6timo,

ndo tem nada que falar ndo.

29) C — Quais foram tuas principais duvidas? Em relag@o a qué surgiram mais dividas?

Paulo — Foram em relagdo ao... SO se eu analisasse o material ai eu ia ver mesmo.

30) C— Vocé nao lembra agora?

Paulo — Nao, teve umas partinhas 14 que eu ndo compreendi, né.

31) C — Vocé achou que o material teve muitos termos juridicos dificeis de entender? Muitas palavras

dificeis?

Paulo — E, teve algumas, mas |tem que ser dificil para aprender mesmo|, né, [foi importante ter essas palavrasl

|a1', porque é bom, porque a gente conhecel, né.

32) C — Sobre o processo judicial, que decisdo vocé tomaria, caso vocé fosse o juiz?

Paulo — Eu tomaria a decisdo que a CESP n#o... Combinariam que.. O que ela poderia fazer. Do jeito que

ficou nfo poderia ficar para mim. IEu daria o resultado que a CESP teria que arcar com muitas partes que elal

pudesse, pelo menos reflorestar em volta do rio que seria importante para proteger a represa e, pelo menos,

ndo diria tudo, mas pelo menos o que ela pudesse fazer seria importante para os seres humanos e o meio
ambiente também.

33) C— Vocé acha que a regido foi bem prejudicada, entdo?

Paulo — Ficou bastante, lmuita degradag@o, muitas areas, varzeas, matas ciliares, animais, muitas coisas f0i|

nessa parte.

34) C — Vocé conhece a regido de Trés Irmaos?
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Paulo — Trés Irmaos? So passei, conhecer 14, chegar 14, isso ndo.

35) C — O reservatdrio, vocé conhece?

Paulo — Sim, passei pela usina.

36) C — E vocé notou se havia matas ciliares?

Paulo — Nio... As vezes pode ter alguma, mas acho que & dificil, mas eu ndo prestei atengio.

37) C — As informagdes que tenho € ndo houve reflorestamento, mas eu ndo tenho certeza. Ainda gostaria de
ir 14 e dar uma olhada.

Paulo — Seria bom.

38) C — Estudando sobre conflito entre desenvolvimento tecnologico e protegdo ambiental, vocé lembraria de

outros conflitos ou problemas ambientais?

Paulo — Tenho acompanhado muito nos noticiarios [o derramamento de 6leo nos mares), né, isso ai também

tem acontecido, ndo sei se tem, la também, na Justica, o que seria bom, né, providéncias. Isso ai tenho

acompanhado muito, |tem matado muitos peixes, poluido os mares|, né. Tem acontecido isso ¢ acho que ndo

poderia estar acontecendo, né, s6 [prejudica 0s animais que cercam aquelas dreas, prejudicam os préprios|

|seres humanos também.|

39) C — De que forma isso também prejudica os seres humanos?
Paulo — Ah, depois vai 14, toma banho naquela agua, né, e ndo ¢ importante.... Os seres humanos comem os
peixes também, né, dos mares, e isso ai s6 traz prejuizo, né, poluem as aguas todas.

40) C — E aqui na regido, vocé percebe conflitos ambientais?

Paulo — |Usinas de agucar, né. Seria? IPoluem o0 ar, aquela fumacga enorme, dizem que em cima chega a seﬂ
ermelhol|, ouvi falar, né,

41) C—E o do Porto? O que vocé acha?

de tanta poluig:ﬁo.l Tem isso ai também.

Paulo — No Porto? Que nem no caso, do jeito que estd ndo poderia ficar, né. Teria que tomar providéncia, por

causa que a mesma area ambiental, aquilo ali de certo tem que ser s area para lazer, né, morar ali ndo serial

lbom, tem aquelas fossas, aquelas coisas ali que podem ti trazendo prejuizos, t4 havendo muito

desmatamento, também, em termos de peixe, né, |o certo, né, € tirar aquele povo dali, dar um lugar para eles e|

reflorestar aquilo], né, |dar uma vida naquele ambiente, que té bem feio

42) C — Mas, de qualquer forma, ¢ preciso dar apoio para aquela comunidade?

Paulo — Com certeza, isso tem que ter, né, sendo vao para onde, né. No caso, ter, }mandar eles para um lugar,

}né, que teria toda a infra-estrutura, né, agua, luz, que nem tem la'l, e... Dar um lugar confortavel para eles, fora

dali eles ndo tém outro lugar para ir, né, e depois entrar ali pa