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ESTRUTURA DO DOCUMENTO

O presente documento - “Caderno 2 — Formacgao Geral Basica” - integra o Curriculo
Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (CBTCem), que foi organizado em quatro
cadernos:

Caderno 1 - Disposi¢des Gerais: textos introdutérios e outros do Curriculo Base do
Ensino Médio do Territorio Catarinense;

Caderno 2 - Formacao Geral Basica: textos da Formagéao Geral Basica por Area do Co-
nhecimento, do Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense;

Caderno 3 - Parte Flexivel do Curriculo: Portfélio de Trilhas de Aprofundamento que
fazem parte dos Itinerarios Formativos do Territério Catarinense;

Caderno 4 - Parte Flexivel do Curriculo: Portfélio de Componentes Curriculares Eleti-
vos que fazem parte dos Itinerarios Formativos do Territorio Catarinense.

Este caderno representa a segunda sessado do documento, que compreende 0s tex-
tos referentes a Formacgao Geral Basica do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério
Catarinense, organizado em quatro areas do conhecimento, que integram diferentes com-
ponentes curriculares.

Considerando a complexidade do Novo Ensino Médio e as grandes mudancgas sus-
citadas pela Lei n°® 13.415/2017 e pela BNCC a ela vinculada, frisamos, aqui, a importéancia
de apreender este documento em sua totalidade, tendo em vista preservar a compreensao
e a coesao do curriculo ora apresentado. Isto significa realizar o estudo aprofundado tanto
do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense na integra, conforme cader-
nos acima apresentados, quanto do Curriculo Base da Educacgéao Infantil e Ensino Funda-
mental do Territério Catarinense, que apresenta, com maior énfase, as questdes tedricas e
epistemoldgicas da educagéao basica e suas modalidades, documento do qual o Curriculo
do Ensino Médio do Territ6rio Catarinense deve ser entendido como continuidade.

Bons estudos!

Céssia Ferri
Maria Tereza Paulo Hermes Cobra
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FORMAGAO
GERAL BASICA



1 FORMACAO GERAL BASICA

A reorganizagao curricular proposta para o Novo Ensino Médio, normatizada pela
Lei no 13.415/2017, que alterou artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBen) n® 9.394/1996, ocasionou mudangas de grande impacto nesta etapa do ensino.
A primeira dessas alteragoes refere-se a ampliagdo da carga horaria minima anual, de 800
para 1.000 horas, no prazo de cinco anos. A segunda diz respeito a definicdo de uma nova
organizagdo, contemplando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define os di-
reitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio (BRASIL, 2017). Esta reorganizagdo
dos tempos de formacao dos estudantes é realizada em dois movimentos: um, direciona-
do a Formagao Geral Bésica (FGB) e o outro, a Parte Flexivel do Curriculo, os chamados
Itinerdrios Formativos (IF). Nas novas normativas para o ensino médio, que preveem um
minimo de 3.000 horas, a carga horaria dedicada a Formagao Geral Basica devera ter, no
maximo, 1.800 horas.

Compreende-se que a Formacgao Geral Basica tem inicio na educacgao infantil e per-
corre todo o ensino fundamental, para se consolidar nos anos dedicados ao ensino médio.
Trata-se de uma formacao para a autonomia e o desenvolvimento pleno dos individuos, na
qual, “(...) o cidaddo capaz de tomar decisdes adequadas precisa dispor de: informagdes
pertinentes a respeito do meio fisico e social, de si mesmo e dos outros; estratégias de
pensamento que lhe permitam operar sobre essas informacgdes; valores que orientem a
sua agao” (DAVIS; NUNES; NUNES, 2005, p. 207).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, normatizadas pelo Con-
selho Nacional da Educagéao, por meio da Resolugao n° 3, de 21 de novembro de 2018,
preconizam que a Formacao Geral Basica do Ensino Médio, etapa final da educacao basica,
é compreendida por “competéncias e habilidades, previstas na Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) e articuladas como um todo indissociavel, enriquecidas pelo contexto histo-
rico, econdmico, social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e da pratica social”
(BRASIL, 2018, p. 5). Estas competéncias e habilidades devem ser organizadas em quatro
areas do conhecimento, a saber: | - Linguagens e suas Tecnologias; Il - Matematica e suas
Tecnologias; Ill - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; IV - Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Sua abordagem deve ser planejada dentro da area, de forma interdisciplinar e
transdisciplinar, conforme organizagao constante da figura 1.
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Figura 1 - Organizacao por Areas do Conhecimento para o Ensino Médio, conforme BNCC

AREA DO CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR

LINGUA PORTUESA E LITERATURA
LINGUAGENS E INGLES
SUAS TECNOLOGIAS ARTES

EDUCAGAO FiSICA

MATEMATICA .
MATEMATICA
E SUAS TECNOLOGIAS
FisicA
CIENCIAS DA NATUREZA )
QUIMICA
E SUAS TECNOLOGIAS
BIOLOGIA
HISTORIA
CIENCIAS HUMANAS GEOGRAFIA
E SOCIAIS APLICADAS FISIOLOGIA
SOCIOLOGIA

Fonte: SANTA CATARINA. Caderno de Orientagdes para a Implementagdo do Novo Ensino Médio (2019).

No estado de Santa Catarina, a organizagao curricular cumpre o preconizado pelas
DCnem, bem como pela Lei n°® 13.415/2017 e pela BNCC, apresentando a organizagao por
area do conhecimento prevista por estes documentos norteadores. Frisa-se, contudo, que,
apesar da organizacao curricular por area do conhecimento, opta-se, neste documento cur-
ricular, por uma organizag¢ao que prevé a manutengao de carga hordria para cada um dos
componentes curriculares que integram as quatro areas.

No ambito de cada uma delas, um dos grandes desafios esta relacionado a pers-
pectiva da integragao curricular, sem que a especificidade dos componentes curriculares
se perca na defini¢do entre o geral e o especifico de cada drea. Com excecdo da Area de Ma-
tematica — que se configura ao mesmo tempo como area e como componente curricular — as
demais se obrigaram a ampliar e a amadurecer a organizagao por area do conhecimento, ja
contemplada na atualizagdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, publicada em 2014.

Acentua-se que a organizagao por area do conhecimento “implica o fortalecimento
das relagbes entre os saberes e a sua contextualizagdo para a apreensao e a intervengao
na realidade, requerendo planejamento e execugao conjugadas e cooperativas dos seus
professores” (BRASIL, 2018, p. 6). Reforca-se, portanto, a obrigatoriedade do trato interdis-
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ciplinar e transdisciplinar, interarea e entre areas, sendo o Planejamento Integrado e Coleti-
vo indispensavel por levar ao alcance deste carater interdisciplinar.

Nesta perspectiva, ndo se trata de fazer desaparecer os diversos componentes cur-
riculares, ou disciplinas escolares, como eram comumente compreendidas na educagao
basica, mas de organizar os diversos objetos de conhecimento e habilidades em novos
arranjos que permitam a superagao do ensino pautado no conteudismo, possibilitando aos
estudantes a construcao de pensamento complexo e o desenvolvimento de habilidades
metacognitivas.

Diante disso, deve-se frisar que, para as escolas que pertencem a Rede Estadual de
Ensino, definiu-se a premissa de oferta de maior carga horaria destinada ao planejamento
docente, visando a garantia de tempo para que se estabelecam os didlogos e conexdes
entre os docentes, para definir conceitos e conteudos préprios de cada componente e area.
Esta premissa tem por objetivo oportunizar as escolas do Novo Ensino Médio da Rede
condigOes objetivas de alcance de efetivo planejamento integrado, mobilizado no sentido
de romper com o trabalho isolado em disciplinas, com vistas a praticas pedagdgicas sig-
nificativas e conectadas com situagdes vivenciadas pelos sujeitos de aprendizagem em
suas diversas identidades e realidades. E central, portanto, que o planejamento e a préatica
docente sejam mobilizados no sentido de articular os conceitos estruturantes e os obje-
tos de conhecimento, na perspectiva do desenvolvimento das habilidades durante todo o
percurso formativo, com base nas habilidades, competéncias especificas e competéncias
gerais da BNCC.

Além disso, metodologicamente, orienta-se também que as unidades escolares de-
finam e registrem anualmente no seu Projeto Politico-Pedagdgico os projetos integradores
comuns a toda a escola, de acordo com o contexto de cada comunidade escolar, sendo es-
tes planejados coletivamente pelos professores de cada uma das areas do conhecimento.

Rearranjar os conhecimentos e as habilidades especificas de cada componente cur-
ricular e articula-las aos conceitos estruturantes de uma area de conhecimento, requer dois
exercicios: o primeiro, refere-se a necessidade de conhecimento aprofundado dos conte-
udos, conceitos, proposi¢coes, modelos, esquemas, teorias e paradigmas que compdem o
seu componente curricular e/ou especialidade. O segundo exercicio diz respeito a disposi-
¢ao para o didlogo, na busca de encontrar convergéncias e divergéncias, respeitando espe-
cificidades, nao hierarquizando os conhecimentos escolares. E a relacdo que se estabelece
nesses encontros entre o especifico aprofundado, préprio de cada componente curricular,
e os conhecimentos em didlogo, quando mobilizados em uma proposta de trabalho por
area do conhecimento, que os textos a seguir buscam explicitar a forma de organizagao
curricular para a formagéao geral basica do Ensino Médio do Territério Catarinense.

De acordo com a BNCC, a organizagao curricular do Novo Ensino Médio deve con-
templar, também, a abordagem de “temas contemporaneos que afetam a vida humana
em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora”
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(BRASIL, 2019, p. 19). Para tanto, o trabalho com os chamados Temas Contemporaneos
Transversais, retomados em documento complementar a BNCC, publicados pelo Minis-
tério da Educacao e Cultura, visam favorecer a integragdo dos componentes curriculares,
estabelecendo “sua conexdo com situagdes vivenciadas pelos estudantes em suas realida-
des, contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento
descritos na BNCC” (BRASIL, 2019, p. 5).

Os Temas Contemporaneos Transversais, abordados ao longo de todo o curriculo,
tanto na Formagao Geral Basica, quanto na Parte Flexivel do Curriculo, figuram como ques-
tdes proficuas e centrais, correspondendo a questdes importantes, urgentes e presentes
sob varias formas na vida cotidiana, oportunizando a elaboragao conceitual complexa em
torno de tematicas como Economia, Meio Ambiente, Saude, Cidadania e Civismo, Inter-
culturalidade, Ciéncia e Tecnologia, e possibilitando o didalogo fecundo dos conteudos e
conceitos dos componentes curriculares nas areas do conhecimento. Nesse segmento, os
TCTs representam possibilidades fecundas para o explicitar das ligagdes entre os diferen-
tes componentes curriculares, de forma integrada, bem como para estabelecer conexao
com situagdes vivenciadas pelos sujeitos de aprendizagem, contemplando suas diversida-
des e contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimen-
to descritos no Curriculo do Territério Catarinense.

Além de garantir o preconizado pela legislagdo em torno de algumas tematicas,
estes temas possuem grande potencialidade no que se refere ao desenvolvimento de uma
educacao voltada a cidadania como principio norteador de aprendizagens, materializando,
ainda, a transversalizagdo como forma de organizagao das praticas escolares, conforme
disposto nas DCNs:

A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho didati-
co-pedagdgico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as
dreas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas. A trans-
versalidade difere-se da interdisciplinaridade e complementam-se; ambas rejeitam
a concepgao de conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto e
acabado. A primeira se refere a dimenséo didatico-pedagdgica e a segunda, a abor-
dagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento. A transversalidade orienta
para a necessidade de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre apren-
der conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
questbes da vida real (aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compre-
ensao interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares
de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdao do conhecimento parte do
pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte de problematizar e interrogar, e
buscam procedimentos interdisciplinares capazes de acender a chama do dialogo
entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (BRASIL, 2013, p. 29).
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Frisa-se, aqui, de acordo com o preconizado pela BNCC e pelas DCN (2013), que
os Temas Contemporaneos Transversais constituem uma referéncia nacional obrigatoria,
devendo atravessar todas as areas do conhecimento. Portanto, no presente documento
curricular, estes temas sao contemplados tanto na Formacao Geral Basica, a partir de habi-
lidades dos componentes curriculares, quanto nas Trilhas de Aprofundamento, posto que
uma variedade destes temas foi elencada como tematica central para esta importante par-
te dos Itinerdrios Formativos, assegurando o trato desses temas de forma contextualizada.
A figura 2 explicita de que forma se da a organizagao destes temas.

Figura 2 - Temas Contemporaneos Transversais na BNCC

MEIO AMBIENTE
Educagdo Ambiental
Educagao para o Consumo

CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educagao Financeira

Educacdo Fiscal

Temas
MULTICULTURALISMO Contemporaneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC .
Educagdo para valorizagédo do SALIIDE
multiculturalismo nas ~Saud.e
matrizes histdricas e culturais Educag&o Alimentar e
Brasileiras Nutricional
CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social
Educagdo para o Transito

Educagdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente
Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do idoso

Fonte: BRASIL. Temas Contemporaneos Transversais ha BNCC: Contexto Histdrico e Pressupostos Pedagdgicos (2019).

Parte-se da premissa de que os processos de educar e aprender devem pautar-se
em situagoes de aprendizagem que associem de forma clara os conhecimentos escolares
com a realidade vivenciada pelos sujeitos da escola, uma vez que essas vivencias “sao
fendbmenos que envolvem todas as dimensdes do ser humano” e, quando ndo se alcanga
esta multidimensionalidade, produz-se “alienagéo e perda do sentido social e individual”
(BRASIL, 2019, p. 4). Sendo assim, o trabalho pedagdgico deve ser potencializado na medi-
da em que enfatiza tematicas que possuem uma finalidade de critica social.
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Diante desta concepgéao, assume-se a progressao nao seriada, compreendendo que
o processo de elaboragao conceitual com o qual se trabalha nao é definido pelo ano letivo,
mas, sim, pelos processos didaticos-pedagogicos construidos na sala de aula. Portanto,
compreende-se que o trabalho com os objetos de conhecimento, habilidades, valores e
atitudes necessarias no ensino médio, caminha na perspectiva ascendente, mas nao ne-
cessariamente com divisdo entre séries.

Por esse motivo, optou-se, neste material, por ndo fazer divisdes dos objetos de
conhecimento e habilidades entre as séries/anos do ensino médio. Respeitando, assim,
a autonomia, que é prépria de cada projeto pedagdgico escolar, e possibilitando ao corpo
docente do ensino médio fazer escolhas sobre o aprofundamento de cada objeto de conhe-
cimento. Muito mais importante do que dizer que "x" ou "y" conteudo deva ser desenvolvido
nesta ou naquela série, estd a compreensao de que o processo de elaboragédo conceitual
demanda uma organizacao curricular que enfatize os processos de pensamento ao mes-
mo tempo em que produz, cria e aplica os conhecimentos.

Nao se trata, portanto, de desordem ou apenas de evitar repeticdes que objetivam
a memorizagao dos conteudos. Trata-se, sim, de defender uma organizagao curricular que
promova a complexidade, o carater dinamico e nao linear da realidade e que admita, desta
forma, que o corpo docente promova a aprendizagem por diferentes e variados caminhos
em torno dos problemas e preocupagdes sociais e pessoais de seus estudantes.

Assim, por se constituir como trabalho coletivo e reflexivo, produzido pelos educa-
dores da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina, este documento foi construido por
uma multiplicidade de vozes, que expressam a pluralidade marcada pela diversidade que
o caracteriza. Frisa-se que algumas tensdes foram importantes para orientar as reflexdes
e proposi¢des de cada uma das quatro areas do conhecimento que compdem a Formagéao
Geral Basica. Como em qualquer esforgo coletivo, buscou-se representar alguns consen-
sos (e, sem duvida, varios dissensos) obtidos sem a pretensao de que estes representem a
“verdade”, mas uma sintese necessaria e provisoria sobre estes novos arranjos curriculares
denominados Areas do Conhecimento. Os textos ora apresentados representam a sintese
produzida coletivamente por redatores, professores colaboradores/elaboradores, consul-
tores e equipe SED, cujos nomes se encontram relacionados em cada um dos documentos.

Reconhecendo que estes textos sao resultado de mudltiplas interpretagdes e tra-
ducbes dadas a partir dos contextos das praticas das escolas de ensino médio da rede
estadual, ressalta-se que, por forga do processo pelo qual foram construidos, ha pontos re-
levantes nos pluralismos tedrico-metodoldgicos, nas contradi¢gdes e até mesmo nas incoe-
réncias. No entanto, tais questdes nao retiram a legitimidade das proposigdes construidas
a muitas maos e em tempos politicos, econdémicos e sociais tao conturbados, demarca-
dos, ainda, por uma pandemia sem precedentes histéricos.

Objetivou-se construir um material que permita o dialogo, a reflexado, a troca de
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ideias, imprimindo nele o contexto e o percurso de cada unidade escolar. Por fim, cabe aos
educadores assumirem a responsabilidade pela formacgao geral basica de milhares de es-
tudantes, tendo a certeza e a convicgao que, como afirmou Hannah Arendt:

A educacao é a posigao em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumir a responsabilidade por ele e, pela mesma razao, salva-lo da ruina que, a ndo
ser pela renovagao, a ndo ser pela vinda do novo e dos jovens, seria inevitavel. E a
educacdo é também quando decidimos se amamos nossos filhos o bastante para
nao os expulsar do nosso mundo e deixar que fagam o que quiserem e que se virem
sozinhos, nem para arrancar de suas maos as mudancgas de empreender algo novo,
algo imprevisto por nés (ARENDT, 1977, p. 196).
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2.1 FORMAGAO GERAL BASICA: AREA DE
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

Escrever o curriculo de Matematica e suas tecnologias implica, necessariamente,
conhecer algumas concepgdes sobre esta area do conhecimento. Tal afirmativa encontra-
-se respaldada em Ponte (1997), o qual afirma que a concepgdo que se tem influencia o
modo como se pensa e se encaminha o ensino e a aprendizagem da disciplina.

Thompson (1984) apresenta duas concepgdes quanto a natureza da matéria: a con-
cepcgao absolutista, que vincula toda Matematica a verdades universais e absolutas e, a
concepgcao falibilista, para a qual esta disciplina se desenvolve através de conjecturas, provas
e refutacoes, e a incerteza é aceita como a ela inerente. Fundamenta-se em Imre Lakatos, que
considera a Matematica “algo falivel e, como qualquer outra ciéncia, se construiu e se constroi
no processo histérico cultural do conhecimento da sociedade, formatando uma ciéncia que é
préatica da humanidade e que se relaciona a outras ciéncias” (MARTINS, 2012, p. 53).

Esta concepcao define o percurso sobre o qual é construido o Curriculo Base do Ter-
ritério Catarinense na Area de Matemética e suas Tecnologias. Sua tese é a organizagao
do ensino fundamentado na Teoria Histérico-Cultural, considerando os pressupostos vigot-
skianos. Consolida-se com a Teoria da Atividade, pautada nos pressupostos de Leontiey,
bem como na Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental, do sistema Elkonin-Davidov e na
Atividade Orientadora de Ensino, de Moura (2016).

Firma-se, assim, a compreensao de que o conhecimento matematico é resultado de
producao histérica, construido na medida em que a humanidade se desenvolve. A busca
por solucdes possibilita o surgimento de conhecimentos complexos. Novas teorias impul-
sionam o desenvolvimento cientifico, corroborando uma produgéo social que tanto desen-
volve necessidades, quanto os meios que levam as suas satisfagdes.

Ciéncia e humanidade desenvolvem-se juntos. E neste contexto que se insere a es-
cola, responsavel por protagonizar a complexidade de conhecimentos para a diversidade
de sujeitos que a constituem, os quais, por sua vez, apresentam “diferengas de identidades
constitutivas dos seres humanos em suas organizag¢des sociais, em suas etnias, nacionali-
dades, géneros, orientagdo sexual, religiosidades” (SANTA CATARINA, 2014, p. 54).

A Area de Matematica e suas Tecnologias constitui um componente curricular do
ensino médio. O curriculo é elaborado com o objetivo de consolidar e ampliar os concei-
tos em nivel cientifico e tecnolégico, apropriados pelos estudantes no ensino fundamen-
tal; deste modo, torna-se importante conhecer o curriculo desta etapa, na perspectiva da
formacao integral do sujeito. No CBTC, a Matematica, no ensino fundamental, esta orga-
nizada em unidades tematicas, que consideram objetos do conhecimento e respectivas
habilidades. Estas sdo desenvolvidas, de modo flexivel e em espiral, por meio de uma pro-
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gressao nos anos da escolaridade. A escolha metodoldgica proposta nesta etapa é a da
apropriacao do conhecimento cientifico e do desenvolvimento do pensamento tedrico dos
estudantes. Os objetos de conhecimento sdo abordados em conexao com outros do sis-
tema conceitual no qual se inserem, a partir da relagdo geneticamente inicial, universal e
essencial (SANTA CATARINA, 2019).

No curriculo do ensino médio, de acordo com a BNCC (2018), sdo elencadas quatro
finalidades. Estas sdo estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo (LBD, art.
35) e recontextualizadas para a contemporaneidade:

| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi-
¢Oes de ocupagao ou aperfeigcoamento posteriores;

Il = o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produ-
tivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Para atender as finalidades e a demanda de formacao do ensino médio, o CBTC é
organizado com base nas cinco competéncias especificas da area, conectadas com as dez
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Assumem-se 0s
pressupostos das versdes anteriores da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina
(1991, 1998, 2005, 2014, 2019), que tém como fundamentos tedricos os desdobramen-
tos da Teoria Histérico-Cultural. Estes fundamentos teéricos preconizam a inclusao de to-
dos(as) em sua heterogeneidade:

[...] caracteristica presente em qualquer grupo humano, [que] passa a ser vista como
fator imprescindivel para as interagdes na sala de aula. Os diferentes ritmos, com-
portamentos, experiéncias, trajetdrias pessoais, contextos familiares, valores e ni-
veis de conhecimentos de cada crianca (e do professor) imprimem ao cotidiano es-
colar a possibilidade de troca de repertérios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda
mutua e consequente ampliagdo das capacidades individuais (REGO, 1995, p. 88).

Estes sujeitos tém o direito de apropriagdo dos conhecimentos, com perspectiva no
desenvolvimento do pensamento tedrico. Tal pensamento, de acordo com Davidov (1982),
nao surge nem se desenvolve na vida cotidiana, mas somente nhuma educacgao escolar que
tenha por base a superagao do conhecimento empirico pelo teérico. Para organizar o ensi-
no da Matematica nesta perspectiva de superagao, faz-se necessario conhecer a génese e
o desenvolvimento do conhecimento matematico até seu estagio atual, de generalizagao e
abstragcdo (SANTA CATARINA, 2014).
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Figura 3 - Conceitos estruturantes da Area de Matematica e suas Tecnologias

Nimeros:
Conjuntos
numéricos e
operagoes

Conceitos .
» Estruturantes da Area Algebra:
Probabilidade, de Matematica Fungdes
estatistica e e seus objetos de Sequéncias
matematica conhecimentos a partir programacgao
financeira da relagéo entre Polindmios

grandezas e medidas Matrizes

Fonte: Elaboragdo dos autores (2019).

Em Santa Catarina (2014 ; 2019), as grandezas constituem a base sobre a qual o
conhecimento matematico deve ser construido ao longo do percurso formativo. Inicia-se
na relagao entre grandezas discretas e continuas e em suas medidas. Consideram-se gran-
dezas as propriedades dos objetos que permitem determinar seu tamanho. Medir é esta-
belecer uma comparagao entre uma propriedade do objeto (grandeza) com uma unidade e
determinar a quantidade de vezes que esta unidade esta contida na grandeza.

Assim, no ensino médio, o estudo dos conceitos estruturantes e seus objetos de
conhecimento tornam-se complexos e se organizam conforme a figura 3.

0 documento da BNCC (2018) na Area de Matemaética e suas Tecnologias no Ensino
Médio propde a consolidagao de conceitos desenvolvidos nas etapas anteriores. Prevé,
além disso, a elaboragéo, a ampliagao e o aprofundamento de novos conceitos e procedi-
mentos. No CBTC para o Ensino Médio, os conceitos estruturantes sao: dlgebra, geometria,
probabilidade, estatistica e matematica financeira.
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Numeros: com eles, propde-se a resolugdo de problemas que envolvam numeros
naturais, inteiros, racionais, irracionais, reais e complexos, em diferentes contextos, tanto
da realidade, quanto da prépria matematica e de outras areas do conhecimento.

Algebra: o aprofundamento destes conceitos se desenvolvera por meio da resolu-
¢ao de problemas, da relagdo de dependéncia entre grandezas em diversos contextos e
da modelacao dos dados por meio de significagcdes algébricas, geométricas e aritméticas.

Geometria: este conceito consolida e amplia as habilidades para interpretar e re-
presentar a localizagao e o deslocamento de figuras no plano cartesiano, conceitos de
congruéncia e semelhanga, calculos de distancia, dreas e volumes e aprofundamento na
geometria analitica e espacial.

Probabilidade, estatistica e matematica financeira: estes conceitos se ampliam e
consolidam ao serem aplicados em diversas realidades, contextos e praticas nas diversas
areas do conhecimento por meio da interpretagao critica de situagdes econémicas, sociais
e de fatos relativos as ciéncias da natureza e das ciéncias sociais e aplicadas. Situagdes
que envolvem variagdes de grandeza, pela analise dos graficos das fungdes representadas
e das taxas de variagao, com ou sem apoio de tecnologias digitais, possibilitando a analise
da realidade e a producgao de argumentos.

O CBTC do Ensino Médio tem como base os principios e valores assumidos na
BNCC (2018), orientados pela LBD no 9.394/96, das Leis no 10.639/2003 e no 11.645/2008,
da Resolugéo no 3, de novembro de 2018, e pelos Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs) de 2019). Estes documentos reconhecem que a educagao tem por objetivo a forma-
cao integral do sujeito, em suas diversas dimensodes, como a intelectual, a fisica, a afetiva, a
social, a ética, a estética, a moral e a simbdlica. Uma formagao que “considere a emancipa-
¢ao, a autonomia e a liberdade como pressupostos para uma cidadania ativa e critica, que
possibilite o desenvolvimento humano pleno e a apropriagao critica do conhecimento e da
cultura” (SANTA CATARINA, 2014, p. 26). Compreende-se, neste contexto, a importancia da
valorizagao das caracteristicas culturais e étnicas de diferentes comunidades - indigenas,
quilombolas, do campo, entre outras -, mas sem perder de vista que, com base no referen-
cial tedrico assumido desde 1991 pelo curriculo catarinense, o papel da educagéao escolar
é possibilitar aos estudantes o acesso aos conhecimentos cientificos e ao desenvolvimen-
to do pensamento tedrico. E importante ressaltar que o Unico lugar em que muitos estu-
dantes da educacgao publica podem ter acesso a este conhecimento é a escola, fazendo-se
necessario, portanto, garantir tal acesso.
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2.2 COMPETENCIAS, HABILIDADES E CONCEITOS
ESTRUTURANTES DA AREA DE MATEMATICAESUAS
TECNOLOGIAS

O CBTC apresenta cinco competéncias especificas para a Area de Matematica e suas
Tecnologias (Quadro 1).

Quadro 1 - Competéncias especificas da Area de
Matematica e suas tecnologias para o Ensino Médio

Competéncias especificas da Area de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio

Utilizar estratégias para interpretar - Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos ma-
tematicos para interpretar situagdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas,
sejam fatos das ciéncias da natureza e humanas, das questbes socioeconémicas ou tec-
noldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma formagéo geral.

Propor agdes para tomar decisdes - Propor a¢des para investigar desafios do mundo con-
temporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente responsdveis, ou delas participar, com

2. base na andlise de problemas sociais, como os voltados a situagdes de salde, sustenta-
bilidade, a implicagbes da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e
articulando conceitos, procedimentos e linguagens proprios da matematica.

Utilizar estratégias para construir modelos - Utilizar estratégias, conceitos, definigdes e pro-
cedimentos matematicos para interpretar, construir modelos e resolver problemas em di-
versos contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacgéao das solugdes
propostas, de modo a construir argumentagao consistente.

Registrar, solucionar ecomunicar resultados - Compreender e utilizar, com flexibilidade e pre-
4. cisdo, diferentes registros de representagdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico,
computacional, etc.), na busca de solugéo e comunicagdo de resultados de problemas.

Utilizar o formalismo matematico para validar conjecturas - Investigar e estabelecer conjec-
turas a respeito de diferentes conceitos e propriedades matematicas, empregando estraté-

5. gias e recursos, como observacgao de padroes, experimentagdes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstragdo cada vez mais formal na vali-
dacao das referidas conjecturas.

Fonte: BNCC (2018).
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No quadro 2, apresenta-se uma sugestédo de organizagao dos conceitos estruturan-
tes, objetos do conhecimento e habilidades para o ensino médio e modalidades: educagao
de pessoas jovens, adultas e idosas (EJA); educagdo do campo; educagdo profissional;
educacao escolar indigena; educagao escolar quilombola e educagao especial.

Quadro 2 - Conceitos estruturantes da Area de Matematica e suas tecnologias,
objetos do conhecimento e habilidades para o ensino médio

Conceitos
estruturantes

ioliein Objetos do

Matematicaa | el Habilidades da Area de Matematica e suas Tecnologias

partir da relagao
entre grandezas e
medidas

(EM13MAT103) - Interpretar e compreender textos cientificos, ou divul-
gados pelas midias, que empregam unidades de medida de diferentes
grandezas e as conversdes possiveis entre elas, adotadas ou ndo pelo
Sistema Internacional (Sl), como as de armazenamento e velocidade de

. transferéncia de dados, ligadas aos avangos tecnolégicos.
Conjuntos

Nimeros | numéricose | (EM13MAT313) - Utilizar, quando necessario, a notagéo cientifica para
operagbes | expressar uma medida, compreendendo as nogdes de algarismos sig-
nificativos e de algarismos duvidosos, reconhecendo que toda medida é

inevitavelmente acompanhada de erro.

(Habilidade demandada da consulta publica) Consolidar os conceitos de
conjuntos numeéricos e expandir para além dos numeros reais.

(EM13MAT101) - Interpretar criticamente situagdes econdémicas, sociais
e fatos relativos as ciéncias da natureza que envolvam variagédo de gran-
dezas, pela andlise dos graficos das fungdes representadas e das taxas
de variagdo, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT301) - Resolver e elaborar problemas do cotidiano, da mate-
matica e de outras areas do conhecimento, que envolvam equagdes li-
neares simultaneas, usando técnicas algébricas e graficas, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT302) - Construir modelos empregando as fungbes polino-
miais de 1° ou 2° grau, para resolver problemas em contextos diversos,

Algeb Fungo . RN
gebra ungoes com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT401) - Converter representacdes algébricas de fungdes polino-
miais de 1° grau em representa¢des geométricas no plano cartesiano, distin-
guindo os casos nos quais o0 comportamento é proporcional, recorrendo ou
nao a softwares ou a aplicativos de algebra e geometria dindmica.

(EM13MAT402) - Converter representacgdes algébricas de fungdes poli-
nomiais de 2° grau em representagdes geométricas no plano cartesiano,
distinguindo os casos nos quais uma variavel seja diretamente proporcio-
nal ao quadrado da outra, recorrendo ou nao a softwares ou a aplicativos
de algebra e geometria dinamica, dentre outros materiais.
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Algebra

Fungoes

Sequéncias

(EM13MAT501) - Investigar relagOes entre nimeros expressos em ta-
belas para representa-los no plano cartesiano, identificando padroes e
criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa
generalizagdo, reconhecendo quando essa representagdo é de fungao
polinomial de 1° grau.

(EM13MAT502) - Investigar relagdes entre nimeros expressos em ta-
belas para representa-los no plano cartesiano, identificando padroes e
criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa
generalizagéo, reconhecendo quando essa representagdo é de fungao
polinomial de 2° grau do tipo y = ax2.

(EM13MAT510) - Investigar conjuntos de dados relativos ao comporta-
mento de duas variaveis numéricas, usando ou nao tecnologias da infor-
magao, e, quando apropriado, levar em conta a variagao e utilizar uma
reta para descrever a relagdo observada.

(EM13MAT304 e EM13MAT305) - Resolver e elaborar problemas com
fungdes exponenciais e logaritmicas nos quais seja necessdrio compre-
ender e interpretar a variagdo das grandezas envolvidas, em contextos
como os de matematica financeira, abalos sismicos, pH, radioatividade,
entre outros.

(EM13MAT314) - Resolver e elaborar problemas que envolvem grande-
zas determinadas pela razdo ou pelo produto de outras (velocidade, den-
sidade demografica, energia elétrica, etc.).

(EM13MAT503) - Investigar pontos de maximo ou de minimo de fungdes
quadréticas em contextos que envolvem superficies, matematica finan-
ceira ou cinematica, entre outros, com apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT404) - Analisar fungdes definidas por uma ou mais sentencas
(tabela do imposto de renda, contas de luz, 4gua, gas, etc.), em suas re-
presentagdes algébricas e graficas, identificando dominios de validade,
imagem, crescimento e decrescimento, convertendo essas representa-
¢Oes de uma para outra, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT306) - Resolver e elaborar problemas em contextos que en-
volvem fenémenos periddicos reais (ondas sonoras, fases da lua, movi-
mentos ciclicos, entre outros) e comparar suas representagdes com as
fungdes seno e cosseno, no plano cartesiano, com ou sem apoio de apli-
cativos de algebra e geometria.

(EM13MAT403) - Analisar e estabelecer relagdes, com ou sem apoio de
tecnologias digitais, entre as representagdes de fungdes exponenciais e
logaritmicas expressas em tabelas e em plano cartesiano, para identifi-
car as caracteristicas fundamentais (dominio, imagem, crescimento) de
cada fungao.

(EM13MAT507) - Identificar e associar progressdes aritméticas (PA) a
fungdes afins de dominios discretos, para andlise de propriedades, dedu-
¢ao de algumas férmulas e resolugdo de problemas.

(EM13MAT508) -Identificar e associar progressdes geométricas (PG) a
fungdes exponenciais de dominios discretos, para analise de proprieda-
des, deducdo de algumas férmulas e resolucao de problemas.
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Geometria

30

Programagao

Polinomios

Matrizes

Geometria
plana

Geometria
espacial

(EM13MAT405) - Utilizar conceitos iniciais de uma linguagem de progra-
magao (softwares como: o Scratch, TurtleGrafic, planilhas eletrénicas,
robética, entre outros) na implementagao de algoritmos escritos em lin-
guagem corrente e/ou matematica.

(EM13MAT315) - Investigar e registrar, por meio de um fluxograma, quan-
do possivel, um algoritmo que resolve um problema.

(Habilidade demandada da consulta publica) - Consolidar o estudo de
polinémios (teorema fundamental da algebra).

(Habilidade demandada da consulta publica) - Resolver e elaborar proble-
mas envolvendo matrizes e sistemas lineares.

(EM13MAT505) - Resolver problemas sobre ladrilhamento do plano, com
ou sem apoio de aplicativos de geometria dinamica, para conjecturar a
respeito dos tipos ou composic¢ao de poligonos que podem ser utilizados
em ladrilhamento, generalizando padrdes observados.

(EM13MAT506) - Representar graficamente a variagéo da drea e do pe-
rimetro de um poligono regular quando os comprimentos de seus lados
variam, analisando e classificando as fung¢des envolvidas.

(EM13MAT307) - Empregar diferentes métodos para a obtencédo da me-
dida da area de uma superficie (reconfiguragdes, aproximagédo por cor-
tes, etc.) e deduzir expressdes de célculo para aplica-las em situagées re-
ais (como o remanejamento e a distribui¢do de plantag&es, entre outros),
com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT308-adaptada conforme consulta publica) - Aplicar as rela-
¢bes métricas e trigonométricas nos triangulos retangulos e quaisquer,
incluindo as leis do seno e do cosseno ou as nogdes de congruéncia e
semelhanga, conceito de area e perimetro para resolver e elaborar proble-
mas que envolvem triangulos, em variados contextos.

(EM13MAT509) - Investigar a deformagao de angulos e areas provocada
pelas diferentes projegdes usadas em cartografia (como a cilindrica e a
cOnica), com ou sem suporte de tecnologia digital.

(EM13MAT201) - Propor agdes adequadas as demandas da regido, ou
delas participar, preferencialmente para sua comunidade, envolvendo
medigdes e calculos de perimetro, de area, de volume, de capacidade ou
de massa.

(EM13MAT504) - Investigar processos de obtencdo da medida do vo-
lume de prismas, piramides, cilindros e cones, incluindo o principio de
Cavalieri, para a obtengao das férmulas de célculo da medida do volume
dessas figuras.

(EM13MAT309) - Resolver e elaborar problemas que envolvem o célculo
de dreas totais e de volumes de prismas, pirdmides e corpos redondos
em situagdes reais (como o calculo do gasto de material para revesti-
mento ou pinturas de objetos cujos formatos sejam composigoes dos
solidos estudados), com ou sem apoio de tecnologias digitais.
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Geometria

Probabilidade,
estatistica e
matematica

financeira

Geometria
analitica

Tabelas e
graficos

Planilhas
eletronicas

Juros

Analise
combinatoria

(Habilidade demandada da consulta publica) - Consolidar os conceitos
de geometria e expandir os mesmos através da geometria analitica.

(EM13MAT105) - Utilizar as nogdes de transformacgdes isométricas
(translagao, reflexdo, rotagdo e composigdes destas) e transformagdes
homotéticas para construir figuras e analisar elementos da natureza e
diferentes produgdes humanas (fractais, construgdes civis, obras de arte,
entre outras).

(EM13MAT102) - Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas es-
tatisticas apresentadas em relatérios divulgados por diferentes meios
de comunicagao, identificando, quando for o caso, inadequagdes que
possam induzir a erros de interpretagao, como escalas e amostras nao
apropriadas.

(EM13MAT406) - Construir e interpretar tabelas e graficos de frequéncias
com base em dados obtidos em pesquisas por amostras estatisticas,
incluindo ou ndo o uso de softwares que inter-relacionem estatistica, ge-
ometria e algebra.

(EM13MAT407) - Interpretar e comparar conjuntos de dados estatisticos
por meio de diferentes diagramas e gréficos (histograma, de caixa (box-
-plot), de ramos e folhas, entre outros), reconhecendo os mais eficientes
para sua analise.

(EM13MAT203) - Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na
execucdo e na analise de agdes envolvendo a utilizagédo de aplicativos e a
criagdo de planilhas (para controle de orgamento familiar, simuladores de
célculos de juros simples e compostos, entre outros), para tomar decisdes.

(EM13MAT303) - Interpretar e comparar situagdes que envolvam juros
simples com as que envolvam juros compostos, por meio de representa-
¢Oes graficas ou andlise de planilhas, destacando o crescimento linear ou
exponencial de cada caso.

(EM13MAT104) - Interpretar taxas e indices de natureza socioeconémi-
ca (indice de desenvolvimento humano, taxas de inflag&o, entre outros),
investigando os processos de calculo desses numeros, para analisar cri-
ticamente a realidade e produzir argumentos.

(EM13MAT310) - Resolver e elaborar problemas de contagem envolven-
do agrupamentos, ordenaveis ou nao, de elementos, por meio do princi-
pio multiplicativo e do aditivo, recorrendo a estratégias diversas, como o
diagrama de arvore.

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2021 31




(EM13MAT311) - Identificar e descrever o espago amostral de eventos
aleatdrios, realizando contagem das possibilidades, para resolver e ela-
borar problemas que envolvem o calculo da probabilidade de eventos em
experimentos aleatérios sucessivos

(EM13MAT511) - Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de espa-
Probabilidade | ¢os amostrais, discretos ou nao, e de eventos, equiprovaveis ou nao, e
investigar implicagdes no calculo de probabilidades.

(EM13MAT106) - Identificar situacdes da vida cotidiana nas quais seja

Probabilidade necessario fazer escolhas levando-se em conta os riscos probabilisticos

estatistica e' (usar este ou aquele método contraceptivo, optar por um tratamento mé-
matematica dico em detrimento de outro, etc.).

financeira
(EM13MAT202) - Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes
relevantes, usando dados coletados diretamente ou em diferentes fon-
tes, e comunicar os resultados por meio de relatério contendo graficos e
Medidasde | interpretacdo das medidas de tendéncia central e das medidas de disper-
centralidade eS80 (amplitude e desvio padrdo), utilizando ou ndo recursos tecnoldgicos.

desvio padrdo | (EM13MAT316) - Resolver e elaborar problemas, em diferentes contex-

tos, que envolvam calculo e interpretacdo das medidas de tendéncia
central (média, moda, mediana) e das medidas de dispersdo (amplitude,
variancia e desvio padrao).

Fonte: Elaboragdo dos autores com base na BNCC (2018).

A organizagao das habilidades no percurso formativo e a complexidade dos concei-
tos se dardo de acordo com as necessidades na propria Area de Matematica, nas diferentes
areas do conhecimento e no desenvolvimento dos temas contemporaneos transversais (TCTSs).

Para exemplificar o processo de elaboragao conceitual, utilizar-se-a a situagéo de
um grupo de alunos que deseja a constru¢dao de um fogao solar. O movimento ocorrera na
propria Area de Matematica, com o estudo da funcdo quadratica, da representacéo grafica
e algébrica, da parabola, do foco, das conicas e da distancia entre pontos. A complexidade
também ocorre no movimento com outras areas do conhecimento, com o estudo de ondas
eletromagnéticas, da termologia-propagacao de calor, da sustentabilidade (Ciéncias da Na-
tureza e suas Tecnologias) e do contexto socioeconémico (Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas). Este movimento estd representado em forma de espiral de aprendizagem e
demonstra a ampliagdo e a complexidade no desenvolvimento do conceito conforme a
apropriacdo do aluno (Figura 4).
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Figura 4 - Espiral do desenvolvimento do conceito no ensino médio
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e Sociais Fungdo Quadrética
Aplicadas
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Situagdo Desencadeadora Algebra

Complexidade

Fonte: Elaboragdo dos autores (2019).

Os conhecimentos da Area de Matematica e suas Tecnologias no CBTC tornam-se
“potenciais instrumentos de leitura do mundo e intervengao por meio da analise e repre-
sentacao de dados que possibilitam uma compreensao das relagdes socioeconémicas”
(SANTA CATARINA, 2014, p. 167). Assim como previsto na BNCC (2018), o curriculo tem
como foco a construgao de uma visao integrada, que, aplicada a realidade e em diferentes
contextos, mobiliza o modo préprio dos estudantes para raciocinar, representar, comunicar,
argumentar e, com base em discussdes e validagdes conjuntas, apropriar-se de conceitos
e desenvolver representacdes e procedimentos cada vez mais sofisticados. E importante
esclarecer que a realidade nao se resume ao contexto imediato em que o sujeito vive, mas
interconectado com seu bairro, cidade, estado, pais, continente, planeta, universo.

Neste contexto, o ponto de partida sdo os conceitos estruturantes e as habilidades,
que tém como propdsito o desenvolvimento das cinco competéncias da Area de Matemati-
ca e suas Tecnologias e, consequentemente, as dez competéncias gerais da BNCC (2018),
visando a formacao integral do sujeito.

Para explicitar a correlagdo entre as competéncias gerais e especificas e habilida-
des da Area de Matemaética e suas Tecnologias, utilizar-se-a a figura 5, que foi elaborada a
partir do quadro do anexo (1).
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Figura 5 - Articulagé@o entre competéncias gerais, especificas e
habilidades na Area de Matematica e suas Tecnologias.
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Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).

As inter-relagdes entre conceitos estruturantes, competéncias especificas da area
e competéncias gerais da BNCC (2018) se materializam por meio de préticas pedagdgicas,
gue tém como principio: apropriagdo do conhecimento cientifico e tecnolégico; desenvol-
vimento de habilidades e formagao de atitudes e valores, que se mobilizam para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
Admite-se que também possam avancar além disso, ao mobilizar a necessidade de huma-
nizacao do sujeito por meio da apropriagdo de conhecimentos cientificos e do desenvolvi-
mento do pensamento tedrico.

Uma das formas de realizar este movimento é por meio dos temas contemporane-
os transversais (TCTs). Estes buscam contextualizar os conceitos da maneira que seja de
interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento interpessoal.
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2.3 TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NO
CURRICULO DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

De 25 a 27 de setembro de 2015, aconteceu na cidade de Nova York um encontro de
chefes de Estado e de governos, promovido pelas Organizagdes das Nagdes Unidas (ONU).
Foi um marco histérico para estabelecer compromissos e decidir novos caminhos para a
melhoria da vida das pessoas em todos os lugares. No documento Agenda 2030 para o De-
senvolvimento Sustentavel, encontram-se definidos 17 objetivos para o desenvolvimento
sustentdavel (ODS) do Planeta:

. Erradicacgédo da pobreza;

. Fome zero e agricultura sustentavel,
. Saude e bem-estar;

. Educacgéao de qualidade;

. Ilgualdade de género;

. Agua potéavel e saneamento;

. Energia limpa e acessivel;

00 N o bk WN =

. Trabalho decente e crescimento econémico;

O

. Industria, inovacao e infraestrutura;

10. Redugéo das desigualdades;

11. Cidades e comunidades sustentaveis;
12. Consumo e produgao responsaveis;

13. Acao contra a mudanca global do clima;
14. Vida na agua;

15. Vida terrestre;

16. Paz, justica e instituicdes eficazes;

17. Parcerias e meios de implementacgao.
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Figura 6 - Temas contemporaneos transversais (TCTs)
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Fonte: Adaptagédo dos autores com base, Brasil (2019).

Estratégias de fortalecimento das ODS 2030 estdo sendo desenvolvidas por todas
as nagoes. No Brasil, observa-se, com a BNCC (2018), o cumprimento dos ODS 2030 quan-
do as praticas pedagdgicas sdo orientadas a inserir os TCTs. Estes tém a condigédo de
explicitar a ligacao entre os diferentes componentes curriculares de forma integrada, “bem
como de fazer sua conexdo com situagdes vivenciadas pelos estudantes em suas realida-
des, contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento
descritos na Base Nacional Curricular Comum (BNCC)” (BRASIL, 2019, p. 6).

Os 15 temas (TCTs) estdo dispostos em seis macroareas teméticas, conforme figura 6.

O CBTC sugere indicagdes metodoldgicas para a abordagem dos TCTs nas diferen-
tes areas do conhecimento, com vistas ao cumprimento dos ODS. Os TCTs “ndo pertencem
a uma area do conhecimento em particular, mas atravessam [transversal] todas elas, pois
delas fazem parte e as trazem para a realidade do estudante e atendem as demandas da
sociedade contemporanea” (BRASIL, 2019, p. 7). Na Area de Matemdtica e suas Tecno-
logia, os TCTs sd@o fundamentais na articulagdo do processo de elaboragé@o conceitual.
Consolidam propostas pedagdgicas de modo transversal e integrador, visando a contribuir
com a formagao integral do estudante.
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Isto significa dizer que os TCTs se constituem como elementos estruturantes de
um projeto de escola, comprometido com o desenvolvimento das dez competéncias gerais
da BNCC. Com eles, definem-se o projeto pedagogico da escola e o plano de ensino das
diferentes areas do conhecimento. Trata-se de uma tessitura formada por elementos com-
plexos, mas que permite ao professor a contextualizagdo do conhecimento, alicer¢ado nas
seguintes abordagens:

m intradisciplinar: cruzamento entre habilidades e TCTs no curriculo, em um
unico componente da area;

m interdisciplinar: cruzamento entre componentes curriculares da area e TCTs,
visando a interacgao e a articulagao entre eles;

m transdisciplinar: projetos transversais no curriculo, com os quais integra o
tema contemporaneo em diversas areas do conhecimento, possibilita a arti-
culag@o entre elas, extrapola o conteudo escolar e reduz a fragmentagao do
conhecimento (BRASIL, 2019).

A metodologia de trabalho com os TCTs se baseia em quatro pilares (Figura 7).

Figura 7 - Quatro pilares dos TCTs

Problematizagao da realidade e Superacgao da concepcao fragmentada do
das situacoes de aprendizagem conhecimento para uma visao sistémica

Temas Contemporaneos Transversais

Promocao de um processo educativo
continuado e do conhecimento
como uma construcao coletiva

Integracao das habilidades e competéncias
curriculares a resolucao de problemas

Fonte: Brasil (2019, p. 8).
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Considerando os quatro pilares que norteiam a metodologia de trabalho, apresen-
tam-se sugestdes de elaboragao do plano de ensino que contemplem os TCTs. Destaca-se
que a Area de Matematica e suas Tecnologias se identifica por objetos do conhecimento e
por habilidades com os TCTs, como trabalho, educacgao financeira e educagao fiscal.

Para exemplificar, propdem-se tematicas de discussdao mundial, aplicadas em con-
textos locais e regionais, tais como saude indigena e/ou negra e racismo, entre outros
temas vinculados a realidade, retratados diariamente nas midias e que, muitas vezes, se
distanciam das discussbes em sala de aula. A ruptura com este distanciamento aponta
para a abordagem de TCTs, como: educagao financeira - organizagao financeira e endivi-
damentos; educacao em direitos humanos e saude — acessibilidade; vida familiar e social
- violéncia doméstica.

A titulo de ilustragéo, propde-se o trabalho sobre violéncia contra a mulher (violén-
cia doméstica), por possibilitar a organizagdo de um plano de ensino que contemple os
TCTs: vida familiar e social, educagao em direitos humanos, educacgao para a valorizagao
do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais brasileiras, ciéncia e tecnologia.
Orienta-se para esta tematica um modelo de abordagem transdisciplinar. Este integra o
tema as areas do conhecimento e com elas o articula. Ao fazer a opgédo por um modelo
de abordagem transdisciplinar, ndo se esta negando a importancia das abordagens intra
e interdisciplinares, visto que a transdisciplinaridade complementa essas e outras aborda-
gens (BRASIL, 2019). Na Area de Matemética e suas Tecnologias, o tema ‘violéncia contra
a mulher’ é abordado por objetos do conhecimento, tais como medidas de centralidade e
desvio-padrao, tabelas, graficos e planilhas eletrénicas. Neste contexto, é importante nao
perder de vista a especificidade da matematica, considerando a esséncia dos conceitos.

Para tratar destes objetos, sugere-se como metodologia de trabalho:

m contextualizar o problema referente a violéncia contra a mulher, utilizando reportagens,
relatos de casos ocorridos na comunidade, dados estatisticos, imagens, e outros;

m discutir, organizar e aplicar pesquisas sobre o tema;
m tabular e modelar graficamente os dados;

B analisar os dados e conjecturar resultados.

O movimento apresentado propicia ao estudante investigar os desafios do mundo
contemporaneo, tomando decisdes éticas e socialmente responsdveis (competéncia es-
pecifica 2).

Os TCTs, em contexto de situagdes desencadeadoras de aprendizagem (SDA),
contribuem para a apropriagao de conceitos. Por meio de dados de tabelas e amostras
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de pesquisas estatisticas divulgados em diferentes midias, o estudante, com o auxilio do
professor, analisa as possiveis regularidades provenientes da relagdo entre grandezas e
medidas e cria possiveis modelos algébricos e graficos. Este contexto contribui para que
ele identifique, quando for o caso, inadequagdes que possam induzir a erros de interpreta-
¢ao, como escalas e amostras nao apropriadas.

Nesse l6gica, desenvolve outras habilidades especificas da Area de Matematica:
construir e interpretar tabelas e graficos de frequéncia com base em dados obtidos em
pesquisas por amostras estatisticas, incluindo ou ndo o uso de softwares que inter-relacio-
nem estatistica, geometria e algebra. Nesta habilidade, o potencial cognitivo dos sujeitos
da aprendizagem é desafiado pela complexidade. Se, num primeiro momento, o estudante
é desafiado a fazer a andlise de uma situagdo, em outro momento ele é solicitado a usar
conhecimentos matematicos - no caso, graficos e/ou dados estatisticos -, para representar
a situagao analisada, ou para interpretar e comparar conjuntos de dados estatisticos por
meio de diferentes diagramas e graficos (histograma, de caixa, de ramos e folhas, entre
outros), reconhecendo os mais eficientes para sua andlise. Nesta habilidade, segue-se um
fluxo ascendente para a compreensao dos objetos do conhecimento, possibilitando que
evoluam do nivel de andlise para o nivel de representacdo. Para tanto, ferramentas como
aplicativos e criagcao de planilhas para o tratamento do objeto matematico em estudo sao
fundamentais para a tomada de decisdes frente ao tema violéncia contra a mulher.

Uma proposta pedagdgica inserida no contexto dos TCTs permite o dialogo com
diferentes areas do conhecimento, bem como a corroboragdo de competéncias gerais
preconizadas pela BNCC, a saber, o conhecimento, a comunicacdo, a argumentacgao e a
autogestdo. Destaca-se que competéncias especificas da Area de Matematica, como uti-
lizar estratégias para interpretar, propor agdes para tomar decisdes, registrar, solucionar e
comunicar resultados, estdo presentes quando o tema violéncia contra a mulher faz parte
das reflexdes em sala de aula.

Todo este movimento se insere na abordagem transdisciplinar; permite inferir a hi-
potese de que a inser¢gdo dos TCTs em praticas de ensino e aprendizagem auxiliam na
compreensao da complexidade do mundo. Também indica a abertura de grades que iso-
lam os componentes curriculares e possibilita a existéncia de espagos compartilhados,
contextualizados e integrados.

Estes espacos, permeados pelo didlogo entre as areas do conhecimento e pauta-
dos em interesses e demandas, propiciam o protagonismo dos sujeitos do ensino médio.
Ao estudarem situacdes de vida na sala de aula, os estudantes fortalecem seus vinculos
como cidadaos, tornando-se corresponsaveis na constru¢cao de uma sociedade mais justa,
igualitaria e ética.
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2.4 ORIENTAGOES METODOLOGICAS

O Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense - CBTC prevé que os
conceitos estruturantes, as competéncias e as habilidades especificas da matematica se-
jam desenvolvidas mantendo a coeréncia tedrica adotada no “Curriculo Base da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense” (2019). A Situagdo Desenca-
deadora de Aprendizagem (SDA) se apresenta como uma possibilidade para um modo
geral de organizagao do ensino da matematica. Sua pertinéncia traz como caracteristica
o contexto tedrico explicitado nas Propostas Curriculares de Santa Catarina, ou seja: a
Teoria Historico-Cultural anunciada em sua primeira versao em 1991, assumida em 1998,
confirmada em aderéncia com a Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental em 2014, rea-
firmadas e traduzidas por meio da SDA em 2019.

Para uma SDA, é importante compreender as a¢gdes que impulsionam o desenvolvi-
mento dos sujeitos. Para Davidov (1988), o desenvolvimento humano, desde o nascimen-
to até a vida adulta, transcorre em seis estagios, marcados por atividades principais que
impulsionam o desenvolvimento. A mudanga de uma atividade para outra “caracteriza a
sucessao de outros periodos evolutivos” (DAVI'DOV, 1988, p. 74, tradugdo dos autores),
conforme quadro (3) a seguir:

Quadro 3 - Atividades impulsionadoras do desenvolvimento ao longo do percurso formativo

p ATIVIDADE PRINCIPAL:
PERIODOS DO PERCURSO FORMATIVO IMPULSIONADORA DO DESENVOLVIMENTO
Comunicagdo emocional direta com os adultos

Do nascimento até um ano de idade (choro, olhar, balbuciar, ..

Manipulagdo de objetos, inicialmente realizada
com a colaboragéo do adulto. A crianga reproduz

De um ano até trés anos de idade procedimentos de agbes por meio da manipula-
¢ao dos objetos historicamente produzidos pela
humanidade

Atividade do jogo. Surge, na crianga, a imagina-

De trés a seis anos de idade ¢ao, a fungdo simbdlica, a orientagédo no sentido
geral das relagdes e agdes humanas

De seis a dez anos de idade Estudo

Atividade socialmente util, como o trabalho, o tra-

De dez a quinze anos de idade .
balho em equipe

De quinze a dezessete/dezoito anos de idade Atividade de estudo e estudo-profissional.

Fonte: Elaboragdo dos autores com base em Davidov (1988).
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Deste modo, os estudantes com idade entre quinze e dezoito anos, que correspon-
de a idade de frequentar o ensino médio e os cursos profissionalizantes, tém como atividades
principais as de estudo e a profissional. Nesta etapa da educagao bdsica, desenvolvem-se nele
a necessidade de trabalhar e o interesse por uma profissao. Iniciam-se as “atitudes investigati-
vas, a capacidade de construir projetos de vida, as qualidades ideoldgico-morais e civicas, além
de uma concepcao estavel de mundo” (DAVIDOV, 1988, p. 75, tradugao dos autores).

Para que o estudante se sinta protagonista neste processo e monte seu projeto de
vida, propde-se levar em consideragao a atividade principal, aquela que impulsiona o seu
desenvolvimento. Ao conceber o ensino nesta perspectiva, pressupde-se também que se
crie nos estudantes “a necessidade de se apropriar de conceitos, o que se concretiza na
situacdo desencadeadora da aprendizagem” (MOURA et al., 2016, p. 101).

Na organizagao das agoes referentes a SDA, enfatiza-se que se contemplem e re-
velem a génese do conceito e a relagdo essencial. Isto requer a explicitagdo dos nexos
conceituais produzidos no desenvolvimento histérico do referido conceito. Dito de outro
modo, para compreender a esséncia de um objeto, de um conceito, de sua estrutura, de sua
historia, de seu desenvolvimento, a SDA estabelece a unidade entre o historico e o légico
como premissa. Portanto, ela se caracteriza pela possibilidade da elaboragéo conceitual a
partir um problema de aprendizagem que leva o estudante ao movimento de apropriagao
de um modo de agao geral, que se torna a base de orientagao das agdes em diferentes si-
tuagdes, diferentemente do que ocorre na resolugao de um problema concreto, pratico, no
qual o estudante busca resolver um problema especifico com modos de agdo em si e nao
através de uma forma geral de agdo (MOURA et al.,, 2016).

Para materializar uma SDA, podem-se utilizar diferentes recursos metodolégicos,
tais como jogos, situagdes emergentes do cotidiano da sala de aula e a histoéria virtual do
conceito (MOURA e LANNER de MOURA, 1998). Estes se pressupdem, de modo a contem-
plar a esséncia do conceito, ou seja, sua génese.

A SDA, em niveis de complexidade e progressao dos conceitos, tem por objetivo
desenvolver o pensamento teérico, as competéncias e habilidades. No ensino médio, a
complexificagdo do conceito pode ocorrer na propria area, ou entre areas, em movimento
espiral. Para tanto, consideram-se a apropriagao conceitual e o percurso formativo viven-
ciados pelos estudantes no ensino fundamental.

Vale lembrar que ha diversidade de sujeitos e que cada um é unico. Deste modo,
deve-se compreender que existem diferengas nos processos de aprendizagem; deve-se ad-
mitir, e compreender, o direito a igualdade em questdes pedagdgicas, a partir de uma visao
intercultural, na qual diversos grupos sociais e culturais sdo contemplados em seus mul-
tiplos aspectos historicos, geograficos e culturais, entre outros (SANTA CATARINA, 2014).

A seguir, propde-se uma orientacdao metodoldgica transdisciplinar por meio do TCT
da educagdo ambiental e de uma situagdo desencadeadora de aprendizagem (SDA) no
contexto das seis agdes de estudo de Davidov (1982, 1988).
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2.4.1 Situagao Desencadeadora de Aprendizagem

Nossa casa, o planeta Terra, tem sofrido com a agao humana em seu ambiente.
0 consumismo, como consequéncia, a producao de lixo e a exploragao desenfreada tém
provocado inumeros problemas ambientais, entre eles a extingao de espécies animais, de
plantas e microrganismos, pois muitos residuos tém, em sua composi¢ao, substéancias
que fazem mal a saude, ou seja, sdo toxicos para seres vivos. A respeito escrevem Moreira,
Marquez e Araujo:

0 crescimento populacional mundial observado a partir do meado de século XX até o
inicio do século XXI, aliado ao ritmo crescente de producao de alimentos e bens ma-
teriais modificaveis de baixo custo nesse mesmo periodo, permitiu a grande maioria
dessa mesma populagdo o consumo quase irrestrito desses bens de produgao. Em
decorréncia desse “consumismo”, problemas ambientais em larga escala comega-
ram a ocorrer como, por exemplo, a poluigdo em lagoas, rios e oceanos (2020, p. 2).

Diante deste contexto, os TCTs sdo fundamentais na articulagdo do processo de
ensino-aprendizagem entre as areas. Assim, os profissionais da educagao da EEB GT Ama-
relo elaboraram, nas diferentes dreas de conhecimento, atividades sobre o TCT Educacgao
Ambiental.

Destaca-se, nesta escola, a busca por agdes pedagdgicas através de tarefas - tanto
individuais, quanto em grupo - que possibilitem nao apenas a troca de informacdes, mas
que favoregcam o desenvolvimento da sociabilidade, a cooperagao, o respeito mutuo, pos-
sibilitando aprendizagens significativas nas areas do conhecimento. Para tanto, busca-se
a transdisciplinaridade para tratar questdes do contexto social e dos conhecimentos cien-
tificos em sala de aula. Esta busca se justifica porque:

[...] sem a interagéo social, a légica de uma pessoa ndo se desenvolveria plenamen-
te, porque é nas situagbes interpessoais que ela se sente obrigada a ser coerente.
Sozinha, podera dizer e fazer o que quiser pelo prazer e pela contingéncia do mo-
mento; porém, em grupo, diante de outras pessoas, sentira a necessidade de pensar
naquilo que dird, que fard, para que possa ser compreendida. Nessa situagdo de
cooperagao, ou operar junto, combinar, negociar para se chegar a um denominador
comum, a uma resposta coerente e racional, negociam-se ainda significados que
fazem com que as aprendizagens ocorram (SMOLE, DINIZ, CANDIDO, 2007, p.13).
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2.4.1.1 ‘Gincana’ para abordar o TCT meio ambiente

Como podemos auxiliar os alunos a mensurar a massa de
papel sem um instrumento convencional para a medicdo?

Dentre as possibilidades que validam os pressupostos apresentados anteriormen-
te, elegemos a ‘gincana’ para abordar o TCT Meio Ambiente. Esta competigao recreativa
tem objetivos pedagdgicos e pode ser composta de diversas tarefas. Uma delas consiste
em mensurar a quantidade de papel descartado na EEB GT Amarelo. Os alunos, porém, tém
um desafio: medir a massa de papel, utilizando um objeto com massa de 0,5 kg como uni-
dade de medida e uma balanga de pratos. Além disso, precisam explicar como realizaram
o processo de medigao.

No contexto da SDA, apresentado anteriormente, objetiva-se desenvolver os con-
ceitos estruturantes - nimeros e algebra - com seus respectivos objetos (nimeros reais,
fungdes, matrizes, tabelas, graficos e planilhas eletronicas). Nesta SDA, as competéncias e
habilidades especificas sdo transpassadas pelos TCTs e pela tematica da contemporanea
educacao ambiental, conforme figura 8.

Figura 8 — TCT - Competéncias e habilidades especificas da Area de Matematica para esta SDA

EDUCAGAO AMBIENTAL

AREA DE MATEMATICA E SUAS TECONOLOGIAS 5 COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Habilidades especificas

m Interpretar e compreender textos cientificos ou divulgados pelas midias, que empregam unida-
des de medida de diferentes grandezas e as conversoes possiveis entre elas, adotadas ou ndo
pelo Sistema Internacional (SI), com as de armazenamento e velocidade de transferéncia de
dados, ligadas aos avangos tecnoldgicos.

m Construir modelos empregando as fungdes polinomiais de 1° ou 2° garus, para resolver proble-
mas em contextos diversos, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

m Converter representagdes algébricas de fungdes polinomiais de 1° grau em representagdes no
plano cartesiano, distinguindo os casos nos quais o0 comportamento é proporcional, recorrendo
ou nao a softwares ou aplicativos de algebra e geometria dindmica.

B Investigar relagdes entre nimeros expressos em tabelas para representa-los no plano cartesiano,
identificando padrdes e criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa
generalizagdo, reconhecendo quando essa representacao é de fungao polinomial de 1° grau.

Resolver e elaborar problemas envolvendo matrizes e sistema lineares.

Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execugao e na andlise de agdes envolvendo
a utilizagao de aplicativos.

Fonte: Elaborag&o dos autores (2020).
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Partimos para a resolugao da SDA que tem por objetivo a apropriagéo tedrica do
conceito e, consequentemente, o desenvolvimento, em nivel teérico, das competéncias e
habilidades apresentadas na figura anterior, cuja finalidade estd em contribuir com o pro-
cesso de humanizagéo dos sujeitos. O problema a ser resolvido consiste em mensurar a
massa de papel rejeitada, usando como unidade de medida um objeto de massa 0,5 kg
(unidade de medida bésica) e uma balanga de pratos. Para o desenvolvimento desta SDA,
a luz dos fundamentos e desdobramentos da Teoria do Histérico-Cultural, organiza-se sua
resolugcao por meio de seis agdes de estudo. Estas ag¢des possibilitam a reconstrugdo da
sintese historica dos conceitos em seus respectivos sistemas conceituais.

A primeira agao consiste em revelar os “elementos que irdo compor a relagao nu-
clear/universal, que desencadeia o sistema conceitual a ser abordado a partir das relagdes
entre grandezas” (SANTA CATARINA, 2019, p. 360). A operagdo consiste em mensurar a
quantidade de papel a partir de uma balanga de pratos e de uma unidade basica de medida
de massa (Figura 9). Para tanto, divide-se a quantidade de papel em pequenos fardos de
0,5 kg. Em seguida, relaciona-se a grandeza (discreta quantidade de fardos) com a grande-
za continua (massa de papel), ou seja, realiza-se a “medigcdo por meio do experimento obje-
tal” (SANTA CATARINA, 2019, p. 360). Revelam-se os elementos que constituem a relagéo
nuclear do conceito (Figura 9).

Figura 9 — Medicao de papel descartado

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).
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A cada fardo medido, registra-se um arco na reta numérica (Figura 10).

Figura 10 — Registros da medigao na reta numérica

SEhEEEEEE5ES
LYY YN Y YV YA

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).

A segunda agao consiste em modelar, geométrica e algebricamente, a relagédo nu-
clear/universal revelada durante o experimento objetal” (SANTA CATARINA, 2019, p. 360).
A partir da unidade de medida basica (0,5 kg), relaciona-se a quantidade de fardos com a
massa de papel (Tabela 1).

Tabela 1 - Relacdo entre quantidade de fardos (q) e massa de papel (m)

Quantidade de fardos (q) Massa de papel descartado (m)
0 05x0=0

1 0,5x1=0,5

2 0,5x2=1

3 05x3=1,5

q 0,5.g=m

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).

O movimento apresentado anteriormente mostra que a grandeza massa de papel
(m) depende da quantidade de fardos (q); dito de outra forma, m estd em funcdo de q e
pode ser generalizada na forma algébrica m(q)=0,5q.

O modelo, na forma de lei m(q)=0,5q, é “um sistema representado mentalmente, ou
realizado materialmente, que, refletindo ou reproduzindo o objeto de investigacao, é capaz
de substitui-lo, de modo que seu estudo nos dé uma nova informagéo sobre este objeto”
(DAVIDOV, 1988, p. 133 - traduc&o dos autores). A relagdo nuclear também é modelada na
forma gréfica, com ou sem a utilizagdo de recursos digitais (Grafico 1).
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Grafico 1 - Modelagao grafica da relagdo entre quantidade de fardos (q) e massa de papel (m)

m - (kg)
N R A P ®
N O e e B O ®
0'5 ---------------- '
. - - - -
1 2 3 g -quantidade de fardos

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).

A terceira agao incide na transformacédo do modelo da relagdo (universal) para es-
tudar suas propriedades (DAVIDOV, 1988). O modelo m(q) = 0,5gmensura a quantidade de
massa, a partir da contagem do total de fardos. Questao a se levantar: havera outro modo
de calcular o total de massa, considerando o papel mensurado anteriormente?

Suponha-se que a quantidade inicial de papel mensurada seja de 10 kg. Para conti-
nuar o processo de medi¢do sem a recontagem, aplica-se o modelo m(q) = 0,5qaos novos
fardos e adicionam-se 10 (Tabela 2).

Tabela 2 — Transformagao do modelo

Quantidade Ma!s.sa' de papel Modelo anterior Quantidade total
de fardos novos (q) inicial (kg) de massa (kg)
0 10 05x0=0 05x0+10
1 10 05x1=0,5 0,5x1+10
2 10 0,5x2=1 0,5x2+10
3 10 05x3=1,5 0,5x3+10
q 10 0,5xg=m 0,5xq +10
q 10 m(q) = 0,59 m(q) = 0,5g+10

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).
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Com os dados da tabela, observa-se que o modelo m(q)=0,5q relaciona a quanti-
dade de massa (m) com o nimero de fardos (q). Estes elementos constituem a relagao
nuclear do conceito de fungdo. Quando se considera a massa inicial (10 kg), tem-se um
novo modelo m(q)=0,5g+10. Este representa uma das transformacgoes.

Este movimento trata de uma nova generalizagao do conceito de fungdo. Parte-se
do modelo anterior para sua ampliagao. Deste modo, aumenta-se a liberdade de quantifi-
cacao da massa (m), possibilitando o movimento de “vaivém” entre os modelos, tornando
0 primeiro como caso particular do segundo:

Isto se manifesta nitidamente no fato de que, paralelamente ao aumento das gene-
ralizagdes algébricas, ocorre o aumento da liberdade de operagdes. Libertar-se da
vinculagdo ao campo numeérico é operagao diferente de libertar-se da vinculagao do
campo visual. A explicagdo do aumento da liberdade proporcional ao aumento das
generalizagdes algébricas esta na possibilidade de um movimento inverso do esta-
gio superior para o inferior, contido na generalizagdo superior: a operagao inferior ja
é vista como caso particular da superior (VIGOSTSKI, 2000, p. 372).

A transformagédo do modelo é realizada em duas dire¢des. No inicio, “os alunos
constroem o modelo durante a manipulagao do material objetal, ou depois dela. Em segui-
da, de modo inverso, segundo o modelo dado, a crianca [estudante] deve realizar as corres-
pondentes manipulagdes” (DAVIDOV, 1988, p. 213, tradugdo dos autores).

Note-se que neste caso se pode transitar entre os modelos m(q) = 0,59 e m(q) =
0,59+10, dependendo da quantidade inicial de massa do papel (Figura 11).

Figura 11 - Transigao entre os modelos

Com a massa inicial
m(q) = 0,59 m(q) = 0,5q + 10

Sem a massa inicial

Fonte: elaboragdo dos autores (2020)
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Os modelos apresentados anteriormente, sdo casos particulares da fungao afim,
também chamada de fungéo do 1° grau - f(x) = ax + b -, em que “a” e “b” sdo nimeros reais
e “a”, diferente de zero. O estudo da relagdo essencial de fungao afim é imprescindivel para
a formacao do procedimento geral, o que implica a quarta agdo. Esta consiste na constru-
¢ao de um sistema de tarefas particulares a serem resolvidas utilizando a generalizagao

anterior (DAVIDOV, 1988), conforme figura 12.

Figura 12 — Resolucgédo de tarefas particulares

Um reservatoério estd enchendo a vazao (v) de 9 litros por minuto. No
seu interior, antes da partida do motor, havia 200 litros de liquido. Com base
nestas informagdes:

Qual lei que define a quantidade de liquido no reservatério?
Quantos litros o reservatério contera apos 50 minutos? E apés Th30m?

Apos quanto tempo havera 2.900 litros no interior do reservatorio?

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).

Na sequéncia de a¢des de estudo, a quinta consiste no controle da realizagao das
acdes anteriores (DAVIDOV, 1988). O controle tem a fungéo de assegurar se o conceito foi
apropriado pelos sujeitos e, de modo geral, “assegurar que esse procedimento tenha todas
as operagoes indispensaveis para que o estudante resolva com sucesso a diversidade de
tarefas concretas particulares” (DAVI'DOV, 1988, p. 216, tradugdo dos autores). A titulo de
ilustracao, apresentamos uma tarefa de controle (Figura 13):

Figura 13 — Tarefa correspondente a agado de controle

Partindo do modelo geralf (x) = ax+ b, determine a lei de formagdo em cada
situagao a seguir:

0O valor V de uma corrida de taxi, que cobra uma taxa fixa de RS 3,00, mais
RS 0,50 por quildmetro rodado.

O perimetro P de quadrado de lado I.

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).
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Ao analisar a tarefa anterior, nota-se que o item ¢ nao pode ser resolvido com uma
fungdo do tipo f(x) = ax + b. Exige um novo modelo, que relaciona as grandezas de forma
nao linear. A andlise do desenvolvimento do conceito por parte do estudante é verificada
pela sexta agao de estudo, que ocorre também durante o desenvolvimento das agdes an-
teriores: avaliagao da apropriagdo do procedimento geral como resultado da solugéo da
tarefa de estudo dada (DAVIDOV, 1988).

A avaliagdo também tem por objetivo determinar se o procedimento geral de so-
lugdo da tarefa de estudo foi ou ndo apropriada pelos estudantes. Nao é uma simples
constatagcdo dos momentos de apropriacao do modelo literal, mas uma analise qualitativa
e substancial do resultado da apropriacao, tanto do procedimento geral, quanto do conceito,
na confrontagdo com a finalidade (DAVIDOV, 1988). Nota-se que a avaliagdo e o controle sdo
acdes intimamente interligadas e ocorrem durante todo o processo de resolu¢do da SDA.

Com o movimento de complexificagdo do conceito apresentado na resolugdo da
SDA, podemos ajudar os alunos a mensurar a massa de papel sem um instrumento con-
vencional para a medigao? Sim. Note-se que a resposta ao problema poderia ser dada na
primeira modelagem m(q)=0,5.q. Porém, prossegue-se com a complexificagdo do conceito
para sua forma geral - f(x)=ax + b - e se indicam possibilidades particulares. Todo este mo-
vimento da SDA tem como ponto de chegada a consolidagao e a ampliagao dos conceitos
estudados no ensino fundamental. Estrutura-se, assim, a AArea de Matematica e suas Tec-
nologias no ensino médio do CBTC.

2.4.2 Outras possibilidades...

No contexto da SDA apresentado, pode-se complexificar e transformar o conceito
de funcéo para outros conceitos. Na ldgica dialética, “[...] os conceitos mais gerais, por re-
fletir a esséncia de maior quantidade de fendbmenos, sdo também os conceitos mais ricos
por seu conteddo” (ROSENTAL, 1962, p. 253). Assim, a lei f(x) = ax + b, em que “a” e “b” sdo
ndmeros reais e “a” diferente de zero, abrange, em sua forma geral, quantidade maior de
objetos de conhecimento, como matrizes e progressao aritmética (PA).

A partir do modelo m(q)=0,5.q, pode-se construir uma matriz coluna A de ordem q x
1, cujos elementos sao definidos pela lei aij =0,5.i, que representam a massa da i- enésima
linha, com i variando de 1 a q (nimero de fardos), conforme figura 14.
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Figura 14— Representag¢ao no modelo na forma matricial

Quantidade Massa de papel
de fardos (q) descartado (m) 0.5
1 05x1=05 / 1 \
2 05x2=1
3 05x3=1,5 A= 1,5
2
| \os.a/
q 0,5.g=m q

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).

Figura 15 — Transformagéo do modelo para adi¢gdo de matrizes

Quantidade de Massa de papel Modelo Quantoidade total
fardos novos (q) inicial (kg) Anterior de massa (kg)
0 10 05x0=0 05x0+10
1 10 05x1=0,5 0,5x1+10
2 10 0,5x2=1 0,5x2+10
3 10 05x3=1,5 0,5x3+10
q 10 0,5xg=m 05xq+10
q 10 m(q) =0,5q m(q) =0,5q+ 10
/ 10 \ / 0,5 \ / 10,5 \
10 1 11
10 + 15 | _ 115
10 2 - 12
\ 10 / \O,S-q/ \0,5.q+10/

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).

O movimento de complexificagao pode continuar para a adigdo de matrizes da colu-
na de ordem q x 1, onde g é o nimero de linhas (fardos). Sejam as matrizes A e B definidas
por aij =10 e bij= 0,5.i, com i variando de 1 a q; define-se a matriz C= A + B, onde cij= 10
+0,5.i. llustra-se esta complexificagdo com o modelo da figura 15.

No contexto das agdes de estudo para a resolugao da SDA, a partir da unidade de
medida bdasica (0,5 kg), relacionando-se a quantidade de fardos com a massa de papel,
pode-se complexificar o conceito de fungao afim para PA, conforme quadro 4.
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Quadro 4 - Complexificagdo do conceito de fungéo afim para PA

Quantidade de fardos (q) Massa de papel descartada (m)
1 05+05.0=05

2 05+0,5.1=1

3 05+05.2=15

4 05+05.3=2

Q 0,5+0,5.(g-1)=m

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).

0 modelo 0,5 + 0,5.(g-1)= m é um caso particular de uma PA, com primeiro termo
a'= 0,5 erazdo r= 0,5. Assim, cada termo da sequéncia (0,5; 1; 1,5; 2; 2,5; ...) é a quantidade
de massa de q fardos, onde a1 é o 1° termo (massa de um fardo), n € o nimero de termos
(fardos), r é a razdo (massa de um fardo) e an é o Ultimo termo (massa de n fardos), que
tem sua abstragdo maxima expressa pela lei a"= a'+(n-1).r.

O estudo realizado nesta SDA possibilita a inser¢ao do TCT Educagdao Ambiental,
perpassando as diferentes areas do conhecimento. Estas poderao trabalhar, em suas espe-
cificidades, as seguintes questdes: Ciéncias da Natureza: rejeitos e meio ambiente; Lingua-
gens: diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais); Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas: ética e cidadania.

Os professores de cada area do conhecimento tém autonomia para definir os obje-
tos e as habilidades relacionadas a tematica proposta com vistas a formagao integral do
sujeito.
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2.5 AVALIACAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional LDB (1996) determina que a ava-
liagao seja continua e cumulativa, orientando que os aspectos qualitativos prevalegam so-
bre os quantitativos, respeitando as especificidades de cada sujeito. Esta forma de avaliar
tem o objetivo de valorizar o estudante durante todo o seu percurso formativo e estabelece
rupturas com a sistematica de atribuir o certo ou errado nas respostas dadas pelos estu-
dantes em situacdes de avaliagao. Entra em cena a atribui¢ao de significados nos procedi-
mentos utilizados por estudantes, contribuindo para a valorizagao de ideias e a percepgao
de dificuldades no processo de ensino e aprendizagem (HOFFMANN, 2012). Entrando no
campo da avaliagao da aprendizagem, escreve Haidt:

0 conceito de avaliagdo da aprendizagem esta ligado a uma concepgéao pedagodgica
mais ampla, isto &, a visdo de educacao. Ele depende, portanto, da postura filoséfica
adotada. Além disso, a forma de encarar e realizar a avaliagao reflete a atitude do
professor em sua interagdo com a classe, bem como suas relagées com o aluno
(1999, p. 287).

Tais pressupostos também sao definidos para fins de avaliagdo da aprendizagem
no CBTC, visto que se assume o compromisso de adotar praticas avaliativas diversas nos
componentes curriculares das areas de conhecimento. Estas devem permitir que os estu-
dantes reflitam sobre seus erros e acertos, compreendam as causas dos erros e busquem
estratégias para chegar ao objetivo proposto, tornando-se autbnomos nesse processo
(SANTA CATARINA, 2019).

A atencdo se direciona as estratégias e aos argumentos utilizados pelos estudantes
em situacdes que ocorrem na sala de aula. Na Area de Matemética e suas Tecnologias, em
que, na maioria das vezes, a metodologia adotada é a da resolugéo de situagdes-problema,
é possivel desenvolver um olhar investigativo sobre as formas de as resolver. Ao propor
solugdes, cada sujeito utiliza procedimentos que podem ser utilizados como critérios de
avaliagdo. Assim, quando o estudante valida a solugdo expressando-se por meio da fala,
da leitura, da escrita ou de representagdes figurais, evidencia sua aprendizagem por meio
de habilidades e atitudes desenvolvidas na resolu¢cao de uma situagao-problema. Neste
processo, a linguagem, além de generalizar, é a base do pensamento e instrumento para
a regulacdo do comportamento (LURIA, 2005). Por meio da linguagem e suas diferentes
formas de registro, o estudante organiza novas maneiras de memoaria e percepgao. Tam-
bém reflete sobre os objetos do mundo exterior; adquire capacidade de tirar conclusdes de
observacgoes; faz dedugdes e explora potencialidades do pensamento.
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Neste processo avaliativo, ele também faz sua leitura do processo. Desenvolve a
capacidade de autorregulagao de sua aprendizagem, ou seja, desenvolve a capacidade
de “gerir ele préprio seus projetos, seus progressos, suas estratégias diante das tarefas e
obstaculos" (PERRENOUD 1999, p. 96).

A vida, porém, ndo se constitui s6 de escola. Esta é o espa¢o micro que indica ca-
minhos para que o estudante se constitua como sujeito do mundo. Situagdes de sala de
aula requerem o desenvolvimento de competéncias cognitivas; a vida também. Moysés
(2007), ao escrever sobre a importancia da educagao, destaca que os recursos humanos
requeridos para o novo padrdo de desenvolvimento sdo qualificados na escola; portanto,
“é indispensavel que todas as pessoas adquiram conhecimentos bdsicos e desenvolvam
suas capacidades cognitivas, a fim de saber lidar, de modo produtivo, com as inimeras
informacdes provenientes do ambiente & sua volta” (MOYSES, 2007, p. 17).

Para o professor, os registros apresentados pelos estudantes em instrumentos de
avaliagcdo apontam aspectos referentes as dificuldades e aos avangos na aprendizagem.
Esta percepcgédo, segundo Fullan (2009), leva o professor a refletir sobre suas praticas em
sala de aula quanto a recursos instrucionais (como materiais ou tecnologias curriculares),
quanto a novas abordagens de ensino, a suas crengas tradicionais, a avaliagao de aprendi-
zagem. Tal reflexao permitira o replanejamento das agdes e tarefas particulares de ensino,
bem como possibilitara a garantia do direito de aprendizagem a todos os sujeitos da comu-
nidade escolar, respeitando “a diversidade humana em todas as suas multiplas dimensdes”
(SANTA CATARINA 2014, p. 172). Mas, legitima a avaliagdo que no CBTC é definida com o
principio de que todos os estudantes aprendem juntos, sempre que possivel, independen-
temente de quaisquer dificuldades ou diferengas que tenham. Tal principio caracteriza uma
filosofia escolar inclusiva, que dialoga com sujeitos em suas individualidades.

O professor da disciplina ‘Matematica e suas Tecnologias’ compromete-se com a
avaliagcdo da aprendizagem de acordo com os pressupostos definidos anteriormente; po-
rém, tem o desafio de elaborar instrumentos de avaliagdo cuja mensuragao também acon-
tece no contexto da subjetividade. Giovanni Jr. e Castrucci (2018) sugerem:

[...] instrumentos como rodas de conversa ou entrevistas; fichas que serdo preen-
chidas pelo proéprio aluno e professor; trabalhos em duplas ou em grupos; provas
individuais com e sem consulta aos registros pessoais; elaboragao e corregédo de
atividades em dupla — um aluno corrige a atividade do outro colega; apresentagao
de equivocos cometidos; elaboragado de textos e seminarios, etc. (2018, p. XXVIII).

Assim, por exemplo, a produ¢é@o de um cartaz sobre ‘paraolimpiadas e matematica’

constitui um instrumento de avaliagdo. O professor definira critérios de avaliagao. Segundo
Basso (2017), estes, juntamente com as tarefas, compdem as rubricas (Quadro 5).
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Quadro 5 - Tarefas e critérios de avaliagado por rubrica

Tarefa Critérios Valoresde 5a 10

~ Témrelaca m m
llustragdes: em refagao com o tema

colagens ou desenhos Representagao visual total

Tem relagdo com a ilustragao

Texto escrito Estd organizado

Tem relagdo com objetos do
conhecimento ja estudados.
Média final

Fonte: Adaptado pelos autores de Basso (2017).

Sobre rubricas como instrumento de avaliagédo, Basso (2017) informa que a deno-
minacgao se distancia daquela adotada em identificacdo de pessoas. Trata-se de avaliar
um numero maior de caracteristicas dos estudantes; portanto, ha necessidade de tabelas:

Para avaliar com rubricas, primeiro se constroi uma espécie de tabela. Nessa tabela
aparecem as tarefas que se quer observar e os possiveis critérios a serem avaliados.
Este instrumento de avaliagdo é um sistema de classificagédo pelo qual o professor
determina a que nivel de proficiéncia um aluno é capaz de desempenhar uma tarefa
ou apresentar conhecimento de um contetido ou conceito (BASSO, 2017, p.22.570).

Na avaliagd@o por rubricas, a escala numérica ainda faz parte do processo avalia-
tivo. Quando, porém, o estudante conhece uma escala de valores associados a tarefas e
critérios a serem alcangados, da-se propiciada a oportunidade de refletir sobre sua pro-
ducdo. Nao se trata mais de uma avaliagao realizada apenas pelo professor, mas de par-
ceria entre ele e o estudante. Este tipo de avaliagao possibilita a participagao do sujeito
na investigacao dos desafios do mundo contemporaneo e na tomada de decisbes éticas
e socialmente responsaveis.
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CE1

CE2

CE3

CE4

CE5

ANEXO 1 - Matriz de correspondéncia para
a Area de Matematica e suasTecnologias

(EM13MAT101) | (EM13MAT101)
(EM13MAT102) | (EM13MAT102)
(EM13MAT103) | (EM13MAT103)
(EM13MAT104) | (EM13MAT104)
(EM13MAT105) | (EM13MAT105)
(EM13MAT106) | (EM13MAT106)
(EM13MAT201)
(EM13MAT202)
(EM13MAT203)
(EM13MAT301) | (EM13MAT301) | (EM13MAT301) (EM13MAT301)
(EM13MAT302) | (EM13MAT302) | (EM13MAT302) (EM13MAT302)
(EM13MAT303) | (EM13MAT303) | (EM13MAT303) (EM13MAT303)
(EM13MAT304) | (EM13MAT304) | (EM13MAT304) (EM13MAT304)
(EM13MAT305) | (EM13MAT305) | (EM13MAT305) (EM13MAT305)
(EM13MAT306) | (EM13MAT306) | (EM13MAT306) (EM13MAT306)
(EM13MAT307) | (EM13MAT307) | (EM13MAT307) (EM13MAT307)
(EM13MAT308) | (EM13MAT308) | (EM13MAT308) (EM13MAT308)
(EM13MAT309) | (EM13MAT309) | (EM13MAT309) (EM13MAT309)
(EM13MAT310) | (EM13MAT310) | (EM13MAT310) (EM13MAT310)
(EM13MAT311) | (EM13MAT311) | (EM13MAT311) (EM13MAT311)
(EM13MAT312) | (EM13MAT312) | (EM13MAT312) (EM13MAT312)
(EM13MAT313) | (EM13MAT313) | (EM13MAT313) (EM13MAT313)
(EM13MAT314) | (EM13MAT314) | (EM13MAT314) (EM13MAT314)
(EM13MAT315) | (EM13MAT315) | (EM13MAT315) (EM13MAT315)
(EM13MAT316) | (EM13MAT316) | (EM13MAT316) (EM13MAT316)
(EM13MAT401) (EM13MAT401)
(EM13MAT402) (EM13MAT402)
(EM13MAT403) (EM13MAT403)
(EM13MAT404) (EM13MAT404)
(EM13MAT405) (EM13MAT405)
(EM13MAT406) (EM13MAT406)
(EM13MAT507) (EM13MAT507)
(EM13MAT501) | (EM13MAT501)
(EM13MAT502) | (EM13MAT502)
(EM13MAT503) | (EM13MAT503)
(EM13MAT504) | (EM13MAT504)
(EM13MAT505) | (EM13MAT505)
(EM13MAT506) | (EM13MAT506)
(EM13MAT507) | (EM13MAT507)
(EM13MAT508) | (EM13MAT508)
(EM13MAT509) | (EM13MAT509)
(EM13MAT510) | (EM13MAT510)
(EMT3MAT511) | (EM13MAT511)

CG - Competéncias Gerais
CE - Competéncias especificas

Fonte: Elaboracdo dos autores com base na BNCC (2018).
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(EM13MAT201)
(EM13MAT202)
(EM13MAT203)

(EM13MAT101)
(EM13MAT102)
(EM13MAT103)
(EM13MAT104)
(EM13MAT105)
(EM13MAT106)
(EM13MAT201)
(EM13MAT202)
(EM13MAT203)
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3.1 FORMACAO GERAL BASICA: AREA DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no ensino médio congrega dife-
rentes ciéncias reconhecidas, consolidadas e resultantes de processos de especializagao,
mobilizados principalmente a partir do século XIX. Sdo elas: Filosofia, Geografia, Histéria
e Sociologia. Esse conjunto de diferentes saberes e conhecimentos cientificos atua pro-
piciando a educacédo integral dos(as) estudantes, contribuindo para promover o “desen-
volvimento de sua capacidade de estabelecer didlogos entre individuos, grupos sociais e
cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas” (BRASIL, 2018, p. 561).
Deste modo, as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propoem o “aprofundamento e a
ampliagdo” da observagéo e saberes como forma de construir o raciocinio sistematizado
e 0 pensamento analitico e interpretativo. Entende-se que os sujeitos da aprendizagem no
ensino médio tém mais experiéncias de vida para que esta seja “sustentada em uma visao
critica e contextualizada da realidade” (BRASIL, 2018, p. 472).

A interpretagd@o e compreenséao das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na for-
magcao integral dos(as) estudantes pressupde, em primeira instancia, a identificagdo de
seu objeto de estudo: o ser humano e as relagdes que ele estabelece entre si e 0 ambiente,
tornando viadveis e possiveis diferentes expressdes e formas de compreensao de mundo.

A compreensdo do lugar das Ciéncias Humanas e Sociais na formagdo humana
integral dos estudantes pressupde, em primeira instancia, a identificagdo de seu objeto
de estudo: o ser humano e suas relagdes, consigo e com o ambiente, expressando uma
forma de compreensao do mundo. Esse lugar resulta, ao mesmo tempo, de encontros e
confrontos, distanciamentos e entrelagamentos, de singularidades e complementarida-
des (MASSEY, 2000).

Nesse contexto, destaca-se que os percursos histéricos de muitos sujeitos sédo de-
marcados pelas conquistas sociais, definidas por meio de acordos que a prépria socieda-
de institui no direito a dignidade, no respeito a vida e no direito de estar no mundo. Entre
tais conquistas, ha que se listar: a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, adotada e
proclamada pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, concretizada na lei maior brasilei-
ra, que é a Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988; a obrigatoriedade do
ensino de "Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e dos povos Indigenas; as Diretrizes

"Resolugdo 217 A lll), de 10 de dez. de 1948.

2Lei n® 11.645. No Art. 26, em seu § Toindica: “O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢gdes nas dreas”. A Lei no 10.639, de 9 de jan.de
2003, altera a Lei no 9.394, de 20 de dez. de 1996. Para tanto, o debate sobre as relagdes étnico-raciais vem como grande arcabou-
¢o para garantir o espacgo diverso desses diferentes grupos no contexto educacional.
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Nacionais da Educag¢do em Direitos Humanos, de 2012; a Lei Brasileira de Inclusdo da Pes-
soa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), além de outras que legitimam
o respeito e a existéncia humana. Para Severino (1990), as ciéncias humanas tém em seu
fundamento a investigagao sobre os fendbmenos humanos, com base no arcabougo tedrico
no qual se tragam as coordenadas histérico-sociais da existéncia da humanidade.

Trazer os componentes curriculares, a partir das especificidades que constituem a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, é oportunizar didlogos e intersecdes que
conectam saberes e ampliam as percepg¢des de mundo. Essa riqueza de possibilidades,
dadas a multidimensionalidade e a multiescolaridade do espago-temporal de associagdes
possiveis, tende a ser complexa, pois ha que se considerar que cada componente curricular
resulta de um processo histérico singular, que guarda consigo distintos caminhos tedrico-
-metodoldgicos e epistémicos, bem como aportes conceituais/categoriais préprios do seu
campo intelectual, os quais auxiliaram o desenvolvimento das competéncias e habilidades
definidas para o ensino médio, articuladas as competéncias gerais da educagao basica.
A Area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no ensino médio contribui para conso-
lidar, aprofundar e ampliar a formacgéo integral dos sujeitos, partindo do que ja foi iniciado
na educacgao infantil e fundamental, além da consolidagéo de saberes e do projeto de vida
dos(as) estudantes (BRASIL, 2018) a partir da convivéncia democratica, do desenvolvimen-
to da autonomia e do protagonismo estudantil (SANTA CATARINA, 2014; BRASIL, 2018).

Conforme Zabala e Arnau (2010), as competéncias e os conhecimentos nédo ca-
minham dissociados, pois qualquer agao competente requer conhecimentos fornecidos
pelas tematicas e objetos de conhecimento que, dada a sua relevancia social, interpessoal
e profissional possam ser incorporados nas atitudes e habilidades dos(as) estudantes para
capacita-los(as) a identificar, em situagdes cotidianas ou em contextos inéditos, proble-
mas e suas respectivas solugdes (Figura 16).

3Lein® 13.146, de 6 de julho de 2015.

“Ressalta-se que este documento pode contribuir para outras modalidades da educagéo basica (educagéo de jovens e adultos,
educacdo quilombola, educagédo do campo e educagéo escolar indigena), como referéncias para pensar os saberes cientificos,
particularmente em relagéo a questao da diversidade como principio educativo, mas que tais modalidades tém autonomia para
construir e redimensionar seus proprios documentos e matrizes curriculares, como respeito a historicidade e a organicidade des-
sas modalidades.
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Figura 16 — Estrutura da BNCC

COMPETENCIAS
GERAIS E ESPECIFICAS

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

Fonte: Adaptado de BNCC Ensino Médio GO (2019).

Considerando a estrutura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensi-
no médio, conforme a figura 16, a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas define
aprendizagens centradas na analise, reflexdo, comparagao, interpretagao e construgao de
argumentos, por meio da utilizagdo de conceitos e categorias préprios. Filosofia, Geografia,
Histdria e Sociologia podem fomentar nos(as) estudantes a capacidade de anélise sobre a
sua prépria realidade e a da sociedade, por meio de procedimentos investigativos que re-
metem a desnaturalizagado, ao estranhamento e a sensibilizagdo (DA MATTA, 1978; VELHO
1978; MORIN, 2002; MORIN, WULF, 2003 e ROWER, 2016). A desnaturalizago e o estra-
nhamento, no contexto educacional, vislumbram reflexdes sobre os modos cotidianos de
ser/fazer/sentir/compreender (ROWER, 2016). Detalhando essas praticas na educagéo, a
desnaturalizagao significa a ndo aceitagédo da realidade tal qual esta posta, percebendo-a
como um processo socialmente construido, como, por exemplo, a degradagao socioam-
biental, o preconceito e a discriminagao social e racial, dentre outras atitudes que nos dis-
tanciam da formagao humana e integral (Figura 17).
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Figura 17 — Diagrama: Desnaturalizar - Sensibilizar - Estranhar

DESNATURALIZAR

SENSIBILIZAR ESTRANHAR

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Nesta perspectiva, romper com essa visao implica também o estranhamento do
nosso préprio mundo, que nos incomoda com as injusticas e as diversas formas de vio-
Iéncia. Sentir-se incomodado com os padrdes impostos pela sociedade no decorrer dos
tempos e espacos historicos permite aos estudantes exercer o protagonismo, formulando
questdes e sugerindo hipéteses, questionando as verdades tais como se apresentam (DA
MATTA, 1978; VELHO 1978; MORIN, 2002; MORIN, WULF, 2003 e ROWER, 2016). Ainda se
destaca o debate necessario sobre a interpretagado e a construgao eurocéntrica do conhe-
cimento, a partir da qual se cré que a humanidade deva ser interpretada a partir de uma uni-
ca experiéncia, ligada a uma nogao de racionalidade ocidental, postulada como civilizada,
moderna e liberal.

A sensibilizagao, por sua vez, rompe com as atitudes de indiferenga, promovendo
a percepg¢ao atenta das vivéncias e experiéncias individuais e coletivas, rompendo com a
intoleréncia e a incompreensao nas relagdes com o outro e com os problemas que afetam
comunidades, povos e sociedades, contemplando, desta forma, questdes relativas a di-
versidade e ao respeito a diferenca (DA MATTA, 1978; VELHO 1978; MORIN, 2002; MORIN,
WULF, 2003 e ROWER, 2016).

Esta interface produz novas competéncias e habilidades para o protagonismo estu-
dantil e a convivéncia cidada.
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A Filosofia, na sua esséncia, constitui-se de um saber, de uma atitude e de um modo
de reflexao singular. Antes mesmo de se apresentar como um conhecimento disciplinar e
escolar (no ensino médio), é um saber critico, mais “uma concepgédo de mundo enquanto
totalidade e compromisso com sua realizagdo pratica” (SANTA CATARINA, 1998, p.40). As
denominadas questdes filosoéficas, como a de discernir entre conhecimento e mera opiniao
(doxa), a de entender a condi¢gdo humana, a de imaginar uma sociedade justa e ética, a de
refletir sobre os espacos publicos democraticos e sobre o exercicio da cidadania, do auto-
conhecimento e valores estéticos, ndo sao privativas dos filésofos, mas podem provocar
a curiosidade em qualquer ser humano. Como se trata de questdes que dizem respeito ao
sentido e ao significado da vida humana, justifica a importancia curricular da Filosofia no
ensino médio, imprescindivel em todo o processo educacional. Filosofia caracteriza-se tan-
to como uma reflexao sobre sua especificidade, quanto sobre seus aspectos de abertura
para outras areas do conhecimento, cabendo ressaltar que, nessa ldgica, a disciplina nao
se restringe a se inserir nesta area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, precisamente
porque o exercicio filoséfico é nuclear nos processos de formagao humana integral.

Ao refletir sobre as profundas transformagdes das sociedades complexas e as mu-
dangas cientificas e tecnoldgicas, a Filosofia oportuniza problematizar e significar os sen-
tidos existenciais e seus valores. A formagao humana propiciada pela Filosofia promove
a capacidade de abstragao, o pensamento critico e a disposi¢ao para aceitar a pluralidade
de posicionamentos e, a0 mesmo tempo, estimular a curiosidade, a criatividade e a autono-
mia, essenciais ao protagonismo juvenil. A Filosofia estimula o exercicio da reflexao, evitando
a segmentacado ou a fragmentacao do saber, promovendo a capacidade de imaginar e criar hi-
péteses para alternativas aos problemas. Para tanto, sua presenga na area de Ciéncias Huma-
nas e Sociais Aplicadas propicia tanto o habito do pensamento reflexivo dos(das) estudantes,
quanto o cultivo de competéncias necessarias a formag¢ao humana integral.

Do arcabouco tedrico metodologico da Geografia, as ciéncias humanas e sociais
aplicadas tomam de empréstimo a dimensao espacial. As categorias que estruturam o
pensar e se desdobram em objetos de conhecimento, habilidades e tematicas na sala de
aula ganham materialidade no espacgo geografico. Essa espacialidade dos fenémenos (na-
turais ou sociais) estudados pela perspectiva geografica empresta também a representa-
¢do destes espagos e fendbmenos por meio da linguagem cartografica, cuja problematiza-
¢ao evidencia as mlltiplas possibilidades de ‘ver’, ‘representar’ e ‘selecionar’ o que sera
representado.

Mas o que é Geografia? Gomes (2017) a conceitua como uma forma de pensar
e organizar o pensamento a partir de seus conceitos estruturantes: espago geografico,
lugar, paisagem, regido, territdrio, redes, natureza e seus desdobramentos. Esta forma de
organizar o pensamento define maneiras de ver, entender e experienciar o lugar e o mundo
em que se vive, as relagdes das sociedades entre si e com a natureza ao longo do tem-
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po, a complexidade dos fenébmenos naturais e sociais, as diversidades, as diferengas e
identidades individuais. Estas formas de organizar o pensamento sao construidas a partir
dos principios do raciocinio geografico: localizagao, distribuicao, ordem, conexao, analogia,
diferenciagao e extensao, e avangam para a compreensdo da complexa teia de aportes te-
oricos, cujas bases filoséficas perpassam o positivismo, o neopositivismo, o materialismo
historico e dialético e, mais recentemente, a fenomenologia.

Do ponto de vista educacional, esta complexidade epistémica acolhe os desafios
do novo milénio. A presenga dos conhecimentos geograficos na formagao basica possibi-
lita uma formagd@o mais humana, que reconhece e respeita as diferencgas, que estranha e
desnaturaliza as desigualdades e contradi¢cdes materializadas no espago geografico. Uma
forma de entender o mundo que se posiciona contra os mais diversos tipos de violéncia e
os enfrenta, sejam eles de género, sociais, raciais ou sexuais, promovendo saude, respeito
por todas as formas de vida e o cuidado com elas.

A Histéria pode contribuir na constru¢ao de uma cidadania ativa, na medida em que
permite aos sujeitos interpretar o cotidiano que os cerca em termos de sua historicidade
constitutiva (CERRI, 2001). Em outras palavras, o trato com a Histéria permite aos estudan-
tes compreenderem o mundo em termos de processo historico, nos quais a agao de sujei-
tos individuais e coletivos corporifica realidades marcadas por sincronias e diacronias, per-
manéncias e deslocamentos, continuidades, rupturas e provisoriedades. O que hoje é uma
verdade dogmatica ou absoluta, nem sempre o foi, e tampouco necessariamente sera. Tal
compreensao é um dos elementos fundamentais da capacidade de pensar historicamente.

De outra parte, a Histéria, como componente curricular da area de Ciéncias Huma-
nas e Sociais Aplicadas, reconhece as diversidades e as contribuicées das diferentes cul-
turas e etnias. Assim o entendem as Leis n°® 10.639/2003 (BRASIL, 2003) e n°® 11.645/2008
(BRASIL, 2008), como igualmente a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018. Portanto, é importante,
no ensino de Histéria, que se compreendam os procedimentos teérico-metodoldgicos es-
pecificos da Ciéncia Historica, que visam a compreender a historicidade dos conhecimen-
tos produzidos pela humanidade em todas as suas dimensdes e ambitos ao longo dos
tempos. O conhecimento histérico é fundamental para contextualizar e sugerir novos de-
safios ao projeto de sociedade e ao projeto pedagogico da escola na contemporaneidade.

Para a construgao e a aprendizagem dos conhecimentos histéricos, sdo aciona-
dos conceitos e categorias estruturantes — tempos histéricos, sujeitos historicos, fontes
histdricas, identidade, memodria, cidadania, patrimonio, dentre outros —, que permitem a
compreensao de experiéncias e apropriagcdes de referéncias e objetos culturais produzi-
dos coletivamente em multiplas temporalidades e espacialidades, sobretudo a partir de
diferentes epistemologias. Tal caso pode ser estendido também a compreensao de como
diferentes culturas podem organizar formas proprias de perceber e sistematizar suas his-
torias, a partir de conceitos préprios.
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0 estudo da Histéria na educacgao basica, sobretudo no ensino médio, visa a ensinar
aos estudantes a realizarem abordagens reflexivas sobre memérias e narrativas histori-
cas, sobre patriménios histéricos e culturais (materiais e imateriais), entre outros objetos
de conhecimento, tendo em vista o reconhecimento das diversidades étnicas, culturais, so-
ciais, de género, a construcao e ressignificagcao de identidades, assim como a reelaboragao
de saberes e vivéncias. Um estudo que alimente a capacidade de pensar historicamente,
tal como o que aqui se entende ser o objeto central do componente curricular Histéria, deve
criar as condi¢des para que os(as) estudantes se percebam como sujeitos e produtores
de histdria, para que signifiquem e ressignifiquem os papéis sociais estabelecidos, provo-
guem novas narrativas histéricas, novas formas de agir, pensar, imaginar e se relacionar
social, cultural e politicamente.

A Sociologia, juntamente com a Antropologia e a Ciéncia Politica, compde o sub-
campo do ensino de Sociologia/Ciéncias Sociais e compartilha o objetivo de instigar a ca-
pacidade de estranhar e desnaturalizar (VELHO, 1978; DA MATA, 2003) os fendmenos so-
ciais. Através de teorias, conceitos e métodos cientificos préprios, traduzidos em saberes
escolares, a Sociologia procura desenvolver nos sujeitos a “imaginagéo sociolégica” (MILLS,
1972), por meio da qual possibilita a compreenséao das relagdes existentes entre as suas pré-
prias biografias e o que acontece na sociedade. Desta forma, os problemas que podem parecer
apenas individuais passam a ser entendidos como coletivos, estimulando a reflexao critica e
questionadora da realidade social, desenvolvendo a consciéncia de que a sociedade é uma
construgao histérica, fruto de miltiplas determinagdes, objetivas e subjetivas.

A Sociologia consiste em investigar a complexidade da vida humana em multiplas
relagdes, os fundamentos legais e éticos, as estruturas e as transformacgoes sociais, politi-
cas, econdmicas e culturais. Sua abordagem possibilita conhecer seus conceitos estrutu-
rantes, e sobre eles refletir, com énfase no individuo, na sociedade, no trabalho, na cultura
e nas relagdes de poder, interseccionados pelas demais categorias da area do conheci-
mento. Estas ferramentas analiticas e conceituais possibilitam aos(as) estudantes ampliar
suas perspectivas de visdo de mundo e adquirir novas percepcdes e reflexdes criticas da
realidade em que vivem, vindo, com isso, a promover o protagonismo juvenil e a interagao
social. A presenca da Sociologia contribui para o constante exercicio de desmistificagéao e
o desvelamento da realidade, dos interesses privados, das instituicdes e dos movimentos
gue ocupam espaco, na esfera publica, como forgas dialéticas. Por isso, a abordagem de
conceitos, categorias e/ou teorias da Sociologia pode ser realizada por meio de pesquisa e
investigacéao cientifica, oferecendo os diversos beneficios indicados por Fraga (2020). Esta
estratégia pedagdgica permite aos(as) estudantes defrontar-se com aspectos do cotidiano
e mobiliza o conhecimento adquirido de modo a complexificar e problematizar a compre-
ensdo dos fendmenos sociais e propiciar a critica social. Portanto, todo conhecimento é

SPrincipalmente os sujeitos que compdem a diversidade, como as diferentes formas de vivenciar as juventudes, imigrantes, maes-
-solo, meninas e meninos de rua e trans, entre outros.
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adquirido, situado e legitimado pela construgao e reconstrugao entre sociedade, segmen-
tos e individuos, caracterizando a realidade social, que é histérica e dinamica.

O didlogo entre os campos do conhecimento que compdem a area das Ciéncias Hu-
manas e Sociais Aplicadas possibilita aprendizagens a partir das categorias e objetos do
conhecimento préprios da area, utilizando a analise, a reflexado, a comparacgao, a interpreta-
¢ao e a argumentacao para a compreensao dos fendémenos e o emprego de metodologias
que exijam do(a) estudante um papel ativo em sua aprendizagem.

Nessa perspectiva, a proposta curricular da area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, por meio dos pressupostos epistemoldgicos e discursivos, acima delineados,
mobiliza conceitos, procedimentos, praticas cognitivas e socioemocionais, atitudes e
valores que visam a contribuir para o sujeito em formacao. Para tanto, admite-se haver
estudantes diversos(as) e diferentes, o que implica organizar uma escola que acolha es-
sas diferencas, as interculturalidades, as experiéncias individuais e coletivas, os saberes,
promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a pessoa e aos seus direitos.
E mais, que garanta aos estudantes serem protagonistas de seu proprio processo de es-
colarizagdo e formagéao, reconhecendo-os como interlocutores legitimos do curriculo, do
ensino e da aprendizagem.

3.2 COMPETENCIAS, HABILIDADES E CONCEITOS
ESTRUTURANTES NA AREA DE CIENCIAS HUMANAS
E SOCIAIS APLICADAS

Para que haja aprendizagens significativas dos(das) estudantes do ensino médio,
a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) reflete as especificidades
do territério catarinense, compondo categorias da area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, fundamentais para a formagao humana integral.

A proposta curricular dessa area apresenta seis competéncias que devem ser ga-
rantidas aos estudantes do ensino médio. Conforme a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018), estas competéncias sdo articuladas por meio de conceitos e categorias
estruturantes da area, depreendidas através dos objetos de conhecimento mediados pela
Filosofia, pela Geografia, pela Historia e pela Sociologia, que promovem as habilidades es-
pecificas para a formacgao integral do estudante, com vistas a construgao de uma percep-
¢ao ética, comprometida com o reconhecimento, o respeito e o acolhimento das diferencgas
e das diferentes identidades, diversidades, subjetividades, buscando uma sociedade justa,
equitativa e democratica.
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A seguir, as competéncias da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

1 - Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais no am-
bito local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade
de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compre-
ender e a se posicionar criticamente em relagao a eles, considerando diferentes pon-
tos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

2 - Analisar a formagcao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensao das relagdes de poder que determinam as territorialidades
e o papel geopolitico dos Estados-nagoes.

3 - Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e socie-
dades com a natureza (produgao, distribuicdo e consumo) e seus impactos econé-
micos e socioambientais, com vistas a proposigao de alternativas que respeitem
e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global.

4 - Analisar as relagbes de producao, capital e trabalho em diferentes territérios, con-
textos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgao, consolidagéo e
transformacéao das sociedades.

5 - Identificar e combater as diversas formas de injusti¢a, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

6 - Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posigoes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade BRASIL (2018, p. 570).

As seis competéncias podem ser tratadas em multiplas escalas, espacialidades e
temporalidades, incluindo a perspectiva do territorio catarinense em sua historicidade.

%Pensar a interculturalidade significa o comprometimento dos componentes curriculares para a possibilidade de reinterpretagéo
dos saberes ao considerar diferentes realidades culturais, a partir dos valores da negritude, das identidades dos povos indigenas e
das diversidades, suas pinturas, dangas, brincadeiras, produgdes literarias, vocabuldrios, manifestagdes orais e seus movimentos
sociais, entre outros elementos.

’Neste sentido, evidenciamos a amplitude de dialogar com os conhecimentos dos grupos étnicos que compdem o territério ca-
tarinense, sendo eles formadas por povos indigenas, quilombolas, do campo, imigrantes, além dos elementos constitutivos da
diversidade humana que marcam o seu ser no mundo.
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3.2.1 Conhecimentos da Area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas: categorias e articulagoes

A Proposta Curricular de Santa Catarina — Formagao Integral na Educagao Basica
(SANTA CATARINA, 2014, p. 54) - assumiu a diversidade como “principio formativo e fun-
dante do curriculo escolar”, com ele reconhecendo que a sociedade é composta por seres
humanos diversos em suas experiéncias de vida e em sua forma de compreender o mundo.
A diversidade é heterogénea e esta relacionada com as aspiragdes dos grupos humanos
de viver em liberdade, no coletivo e numa sociedade democratica. A diversidade também é
uma construgao historica e cultural das diferengas. As relagdes socioculturais provenien-
tes dessa diversidade de individuos constituem os sujeitos histéricos. Essa valorizagao da
diversidade e o respeito as diferengcas em sua polissemia de significados estda em reconhe-
cer o outro, respeitado como parte fundamental desta diversidade. Afirmar a diversidade
como principio educativo e formativo é fazer destes processos um meio de reformular as
praticas educativas nos sujeitos coletivos, contribuindo para que seus espacos contribuam
para a compreensdo das diversidades e das diferengas. A educacao para a diversidade re-
quer, como infere Junqueira (2009), que o processo de educacéo seja construido de forma
coletiva, envolvendo, na escola, toda essa diversidade humana, que é a sociedade.

Concomitantemente, estao a diversidade ambiental e a natureza, que expressam esta
diversidade em suas composigoes paisagisticas, edaficas, no clima, na fauna, na flora, etc.

Fundamentando-se nos pressupostos presentes na Proposta Curricular de Santa
Catarina (SANTA CATARINA, 2014) e na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
este documento, que é especifico para Santa Catarina, elenca, a serem trabalhadas na area
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no ensino médio, as seguintes categorias fun-
damentais: conhecimento cientifico; ethos social; tempo; espago; memdria; patrimonio,
individuo; identidades; sociedade; territérios; natureza e ambiente; relagoes de poder; re-
lagoes de saber/poder; poder; politica; cidadania; diversidades; cultura; saide; mundos
do trabalho; trabalho e ética.

Estas categorias ampliam as possibilidades de analise, investigacao e problemati-
zacao de seu objeto de estudo em diversos tempos, espacos e escalas. Inter-relacionadas,
possibilitam refletir sobre as experiéncias e vivéncias do(a)s estudantes. Nesta perspec-
tiva, as experiéncias se materializam entre os seres humanos na relagdo de uns com os
outros e, destes, com a natureza ao longo das temporalidades e espacialidades.

O tempo é uma representacgao, discurso e narrativa das temporalidades multiplas,
e também uma percepcao das experiéncias dos multiplos sujeitos histéricos inscritos no
movimento e nas semanticas dos tempos histéricos (KOSELLECK, 2006). No ambito desta
categoria, busca-se articular as multiplas formas de compreensdo semantica da nogao de
tempo e de periodizagdo dos processos histéricos (continuidades, rupturas e simultaneida-
des; sincronias e diacronias; sucessao e duragao, dentre outras), incluindo as reflexdes sobre o
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sentido das cronologias: tempo da natureza; tempo cronolégico e tempo histérico (diferentes
calenddrios, linhas do tempo, etc.). Considera-se influente o uso da categoria tempo nas suas
variadas marcas temporais para se compreender tanto as experiéncias dos sujeitos historicos,
quanto articular no ambito escolar das ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A razao dessa perspectiva histérica possibilita compreender as discussdes em torno
das formas de manifestacdes de uma dada consciéncia histérica, de multiplas sociedades
em suas temporalidades e territorialidades, permitindo refletir como estes sujeitos historicos
acionam a construcdo de um saber do passado e adotam uma certa postura no presente.
Esta forma de consciéncia é chamada ‘histérica’, por envolver uma representagao do passado
num inter-relacionamento com o presente, inscrito na mudanga temporal e com reivindicagdes
de veracidade, materializada em forma de narrativa (RUSEN, 2007). Por fim, compreende-se a
categoria ‘tempo histérico’ na sua historicidade, como, por exemplo, o debate atual a respeito
da preocupagado com a conservagao de monumentos ou sobre a constituicdo de patrimonios
histéricos e culturais, entre outros, nos quais distintos sujeitos usam discursos de valorizagao,
renovacgao e/ou de conservacgdo. Assim, os(as) estudantes podem refletir acerca das narrati-
vas de preservagao de um passado ja extinto, ou prestes a desaparecer, e o confrontar com os
discursos de renovagao constante, que buscam o presente refletindo acerca do sentido tempo-
ral destes variados regimes de historicidades (HARTOG, 2014).

Soma-se a essas reflexdes acerca das temporalidades, do patriménio e dos sujeitos
historicos, a categoria memoria, pois, no ambito das praticas culturais, ha trocas entre a
memoria viva dos individuos e a memdria publica, pertencentes, uma e outra, as diversas
comunidades (HALBWACHS, 1990). Nesse &mbito, a memoria coletiva é compreendida na
dimensao do sentimento de pertencimento dos seres humanos, quando comprometido
com os simbolismos. Entre as indmeras praticas sociais, além da memoaria coletiva, a me-
moria cultural se materializa por meio de rituais, simbologias e atuagdes institucionaliza-
das, e isto significa o nicleo da identidade histérica (RUSEN, 2010).

A relevancia desse debate é central, pois os sujeitos, ao elaborar narrativas memo-
rialisticas para tratar do passado, e ao trazer para o presente sentimentos de pertenca, sim-
bologias, rituais e atuagdes institucionais, estao gerando identificagdes e subjetividades
gue orientam os seres humanos na vida em comunidade e Ihes dao sentido.

Desta forma, o conceito de identidades, no plural, carrega sua historicidade e sua
territorialidade como processo em constante movimento, tanto que as identidades cultu-
rais sdo compreendidas como multiplas e constituidas ao longo dos discursos e praticas
que se podem cruzar, conectar ou ser opostas.

Ja na concepcao de Milton Santos (SANTOS, 2002), tempo e espacgo sdo indissoci-
aveis, haja vista as multiplas temporalidades, materializadas nas formas do presente, em
que os diversos processos (culturais, econémicos e fisicos) se ddo de maneira sucessiva,
sobreposta, concomitante, manifestando-se nas rugosidades dos espacgos, metafora cria-
da pelo autor (SANTOS, 2002).
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Na anadlise geografica, o espago caracteriza-se pelo conjunto indissociavel de sis-
temas de objetos e agdes, fixos e fluxos (SANTOS, 2002). Para Moreira (2007), € por meio
dele que a geografia dialoga com outros campos cientificos, cada qual a partir de sua refe-
réncia analitica. O espacgo é produzido; ndo é suporte, substrato ou receptaculo das agées
humanas, e ndo pode ser confundido com a base fisica (MOREIRA, 2007). Assim o define a
Proposta Curricular de Santa Catarina:

Este espago pode ser regionalizado a partir de diferentes critérios, podendo compor
um recorte espacial com semelhangas, contradigbes e caracteristicas que definem
uma determinada regido. Assim, um municipio, um estado ou pais pode apresentar
diversas regides com cendrios variados nos setores da economia, bem como na
sua composigao habitacional na cidade e no campo, com constru¢des horizontais
e verticalizadas. Uma regido pode ser caracterizada pela dinamica socioeconémica
no contexto da globalizagéo, a partir de critérios politico-administrativos, econémi-
co-sociais, naturais e culturais, objetivando melhor caracterizacéo e gestao dos ter-
ritorios (SANTA CATARINA, 2014, p. 143).

Além disso, o tempo e 0 espago transpassam as questdes geracionais. Em particu-
lar, fazem parte das dimensdes da condigao juvenil, constituindo “o suporte e a mediagéo
das relagdes sociais investidos de sentidos préprios, além de serem a ancoragem da me-
moria, tanto individual quanto coletiva” (DAYRELL, 2010, p. 73).

O conceito de ‘territério’ permeia as discussdes geograficas desde o século XIX,
com o conceito de “espago vital”, tendo como um dos precursores o alemao Friedrich Rat-
zel (1844-1904). Atualmente, o conceito descreve um recorte do espago geografico delimi-
tado por e a partir de relagdes de poder, controle, apropriagcao e uso, sendo essas relagoes
definidas em termos politicos, econdmicos, sociais, culturais e simbolico-imateriais, reme-
tendo a experiéncias cotidianas coletivas e singulares (de satisfagdo, de necessidades e
de liberdade) (HAESBAERT, 2013; SAQUET, 2007; SANTOS, 2002). Portanto, o territério é
resultante de agbes e pode ser representado de diferentes maneiras, envolvendo aspectos
materiais e imateriais de suas territorializagdes e transterritorialidades, desterritorializa-
¢Oes, territorialidades e desterritorialidades, multiterritorializa¢gdes e multiterritorialidades
(COSTA, 2008; SAQUET, 2007), sendo por eles envolvidos. Pode ser apreendido em pers-
pectiva multiescalar (local, regional, nacional e global), associado a casa, rua, ambiente
de trabalho, grupo de pessoas, como manifestagdo de solidariedades, considerando as
I6gicas dos fluxos que o definem.

8Para as comunidades quilombolas de Santa Catarina, a territorialidade é expressa por meio da ideia de pertencimento e valoriza-
¢do da identidade; desse modo, “[...], a terra para as comunidades quilombolas, tem valor diferente daquele dado pelos grandes
proprietéarios. Ela representa o sustento e &, ao mesmo tempo, o regate e a meméria dos antepassados, onde realizam suas tradi-
¢Oes, onde se criam e recriam valores, onde se luta para garantir o direito de ser diferente sem ser desigual’. Esta citagao, e mais
informagdes, encontram-se no Caderno Politica de Educagéo Escolar Quilombola (SANTA CATARINA, 2018, p. 37).
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Recentemente, os conceitos de territorio e cultura vém sendo utilizados nas anali-
ses que envolvem as discussdes em saude. O territério demarca, na espacialidade, os pro-
cessos saude-doenga, cuja dimensao também é cultural. Esta dimensao auxilia na compre-
ensdo e problematizagao de ‘entendimentos’, comportamentos e praticas historicamente
construidas e consolidadas, que influem na saude das populagdes e dos grupos sociais.
Da mesma forma, também se admitem relacao indissociada entre qualidade de vida, indi-
ces sociais espacialmente demarcados, qualidade ambiental e saude humana.

Na darea, a categoria saude é discutida a partir do conceito definido pela Organi-
zacdo Mundial da Satde (ORGANIZAGAO MUNDIAL DA SAUDE, 2008) como um estado
de bem-estar fisico, mental e social nas historicidades e espacialidades, e ndo somente
como auséncia de doencas e enfermidades. E assim compreendida como direito inerente
a condicao humana, que deve ser assegurado sem distingdo de cultura, idade/geracéo, na-
cionalidade, etnia, género, raga, religido, orientagao sexual, ideologias politicas ou condi¢ao
socioecondmica. Sua analise envolve dimensdes sociais, politicas, culturais e econdmicas,
em dialogo com os determinantes sociais de saude e as condigdes materiais e imateriais
que afetam as condicdes das populacdes e grupos sociais nas diversas espacialidades. E
concebida como um bem coletivo, um bem de todos(as) e para todos(as), que se relaciona
a promogcao da vida, da qualidade de vida, do bem-estar fisico, social e emocional, e tam-
bém a criagao de espagos de vivéncia que necessariamente devem ser saudaveis.

Ja a natureza é condic¢ao concreta da producéao social do espago em diversos tem-
pos. Para Cassetti (1995), a vida aparece e se desenvolve no meio natural; portanto, a his-
toria dos individuos e da humanidade é a continuacgao da histéria da natureza. E, da mesma
forma que histdria, ndo pode ser compreendida como algo dado, estatico e objetivo. A na-
tureza também pode ser subjetiva e ndo podemos considera-la como externa ao ser huma-
no. Ela é transformada dentro de um contexto histérico, filoséfico e geografico especifico,
haja vista que as questdes sobre essa categoria estdao em conexao direta com o “ambiente e
qualidade de vida, articuladas nas relagbes e nas conexdes entre processos fisico-naturais e
humanos”, constituindo o raciocinio ambiental (SANTA CATARINA, 2014, p. 28).

Os individuos, como unidade social e sujeito histérico, permitem compreender a
sociedade em suas diversas dimensodes, seja no comportamento diante de seus semelhan-
tes, seja diante da natureza. Desta forma, a relagao entre individuo e sociedade é singular,
entrelagando-se os fenémenos individuais e sociais (ELIAS, 1994). A sociedade, portanto,
€ o conceito pelo qual o (a) estudante se compreende como um ser social e que esta-
belece em sociedade “relagdes e interagdes sociais com outros individuos, constréi sua
percepgao de mundo, atribui significados ao mundo ao seu redor, interfere na natureza
e a transforma, produz conhecimentos e saberes [...]” (BRASIL, 2018, p. 565). A partir da
apreensao destas relagdes, podem-se questionar as estruturas sociais e a capacidade de
agéncia dos individuos. Assim, temas como violéncia e direito a moradia mostram-se in-
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teressantes para desdobrar conceitos essenciais, como classe social (MARX, 1984), fato
social (DURKHEIM, 1971) e acdo social (WEBER, 1994), a partir dos quais é possivel perce-
ber a construgdo da sociedade contemporanea e as desigualdades sociais, especialmente
manifestadas pelas relagbes étnico-raciais, pela orientagao sexual, de género e de classe
social, e sobre elas discutir.

De outra parte, o conceito de cidadania, e suas diferentes dimensodes, € articulado
com as mudangas sociais provocadas pelo capitalismo e outros modelos de produgao ao
longo do tempo, contribuindo para a prépria formacgao politica do(a) estudante (FERNAN-
DES, 1976). No Brasil, as representagbes sociais acerca da cidadania estdo vinculadas aos
dispositivos legais contidos na Constituicao Federal de 1988, na qual estao prescritos os
direitos civis e sociais que, se assegurados nas praticas sociais, se voltam para garantir a
dimensao ética da vida social, das regras de equidade e justica nas relagdes sociais (LUCA,
2003). Esse debate é condigdo para que os(as) estudantes inseridos no processo de en-
sino-aprendizagem compreendam o percurso histérico do qual se estao tornando sujeitos
historicos, no direito de reivindicar sua cidadania tanto em escala local quanto global.

A cultura, como componente do comportamento humano, é percebida em multiplas
dimensoes, propiciando a mobilizagdo da prépria realidade do(a) estudante para compre-
ender o processo de construgao da cultura e das identidades sociais. Assim, contribui so-
bretudo para a ampliagao de sua percepgao de mundo, suscitada através dos conceitos
de alteridade, diversidade cultural, sexual e de género, identidades, relativismo cultural,
multiculturalismo/perspectivismo, antropocentrismo, interculturalismo, etnocentrismo, tra-
dicao, cultura popular, cultura erudita e tradigao. Por isso, temas como racismo, homofobia,
machismo, especismo e xenofobia emergem como pontos fundamentais para o aprofun-
damento da discussao sobre a ética, o respeito, a convivéncia, os direitos humanos e a
constituicdo de identidades, indubitavelmente entrelagados a questbes de colonialidade
do poder (QUIJANO, 2005).

Além disso, o conceito de cultura se apresenta na dimensao de controle social e
cultura de massa, adentrando os conceitos e temas da industria cultural, da ideologia, da
contracultura, da midia, cada vez mais candentes frente a utilizagdo da internet.

Na perspectiva geografica, as categorias ‘cultura’ e ‘individuo’ sado discutidas priori-
tariamente a partir da perspectiva fenomenoldgica, que enfatiza a valorizagdo dos aspec-
tos subjetivos (experiéncias, sentimentos, intuicdo) do mundo vivido para uma compre-
ensao dos lugares de vivéncia. Conceitos como espago vivido, espago sagrado-profano,
mundo percebido, lugar, topofilia surgem como possibilidades de analise.

Aqui, o conceito de lugar se conecta aos de cultura, ética, além de aos individuos na
medida em que parte da consideragdo da experiéncia humana, dos sentidos (visdo, olfato,
paladar, o proprio corpo...) nos fala dos lugares e nos coloca em contato com a experién-
cias do mundo. A partir do momento em que a analise parte da experiéncia que as pessoas
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tém do espago, a idade e o sexo dos individuos tornam-se varidveis-chave (CLAVAL, 2014).
Desta perspectiva, desdobram-se discussdes sobre género, territorialidades e identidades, se-
xualidades, violéncias, em ambito espacial. Nesta perspectiva, as culturas representam uma
maneira de viver e de sobreviver; representam também uma arte de viver, e mesmo, além disso,
uma razao de viver. Uma cultura da sentido e significado ao mundo; propde uma visao de mun-
do, uma ordem de pensamento (BONNEMAISON, 2001 apud CLAVAL, 2014, p.234).

Os individuos deixam marcas em suas praticas culturais inscritas em multiplas es-
calas (do local ao global). Como exemplo, tém-se as praticas de arquivamento de docu-
mentos e narrativas com intengdo (auto)biografica, compreendidos como arquivos, com-
postos de praticas plurais e incessantes em arquivar a prépria vida, com a finalidade de
testemunhar um momento histérico (ARTIERES, 1998). As préticas culturais dos individuos
sao complexas, tanto no bojo da construgdo destas narrativas, quanto dos arquivos, e so-
mam-se nesses debates as realizadas no ambito da categoria ‘memdria’ acerca dos limites
entre o esquecimento e o siléncio (POLLAK, 1989), ou dos usos e abusos da memoria e
seus multiplos fins (RICOEUR, 1994, 2007); ou, ainda, a respeito da nogao de lugar de me-
moria (NORA, 2012).

Entre essas perspectivas, vale usar no cotidiano escolar representagdes e discursos
e reconhecer que o tempo narrado é constituido de um jogo entre expectativas de futuro,
percepgoes do passado e vivéncias do presente, como assevera Paul Ricoeur (1994), para
valorizar o exercicio dos(das) estudantes a respeito da critica documental como premissa
de investigagao e de construgao de conhecimento para a area.

O conceito de trabalho, essencial para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
articula-se na apreensao da vida dos seres humanos “sob a 6tica das relagdes que se de-
senvolvem a partir dos modos de producao e suas implicagdes na construgao historica
e social” (SANTA CATARINA, 2014, p. 144). A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018, p. 568) considera, para as diferentes dimensoes, e suas expressoes, que a categoria
comporta, podendo ser pensada “como valor (Karl Marx), como racionalidade capitalista
(Max Weber) ou como elemento de interagdo do individuo na sociedade, em suas dimen-
sbes, tanto a corporativa como a de integragao social (Emile Durkheim)”.

A atividade humana esta implicita na relagao produtiva e cognoscitiva com a natu-
reza por meio do trabalho (CASSETI, 1995). Para Santos (2015), estdo englobados nesta
abordagem - conjunto de mudangas na capacidade de apropriagdo, dominagao e transfor-
macao da natureza -, os progressos da técnica devidos aos progressos da ciéncia, com
destaque para os avangos nos meios informacionais e do potencial de industrializacao e fi-
nanceirizagao das relagdes econdmicas, desigualmente vividos e consumidos pelos atores
sociais nos intersticios deste tecido ao mesmo tempo multiescalar, material e imaterial.

Sendo assim, o trabalho circunda todas as relagbes sociais, como um elemento or-
ganizador das sociedades, que, em sua dimensao econdmica, sustenta o social. Conceitos
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como modos de produgao, consumo, exploragao, lucro, mercadoria, alienagao, podem ser
articulados com as transformacgdes das formas de trabalho em sociedade, em especial
com o advento de novas tecnologias.

Condicoes de trabalho, direitos trabalhistas e suas flexibiliza¢des, trabalho nao re-
munerado, empreendedorismo individual e outros podem ser relacionados com as formas
de organizagdo econémica que implicam outras questdes fundamentais na percepgao da
realidade que rodeia o(a) estudante, considerando especialmente as caracteristicas de
cada regido do territério catarinense e os diferentes contextos rurais e urbanos. Além dis-
so, a relagao do trabalho com a natureza, expressa pela nogao de globalizagdo e susten-
tabilidade, constitui um tema emergente que contribui para refletir sobre a modernidade.

As relagdes de poder, central para as Ciéncias Humanas e Sociais, expressa-se so-
bretudo pela politica, e seus desdobramentos na organizagao da sociedade moderna. As-
sim, este conceito estruturante é também fonte privilegiada para que o(a) estudante pos-
sa perceber-se como cidadao, estabelecendo a relagao entre a dimensao da micropolitica
com a participagdo mais ampla. Feijé (2020), nessa mesma dire¢ao, vé no aprendizado de
politica uma perspectiva analitica mais consciente da realidade e dos direitos conquista-
dos, além da luta por usufruir destes direitos, contribuindo para o avango de uma cultura
mais democratica em termos politicos. Esta categoria também se apresenta na relacao de
pluralidade dos seres humanos (ARENDT, 2010); sem ela, ndo existe agdo politica. Desta
forma, as teorias sobre Estado, instituigdes politicas, regimes e partidos politicos entrecru-
zam-se com 0s conceitos de cidadania e participagao politica, nos quais os movimentos
sociais emergem como elemento fundamental para o reconhecimento das agdes coletivas
no processo de construgdo e transformacao da sociedade.

A relacdo dessas categorias, dos objetos do conhecimento e as respectivas habilida-
des serdo apresentadas no item a seguir, servindo na organizagao curricular e pedagogica.
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3.2.2 Categorias, objetos do conhecimento e habilidades
da area de Ciencias Humanas e Sociais Aplicadas

O quadro foi elaborado com base nos objetivos educacionais da BNCC, de acordo
com os niveis cognitivos propostos nas habilidades, conforme os objetos do conhecimen-
to de cada categoria. Bloom et al. (1956, 1972, 1972a) destaca que o dominio cognitivo
é a possibilidade de o(a) estudante reconhecer os conhecimentos e desenvolver as ha-
bilidades. Tais niveis carregam uma relagdo de dependéncia que é organizada conforme
as complexidades dos processos mentais, que partem de seis niveis crescentes, e seus
correspondentes, como conhecer (lembrar), compreender (entender), aplicar, analisar, sin-
tetizar e, por ultimo, avaliar (criar) (ANDERSON et al., 2001). Cada nivel cognitivo carrega
seus verbos, que podem ser observados no inicio de cada habilidade.

As categorias desenvolvidas a seguir contemplam os principais conceitos estrutu-
rantes da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na Base Nacional Comum Curri-
cular para o Ensino Médio (BRASIL, 2018), congregando as especificidades da Filosofia, da
Geografia, da Histéria e da Sociologia. Desta maneira, as categorias da area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas foram mobilizadas de modo a compor um quadro de conhe-
cimentos pensados de forma relacional e interdependente, que culminara com o desen-
volvimento das novas competéncias e habilidades dos(as) estudantes para que possam
construir argumentagdes e sistematizar raciocinios, com foco em procedimentos de ana-
lise e interpretagao, bem como se apropriando das caracteristicas da area, das relagdes e
singularidades do territério catarinense.
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Quadro 6 — Categorias, objetos do conhecimento e habilidades

da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

Conhecimento
cientifico

(EM13CHS101) - Analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens com vistas a
compreensao e a critica de ideias filoséficas, de processos
e eventos histdricos, geograficos, politicos, econémicos,
sociais, ambientais e culturais.

Apropriar-se dos diferentes métodos de investigagao cien-
tifica e epistemoldgica, o que abrange pesquisas quanti-
tativas e qualitativas, de modo a interpretar os fenébmenos
sociais, histéricos, geograficos e filoséficos

Compreender as
ciéncias humanas e sociais aplicadas como conhecimento
cientifico, diferenciando-as da opinido e do senso comum.

Compreender as epistemologias das ciéncias humanas e
sociais aplicadas, inscritas nos contextos de produgéo de
conhecimento proprios.

Reconhecer as diferentes metodologias e instrumentos
utilizados nas praticas de pesquisa da area de ‘ciéncias
humanas e sociais aplicadas’.

Apreender objetos, objetivos, conceitos e métodos da filoso-
fia, geografia, histéria e sociologia.

Compreender o surgimento do saber filoséfico e da ciéncia
geografica, histérica e socioldgica e sua importancia para
o desenvolvimento das sociedades e o conhecimento da
natureza.

Instigar o desenvolvimento da sensibilizagéo, do estranha-
mento e da desnaturalizagdo dos fenébmenos sociais e
naturais.

Estimular a reflexdo e o pensamento critico sobre as diferen-
tes realidades e contextos sociais, partindo da sua propria
vida e da relagdo com a comunidade em que vive.

(EM13CHS103) - Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias
e compor argumentos relativos aos processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgi-
cos, com base na sistematizagdo de dados e informagdes
de diversas naturezas (expressoes artisticas; textos filoso-
ficos e sociologicos; documentos/monumentos historicos,
geograficos, cartograficos, graficos e tabelas).

Ciéncia: relagdes
entre filosofia,
geografia, historia,
sociologia e
pensamento
cientifico
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Objetos do

Categorias Habilidades .
conhecimento
Atitude filosdfica,
Compreender os diferentes saberes e construir espagos conceitos
de reflexdes epistemoldgicas na perspectiva da formagao fundamentais
ETHOS humana, colaborando para a reflexdo sobre as relagdes e fundamentos
entre concepgodes filosdficas, condigdes histéricas e a vidas | histéricos do
dos(as) estudantes pensamento
filoséfico
Instigar o desenvolvimento da imaginagao socioldgica Principios
por meio da compreensao dos conceitos estruturantes da - -
SOCIAL o : epistemoldgicos
constituicdo de sociedades, culturas, mundos do trabalho e . -
= da sociologia
relages de poder.
Identificar a formagao histérica com respeito aos procedi-
mentos tedrico-metodoldgicos de construgdo dos conheci- | Tempo historico,
mentos historicos, identificando as categorias estruturantes | documentos/
da ciéncia histérica: tempo histérico; sujeitos historicos; monumentos,
documentos/monumentos; memaria e narrativas histéricas, | sujeitos histéricos
entre outros.
(EM13CHS102) - Identificar, analisar e discutir as circunstan-
cias historicas, geograficas, politicas, econdmicas, sociais,
ambientais e culturais da emergéncia de matrizes conceitu-
ais hegemonicas (etnocentrismo, evolugdo, modernidade,
etc.), comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos. Compreender a construgéo da ideia de
modernidade, e seus impactos, na concepgao da Histéria;
os debates do tempo (sincronias e diacronias) sobre os
sentidos das cronologias e as formas de registro da Histdria o
TEMPO e da produgéo do conhecimento histérico. Historia
Identificar formas de marcagao da passagem do tempo em
distintas sociedades, incluindo os povos indigenas origina-
rios e os povos africanos.
Historiar e reconhecer a diversidade dos sujeitos histéricos
que transitam em diferentes territorialidades, considerando
as populagdes ribeirinhas, faxinalenses, de pescadores,
seringueiros, caboclos, indigenas, quilombolas, entre outras.
Tempos e
narrativas
Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida | histdrica,
cotidiana no tempo presente, por meio do acesso a diferen- | identidade
tes fontes, incluindo as orais. narrativa,
horizonte de
expectativa
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Objetos do

Categorias Habilidades .
conhecimento
Reconhecer as tradi¢des orais e valorizar a memoria. Temp9,~memor|a
e tradigOes orais
Reconhecer a ancestralidade das culturas africanas e afro- temporalidades e
-brasileiras e sua marcagao temporal. ancestralidade
TEMPO Compreender o surgimento da escrita e a nocdo de fonte
para a transmissao de saberes, culturas e historias. Tempo histdrico,
documentos/
Compreender o tempo como uma categoria filoséfica e monumentos,
transcendental na construgdo do entendimento humano sujeitos histéricos
sobre o mundo.
(EM13CHS106) - Utilizar a linguagem cartogréfica, a gréfica
e a iconogréfica e as de diferentes géneros textuais, as
tecnologias digitais de informagao e comunicagao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informagoes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. Espaco, lugar,
territdrio, regido
Compreender o papel das sociedades no processo de pro- e paisagem em
ducéo do espago, identificando os conceitos estruturantes diferentes escalas,
da ciéncia geografica: natureza, sociedade, territério, lugar, espacgos e tempos
redes, paisagem, espago geografico, aplicando-os a situa-
¢Oes cotidianas.
Compreender os fendbmenos geograficos e a organizagao
ESPAGO do espaco a partir dos principios do raciocinio geografico

(localizagéo, distribuigdo, extenséo, ordem, analogia, diferen-
ciagdo e conex3o).

Articular os conceitos da Geografia com os principios do Formas de
raciocinio geografico para a compreensao e a analise dos representagao
fendmenos geograficos em diferentes escalas (a local, a e pensamento
regional e a global). espacial
Espacgo e
Conhecer as formas de localizagao, e orientagéo e represen- | sistemas de
tagdo no/do espago geografico ao longo da Histdria. orientagao e
localizagao
Reconhecer e utilizar variadas formas de representacgédo do Li
espago: cartograficas e tratamentos graficos, matematicos, inguagem
cartografica

estatisticos, iconograficos e multiletramentos.
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Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

ESPAGO

Identificar as principais tecnologias utilizadas no processo
de produgéo de documentos cartograficos na contempora-
neidade e em outros tempos histéricos.

Desenvolver a capacidade de compreender o espago geo-
grafico a partir das mdltiplas interagdes entre sociedade e
natureza, do litoral e do interior.

Identificar a Cartografia Social como um instrumento para a
compreensao dos diferentes povos que compdem a diversi-
dade.

Desenvolver a capacidade de compreender o espago geo-
grafico a partir das mdltiplas interagdes entre sociedade e
natureza, do litoral e do interior.

Identificar a Cartografia Social como um instrumento para a

compreensao dos diferentes povos que compdem a diversi-
dade.

Linguagem
cartografica

Compreender o espago geografico e o papel dos diferentes
sistemas técnicos, das inovagdes e transformagdes tecno-
I6gicas na constituicao de redes geograficas em diversas
escalas, sociedades e culturas.

Identificar a influéncia dos diferentes saberes e conheci-
mentos na interpretagdo dos contextos locais e das formas
de organizagao social e espacial, problematizando a relagao
entre individuo, sociedade e natureza, considerando as tem-
poralidades e espacialidades.

Compreender os processos de urbanizagao e de inovagaos
técnica e tecnoldgica em diferentes escalas, tempos e
espagos.

Compreender filosofica, histérica, geografica e sociologi-
camente os processos de comunicagao entre individuos,
bem como o impacto do uso das novas técnicas sobre este
fenémeno nas espacialidades.

Espaco, técnica e
tecnologias

(EM13CHS202) - Analisar e avaliar os impactos das tec-
nologias na estruturagéo e nas dinamicas das sociedades
contemporéaneas (fluxos populacionais, financeiros, de mer-
cadorias, de informagdes, de valores éticos e culturais, etc.),
bem como sua interferéncia nas decisdes politicas, sociais,
ambientais, econdmicas e culturais. Identificar e analisar as
diversas formas de produgao, de técnica, de tecnologia e

de ciéncia, bem como seus efeitos sociais, respeitando as
diversidades culturais nas temporalidades e espacialidades.

Compreender a renovagéo tecnoldgica e seus impactos na
vida cotidiana no ambito da cultura digital.

Espaco, tempo e
tecnologias
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Objetos do

Categorias Habilidades .
conhecimento
Problematizar as vivéncias e experiéncias dos sujeitos his-
L - . . Espaco, tempo e
ESPAGCO téricos no uso das tecnologias, considerando a emergéncia tecnologias
dos tempos e dos espagos virtuais.
Diferenciar a categoria memdria da ciéncia histérica, com-
preendendo os debates acerca do direito a memoria e do - S
o . Memoéria e ciéncia
direito a historia, refletindo acerca da presenca e/ou da historica
auséncia de distintos grupos que compdem a sociedade na
nomeagao desses marcos de memodria.
Perceber quais os papéis exercidos pela memaria na cons-
trugcdo do conhecimento histérico na contemporaneidade. o o
— — - Memdria e direito
Compreender a memoria como direito social, entrelagado
com as experiéncias do passado individual e coletivo.
Compreender os debates acerca de narrativas fundadas na Memérias e
verossimilhanga e os impactos nas disputas entre memdria .
. narrativas
€ narrativas.
Compreender o uso da memodria coletiva e da individual na
construgao de narrativas histéricas.
Reconhecer a categoria memadria como uma narrativa de
pertencimento, reconhecimento e identificagcdo ao longo dos | Memdria coletiva
tempos histéricos e dos espacos. e individual
Reconhecer como as memodrias individuais e coletivas se
MEMORIA materializam nos espagos de vivéncia, considerando sua
historicidade.
Reconhecer as condigdes histéricas, geograficas e sociais Producgéo
na produgao de narrativas de controle de agbes sobre os de narrativa
corpos dos individuos nas diversas sociedades. narrativas
Compreender o uso das narrativas histéricas e as semanti- historicas e suas
cas dos tempos historicos. semanticas
Perceber como a memodria, individual e coletiva, confere sen- | Memoria

tido de vida, inclusive com interface na construgao da saude
e do bem-estar social (biopsicossocial).

individual, coletiva
e saude

Compreender os debates sobre o uso do passado no pre-
sente, em suas territorialidades, com interfaces do direito a
memodria e a histdria, das narrativas (subjetivas e coletivas) e
dos lugares de vivéncia ao longo da histdria.

Propor agdes para visibilizar o debate sobre o direito a verda-
de, ao esquecimento e ao silenciamento em seus lugares de
vivéncia.

Usos do passado
no presente

Compreender, através da reflexao filosofica, a relagdo entre
percepgdo, memdria e imaginagao e sua contribui¢cao para o
entendimento da dimensao natural e humana.

Percepcao,
memoria e
imaginagao
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Objetos do

Categorias Habilidades .
conhecimento
Refletir acerca das memoérias histéricas, das narrativas
histéricas e dos objetos da cultura material e imaterial, inscri-
tas nas multiplas temporalidades e espacialidades: tempo
histérico, ontoldgico, cronoldgico, social, antropoldgico. Memoéria histérica
Propor ag¢des para visibilizar o debate sobre o direito a verda-
de, ao esquecimento e ao silenciamento nos seus lugares de
vivéncia.
Compreender que as memorias estao inscritas nas relagdes | Memoria e
de saber-poder, assim como o debate acerca dos direitos a relagbes de
MEMORIA membdria e a histdria. saber-poder
Identificar os debates acerca do direito a verdade na contem- | Memodria e direito
poraneidade. a verdade
Compreender a memoria social, constituida dos esqueci-
mentos e silenciamentos dos diversos sujeitos histéricos
nas multiplas temporalidades e espacialidades. Memodria,
Compreender o significado de documentos e monumentos, | €squecimento e
percebendo as condi¢des sociais de produgéo do conheci- siléncio
mento historico, geografico, politico, social e econdémico, no
decurso do tempo.
(EM13CHS104) - Analisar objetos da cultura material e
imaterial como suporte de conhecimentos, valores, crengas
e praticas que singularizam diferentes sociedades inseridas
no tempo e no espaco. Patrimonios e
memoria
Compreender a arquitetura, suas contribui¢gdes, os marcos
histéricos, os patriménios, os monumentos e o Iphan, mate-
rializados nos lugares de vivéncia.
Compreender e identificar as nogdes de patrimoénio mundial, | Patrimonios
historico, cultural, natural, industrial, material e imaterial e histéricos e
i filoséfico, entre outros. espacialidades
MEMORIA

Sensibilizar acerca da educagao patrimonial ao destacar a
importancia da preservagao dos bens culturais e naturais.

Compreender os debates acerca das constitui¢des patrimo-
niais de objetos, arquiteturas e monumentos no @mbito da
educacgéo patrimonial.

Educacgéo
patrimonial

Compreender como os objetos culturais se podem integrar e
ser expostos em museus histdricos.

Identificar os museus histéricos como integrantes da cultura
histérica, considerando as dimensdes estéticas, politicas e
cientificas.

Museus histéricos
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Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

PATRIMONIO

Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compre-
ensao de ideias filoséficas e de processos de produgao da
realidade histdrica, dos fenébmenos geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

Compreender e identificar a nogao de construcéo de pa-
trimdnio mundial, de patrimédnios histéricos e patrimoénios
culturais.

Compreender o raciocinio légico no desenvolvimento das
linguagens e na construgao do conhecimento das ciéncias
humanas e sociais aplicadas.

Légica, o conheci-
mento, a lingua-
gem e a consci-
éncia

INDIVIDUO

Compreender a nogao de individuo na construgao das suas
individualidades e na relagdo com os processos de sociali-
zacgao.

Individuo e
socializagao

Perceber-se como um sujeito histérico e politico, agente da
sociedade em que vive, considerando sua historicidade.

Compreender os fendbmenos geograficos e os espagos de
vivéncia, regionais e globais, expressos por suas territoriali-
dades, considerando as dimensdes de espago, tempo e das
relagdes de poder.

O sujeito e 0 seu
lugar no mundo

(EM13CHS304) - Analisar os impactos socioambientais de-
correntes de praticas de instituicdes governamentais, de em-
presas e individuos, discutindo as origens dessas praticas, e
selecionar aquelas que respeitem e promovam a conscién-
cia e a ética socioambiental e 0 consumo responsavel.
Perceber a inter-relagédo das agdes e ideias dos individuos

como formas de organizagado das sociedades e nas multi-
plas territorialidades.

Apreender o conceito de estrutura social, especialmente
identificando os padrdes sociais, culturais, politicos, histéri-
COos e econdmicos.

Compreender as instituigdes sociais (familias, escolas, religi-
Oes, Estado, entre outras) como instrumentos de regulacgao e
normatizagao das acdes e relagdes entre os individuos.

Reconhecer e compreender a constituicdo dos multiplos
arranjos familiares, considerando as interseccionalidades,
especialmente de género, orientagdo sexual e étnicas, em
sua historicidade e em suas territorialidades.

Reconhecer os diferentes lagos afetivos, consanguineos ou
de parentesco, constitutivos dos multiplos arranjos familia-
res, considerando as historicidades e os lugares de vivéncia.

Identificar as diferentes formas de violéncia (simbdlica,
fisica, psicoldgica) nas relagdes pessoais e nas relagbes
entre individuos e instituigdes sociais, sejam elas familiares,
religiosas, em ambiente escolar, e outras.

Individuo e
instituicdes
sociais
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Objetos do

Compreender os multiplos usos das identidades na dimen-
sdo politica, social, historica, filosoficas, econdmica, territo-
rial e geografica.

Categorias Habilidades .
conhecimento
C N Individuo e
‘ Compreender os processos civilizatérios como constitutivo | . . "~
INDIVIDUO = Lo . instituicbes
da relagao entre individuos e sociedade. L
sociais
Compreender a relagdo entre identidades e territorialidades
nos lugares de vivéncia. B
- - - - Percepcao
Identificar os elementos que copstltuem a percepgao de si, de si, corpo e
de seu corpo efig sua esplr.ltualldade_, comlp'reendendcz as espiritualidade
condigdes histdricas, sociais, culturais, politicas, econdomi-
cas e geograficas de produgéo desta percepgao.
Compreender as identidades culturais em sua complexidade,
considerando-as como processo em construgao, multiplas,
ndo fixas e centrais, para os debates em diversas escalas,
em sua historicidade e suas territorialidades. Identidades
Compreender como os sistemas de representagéo e de culturais
narrativa, simbdlicos e discursivos, presentes nos processos
culturais, estabelecem identidades individuais e coletivas,
considerando as territorialidades e as historicidades.
(EM13CHS601) - Relacionar as demandas politicas, sociais
e culturais de indigenas e afrodescendentes no Brasil con-
temporaneo, aos processos histéricos das Américas e ao
co(;mtexto dg IexclusacA) e !nc:IutsaoI precdria desses grupos na Identidades e rela-
ordem social e econémica atual. =
IDENTIDADE ¢Oes de poder

Propor agdes de reconhecimento da alteridade dos sujeitos
histéricos nos lugares de vivéncia.

Compreender as identidades histéricas como constitutivas
do principio da diversidade humana.

Reconhecer as identidades locais dos caboclos com lingua-
gem, estilos de vida e formas de autodefini¢éo, entre outros
aspectos de pertencimento, ao longo da histéria e das
territorialidades.

Compreender a contribuigdo identitaria dos cablocos (as) na
formagcao histérico-cultural em diferentes escalas.

Identidades
histéricas,
identidades
caboclas e
alteridade

Reconhecer e compreender o protagonismo, os estilos de
vida, as identidades dos muiltiplos sujeitos histéricos, tais
como criangas, juventudes, idosos, mulheres, jovens, idosos
e populagdo LGBTQIAP+, negros, imigrantes, quilombolas, in-
digenas, pessoas com deficiéncia/lesionadas, entre outros.

Identidades e
protagonismos
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Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

IDENTIDADE

Identificar e reconhecer os protagonismos do movimento
feminista e das populagdes LGBTQIAP+ por meio de repre-
sentac0es, narrativas, simbolismos e discursos, consideran-
do historicidades e territorialidades.

Identidades e
protagonismos

Compreender e estranhar o preconceito, a intolerancia, a
discriminagao, o cyberbullying, o bullying como praticas
sociais de violéncia (fisica, simbdlica e psicoldgica) contra
diferentes sujeitos histéricos, especialmente mulheres,
negros, populagdo LGBTQIAP+, pessoas com deficiéncia/
lesionadas, entre outros.

Propor agdes de respeito, solidariedade, inclusao e equidade
dos multiplos sujeitos histéricos nos lugares de vivéncia.

Sensibilizar e desnaturalizar a violéncia fisica, simbdlica e
psicolégica, exercendo a cidadania na protegao dos sujeitos
histéricos envolvidos e na resolugao destas violéncias.

Reconhecer e compreender o processo de construcao das
identidades dos povos originarios e afro-brasileiros, conside-
rando as matrizes histéricas e culturais brasileiras.

Identidades e
violéncias

Identificar, reconhecer e compreender as identidades no
ambito da diversidade das matrizes histéricas e culturais
brasileiras (povos originarios, afro-brasileiros, entre outros),
considerando o interculturalismo em sua historicidade e
territorialidade.

Identidades,
diversidades e
interculturalismo

Compreender a consciéncia em suas dimensoes intersub-
jetivas, individuais e coletivas, o sujeito do conhecimento,
gue é conhecimento das coisas e de si (consciéncia) e do
conhecimento desse conhecimento: a reflexao.

Identidades e
consciéncia

SOCIEDADE

(EM13CHS105) - Identificar, contextualizar e criticar as tipo-
logias evolutivas (como populagdes némades e sedentarias,
entre outras) e as oposigdes dicotdmicas (cidade/campo,
cultura/natureza, civilizados/barbaros, razéo/sensibilidade,
material/virtual, etc.), explicitando as ambiguidades e a
complexidade dos conceitos e dos sujeitos envolvidos em
diferentes circunstancias e processos.

Compreender como as estruturas sociais moldam padroes
espaciais, territoriais, filoséficos, sociais, culturais, politicos e
econdmicos, nas diferentes temporalidades e espacialidades.

Estruturas sociais
e padrdes sociais

Refletir criticamente sobre a conservagéo da realidade histé-
rica (social e espacial) e sobre a capacidade de agéncia dos
individuos, percebendo-os como agentes de transformagao.

Agéncia e
transformacéo
social

Refletir historica, filoséfica e sociologicamente, a partir dos
conceitos de fatos sociais, agdes sociais e classes sociais

sobre a sua propria vida e sua relagdo com seus lugares de
vivéncia.

Fato social, agao
social e classe
social
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SOCIEDADE

(EM13CHS502) - Analisar situagdes da vida cotidiana
(estilos de vida, valores, condutas, etc.), desnaturalizando e
problematizando formas de desigualdade e preconceito e
propor agdes que promovam os Direitos Humanos, a solida-
riedade e o respeito as diferengas e as escolhas individuais.

Compreender os processos histéricos, culturais, filoséficos,

territoriais, sociais, politicos e econémicos constituintes das
desigualdades dos sujeitos histdricos, ao longo do tempo e

dos espagos.

Desigualdades
sociais

Desnaturalizar as desigualdades sociais, compreendendo-as
como um problema estrutural na construgéo das socieda-
des, nas diferentes temporalidades e espacialidades, espe-
cialmente interseccionadas pelas desigualdades de género,
raca e etnia.

Desnaturalizar as desigualdades em saude produzidas
socialmente.

Identificar o racismo estrutural nas sociedades, para com

ele se sensibilizar, ressoando nas sociabilidades ao longo da
histoéria, considerando sua historicidade e suas territorialida-
des nas diversas escalas, considerando a realidade étnica no
territdrio catarinense, bem como as diversas manifestagoes
de racismo, xenofobia e preconceito que influem na reprodu-
¢do de tais desigualdades.

Identificar a materializagao e a distribuigcao espacial das
desigualdades sociais no espago geografico, especialmente
nos lugares de vivéncia.

Propor a¢des de transformagéao nos lugares de vivéncia em
relagao as desigualdades sociais.

Compreender e analisar os impasses ético-politicos decor-
rentes das transformagdes culturais, sociais, politicas, eco-
noémicas, histéricas, geograficas, cientificas e tecnolégicas
no mundo contemporaneo, e as ressonancias atitudinais,
comportamentais e valorativas de individuos, grupos sociais
e sociedades.

Desigualdades
sociais e
estruturais

Problematizar e desnaturalizar as desigualdades nos indices
demograficos no que se refere a todos os marcadores sociais,
especialmente raga, etnia, género, classe social, entre outros,
considerando as historicidades, territorialidades e espacialida-
des.

Sociedade e
demografia

Entender os movimentos de resisténcia ao longo da histéria,
considerando as implicagdes geograficas, culturais, histori-
cas, filosoficas, politicas, econdmicas e sociais nas diversas
espacialidades.

Sociedade e
movimentos de
resisténcia
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TERRITORIO E
FRONTEIRAS

(EM13CHS201) - Analisar e caracterizar as dindmicas das
populagdes, das mercadorias e do capital nos diversos
continentes, com destaque para a mobilidade e a fixagao
depessoas, grupos humanos e povos, em funcao de eventos
naturais, politicos, econdmicos, sociais e culturais.

(EM13CHS203) - Contrapor os diversos significados de
territorio, fronteiras e vazio (espacial, temporal e cultural)
em diferentes sociedades, contextualizando e relativizando
visdes dualistas, como civilizagao/barbarie, nomadismo/
sedentarismo e cidade/campo, entre outras.

Relacionar os processos da natureza e o modo de interven-
¢ao e apropriagao do espago pelas diversas sociedades
(indigenas - povos guarani, kaingang e xokleng - quilombolas,
ribeirinhos, caicaras, faxinalenses, caboclos(as) e demais
povos originarios), em sua relagéo histérica com os lugares
de vivéncia.

Compreender os debates acerca das fronteiras, considerando
as relagdes de poder e a producéo de multiplos territérios e
territorialidades ao longo do tempo e na contemporaneidade.

Territérios e
territorialidades
dos povos
originarios

Identificar e reconhecer as diferentes matrizes histéricas e
culturais brasileiras na formacgao das territorialidades, em
suas multiplas escalas, considerando as identidades.

Compreender as territorialidades considerando os usos e
apropriagdes que os grupos sociais fazem dos territorios
nas temporalidades.

Territorialidades

Compreender o uso dos territérios a partir de suas especifi-

. o o " o . Usos dos
cidades histdricas, econdmicas, politicas, sociais, culturais e A
. P . territorios
naturais, nas multiplas espacialidades.
(EM13CHS301) - Problematizar habitos e préticas individu-
ais e coletivas de producdo e descarte (reuso e reciclagem)
de residuos na contemporaneidade e elaborar e/ou selecio-
nar propostas de agao que promovam a sustentabilidade
socioambiental e o consumo responsavel.
Analisar espacialmente as paisagens e elementos da nature-
za distribuidos nos territérios e biomas do interior e do litoral, | Dindmica da
nas diversas escalas (globais, regionais e locais). natureza e
ambiental

Compreender a agua em sua relagdo com a vida humana e a
do Planeta, considerando ciclo hidrolégico, bacias hidrogréaficas,
rios, mares, oceanos, lagos e aquiferos nas diversas espaciali-
dades e temporalidades, inclusive nos lugares de vivéncia.

Identificar as diversas fontes energéticas (renovaveis, ndo
renovaveis) e sua importancia para a vida e o desenvolvi-
mento humano em diferentes espagos e tempos historicos.
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TERRITORIO E
FRONTEIRAS

Compreender como os suijeitos histéricos, em seus lugares
de vivéncia e em suas subjetividades, usam as diversas
fontes energéticas (renovaveis, ndo renovaveis).

Analisar, de forma integrada e inter-relacionada, as dimensées
que envolvem a compreensao das paisagens naturais, 0s
aspectos do ambiente fisico - climatico, geolégico, geomor-
folégico, hidrolégico, bioldgico e biogeografico - nas diversas
espacialidades, inclusive nos lugares de vivéncia e consideran-
do a dimensao histdrica.

Dindmica da
natureza e
ambiental

(EM13CHS305) - Analisar e discutir o papel dos organismos
nacionais de regulagao, controle e fiscalizagdo ambiental

e o dos acordos internacionais na promogao e garantia de
praticas ambientais sustentaveis.

Analisar espacialmente paisagens e elementos da natureza
distribuidos nos territérios e biomas do interior e do litoral.

Natureza,
sustentabilidade e
qualidade de vida

Compreender a importancia da agua e da terra, em suas
diferentes formas, para a vida e a salide humanas e para
o desenvolvimento das sociedades, percebendo-as como
patriménios naturais da humanidade.

Direito a
aguaeaterra

Identificar os seres vivos como possuidores de direitos, com
respeito a toda forma de vida.

Perceber a agua e a terra como elementos naturais de
multiplos sentidos (sagrado, simbdlico, territorial, material,
cultural, entre outros), problematizando seus usos em dife-
rentes escalas, temporalidades, espacialidades, incluindo os
lugares de vivéncia.

(EM13CHS306) - Contextualizar, comparar e avaliar os impac-
tos de diferentes modelos econémicos no uso dos recursos
naturais e na promogao da sustentabilidade econémica e
socioambiental do Planeta.

Compreender as hipoteses cientificas sobre o surgimento da
espécie humana, e sua historicidade, e refletir sobre os signifi-
cados dos mitos de fundagao.

Reconhecer e propor a¢des para a preservagao da natureza
nos lugares de vivéncia.

Identificar e problematizar o acesso a 4gua e a terra das po-
pulagdes e aos lugares de vivéncia, em articulagdo com seus
impactos na saude e na produgao de desigualdades sociais,
culturais, politicas e econémicas.

Reconhecer as interfaces entre saneamento basico, satide
humana e condigbes de vida nas diferentes escalas e tempo-
ralidades.

Seres vivos
e seus direitos
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Habilidades

Objetos do
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TERRITORIO E
FRONTEIRAS

Compreender o uso e a ocupacao dos territdrios pelos
diversos sujeitos histdricos, nas diferentes escalas, incluin-
do seus lugares de vivéncia e multiplas subjetividades, em
sua relagao com a dindmica dos elementos e componentes
naturais (clima, solo, biomas, vegetacéo, hidrologia, estrutura
geoldgica, dominios morfoclimaticos).

Compreender como os problemas ambientais, os fenéme-
nos e eventos climaticos, geomorfoldgicos, hidricos, geold-
gicos, pedolégicos, entre outros, em suas diferentes escalas
e temporalidades, impactam, de forma desigual, nas diferen-
tes fragdes de classe social, incluindo marcadores sociais,
como género, raga e etnia.

Estabelecer relagdes entre o uso de tecnologias nas dife-
rentes atividades econémicas, sociais, politicas e culturais
e as transformacgdes socioambientais materializadas nos
espagos geograficos, a partir das perspectivas da filosofia,
da geografia, da histéria e da sociologia.

Compreender como fendmenos, eventos e problemas am-
bientais afetam a satde humana.

Compreender o racismo ambiental e seus impactos nas
populagdes, considerando raga, etnia, género, classe social,
populagdo LGBTQIAP+, pessoas com deficiéncia/lesiona-
das, entre outros.

Refletir sobre os processos de construgédo de espagos sau-
daveis, a partir dos pressupostos trazidos pelo movimento
Cidades Saudaveis, incluindo lugares de vivéncia, como a
escola e a comunidade em que vive.

Questoes
ambientais e seus
problemas

Perceber o debate ecoldgico em sua historicidade e espacialidade.

Identificar a economia verde, a agroecologia, a agricultura
familiar, a agricultura campesina e camponesa como ativida-
des centrais no debate sobre a sustentabilidade ambiental e
de consumo.

Problematizar como o sistema capitalista impacta o ambiente e
os modos de viver, sensibilizando para a discussao dos paradig-
mas vigentes, na construgao de outros projetos de sociedade.

Ecologia,
agroecologia,
economia
solidaria,
sustentabilidade e
ambiente

Introduzir o debate sobre bioética, em suas implicagdes
morais, de salde humana e ambiente.

Bioética e
ética ambiental
e humana
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Problematizar a utilizagao de diversas tecnologias (transgé-
nicos, defensivos agricolas, clones, e outros) na produgdo de
bens de consumo.

Desnaturalizar o direito e o respeito ao corpo em suas
multiplas facetas (relacionadas a crianga, jovens, adultos e
idosos), marcadas especialmente por questdes de género,
raga, etnia e deficiéncia, e sobre ele refletir.

Reconhecer e propor agdes que promovam o respeito ao
corpo do outro.

Bioética e
ética ambiental
e humana

RELACOES DE
PODER

(EM13CHS401) - Identificar e analisar as relagdes entre
sujeitos, grupos e classes sociais diante das transformacgdes
técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas formas
de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espagos e
contextos.

Identificar e compreender as diferentes formas de manifes-
tacdo das relagbes de poder nas relagdes sociais, conside-
rando a dimensao histérica e a materializada nos territorios.

Compreender as relagdes de poder como elemento impor-
tante nos debates acerca da produgao de territérios e territo-
rialidades a partir da perspectiva geografica e histérica.

Compreender o poder como uma pratica social relacional,
construida historicamente e em constante transformagao,
expressa em diferentes escalas e envolvendo diferentes
sujeitos historicos (individuos, grupos, instituicdes, entre
outros).

Compreender experiéncias ditatoriais, seus procedimentos e
vinculos com o poder em sua historicidade, e a atuagdo de movi-
mentos de contestagdo as ditaduras, considerando as escalas e
as espacialidades.

Relagdes de poder
e poder

Identificar as expressdes de poder, implicando relagdes de
dominagao entre as diferentes fragdes de classe, temporali-
dades e territorialidades.

Compreender os processos da emergéncia de fascismos, totali-
tarismos e praticas de exterminio, como expressdes de poder,em
multiplas espacialidades e historicidades.

Relagbes de
poder, poder e
dominagao

Compreender o Estado como uma das formas de manifes-
tagao organizada das relagdes de poder, considerando a
dimensao histérica.

Compreender, na perspectiva filosofica, histérica e politica,
a formacao do estado moderno e suas implicagdes nas
diversas formas de organizagao das sociedades, em suas
espacialidades e temporalidades.

Relagdes de poder
e Estado
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Refletir sobre os debates acerca do discurso e das representa-
¢0Oes da conquista da América e as formas de organizagéo de
indigenas e europeus, e sobre as resisténcias indigenas, consi-
derando a releitura apresentada pela perspectiva decolonial.

Compreender os saberes dos povos africanos e pré-colom-
bianos expressos na cultura material e imaterial, na perspec-
tiva decolonial.

Refletir sobre os debates acerca do discurso e das represen-
tagdes, considerando a perspectiva decolonial.

Decoloniedade

PODER

(EM13CHS403) - Caracterizar e analisar processos proprios
da contemporaneidade, com énfase nas transformacgoes
tecnologicas e nas relagdes sociais e de trabalho, para pro-
por agdes que visem a superagao de situagoes de opressao
e violagao dos Direitos Humanos.

Identificar as diversas concepgdes de Estado e as concep-
¢Oes de organizagao de sociedade, em suas expressoes
filosoficas, histéricas, econdmicas e politicas, tais como
liberalismo, anarquismo e socialismo, entre outros.

Poder,
concepgoes
de Estado e
sociedade

Compreender o papel do Estado no enfrentamento das
desigualdades sociais, em especial por meio da construgéo
e efetivacao de politicas publicas.

Refletir acerca dos limites e possibilidades de atuagéo do
Estado na efetivagao dos direitos humanos, considerando
temporalidades e espacialidades.

Compreender a nogao da tutela dos grupos indigenas e a
participacao dos negros na sociedade brasileira em sua his-
toricidade, e sobre elas refletir, identificando permanéncias
e resisténcias sob a forma de preconceito e violéncia sobre
essas populagdes, em multiplas espacialidades, inclusive
nos lugares de vivéncia.

Estado, desigual-
dades sociais e
direitos humanos

(EM13CHS503) - Identificar diversas formas de violéncia (fisica,
simbolica, psicoldgica, etc.), suas causas, significados e usos
politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos
para combaté-las, com base em argumentos éticos.

Identificar e problematizar as formas de violéncia de Estado,
em suas diversas escalas, espacialidades e temporalidades,
territorialidades e historicidades, como elas se interseccionam
com os diferentes sujeitos histéricos, especialmente mulheres,
negros, afro-brasileiros, indigenas, quilombolas, caboclos(as),
povos originarios, populagdo LGBTQIAP+, populagéo pobre,
pessoas com deficiéncia/lesionadas, entre outros.

Compreender as dimensdes do fenémeno do terrorismo na
contemporaneidade, incluindo os fluxos migratérios e os
choques entre diferentes grupos e culturas, nas multiplas
espacialidades, promovendo agdes contra qualquer forma
de preconceito e violéncia.

Poder, Estado e
violéncia
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PODER

Compreender a atuagdo do Estado e como este se inter-relacio-
na com diferentes formas de participagao politica, expressas
pelos diferentes sujeitos (individuos, coletivos e instituicdes) ao
longo da historia.

Compreender o acesso a informagao segura como exigéncia
da agdo politica.

Estado e agao
politica

Compreender as formas de organizagéo do Estado, de regi-
mes politicos e sistemas de governo, em suas perspectivas
filosoficas, histéricas, politicas e socioldgicas, de modo a
identificar seus diferentes impactos na construgao da vida
coletiva e privada.

Reconhecer o Estado como entidade politica responsavel
por promover, garantir e proteger direitos amplos de todos e
todas.

Propor agdes de esclarecimento acerca dos sistemas de
organizagao politica e de Estado, em diferentes temporalida-
des e espacialidades.

Estado e
organizagao

Compreender as diversas formas de organizagéo politica,
partidaria e ndo partiddria, em diferentes temporalidades e
espacialidades.

Compreender a emergéncia da Republica e os processos
histéricos nas multiplas escalas, considerando suas tempo-
ralidades e espacialidades.

Organizagao
politica
institucional

(EM13CHS204) - Comparar e avaliar os processos de
ocupagao do espago e a formacgao de territérios, territo-
rialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes
agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, estados
nacionais e organismos internacionais) e considerando os
conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade
étnico-cultural e as caracteristicas socioeconémicas, politi-
cas e tecnoldgicas.

Compreender a vida politica e suas filosofias, considerando
a questao democratica nas temporalidades e espacialida-
des, considerando a perspectiva das culturas politicas.

Compreender a politica como manifestagao de relagdes de
poder e em sua polissemia, considerando perspectivas histo-
ricas, socioldgicas, geograficas e filoséficas.

Politica e vida
politica

Compreender e identificar as diferentes formas de participagéo
politica dos suijeitos histéricos na construgdo da vida comum
nas espacialidades e temporalidades

Politica e
participagao

Reconhecer o funcionamento e as formas de organizagédo
do mercado internacional e nacional, bem como as relagdes
de poder entre diferentes territérios e povos, considerando
as dimensoes geopoliticas, histéricas, sociais e econdémicas.

Organizagao
geopolitica, his-
torica, sociais e
econdmica
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PODER

Compreender os debates acerca da geopolitica, consideran-
do a dimensao politica e social do espaco nas espacialida-
des e temporalidades.

Compreender os conflitos territoriais a partir do entendi-
mento das relagdes entre poder e espago geografico e suas
expressoes na disputa pelos usos dos territorios, e seus
recursos, nas diversas espacialidades e temporalidades.

Compreender a organizagao dos territorios, considerando as
estratégias geopoliticas que os fortalecem, econémica e/ou
militarmente, em diversas escalas.

Compreender os processos de unificagao e fragmentagao
territorial e a atuagao de organismos regionais e/ou multila-
terais.

Organizagao
geopolitica,
histérica, sociais
e econOmica

Compreender as formas de organizagéo politica dos territo-
rios nacionais e a histéria da construgao das nacionalidades.

Compreender os processos de produgao, circulagéo e apro-
priagao dos bens materiais e imateriais nas espacialidades e
temporalidades em suas multiplas escalas, considerando a
dimensao histdrica.

Geografia e histé-
ria politica

Compreender as ideias e fundamentos que constituem o
pensamento e a pratica democraticos na sociedade con-
temporanea nas espacialidades, incluindo os lugares de
vivéncia.

Filosofias politicas
e ciéncia politica

Compreender o conceito de cultura politica integrado ao
de cultura global, como elemento da esfera do politico, no
ambito da sua historicidade.

Identificar as culturas politicas na conexao entre cultura
local e global, ao longo das temporalidades e espacialidades,
incluindo os lugares de vivéncia.

Culturas politicas
e cultura local e
global

(EM13CHS603) - Compreender e aplicar conceitos politicos
basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de go-
verno, soberania, etc.) na analise da formacao de diferentes
paises, povos e nagdes e de suas experiéncias politicas.

Identificar as diferentes formas de organizagao politico-eco-
némica — capitalismo, liberalismo, neoliberalismo, estado de
bem-estar social, socialismo, comunismo, anarquismo, entre
outras - e suas vertentes atualizadas, como ecocapitalismo,
economias verdes, economias solidarias e capitalismo da
terceira via, em suas historicidades.

Compreender as légicas comerciais e mercantis da moder-
nidade, tais como o dominio europeu dos mares e o contra-
ponto oriental ou a légica das sociedades africanas em sua
historicidade e em suas territorialidades.

Formas de orga-
nizagéo politico-e-
condémicas
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PODER

(EM13CHS604) - Conhecer e discutir o papel dos orga-
nismos internacionais no contexto mundial, com vistas a
elaboragdo de uma viséo critica sobre seus limites e suas
formas de atuacao.

Compreender as formas de organizagédo das sociedades
amerindias, a escraviddo moderna e o trafico de pessoas
escravizadas, considerando as multiplas temporalidades e
espacialidades.

Formas de
organizagao
politico e
condmicas

Compreender as desigualdades (sociais, econdmicas,
culturais, simbdlicas), e sobre elas refletir, em relagéo aos
sistemas econdmicos e politicos, em suas multiplas escalas,
espagos e temporalidades.

Reconhecer os diversos refugiados, sejam eles politicos,
religiosos, étnicos, raciais, sexuais, culturais, sensibilizando-
-se para as questdes humanitarias e de direitos civis, sociais,
politicos, individuais, coletivos, entre outros.

Reconhecer os fluxos migratérios em diferentes espagos e
escalas ao longo da histdria, incluindo os lugares de vivéncia.

Fluxos migratorios
e xenofobia

Compreender a politica como gestédo da vida em sociedade,
considerando a biopolitica e os debates acerca da necropo-
litica ao longo da histdria, nas espacialidades e nos lugares

de vivéncias.

Necropolitica e
biopolitica

Reconhecer o estado de direito como um dos fundamentos
da democracia nas espacialidades ao longo da histdria.

Compreender o estado democratico como promotor do
acesso e da disseminagéo de informagdes a respeito de
direitos fundamentais, a servigos de bem-estar e de justica
equitativa para construgéo da cidadania

Compreender as inter-relagdes da politica no cotidiano dos
individuos, considerando as conquistas de direitos, liberda-
des e equidades promovidas por agbes coletivas e movimen-
tos sociais nas espacialidades e temporalidades.

Politica,
democracia

Compreender as sociabilidades na esfera do politico como
experiéncias dos sujeitos histéricos nos lugares de vivéncia,
considerando as territorialidades, as temporalidades e as
interseccionalidades.

Identificar e compreender os papéis sociais atribuidos pelas
distintas instituigdes sociais e politicas, incluindo ou excluin-
do os miiltiplos sujeitos histéricos, considerando territoriali-

dades e historicidades e lugares de vivéncia.

Politica e sociabili-
dades, e territoria-
lidades

Compreender os debates acerca das politicas publicas,
como questdes sanitdrias, de infraestrutura, educacao, se-
guranca, saneamento e distribuicdo de renda nas diferentes
escalas, considerando sua historicidade.

Politica e politicas
publicas
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Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

PODER

Compreender os debates acerca da judicializagao da vida
e suas tensdes na esfera do politico, nas espacialidades e
temporalidades.

Politica e
judicializacao

(EM13CHS602) - Identificar, caracterizar e relacionar a
presenga do paternalismo, do autoritarismo e do populismo
na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-a-
mericana, em periodos ditatoriais e democraticos, com as
formas de organizagao e de articulagdo das sociedades em
defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da promo-
¢ao da cidadania.

Compreender a cidadania como um conceito polissémico,
envolvendo diversas dimensdes da vida dos individuos,
manifestada na participagao politica, nos sentimentos de
identidade, no reconhecimento politico, social e cultural e no
exercicio de direitos e deveres.

Compreender os fundamentos da cidadania, considerando
sua historicidade e territorialidades.

Cidadania e seus
significados

Sensibilizar para a necessidade do respeito as mdltiplas formas
de manifestagado individual, religiosa, cultural, politica e coletiva
nos lugares de vivéncia.

Compreender a politica, em seus diversos significados,
como possibilidade de construgéo de direitos civis, sociais,
politicos, ambientais e humanos, entre outros.

Cidadania,
manifestagdes
sociais e
participagao
politica

(EM13CHS605) - Analisar os principios da declaragéo dos
Direitos Humanos, recorrendo as nogdes de justica, igual-
dade e fraternidade, para fundamentar a critica a desigual-
dade entre individuos, grupos e sociedades e propor agbes
concretas diante da desigualdade e das violagdes desses
direitos em diferentes espacgos de vivéncia dos jovens.

Compreender o conceito de civismo como integrante de
direitos humanos, sociais e civis na contemporaneidade.

Identificar o direito a informagdes que traduzam direitos de
cidadania na contemporaneidade.

Identificar disponibilidades de informagao que ampliem o
acesso ao exercicio dos direitos de cidadania.

Compreender exclusoes e restrigdes a circulagao livre e ao
consumo universal de informagdo para o efetivo exercicio
da cidadania, ao longo do tempo e espaco.

Cidadania e
direitos

Identificar como a cidadania ativa, os direitos humanos e am-
bientais constituem o pensamento e a pratica democratica nas
sociedades contemporaneas em suas espacialidades.

Sensibilizar para a participagdo no campo da politica e do
exercicio de uma cidadania ativa.

Cidadania ativa
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Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

PODER

Reconhecer os diferentes usos e normas do espacgo publico
e privado ao longo do tempo histérico e nas diversas espa-
cialidades.

Reconhecer o papel da sociedade e do cidaddo em relagao
a questdes ambientais, incentivando ag¢des propositivas
frente aos desafios ambientais nos lugares de vivéncia e na
contemporaneidade.

Cidadania e
organizagao
social

Identificar, nas estruturas institucionais, as praticas de racis-
mo, considerando as interseccionalidades nas temporalida-
des e espacialidades.

Compreender a emergéncia da discussao acerca das estru-
turas institucionais racistas, considerando os tempos histori-
cos e as espacialidades, incluindo os lugares de vivéncia.

Propor agdes que modifiquem estruturas institucionais racistas
nos lugares de vivéncia, considerando interseccionalidades de
género, etnia, classe, da populagao LGBTQIAP+, das pessoas
com deficiéncia/lesionadas, nacionalidades, entre outros.

Cidadania e
racismos

Reconhecer o exercicio da cidadania e os direitos dos povos
origindrios, indigenas, africanos e afro-brasileiros e indigenas
(povos guarani, kaingang e xokleng), considerando as territo-
rialidades e historicidades.

Reconhecer a cidadania dos caboclos(as), refletindo acerca da
sua historicidade e territorialidade.

Reconhecer a cidadania ativa e os direitos da crianga, do
adolescente, do idoso e das pessoas com deficiéncia, em suas
historicidades e territorialidades.

Cidadania e
direitos das
interseccionalidades

Compreender as emergéncias dos movimentos sociais nos
conflitos entre as relagbes de produgio e os processos de
permanéncia e transformacao da realidade social.

Movimentos
sociais e as trans-
formacgdes da

sociedade
Compreender os movimentos sociais na sua relagédo de con- | Movimentos
quista de direitos humanos nas diferentes espacialidades e | sociais e direitos
temporalidades. humanos

Identificar os diferentes repertérios de agdes coletivas e mo-
vimentos sociais (associativismos, cooperativismos, sindica-
lismos, coletivos), considerando os movimentos negros, de
mulheres, feministas, de trabalhadores, ambientais, da terra,
rurais, urbanos, de moradia, religiosos, de seguranga alimen-
tar, secundaristas, entre outros, nas diversas espacialidades
e temporalidades, incluindo os lugares de vivéncia.

Reconhecer as agdes coletivas e os movimentos sociais nas
mudangas de politicas publicas e na ampliagao de direitos,
nas diferentes escalas e temporalidades, incluindo os luga-
res de vivéncia.

Ag0es coletivas
e movimentos
sociais
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Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

PODER

Compreender as diferentes visdes de mundo expressas
nas historias dos movimentos sociais, materializadas nos
espacos e no tempo.

Sensibilizar para a diversidade dos sujeitos histéricos e os
atores coletivos que participam dos movimentos sociais,
considerando movimentos de classe - feministas, mulheres,
negros, indigenas, cablocos(as), quilombolas, povos origi-
ndrios, imigrantes, LGBTQIAP+, juventudes, pessoas com
deficiéncia, entre outros.

Movimentos
sociais, sujeitos
histéricos e atores
coletivos

Identificar o protagonismo das juventudes nos movimentos
sociais, nos diferentes espagos e temporalidades, incluindo
os lugares de vivéncia.

Perceber-se como sujeito historico, narrando a propria expe-
riéncia como cidadao.

Propor a¢des de organizagdo com a capacidade de promover a
inclusao e o respeito devidos as diferengas dos diversos sujei-
tos em seus espagos de vivéncia.

Reconhecer o protagonismo feminino, o da populagao
LGBTQIAP+, das pessoas com deficiéncia/lesionadas, dos
povos afro-brasileiros e dos povos originarios, entre outros,
por meio da andlise de diferentes narrativas, monumentos e
documentos histéricos e geograficos.

AcOes coletivas e
protagonismo das
juventudes

(EM13CHS205) - Analisar a produgdo de diferentes territoria-
lidades em suas dimensdes culturais, econémicas, ambien-
tais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo contempora-
neo, com destaque para as culturas juvenis.

Compreender e reconhecer as manifestagdes de culturas
locais no dmbito dos debates da cultura global, em diferen-
tes temporalidades e espacialidades.

Diversidade
cultural

DIVERSIDADES

Reconhecer os diferentes sujeitos historicos que compdem
as diversidades, considerando as interseccionalidades (de
género, etnia, geracgao, idade, classe, raga, idosos, juventu-
des, lesionados/deficientes, entre outros).

Compreender as diversidades culturais dos povos origina-
rios brasileiros, incluindo diferentes historicidades e territo-
rialidades.

Reconhecer a diversidade das trajetorias socioculturais dos
caboclos(as) em sua territorialidade e historicidade.

Reconhecer a histéria das culturas indigenas, afro-brasileiras
e africanas constitutivas da diversidade, para o exercicio da
cidadania, considerando as territorialidades.

Diversidades

e histéria das
culturas indigenas,
afro-brasileiras e
africanas
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Objetos do

Categorias Habilidades .
conhecimento

Compreender os direitos humanos como direitos funda- Diversidades
mentais em sua relagdo com o respeito as diversidades e as diferencas e !
diferencas dos sujeitos histéricos e grupos sociais, em suas .

: L direitos humanos
temporalidades e espacialidades.
Compreender historicamente a construgao dos Direitos Direitos humanos
Humanos em suas temporalidades e espacialidades. e histéria
Compreender os direitos humanos na relagdo com uma
cidadania ativa, permitindo aos sujeitos histéricos agir nos Direitos humanos
diferentes lugares de vivéncia, ao longo das temporalidades | e cidadania
e espacialidades.
Compreender as diversidades no reconhecimento do inter-
culturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras, Direitos humanos
considerando as territorialidades e fronteiras, em diferentes | e interculturalismo
tempos e espacos.
Identificar os direitos humanos em sua relagdo com as
acdes coletivas e movimentos sociais ha contemporaneida-
de, considerando as interseccionalidades e territorialidades. | pireitos humanos,
Identificar e compreender os direitos humanos, no ambito agoes coletivas
das agdes coletivas e movimentos sociais, como geradores | € movimentos
de agGes afirmativas e de medidas compensatdrias das socials
diferentes fragdes de classe (género, etnia, geragao, raga,

DIVERSIDADES

deficientes, dentre outros).

Compreender os direitos humanos em relagao a educagao
fundada em principios éticos e democraticos, para identificar
e combater as formas de desigualdade, intolerancia, discri-
minagao, injustica, preconceito e violéncia (machismo, racis-
mo, homofobia, xenofobia, dentre outros), considerando as
interseccionalidades (de etnia, raga, étnico-raciais, de género,
sexuais, de classe social, de geragéo, dentre outros).

Direitos humanos
e educagao

Compreender as dimensdes histéricas, sociais, politicas e
territoriais que moldam as politicas de ‘deixar morrer’ insti-
tucionalizadas pelo Estado, ao negligenciar as garantias dos
direitos fundamentais de grupos sociais e fragoes de classe,
considerando as interseccionalidades de género, raga, etnia,
nacionalidade, classe social, dentre outros.

Direitos humanos,
necropolitica e
biopolitica

Compreender a construgao dos direitos humanos na garan-
tia da dignidade humana.

Direitos
humanos e digni-
dade humana

Compreender os direitos humanos na formagao intercultural,
percebendo as singularidades e a diversidade dos sujeitos
histéricos e dos grupos sociais, inclusive por meio das pers-
pectivas decolonizantes, nas diversas espacialidades.
Direitos humanos e interculturalidade

Direitos humanos
e interculturali-
dade
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Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

DIVERSIDADES

Identificar os direitos humanos nos lugares de vivéncia,
propondo ag¢des de acesso, promogao e ampliagcdo destes
direitos.

Direitos humanos
e lugares de
vivéncia

(EM13CHS303) - Debater e avaliar o papel da industria cultural
e das culturas de massa no estimulo ao consumismo, seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a uma
percepgao critica das necessidades criadas pelo consumo.

Desnaturalizar os conceitos de culturas, considerando a sua
circularidade e o seu sentido polissémico.

Compreender as culturas como artefatos construtores da
humanidade, expressas por suas cosmovisdes em suas
historicidades e territorialidades, considerando ambiente,
praticas, valores, normas, narrativas, discursos, relagdes
simbdlicas e ndo simbdlicas.

Culturas

Compreender as culturas por meio dos conceitos de identi-
dade cultural, alteridades, interculturalismo, problematizando
as relagdes etnocéntricas, adultocéntricas, eurocéntricas.

Culturas e seres
humanos

Compreender e identificar diferentes narrativas do pensa-
mento mitolégico/teogbnico, do cosmogonico e cosmolégi-
co em diferentes culturas.

Compreender as diferentes percepgdes do ser nas perspecti-
vas sobre a cosmologia, a cosmogonia e a teogonia.

Problematizar a forma de o individuo perceber a simesmo, a
sociedade, bem como sua relagdo com o universo.

Culturas eteogo-
nia, cosmogonia e
cosmologia

Reconhecer como as manifestagdes e expressdes culturais
influenciam a saude individual e coletiva nos diferentes
espagos e tempos.

Culturas e saude

Compreender as culturas politicas como elemento da esfera
do politico, conectado ao cultural da sociedade.

Relacionar as culturas politicas com a cultura histérica
das multiplas sociedades ao longo dos tempos e espagos,
incluindo os lugares de vivéncia.

Culturas politicas
e cultura histérica

Contextualizar as transformagdes dos meios de comuni-
cacdo, percebendo os seus significados e impactos nas
diferentes fragdes das classes sociais.

Culturas e meio de
comunicagao

Compreender as culturas apropriadas e ressignificadas
como mercadorias, na dindmica do sistema capitalista,
reforgando e disciplinando comportamentos, nas diversas
temporalidades e espacialidades.

Culturas indus-
triais e inddstria
cultural

Compreender as culturas como elementos de distin¢gdo
social, permeadas por relagdes de poder.

Culturas e rela-
¢Oes de poder
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Categorias

DIVERSIDADES

Habilidades

Compreender as nogdes de cultura popular, cultura erudita e
tradicional em suas relagées com as construcdes de identi-
dade das sociedades e no respeito a pluralidade cultural.

Compreender o processo de mercantilizagédo da cultura
através do conceito de cultura de massa.

Compreender a contracultura como movimentos de resis-
téncia a cultura de massa nas diversas temporalidades e
espacialidades.

Identificar como os meios de comunicagdo de massa atuam
na homogeneizagao da cultura e no processo de alienagdo
dos individuos.

Compreender a cultura também como uma expressao de

dominagao de classes, identificando o conceito de ideologia.

Identificar e promover agdes de esclarecimentos a respeito
da disseminagao de fakenews, crimes cibernéticos, entre
outros, nas multiplas territorialidades e escalas.

Diferenciar consumo de consumismo.

Historiar o consumismo no dmbito do neoliberalismo e do
capitalismo.

Refletir sobre as formas de consumo nos lugares de vivén-
cia.

Reconhecer, valorizar e respeitar as diferentes manifes-
tacOes e expressodes culturais, em diferentes espagos e
tempos.

Reconhecer o outro como diverso no ambito da alteridade,
considerando as territorialidades e espacialidades.

Compreender as diversidades culturais dos povos origina-
rios brasileiros, incluindo diferentes historicidades e territo-
rialidades.

Compreender as manifestagdes culturais das diferentes
sociedades nas suas dimensdes historicas, geograficas,
politicas, religiosas, entre outras.

Valorizar os processos que contribuem para a formagao de
sujeitos éticos, com vista ao respeito a praticas de liberda-
de, cooperacgao, convivéncia democratica, solidariedade e
fraternidade.

Distinguir espiritualidade de religiosidade, considerando as
territorialidades destas representagdes a respeito dos sujei-
tos histdricos envolvidos nessas praticas culturais e sociais.

Objetos do
conhecimento

Cultura popular,
cultura erudita e
tradigdo.

Cultura de massa,
comunicagao de
massa e alienagao

Cultura e ideologia

Cultura, ideologia
e politica

Consumo e
consumismo

Interculturalismo

Relagdo com o
outro e alteridade

Culturas da diver-
sidade brasileira

Culturas e suas
manifestagdes
culturais

Culturas e ética

Culturas, espiritua-
lidades e religiosi-
dades
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Objetos do

Categorias Habilidades .

conhecimento

Reconhecer as espiritualidades e religiosidades nas diferen-

tes culturas, nas diversas espacialidades, temporalidades e

nas diversidades de ontologia.

Perceber como as expressoes de espiritualidade e religiosi-

dades, em suas diversidades, elaboram sentidos para a vida

em sociabilidades.

Compreender os conceitos de transcendéncia e imanéncia, | Culturas,

considerando as praticas culturais, sociais, de sociabilidade, | transcendéncia e

nos lugares de vivéncia. imanéncia

Compreender o conceito de laicidade e de estado laico,

percebendo como este se materializa nos espagos publicos

nos lugares de vivéncia.

Historiar a concepgao de Estado laico, nas suas temporalida- s

des e espacialidades. Culturas, religigo e
laicidade

Sensibilizar, desnaturalizar e respeitar as diversas praticas

sociais e religiosas que se expressam nos espagos publicos

e de vivéncia, nas temporalidades e espacialidades.

Compreender a dualidade sagrado e profano em suas

. » o o . s .| Culturas, sagrado
dimensoes politicas, historicas, econdmicas, espaciais, terri- e profano
DIVERSIDADES | toriais, antropoldgicas, socioldgicas e filoséficas.
Compreender os principais debates relacionados aos con- Culturas
flitos religiosos, e suas interseccionalidades, considerando Lo
u . . R o religiosidades e
género, raga, etnia, em sua dimensao histérica, territorial, conflitos

politica, social, filoséfica.

Compreender a renovagéo tecnoldgica e seus impactos na
vida cotidiana e nos lugares de vivéncia dos ativos digitais,
no ambito da cultura digital.

Compreender as culturas digitais como praticas sociocultu-
rais que promovem sociabilidades outras e visdes de mundo
virtualizadas, inscrevendo narrativas temporais e territoriali-
dades.

Problematizar o uso das culturas digitais, considerando a
seguranga digital, ética, os direitos e deveres online, a sexua-
lidade online, o cyberbullyng, entre outros.

Culturas digitais

Compreender os debates acerca da estética a partir da
perspectiva filoséfica, considerando os fundamentos da arte,
da beleza, e seus modos de reprodugéo pela arte, da arte
relacionada com outros sentimentos e emocoes.

Compreender os varios sentidos da produgao artistica, iden-
tificando as relagbes entre arte, cultura, filosofia e politica
nas territorialidades e historicidades.

Culturas, arte e
estética
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Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

SAUDE

Perceber a relagao entre ambiente e saide humana, entendi-
da como um estado de completo bem-estar fisico, mental e
social.

Reconhecer situagdes da vida cotidiana, de estilos de vida
que promovam saude individual e coletiva nos lugares de vi-
véncia, considerando as diversas formas de violéncia (fisica,
psicoldgica, bullying, entre outras).

Perceber como as iniquidades sociais impactam a saude
dos individuos e grupos sociais, considerando as intersec-
cionalidades de género, geragao, raga/etnia, da populagéo
LGBTQIAP+, de deficientes, entre outras.

Compreender os fatores estruturais que influenciam as
condigdes de vida e de trabalho e impactam na saude
individual e coletiva, tais como politicas publicas de acesso
a educacgao, a habitagdo, a previdéncia social, a alimentagao,
ao saneamento basico e aos servigos sociais de salde, e a
utilizag@o de cada uma dessas politicas.

Reconhecer e propor agdes que promovam a construgao de
ambientes de respeito a saude humana, em sua historicida-
de, no ambito familiar e da comunidade escolar.

Ciéncias humanas
e salde

Compreender conceitos e teorias demograficas, estrutura e
distribuicdo das populagdes e grupos sociais, em diferentes
escalas e temporalidades.

Historiar os indices demograficos e relaciona-los a fatores
econdmicos, sociais, culturais, em diferentes escalas e nos
lugares de vivéncia.

Identificar e reconhecer o papel dos agentes publicos em
relagdo a adogdo de politicas demograficas, e suas implica-
¢Oes para os diferentes grupos sociais.

Territorios e
demografia

Compreender o processo de urbanizagao e planejamento
urbano, nas diferentes escalas e tempos histdricos, consi-
derando técnicas, equipamentos, servigos urbanos, relagdes
nos mundos do trabalho, de habitabilidade, de direito a
cidade, entre outros.

Espago urbano e
direitos a cidade

Identificar o processo de formagao histdrica e a estrutura
das redes e hierarquias urbanas, analisando o seu impacto
na vida cotidiana das populagdes.

Redes e hierar-
quias urbanas

Distinguir e analisar a organizagdo do espago urbano em
diferentes espagos, escalas e tempos historicos.

Planejamento
urbano

Reconhecer os diferentes territorios, as territorialidades e
seus sujeitos historicos (quilombos, faxinalenses, ribeirinhos,
caboclos(as), entre outros).

Territorialidade e
sujeitos historicos
no espacgo urbano
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Objetos do

Categorias Habilidades .
conhecimento

Identificar e analisar a segregacgao socioespacial no meio
urbano, reconhecendo os problemas de seguranga, acesso
aos direitos sociais, tais como: moradia, educagéo, mobilida- | Servigos urbanos
de, saude, lazer, e seus desdobramentos ao longo da histéria
nos lugares de vivéncia.
Reconhecer e sensibilizar para a acessibilidade nos espagos | Espagos e
urbanos, inclusive nos lugares de vivéncia. acessibilidade
Propor agdes para melhorar o acesso a direitos que garan- Estado de bem-
tam o estado de bem-estar social aos sujeitos historicos nos | estar social no
espacgos urbanos. espacgo urbano
Compreender a importancia dos espagos publicos parauso | Espagos publicos
coletivo nos lugares de vivéncia ao longo do tempo histérico. | e seus usos
Compreender a construgdo do espagco rural nas diferentes
escalas e tempos historicos, considerando modos de vida, Espaco rural e sua
técnicas, tecnologias, equipamentos, relagdes no mundo do | construgao
trabalho, direitos a terra, a educagao, a saude, entre outros.
Compreender as especificidades dos espagos rurais, em
diferentes escalas: sistemas e atividades econdmicas, éxo-
do rural e éxodo urbano, populagdes rurais, identificando a
relagdo histérica entre diversos povos originarios e afro-bra-
sileiros. Sistemas produ-

SAUDE Compreender os diferentes modos de produgao no espa- tivos e modos

c¢o rural, nos diversos espacgos e temporalidades, e suas
implicagcbes nos processos de transformagao nos modos de
vida.

Identificar as diversas formas de uso e apropriagédo do espa-
¢o rural, compreendendo a historicidade da agricultura para
a humanidade e em suas marcas na paisagem.

de produgédo no
espaco rural

Identificar e reconhecer a diversidade dos sujeitos histéricos
que transitam no espago rural, considerando as populagdes

ribeirinhas, faxinalenses, pescadoras, seringueiras, caboclas,
indigenas, quilombolas, entre outras.

Sujeitos historicos
e povos origina-
rios

Compreender a estrutura fundidria nas questdes dos confli-
tos histdricos e sociais pela terra e nas relagées do mundo
do trabalho, em varias escalas e espagos.

Conflitos pela
terra

Compreender os diferentes sentimentos de pertencimento e
de relagcao com a terra, que prezam pela relagao de cuidado,
sustentabilidade e de respeito ao tempo da natureza dos
multiplos sujeitos histéricos.

Diferentes senti-
mentos de perten-
cimento a terra

Reconhecer o protagonismo das mulheres rurais na constru-
¢ao do espago rural, na garantia dos direitos a terra, a agua,
a educagéo, a saude, a assisténcia a social, a memoria, a
histdria, a identidade, a seguranga, as subjetividades, entre
outros.

Mulheres rurais
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Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

SAUDE

Compreender e abordar as relagdes de poder no contexto do
Contestado, identificando os diferentes saberes, a alteridade
e as subjetividades humanas.

Reconhecer, no contexto do Contestado, as multiplas lutas
pela terra, pelo modo de vida, pelas praticas culturais e a
linguagem cabocla.

Filosofia do
Contestado e
cosmovisoes

Propor agdes para melhorar e ampliar o acesso a direitos
que garantam o estado de bem-estar social dos sujeitos
histéricos nos espagos rurais.

Estado de bem-
estar social no
espaco rural

MUNDOS DO
TRABALHO

(EM13CHS206) - Compreender e aplicar os principios de
localizagao, distribuigao, ordem, extensao, conexao, entre ou-
tros, relacionados com o raciocinio geografico, na analise da
ocupacao humana e da produgdo do espago em diferentes
tempos.

(EM13CHS302) - Analisar e avaliar os impactos econémicos
e socioambientais de cadeias produtivas ligadas a explora-
¢ao de recursos naturais e as atividades agropecuarias em
diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o
modo de vida das populagdes locais e 0 compromisso com
a sustentabilidade.

Compreender como o conceito de mundos do trabalho se
expressa filoséfica, geografica, histérica e socialmente em
diferentes sociedades e espagos.

Compreender os mundos do trabalho como produto de
construgdo humana, constituindo-se de fendbmenos muta-
veis, suscetiveis a interferéncia de diferentes sujeitos politi-
COs e sociais nas espacialidades.

Diferenciar os mundos do trabalho e o conceito de trabalho.

Entender as diferentes expressdes socioldgicas do conceito
de trabalho, tomada como valor, como racionalidade capi-
talista e como elemento de integragéo dos individuos na
sociedade.

Articular categorias e conceitos para compreender e inter-
pretar filosofica, histérica, geografica e sociologicamente o
ambiente em que se vive, tomando como base o conceito de
trabalho, entendido como ato fundador da humanidade.

Mundos do
trabalho, conceito
de trabalho e
sociedade

Compreender as formas de divisdo e as hierarquias das so-
ciedades, mobilizadas pelo conceito de estratificagéo social,
de mobilidade social, e seus desdobramentos (fragdes de
classe, entre outros).

Estratificagdo e
mobilidade social

Perceber como as desigualdades sociais e histéricas, nos
diferentes espacos e lugares de vivéncia, se interseccionali-
zam nas divisdes e hierarquias sociais.

Desigualdades so-
ciais e historicas

106

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2021




Objetos do

Categorias Habilidades .
conhecimento
Compreender filosofica, histdrica, geografica e sociologica-
MUNDOS DO mente o processo de desenvolvimento do capitalismo e as Desenvolvimento
TRABALHO repercussoes na produgéo diferenciada e desigual ao longo | do capitalismo
do tempo histérico e das espacialidades.
(EM13CHS504) - Analisar e avaliar os impasses ético-politi-
cos decorrentes das transformagoes cientificas e tecnolégi- .
cas no mundo contemporaneo, e seus desdobramentos nas | AS concepgoes
atitudes e valores de individuos, grupos sociais, sociedades | filosoficas e
e culturas. os mundos do
- — trabalho
Desnaturalizar os mundos do trabalho e o do capitalismo a
partir de concepgdes filosoficas.
Perceber a associagao entre os modos de producao e as Organizacso do
diferentes formas de organizagao dos espacos e das socie- 9 G
e trabalho humano
dades, ao longo da histdria.
Identificar e analisar as transformacgdes na estrutura e na . .
. - ) Sistemas produti-
organizagao dos sistemas produtivos resultantes do proces- R
o . vos e globalizagéo
so de globalizagao econémica.
Compreender a produgz}o do espago geografico a partir do Espaco geogréfi-
processo de globalizagao. co, meio técnico,
cientifico, informa-
Compreender a producao e transformacgéo do espaco C|on~al  globali-
TRABALHO geografico, inclusive os lugares de vivéncia, considerando o zagao
conceito de meio técnico-cientifico-informacional.
(EM13CHS402) - Analisar e comparar indicadores de
emprego, trabalho e renda em diferentes espacos, escalas
e tempos, assomqndo—osﬂa processos de estratificagdo e Formas de
desigualdade socioeconémica. trabalho e
emprego

Reconhecer as diferentes formas de trabalho e de relagdes
de emprego, nos diversos espagos e tempos historicos,
inclusive nos lugares de vivéncia.

Compreender a contradigao entre capital e trabalho como
|6gica inerente ao sistema capitalista, e seus impactos na
reificagao da vida.

Trabalho e aliena-
cao

Refletir sobre a exploragao do trabalho na sociedade capi-
talista, em suas multiplas temporalidades e espacialidades,
considerando suas diversas formas de precarizagéo e a
flexibilizagédo dos direitos trabalhistas.

Identificar a exploragao, as desigualdades e as discrimina-
¢Oes nos mundos do trabalho, e sensibilizar para comogao,
interseccionadas por marcadores sociais, especialmente
raga, etnia, género, classe social, geragao e nacionalidades,
nas historicidades e espacialidades.

Exploragao do
trabalho humano
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Objetos do

Categorias Habilidades .
conhecimento

Compreender o processo de divisao sexual do trabalho, de Trabalho e
expansdo de sua feminizagao, percebida em sua historicida- | relagdes de
de e em diferentes escalas e espacialidades. género
Compreender as variadas formas de exploragao do trabalho | Trabalho e a
humano nos diversos espagos e temporalidades, inclusive sociedade de
nos lugares de vivéncia. classes
Compreender as concepgdes de mundo e as transforma-
¢Oes historicas e espaciais a partir dos processos de lutas
de classe, promovidos pelos sujeitos em suas multiplas
identificagbes, considerando género, raga, etnia, geragao, Processo de luta
entre outros. de classe
Propor agdo que promova equidade nos mundos do traba-
Iho, nas espacialidades e nos lugares de vivéncia.
Reconhecer as diferentes estratégias de resisténcia e mobi-
lidade social por meio das lutas de classe, interseccionadas | Resisténcia e mo-
por género, da populagdo LGBTQIAP+, raca, etnia, geragao, bilidade social
entre outros.
Identificar as contradi¢des dos processos produtivos com
os bens culturais e de consumo que se manifestam nos

TRABALHO diversos espacgos e temporalidades.

Compreender as variedades de praticas econémicas e
sociais dos sujeitos historicos, nos diferentes espagos, em
redes de cooperagao, em suas relagdes com o trabalho e o
consumo, considerando economia solidaria, bancos comuni-
tarios, autogestao, e outros, e sobre tais variedades refletir.

Processo produ-
tivo e relagao de
consumo

(EM13CHS404) - Identificar e discutir os multiplos aspectos
do trabalho em diferentes circunstancias e contextos histori-
cos e/ou geograficos, e seus efeitos sobre as geragdes, em
especial sobre os jovens e as geragdes futuras, levando em
consideragao, na atualidade, as transformacgdes técnicas,
tecnoldgicas e informacionais.

Identificar as modificag6es na composic¢éo do trabalho em
relagdo as transformagdes tecnoldgicas, e suas aplicabilida-
des na histéria do tempo presente (internet, redes digitais,
virtualidades, entre outros) e nos lugares de vivéncia.

O trabalho e as
novas tecnologias

Identificar e compreender como as nuances do racismo
estrutural se apresentam nos mundos do trabalho, no tipo de
subemprego, nos empregos socialmente desqualificados, no
desemprego, no trabalho informal, considerando as historici-
dades e territorialidades, inclusive nos lugares de vivéncia.

Trabalho e racis-
mo estrutural
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Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

TRABALHO

ETICA

(EM13CHS501) - Compreender e analisar os fundamentos

da ética em diferentes culturas, identificando processos que
contribuam para a formagao de sujeitos éticos que valorizem a
liberdade, a autonomia e o poder de decisdo (vontade).

Compreender a ética como reflexao filoséfica, de compor-
tamento e agdo dos seres humanos diante dos diferentes e
complexos desafios morais nas temporalidades e nos lugares
de vivéncia.

Analisar, através de reflexao filoséfica, histérica e sociol6-
gica, os debates acerca da ética, considerando vontades,
costumes e valores individuais, e suas transformagdes ao
longo do tempo histérico.

Compreender a conduta ética considerando a reflexdo a res-
peito do valor dos atos e das condutas e de agir conforme
os valores morais de cada sociedade.

Perceber que a consciéncia e a responsabilidade sdo consti-
tuintes indispensaveis da vida ética.

Compreender que o sujeito ético, ou moral, s6 pode existir
se for consciente de si e dos outros, dotado de vontade,
responsavel, livre (por entender que é causa de suas atitu-
des, decisbes, agOes); a ética faz uma exigéncia essencial:
escolher entre passividade e atividade.

Etica

Compreender as narrativas a respeito da verdade, e seu uso,
na construgao do pensamento histérico, sociolégico, filosofi-
co, geografico.

Compreender, a partir da perspectiva filoséfica, a materiali-
dade dos quadros de valores, crengas e subjetividades nas
praticas politicas, sociais e culturais, em didlogo com suas
historicidades e territorialidades.

Etica e pos-
verdade

Compreender as diferentes concepgdes filosoficas e de-
bates acerca da verdade, considerando crencas, valores e
subjetividades em sua historicidade e territorialidade.

Historiar o processo de producao da narrativa histdrica da
verdade ao longo das temporalidades, em multiplas escalas.

Etica e narrativa
histérica

Compreender os debates acerca da ética relacionados ao
mundo virtual, considerando fakenews, propriedade intelec-
tual, seguranga virtual e privacidade, e suas ressonancias
na vida cotidiana dos individuos histéricos nos lugares de
vivéncia.

Propor agdes de uso do mundo virtual de forma ética (priva-
cidade e seguranga, entre outros) nos espacgos de vivéncia.

Etica, mundo
virtual, privacidade
e seguranca
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Categorias

Habilidades

Objetos do
conhecimento

ETICA

Compreender os debates sobre a ética digital, considerando
sua relagdo com a legislagéo e o que seja moralmente aceito
nas historicidades, territorialidades e nos lugares de vivéncia.

Etica digital

Compreender as mdltiplas formas de violéncia (fisica,
simbdlica, psicoldgica, entre outras), sua ressonancia nos
individuos envolvidos, a partir de argumentos éticos.

Compreender e avaliar os mecanismos de combate das mul-
tiplas violéncias, seus significados e usos politicos, sociais

e culturais, com base em argumentos éticos, considerando
classes sociais, mulheres, negros, indigenas, quilombolas,
povos originarios, caboclos(as), imigrantes, LGBTQIAP+, ju-
ventudes, pessoas com deficiéncia/lesionadas, entre outros.

Refletir sobre a condi¢gdo humana, constituida de racionalida-
de e emogao, através do uso de argumentos éticos e a partir
da perspectiva filoséfica.

Etica e violéncia

Compreender filosoficamente o fenédmeno religioso, e suas
manifesta¢des na cultura, nos lugares de vivéncia.

Filosofia e fend-
meno religioso

Compreender, na perspectiva da antropologia filoséfica,
teorias, explicagdes ou reflexdes que tenham procurado
responder a pergunta: O que é o ser humano?

Antropologia
filosdéfica
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3.3 ARTICULACAO ENTRE AS COMPETENCIAS
GERAIS, AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS EM
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS E NAS
INTERAREAS

Para explicitar a correlagdo entre as competéncias gerais, as competéncias e habi-
lidades da drea apresentamos a figura 18, que foi construida a partir do quadro do Anexo
2 (Quadro 7), com o objetivo de facilitar o planejamento e a visdo integral dos professores
durante a implementacao do curriculo do Novo Ensino Médio no Territério Catarinense.

Figura 18 - Articulagdo entre as Competéncias Gerais, as Competéncias
Especificas em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas também nas interareas

Relagses (EV13CHS506 (EM130HS201)
h ¢ (EM13CHS604) CE4 130HS203
e poder Producao e (EMT3CH )
Trabalho
(EM13CHS202) Conhecimento CG 2 E1
(EM13CHS201) CE6 CG]O A C "
(EM13CH3203) Cidadania Autonomia cn':::ssaclgmltgco rgurtr};_en oS
(EM13CHS204) o criativo cientificos
Arficulacs (EM13CHS104)
CGg rticulacao entre as CG3 (EM13CHS103)
N . EM13CHS102
.- Empatia e Competéncias Geralis, Senso ( )
8 . cooperagao X . o
Cidadania as Competéncias estetico
Especificas em Ciéncias T
CG8 Humanas e Sociais CG4 Re:?g:égs
Auto - P culturais
ggm ggngggg; conhecimento Aplicadas também Comunicagéo
eautocuidado g s
(EM13CHS601) nas Interareas
(EM13CHS604) (EM13CHS305)
CE5 (EM13CHS304)
Direitos CG7 CG 5 (EM13CHS303)
Humanos Autogestédo C G 6 Argumentagao
Cultura
digitalo CE6
Cidadania
(EM13CHS502) (EM13CHS104)
(EM13CHS503) CE1 (EM13CHS103)
(EM13CHS501) Argumentos (EM13CHS102)
(EM13CHS404) cientificos (EM13CHS101)

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2021 111




3.4 TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS

Os temas contemporaneos transversais contribuem para promover a relagdo dos
estudantes nos espacos de vivéncia, contextualizando e articulando os objetos do conhe-
cimento da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Figura 19 - Temas contemporaneos transversais na BNCC para o ensino médio

MEIO AMBIENTE
CIDADANIA E SAUDE
TECNOLOGIA EDUCAGAO ALIMENTAR
CIENCIAE ENUTRICIONAL
TECNOLOGIA ECONOMIA
TRABALHO
EDUCAGAO FINANCEIRA
EDUCAGAO FISCAL
TEMAS
CONTEMPORANEOS
TRANSVERSOS
(MULTICULTURALISMO) NABNCC
INTERCULTURALISMO
DIVERSIDADE CULTURAL _
EDUCAGAO PARA VALORIZAGAO
DO INTERCULTURALISMO NAS MEIO AMBIENTE
MATRIZES HISTORICAS E CIDADANIA SAUDE
CULTURAIS BRASILEIRAS E CIVISMO EDUCAGAO ALIMENTAR
VIDA FAMILIAR E SOCIAL ENUTRICIONAL

EDUCAGAO PARA O TRANSITO
EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS
DIREITOS DA CRIANGA E DO ADOLESCENTE
RESPEITO E VALORIZAGAO DO IDOSO

Fonte: Adaptado de Brasil (2019, p. 13).

Os temas transversais tratados na BNCC para o ensino médio sdo meio ambiente,
ciéncia e tecnologia, (multiculturalismo) interculturalismo, cidadania e civismo, satde e
economia, que se articulam com as competéncias especificas das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

Ressalta-se, apesar de citado na BNCC para o Ensino Médio,que do termomulticultu-
ralismo avangamos para o deinterculturalidade. Esta perspectiva reconhece as diferengas
das comunidades étnicas e grupos sociais, buscando mutua compreenséao e valorizagao
da diversidade cultural humana (DAMAZI0, 2008).
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Pelo quadro referido (Quadro 7), observava-se consistir nas categorias de andlise
da area que remetem aos objetos do conhecimento para desenvolver habilidades que tam-
bém se interseccionam com as tematicas transversais. Sugere-se que esses temas sejam
contextualizados com o cotidiano dos estudantes, da comunidade escolar, com sua loca-
lidade e seus reflexos regionais e no mundo. E importante destacar também a conexao
dessas tematicas com a Proposta Curricular de Santa Catarina, quando afirma que a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

[E] sustentada por um conjunto de conceitos e metodologias que procuram instrumen-
talizar os sujeitos a compreender a sociedade permeada por conhecimentos e praticas
historicamente construidos e que estdo em constante transformagao. Desta forma, a
area de Ciéncias Humanas assume, ao longo do processo formativo da Educagao Basi-
ca, o papel de contribuir para que os estudantes elaborem conceitos sobre o ser humano
e suas relagoes, tecidas consigo, com o outro, com o ambiente e com o transcendente
(BETTO, 2013), problematizando-as, para que ele se situe e se reconhega como ser his-
térico-cultural e socioambiental (SANTA CATARINA, 2014, p. 139).

O tema transversal ‘meio ambiente’, ou apenas ‘ambiente’, destaca o tema Educagao
Ambiental, que pode ser usado como forma de analisar e avaliar criticamente as relagdes
de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza (produgdo, distribuigdo e
consumo) e seus impactos econémicos e socioambientais, com vistas a proposi¢do de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia critica, a ética socioambiental
e 0 consumo responsdvel em ambito local, regional, nacional e global (Competéncia 3). A
informagao ambiental, a sensibilizagdo e a mobilizagao social compdem o tripé da efetiva-
¢ao da Educagdo Ambiental.

0 tema Ciéncia e Tecnologia pode ser utilizado como estratégia para a analise de
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais em ambito local, regio-
nal, nacional e mundial, em diferentes tempos e a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a compreendé-los e a se posicionar
criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando
decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica (Competéncia 1).

A diversidade cultural e a educagao para a valorizagdo do interculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais brasileiras contemplam a andlise da formacao de territé-
rios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a compreensao das relagdes
de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagdes
(Competéncia 2). A relevancia desse tema transversal é singular, pois, além de principio
do curriculo do territério catarinense, constitui também no ambito da educagéao escolar a
forma de materializar as aprendizagens das multiplas identidades e subjetividades dos su-
jeitos histéricos na formacao de territérios e fronteiras em multiplos tempos e espacgos. A

9“[...], o tripé informag&o-sensibilizagdo-mobilizagdo social permite a mudanga positiva de comportamentos diante das questdes
ambientais”. (SANTA CATARINA, 2018. Educagdo ambiental: politicas e praticas pedagdgicas, p. 34).
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formacao da populagao brasileira tem em seu bojo a marca multicultural; por ela transitam
e transitaram seres humanos totalmente diferentes entre si. Essa dimensdo humana, vista
por meio da perspectiva do interculturalismo aberto e interativo como chave de leitura, é
uma opcgao deliberada de compreenséao da formacgao do povo brasileiro.

Explicita-se que o povo brasileiro é uma representacao forjada nas relagdes de po-
der e saber, que estdao em constantes tensao e disputa entre interessados nessas assime-
trias na formagao de territérios e fronteiras. Passar a compreender a diversidade cultural
no uso da perspectiva interculturalismo interativo (CANDAU, 2009) é aceitar e promover o
didlogo entre diferentes grupos culturais, ao mesmo tempo valorizando a explicitagao das
diferencas e o respeito a tais diferengas durante a interagao cultural. Essa educagao intercultu-
ral valoriza os grupos culturais sem reduzir as multiplicidades de tempos e saberes que cada
matriz histérica produz em seu movimento social diante do papel geopolitico do Estado.

Na concepgéao das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ha o compromisso com
esse tema transversal em reconhecer e valorizar as matrizes culturais histéricas, que sao
dindmicas e estdao em constante movimento, pois, através dele, busca-se compreender as
culturas como ressignificagdes e reconstrugdes de si, deixando as identidades abertas,
assim como, ao mesmo tempo, se busca reconhecer o carater multiétnico e plurilinguistico
brasileiro de suas matrizes.

Esta perspectiva do interculturalismo, aberta e interativa (CANDAU, 2009), usada
no ambito educacional, visa a olhar as estruturas, os problemas do poder e das raizes
ancoradas nos movimentos sociais para promover a transformagao social das relagdes
sociais e das institui¢des, tanto eliminando as praticas de desumanizagéo, quanto dando
visibilidade aos saberes multiplos, as relagdes de desigualdade que se estruturam no seio
da sociedade.

Ao mesmo tempo, visa a valorizar os sujeitos em suas lutas de resisténcia, a valori-
zar as vozes dos movimentos sociais e langar luz sobre os seres humanos que persistem
em viver, resistindo a toda forma de desumanizagédo (ARAUJO, 2013).

E necessério transformar-se para saber. Por isso, seguem-se algumas razdes dessa
perspectiva de formagao geral.

Pensar as tendéncias e implicagbes na pratica educativa resulta na discussao e
na reflexdo de uma viagem intelectual, de um caminhar pela desconstrugdo/reconstrugdo
de concepgdes epistemologicas presentes nas ciéncias humanas e da educagéo. A fonte
mobilizadora da tematica sera: como incidem na concepg¢ao do “agir pedagégico/educa-
tivo” as mudancas nos fundamentos filoséficos das pesquisas em educacdo? Quais as
tendéncias atuais, os debates e as implicagdes da problematica cientifica na/da pesquisa
e, em particular, as provocadas pela tecnociéncia, capazes de provocar abalos de ordem
ontoldgica? As questdes "o que é o ser humano?' ou, "quem é o ser humano?" precisam ser
reelaboradas na seguinte formulagao: "O que vamos fazer do ser humano?" e "O que o ser
humano pode esperar?"

Considerar que, para o pensamento sistémico e de auto-organizagao, a informacao,
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mais que importante, é imprescindivel. Mas ela nao se identifica com o conhecimento.
Reduzir o conhecimento a um acervo, mesmo estruturado, de informagdes, € um equivoco,
assim como é falacioso reduzir a compreensao do "fenédmeno cientifico' ao conhecimento
que dele possamos ter. A apropriagdo metddica de informagdes é uma etapa de um pro-
cesso mais complexo - o conhecimento. Se nele quisermos reconhecer uma atividade da
qual o ser humano langa mao, é importante que se encontre um sentido, uma significagao
e uma diregao.

E tarefa da compreens&o possibilitar ao ser humano reconciliar-se com a realidade
emergente. Assim, um dos grandes desafios é conhecer e compreender o conhecimento.
Conhecer o que significa isso nos espagos de convivéncia, pois a educabilidade do ser hu-
mano passa a ter como requisitos investir nas novas geragoes; proteger, formar melhor as
criangas, adolescentes e jovens e deles cuidar; desejar refletir sobre a instrumentalizagao
racional, a indu¢ao ao consumismo fatal que mina uma das maiores riquezas humanas — a
esperanga no futuro, nas novas geragoes. Desejar fazé-lo implica reconhecer a capacida-
de auto-organizativa como uma caracteristica constitutiva do ser humano. Nao o fazer
significa continuar sendo usado pelo sistema social, incapaz de ser considerado um de
seus membros. Na sociedade humana, mudangas sé podem ocorrer na medida em que as
condutas humanas mudarem. Por isso, as interagdes entre os participantes de uma socie-
dade devem confirmar as relagdes que a definem; do contrario, o ser humano, que interage,
deixa de ser seu componente. Entdo, a criatividade na geragao de novas relagdes sociais
sempre implica interagdes e gera novas condutas que mudam as relacdes definidoras da
sociedade.

O tema Cidadania e Civismo, nesta etapa formativa do ensino médio, visa a iden-
tificar e a combater as diversas formas de injustica, de preconceito e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios. Esta vinculado ao campo dos di-
reitos humanos como instrumento para combater preconceitos e discriminag¢des, com in-
tersegcao com os direitos de cidadania, reforgando a poténcia dos direitos humanos “como
chave de leitura e instrumento de agao” (NOVAIS; CARA, 2011, p. 119). Desta maneira, o
tema Cidadania e Civismo é abordado pelas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas de
forma critica a ideia de moral, patriotismo, disciplina e culto ao heroismo, abrindo espago
para a formagao democratica, articulando-se com praticas sociais de participagao politica
na vida civil (civismo) mais justas e socialmente equitativas.

0 tema Saude é incorporado como eixo estruturante da area e permeia toda a for-
macao geral basica no ensino médio. O tema vincula-se também ao de cidadania e ao de
direitos humanos, ao direito ao trabalho, a moradia, a educacéo, a alimentagéo e ao lazer.
O tema Economia vincula-se as discussdes acerca dos mundos do trabalho e as relagdes
de poder, discutindo questdes como consumo e trabalho.

Espera-se, assim, ao final do ensino médio, que os estudantes tenham desenvol-
vido as competéncias e habilidades especificas na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas em conformidade com o curriculo do territério catarinense.
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ANEXO 2

Quadro 7 — Matriz de Correspondéncia para a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Competéncias Competéncias Habilidades
gerais especificas CHSA relacionadas
(EM13CHS103) - Elabo-
rar hipéteses, selecionar
evidéncias e compor
. | argumentos relativos a
(EM13CHS102) - Identifi- | 29 by
car, analisar e discutir as processos politicos, eco- ;
c’r(; nstancias histricas némicos, sociais, ambien- | (EM13CHS104) - Anali-
reunstancias  WSTOMCas, | i culturais e episte- | Sar objetos e vestigios da
geogréficas, polficas, eco moldgicos, com base na | Cultura material e imate-
nomicas, sociais, ambien- sistematizacio de dados | fial de modo a identificar
i i- | tais e culturais de matrizes | . ~ . i
‘I'.Anallsar processos pqll conceituais . (etnosentri e informacBes de diversas | Conhecimentos,  valores,
t|co§,ecor\om|cos,s<')C|a|s, Mo, racismo.  evolucio, naturezas (expressdes ar- | CTén¢as e praticas que
ambientais € culturais nos ernidade. 90 | tisticas, textos filoséficos | Caracterizam a identidade
ambitos  local, regional, | modermidade, - cooperati-| o g icos documen- | € @ diversidade cultural
CG02- nacional e mundial em di- | vismo/ desgnvoIV|me.r?to, tos histéricos e geografi- de diferentes sociedades
Pensamento ;erer:tesl';tjen;pc;s, a Pa"é'f ::Zr)\t . :‘;’S"S?n:;cagzt';:' cos, graficos, mapas, tabe- | inseridas no tempo e no
Critico, a plralidace de ;l)ror':e - térico e co?n arando-as las, tradigOes orais, entre | €SPaGO-
Cientifico e mentos  epistemoldgicos, > comp outros). (EM13CHS105) - Identifi-
Analitico cientificos e tecnolégicos, | @ narativas que contem- it | car, contextualizar e criti-
’ de modo a compreender plem outros agentes e dis- (EM13CHS106) - Utilizar b R .
- " as linguagens cartogra- | car tipologias evolutivas
e posicionar-se critica- | CUrsOs. , . | lacs dmad
CGO01- 5 . | fica, gréfica e iconogra- | (POPUIaGOEs nomades €
Conhecimento ; ; i fica, diferentes géneros 1as, utr
considerando  diferentes | ficar, analisar e compa- ; } ices dicotomi
; g textuais e tecnologias | € OPOSICOes dicotomicas
pontos de vista e toman- | rar diferentes fontes e | . , - (cidade/campo,  cultu-
do decises b d . digitais de informagéo e po,
O deCISoes baseadas ém | parrativas expressas em L ivilizad
¢ ) comunicacdo de forma | &/ natureza, civilizados/
argumentos e fontes de | diversas linguagens, com | —~. """ >0 bérbaros, razdo/emogéo
natureza cientifica Vistas & compreensdo de critica, significativa, refle- 05, &
e ,fp y xiva e ética nas diversas | Material/virtual etc.), expli-
ideias filosoficas e de pro- |~ . . ;
© Pro praticas sociais, incluindo citando suas
cessos e eventos histori- -
. - as escolares, para se co- | ambiguidades.
cos, geograficos, politicos, . .
. - municar, acessar e difun-
econdmicos, sociais, am-| . . ~ .
. . ) dir informagdes, produzir
bientais e culturais. .
conhecimentos, resolver
problemas e exercer prota-
gonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.
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CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Competéncias
gerais

Competéncias
especificas CHSA

Habilidades
relacionadas

CG10-
Autonomia,

CG01-
Conhecimento

2. Analisar a formagao
de territérios e fronteiras
em diferentes tempos e
espagos, mediante a com-
preensdo das relagdes de
poder que determinam as
territorialidades e o papel
geopolitico dos Estados-
-nagdes.

(EM13CHS202) - Analisar
e avaliar os impactos das
tecnologias na estrutura-
¢do e nas dindmicas de
grupos, povos e socieda-
des contemporaneos (flu-
xos populacionais, finan-
ceiros, de mercadorias, de
informagdes, de valores
éticos e culturais etc.),
bem como suas interfe-
réncias nas decisoes poli-
ticas, sociais, ambientais,
econdmicas e culturais.

(EM13CHS201) - Analisar
e caracterizar as dinami-
cas das populagoes, das
mercadorias e do capital
nos diversos continen-
tes, com destaque para a
mobilidade e a fixagdo de
pessoas, grupos huma-
nos e povos, em fungéo
de eventos naturais, politi-
cos, econdmicos, sociais,
religiosos e culturais, de
modo a compreender e
posicionar-se criticamen-
te em relagdo a esses
processos e as possiveis
relagOes entre eles.

(EM13CHS203) - Compa-
rar os significados de terri-
t6rio, fronteiras e vazio (es-
pacial, temporal e cultural)
em diferentes sociedades,
contextualizando e relati-
vizando visOes dualistas
(civilizagdo/barbarie, no-
madismo/sedentarismo,
esclarecimento/obscu-
rantismo, cidade/campo,
entre outras).

(EM13CHS204) Compa-
rar e avaliar 0os processos
de ocupagdo do espago
e a formagdo de territé-
rios, territorialidades e
fronteiras, identificando o
papel de diferentes agen-
tes (como grupos sociais
e culturais, impérios, Es-
tados Nacionais e orga-
nismos internacionais) e
considerando os conflitos
populacionais (internos e
externos), a diversidade ét-
nico-cultural e as caracte-
risticas socioecondmicas,
politicas e tecnoldgicas.

(EM13CHS205) - Analisar
a produgdo de diferentes
territorialidades em suas
dimensodes culturais, eco-
ndmicas, ambientais, po-
liticas e sociais, no Brasil
e no mundo contempora-
neo, com destaque para
as culturas juvenis.

(EM13CHS206) - Analisar
a ocupagdo humana e a
produgdo do espago em
diferentes tempos, apli-
cando os principios de
localizagdo, distribuigéo,
ordem, extens&o, conexao,
arranjos, casualidade, en-
tre outros que contribuem
para o raciocinio geogra-
fico.
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CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Competéncias
gerais

Competéncias
especificas CHSA

Habilidades
relacionadas

CG03-
Senso Estético

CG04-
Comunicagao

CG05-
Argumentacao

3. Analisar e avaliar criti-
camente as relagbes de
diferentes grupos, povos
e sociedades com a natu-
reza (produgdo, distribui-
¢80 e consumo) e seus
impactos  econdmicos
e socioambientais, com
vistas a proposic¢éo de al-
ternativas que respeitem e
promovam a consciéncia,
a ética socioambiental e
0 consumo responsavel
em ambito local, regional,
nacional e global.

(EM13CHS305) - Anali-
sar e discutir o papel e as
competéncias legais dos
organismos nacionais e
internacionais de regula-
¢ao, controle e fiscaliza-
¢ao ambiental e dos acor-
dos internacionais para a
promogdo e a garantia de
praticas ambientais sus-
tentaveis.

(EM13CHS304) - Analisar
os impactos socioambien-
tais decorrentes de prati-
cas de instituicbes gover-
namentais, de empresas
e de individuos, discutindo
as origens dessas prati-
cas, selecionando, incor-
porando e promovendo
aquelas que favoregam a
consciéncia e a ética so-
cioambiental e 0 consumo
responsavel.

(EM13CHS302) - Analisar
e avaliar criticamente os
impactos econdmicos e
socioambientais de ca-
deias produtivas ligadas
a exploragéo de recursos
naturais e as atividades
agropecudrias em diferen-
tes ambientes e escalas
de andlise, considerando
o0 modo de vida das popu-
lagdes locais — entre elas
as indigenas, quilombolas
e demais comunidades
tradicionais —, suas prati-
cas agroextrativistas e o
COMpPromisso com a sus-
tentabilidade.

(EM13CHS303) Debater
e avaliar o papel da indus-
tria cultural e das culturas
de massa no estimulo ao
consumismo, seus impac-
tos econdmicos e socio-
ambientais, com vistas a
percepgdo critica das ne-
cessidades criadas pelo
consumo e a adogdo de
habitos sustentdveis.

(EM13CHS301) - Proble-
matizar habitos e praticas
individuais e coletivos
de produgdo, reaprovei-
tamento e descarte de
residuos em metrépoles,
dreas urbanas e rurais, e
comunidades com dife-
rentes caracteristicas so-
cioecondmicas, e elaborar
e/ou selecionar propostas
de agdo que promovam a
sustentabilidade socioam-
biental, o combate a polui-
¢ao sistémica e o consu-
mo responsavel.

(EM13CHS306) — Contex-
tualizar, comparar e avaliar
os impactos de diferentes
modelos  socioecondmi-
cos no uso dos recursos
naturais e na promogao
da sustentabilidade

econdmica e socioam-
biental do planeta (como
a adogéo dos sistemas da
agrobiodiversidade e agro-
florestal por diferentes co-
munidades, entre outros).

CG01-
Conhecimento

CG10-
Autonomia

CGO02-
Pensamentos
Critico e
Analitico

4. Analisar as relagdes
de produgéo, capital e
trabalho em diferentes
territorios, contextos e
culturas, discutindo o
papel dessas relagbes
na construgdo, conso-
lidagdo e transforma-
¢ao das sociedades.

(EM13CHS402) - Analisar
e comparar indicadores de
emprego, trabalho e renda
em diferentes espacos,
escalas e tempos, asso-
ciando-os a processos de
estratificagdo e desigual-
dade.

(EM13CHS401) - Identifi-
car e analisar as relagdes
entre  sujeitos, grupos,
classes sociais e socieda-
des com culturas distintas
diante das transforma-
gOes técnicas, tecnoldgi-
cas e informacionais e das
novas formas de trabalho
ao longo do tempo, em
diferentes espagos (urba-
nos e rurais) e contextos.
socioecondmica.

(EM13CHS403) - Caracte-
rizar e analisar os impac-
tos das transformagdes
tecnoldgicas nas relagdes
sociais e de trabalho pro-
prias da contemporanei-
dade, promovendo agdes
voltadas a superagdo das
desigualdades sociais, da
opressdo e da violagéo
dos Direitos Humanos.

(EM13CHS404) - Identifi-
car e discutir os multiplos
aspectos do trabalho em
diferentes circunstancias
e contextos histéricos e/
ou geograficos e seus
efeitos sobre as geragoes,
em especial, os jovens, le-
vando em consideragao,
na atualidade, as transfor-
magdes técnicas, tecnolo-
gicas e informacionais.
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CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Competéncias
gerais

Competéncias
especificas CHSA

Habilidades
relacionadas

CGO07-
Autogestao

CGO08-
Autoconheci-
mento

CG09-
Empatia e
Cooperagao

CG10-
Autonomia

5. Identificar e comba-
ter as diversas formas
de injustica, preconcei-
to e violéncia, adotan-
do principios éticos,
democraticos, inclusi-
vos e solidérios, e res-
peitando os Direitos
Humanos.

(EM13CHS502) - Analisar
situagdes da vida cotidia-
na, estilos de vida, valores,
condutas etc., desnaturali-
zando e problematizando
formas de desigualdade,
preconceito, intolerancia
e discriminagao, e identifi-
car agdes que promovam
os Direitos Humanos, a so-
lidariedade e o respeito as
diferengas e as liberdades
individuais.
(EM13CHS602) - Identificar
e caracterizar a presenga
do patemalismo, do auto-
ritarismo e do populismo
na politica, na sociedade e
nas culturas brasileira e lati-
no-americana, em periodos
ditatoriais e democraticos,
relacionando-os com as
formas de organizagdo e de
articulagdo das sociedades
em defesa da autonomia,
da liberdade, do didlogo e
da promogdo da democra-
cia, da cidadania e dos direi-
tos humanos na sociedade
atual.

(EM13CHS503) - Identi-
ficar diversas formas de
violéncia (fisica, simboli-
ca, psicoldgica etc.), suas
principais vitimas, suas
causas sociais, psicoldgi-
cas e afetivas, seus signi-
ficados e usos politicos,
sociais e culturais, discu-
tindo e avaliando meca-
nismos para combaté-las,
com base em argumentos
éticos.

(EM13CHS501) - Analisar
os fundamentos da ética
em diferentes culturas,
tempos e espagos, iden-
tificando processos que
contribuem para a forma-
¢ao de sujeitos éticos que
valorizem a liberdade, a
cooperagao, a autonomia,
o empreendedorismo, a
convivéncia democratica
e a solidariedade.

(EM13CHS504) - Analisar
e avaliar os impasses éti-
co-politicos  decorrentes
das transformagbes cul-
turais, sociais, histdricas,
cientificas e tecnoldgicas
no mundo contempora-
neo e seus desdobramen-
tos nas atitudes e nos
valores de individuos, gru-
possociais, sociedades e
culturas.

CGO01-
Conhecimento

CGO07-
Autogestao

CG08-
Autoconheci-
mento

CG09-
Empatia e
Cooperagao

CG10-
Autonomia

6. Participar do deba-
te publico de forma
critica, respeitando
diferentes posigbes e
fazendo escolhas ali-
nhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu
projeto de vida, com
liberdade, autonomia,
consciéncia critica e
responsabilidade

(EM13CHS606) - Analisar
as caracteristicas socioe-
condmicas da sociedade
brasileira — com base na
andlise de documentos
(dados, tabelas, mapas
etc.) de diferentes fontes
— e propor medidas para
enfrentar os problemas
identificados e construir
uma sociedade mais pros-
pera, justa e inclusiva, que
valorize o protagonismo
de seus cidadaos e pro-
mova o autoconhecimen-
to, a autoestima, a auto-
confianga e a empatia.

(EM13CHS603) - Analisar
a formacgao de diferentes
paises, povos e nagdes
e de suas experiéncias
politicas e de exercicio da
cidadania, aplicando con-
ceitos politicos basicos
(Estado, poder, formas,
sistemas e regimes de go-
verno, soberania etc.).

(EM13CHS601) - Identifi-
car e analisar as deman-
das e os protagonismos
politicos, sociais e cultu-
rais dos povos indigenas
e das populagbes afro-
descendentes  (incluindo
as quilombolas) no Brasil
contemporaneo conside-
rando a histéria das Amé-
ricas e o contexto de ex-
clusdo e inclusao precdria
desses grupos na ordem
social e econbmica atual,
promovendo agdes para
a redugéo das desigualda-
des étnico-raciais no pais.

(EM13CHS604) - Discutir
0 papel dos organismos
internacionais no contex-
to mundial, com vistas a
elaboragdo de uma visdo
critica sobre seus limites
e suas formas de atuagdo
nos paises, considerando
0s aspectos positivos e ne-
gativos dessa atuagdo para
as populagdes locais.

(EM13CHS605) - Analisar
os principios da declaragao
dos Direitos Humanos, re-
correndo as nogdes de justi-
¢a,igualdade e frateridade,
identificar os progressos e
entraves a concretizagao
desses direitos nas diver-
sas sociedades contempo-
raneas e promover agoes
concretas diante da desi-
gualdade e das violagbes
desses direitos em diferen-
tes espagos de vivéncia,
respeitando a identidade
de cada grupo e de cada
individuo.
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4.1 FORMACAO GERAL BASICA: AREA DE
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

Nao é a palavra facil

que procuro.

Nem a dificil sentenca,

aquela da morte,

a da fértil e definitiva solitude.

A que antecede este caminho sempre de repente.
Onde me esgueiro, me soletro,

em fantasias de passaro, homem, serpente.

Procuro a palavra fossil.
A palavra antes da palavra.

Procuro a palavra palavra.
Esta que me antecede

E se antecede na aurora

e na origem do homem

Procuro desenhos

dentro da palavra.

Sonoros desenhos, tacteis,
cheiros, desencantos e sombras.
Esquecidos tragos. Lagos.
Escritos, encantos reescritos.

Na area dos atritos.

Dos detritos.

()

Lindolf Bell
Poema “Procuro a palavra palavra”, do livio O Cédigo das Aguas, de 1984.
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Neste poema, o artista, poeta e escritor estimula uma reflexao sobre a palavra e ou-
tras formas pelas quais o ser humano se expressa, remetendo ao elo com a linguagem na
sua origem, na origem do humano na relagdo com a cultura, em que os diferentes sujeitos
expressam sua diversidade e seus modos de vida. Ser humano significa constituir-se e in-
teragir por meio da linguagem. Nesse sentido, como instrumento psicoldgico de mediagao
simbélica, a linguagem assume papel central no processo de humanizagao do homem (VY-
GOTSKI, 2012 [1931]), possibilitando o intercambio social, a relagdo com os outros, além
da organizacao e da realizagdo do pensamento. E por meio dela que o sujeito se constitui
e se compreende como ser social e histérico, um sujeito de linguagem. Entende-se que os
signos (gestos, imagens, movimentos, palavras) ndo sdo meras representagdes das coisas
do mundo, mas sao, enquanto tais, produtoras de mundo. Portanto, a linguagem é o locus
de criagao e recriagdo do mundo a partir da inser¢édo dos sujeitos em ordens/sistemas sim-
bélicos determinados, nos quais os sujeitos se inserem sendo tecidos e tecendo-os. Outro
aspecto relevante diz respeito a relagao entre as diferentes linguagens aqui convocadas, a
corporal, as artisticas, a gesticulada, a falada ou a escrita, as quais guardam uma relagao
de horizontalidade e relativa independéncia entre si, possibilitando o acesso ao mundo de
diferentes modos.

Com o apoio dessas premissas, concebe-se a Area de Linguagens e suas Tecnolo-
gias, definida na Base Nacional Comum Curricular (2018), a fim de compreender as rela-
¢Oes entre os componentes que a integram. De modo diferente das demais areas, para os
componentes de Linguas, Arte e Educacgao Fisica, a linguagem tem tratamento metacog-
nitivo; é objeto direto de reflexdo. Partindo do conceito de semiose que, nesse documento,
remete a imagens, sons, desenhos, a linguagem verbal oral/sinalizada ou escrita, os com-
ponentes dessa drea dao destaque a planos de reflexdo vinculados ao uso dos signos,
além de se ancorarem nos conceitos articuladores de vida/cultura/histéria e axiologia/
ideologia/ética/estética, conforme especificado na Proposta Curricular de Santa Catarina,
na atualizagao de 2014.

Como esses significados, relacionados ao uso dos signos, ganham sentidos no con-
texto da Educacao Basica, especificamente no Ensino Médio? O estudo das areas e res-
pectivos objetos de conhecimento possibilitam aos estudantes' elaborarem os conceitos,
ou seja, apropriarem-se “dos conteudos — das ciéncias, das artes, da moral —, apropriarem-se
das formas de desenvolvimento do pensamento.” (LIBANEO, 2004, p.12). Conceitos, contetidos
e conhecimentos expressos em diferentes linguas e linguagens, manifestadas em musicas,
dancas, videos, cinema, textos, espetaculos teatrais, nas Artes Visuais, nas praticas corporais e

°Este documento pode contribuir para outras modalidades da Educagdo Bésica (Educagéo de Jovens e Adultos, Educag&o Escolar
Quilombola, Educagdo do Campo e Educagédo Escolar Indigena e Educag&o Especial) como referéncias para pensar os saberes
cientificos, particularmente em relagdo a questdo da diversidade como principio educativo, mas que tais modalidades tém autono-
mia para construir e redimensionar suas proprias normativas e matrizes curriculares, como respeito a historicidade e organicidade
dessas modalidades.

Do latim studiosus, aquele que ama aprender. Pela forga da etimologia, sujeitos que gostam de estudar. Neste contexto, a expres-
sdo estudantes contempla os jovens, adultos e idosos.
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demais produgdes e praticas socioculturais, as quais possibilitam a constituicao do ser huma-
no e a ampliagdo das suas atuagdes, em diferentes instancias sociais.

Pensar em um ensino médio estruturado para os estudantes de hoje é, principal-

mente, evidencia-los como protagonistas desse novo modelo. Para isso, na interagdo com
as diversas linguagens, é importante:

ouvir os(as) estudantes, assumindo-se uma escuta sensivel para uma postura de compreensao
de que podem contribuir de forma ativa na construgéo do cotidiano escolar;

desenvolver planejamentos que partam de suas problematicas reais, do mundo e daquilo que
pensam sobre o mundo;

m realizar proposi¢des com linguagens nas quais se definem os modos de fazer linguagem;

m fazer com que as proposicdes elaboradas por meio das linguagens nos espacos da escola ga-

nhem sentido no espago social para além dela;

m proporcionar tempos de partilha com estudantes, professores e comunidade;

m compreender que conhecimento, vivéncia e experiéncia sdo conceitos diferenciados e que podem

ser aprofundados na relagdo com as linguagens;

m valorizar as identidades culturais;

m considerar as diversidades em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, de género, de etnias,

politicos e econémicos no processo de construgao e organizagao do trabalho pedagégico;

compreender que o erro é parte do processo de aprendizagem com as linguagens, pois possibilita
a compreensao de que existem diversas verdades;

repensar as rotinas, os tempos e os espagos da escola para que as linguagens possam ser mani-
festadas no contexto escolar de maneira livre; e

descobrir outras formas de organizagao das escolas, novos arranjos de conhecimentos e formas
de ensinar mais consoantes com as concepgdes de mundo dos sujeitos e com os desafios do
século XXI na relagdo com as linguagens e as suas tecnologias.

Sob a égide da perspectiva histérico-cultural, considera-se a pratica social’> como

fio condutor da Area de Linguagens, o que significa tomar o plano da interagéo social como
alicerce, uma vez que qualquer manifestagcao de linguagem é determinada socialmente,
pois tanto orienta como é orientada para o outro ou por ele. Diante dessa perspectiva,
advoga-se em favor de uma abordagem que contemple a apropriagao de conhecimentos
em favor das praticas sociais, num movimento no qual a metacogni¢ao faculte o monito-
ramento dessas praticas, sempre na tensao do que é do ambito do cotidiano, do imediato,
com o que diz respeito ao grande tempo’3. (BAKHTIN, 2010 [1979]).

2Em convergéncia com os fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, pratica social, aqui, é
tomada como atividade vital humana, fundamental para o desenvolvimento do psiquismo, para o processo de formagao humana.
®Na perspectiva bakhtiniana, no grande tempo residem objetivagdes culturais que facultam a compreensao do hoje na relagao
com o ontem e na prospecg¢do do amanha.
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Ao assumir a pratica social como ponto de partida e ponto de chegada da formagéao
humana, considera-se que as objetivagdes linguisticas que constituem o mundo da vida
devem ser problematizadas de forma a possibilitar um movimento reflexivo sobre tais ob-
jetivagdes, possibilitado pelas diferentes linguagens das quais o ser humano é capaz. Con-
tudo, esse movimento ascendente do mundo vivido para a teoria deve ter como finalidade
o retorno ao mundo da vida, implicando um salto de qualidade na relagédo do sujeito com a
propria vida, porque atravessado pela reflexao teérica.

Salienta-se, portanto, por principio, a importancia de atividades nos processos de
ensino e aprendizagem que ensinem a pensar, ou seja, que acentuem no estudante a in-
cidéncia de se ter a oportunidade para refletir (RATHS et al., 1973), tendo em vista a con-
solidagdo e a ampliagao das habilidades do uso das linguagens, quais sejam, artisticas,
corporais, cientificas e verbais nos diferentes suportes.

A formacao escolar almejada pretende-se ser critica; desse modo, demanda um
trabalho com as praticas de linguagem cujos objetivos se organizem em torno dos eixos
compreensao, producgao e criagao, todos pautados na nogao de autoria. Para isso, é
importante facultar a ampliagdo de vivéncias com as linguagens, por meio de atos de dife-
rentes naturezas, os quais possibilitem o exercicio dessa autoria, conforme representado
na imagem a seguir (Figura 20).

Figura 20 - Componentes e eixos da Area de Linguagens

COMPREENSAO

intervengao
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Apropriacao (Re)invegao

Posicionamento
Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).
“Autoria, aqui, relaciona-se a atitude responsiva, a postura de maior protagonismo e autorregulagéo da conduta, em que o estudan-

te coloque mais efetivamente a sua voz, assumindo a responsabilidade ligada aos atos de linguagem.

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2021 1 31




Perante esses eixos, assume-se o reconhecimento das diversidades como principio
formativo, a qual esta integrada aos componentes curriculares, considerando o diverso
no modo de fazer-se na histéria, no padrao de trabalho, no padrao de poder, nas insergdes
e relagoes territoriais. Respeitar e reconhecer os modos de vida dos diferentes sujeitos
na escola possibilita a pluralidade de ideias, a socializagdo de experiéncias historicas e
culturais, que se expressam em possibilidades de ensino e aprendizagem com as diferen-
tes linguagens. Ainda, a questao das diversidades,”™ vinculada a educacgao inclusiva e a
educacao integral, encontra chao fértil na Area de Linguagens, pois o trabalho com as lin-
guagens possibilita a problematizagao de questdes de ordem étnico-racial, da sexualidade,
de questdes geracionais, dos direitos humanos e do meio ambiente, compreendendo que
todos os sujeitos da escola se encontram em diferentes realidades/contextos (campo, ci-
dade, centro, periferia, territérios de povos originarios indigenas, comunidades tradicionais
quilombolas), o que tem implicagdes para a compreensao das suas praticas de linguagem
e das multiplas dimensdes e singularidades vinculadas a elas.

Almeja-se, por meio da integracao dos componentes curriculares, possibilitar con-
dicOes aos(as) estudantes, tanto para o adensamento de seus conhecimentos, alcangando
maior nivel de teorizagao e analise critica, quanto para o exercicio continuo de praticas dis-
cursivas (BNCC, 2018). Ou seja, objetiva-se formar um sujeito com mais autonomia e maior
capacidade de abstragao e reflexdo, vivenciando experiéncias significativas de leitura/es-
cuta, (re)escrita/fala e outras formas de registros linguisticos. Para tal, é importante que
todos os(as) estudantes realizem o exercicio de analise de elementos discursivos (compo-
sicionais e formais) de enunciados nas diferentes semioses — visuais (imagens estaticas
e em movimento), sonoras (musica, ruidos, sonoridades), verbais (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita) e corporais (gestuais, teatro, danga), ja mencionados (BNCC, 2018),
respeitando-se, nesse processo, seus tempos e condi¢des de aprendizagem.

'S Considerar tais diversidades e seus saberes no ambito escolar resultam de movimentos na busca de conquistas sociais para
a institucionalidade de direitos fundamentais a vida humana. Diferentes documentos como a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, das Nagdes Unidas de 1948, a Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, assim como leis e diretrizes
educativas tais como, a Lei no 10.639, de 2003, que altera a Lei no 9.394/96, que institui a obrigatoriedade da tematica "Histéria
e Cultura Afro-Brasileira"; a Lei n° 11.645/2008, para a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo a da tematica “Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”, a Lei n® 13.146 de 2015; que versa sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia e outras normativas que
buscam a dignidade e os direitos humanos.
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42 LINGUAS, ARTE E EDUCAGCAO FISICA: 0S
COMPONENTES QUE CONSTITUEM A AREA DAS
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

Conforme ja destacado, ndo ha como dissociar as manifestagdes linguisticas dos
seus contextos de uso, da cultura de cada comunidade de falantes, pois os usos da lingua
se vinculam diretamente a identidade de um povo. Nessa perspectiva, em se tratando do
ensino de linguas, é importante marcar o alinhamento ao plurilinguismo e a heterogenei-
dade linguistica, pois no Brasil coexistem linguas indigenas, de imigragao, de fronteira, de
sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades.'® Ademais, ao se
considerar as linguas faladas, ao lado do portugués, pelas diferentes comunidades como
um bem e um patrimédnio cultural imaterial do préprio estado, muitas vezes, de pouco pres-
tigio e estigmatizadas na sociedade em geral, torna-se crucial promover uma educagao
(pluri)linguistica que valorize o conhecimento das linguas que compartilham esse mesmo
territorio, acolhendo a todos na escola.

Com base na concepgao enunciativo-discursiva de lingua, em cujo cerne esta o
carater dialdgico da linguagem e sua natureza sdécio-historica e ideoldgica, as produgdes
linguisticas sdo concebidas como enunciados, tomados como unidades da comunicagao
discursiva,”” no plano das relagdes sociais, 0 que remete ao conceito de géneros do dis-
curso,'® e a outros conceitos e nogdes atrelados a essa perspectiva, aqui especificados
em favor de uma delimitagdo em carater didatico. Sdo eles: texto-enunciado (unidade da
linguagem em uso, materialidade linguistico-discursiva que tem fungao social); dialogia
(principio constitutivo do existir humano, em que o eu s6 se constitui na relagdo com um
outro, formando, a partir dessa relagao, a cadeia complexa e continua da produgao discur-
siva); polifonia (as vozes de que se constitui a lingua); intertextualidade (um texto remete
a outro texto - abertura e incompletude); polissemia (multiplicidade significativa da lingua);
textualidade (o que faz de um texto um texto e ndo uma sequéncia de frases); discurso
(efeito de sentido produzido entre os interlocutores) e interdiscursividade (relagédo entre
os diferentes discursos). (SANTA CATARINA, 2001). Trata-se de conceitos fecundos para o
ensino e a aprendizagem de linguas, porque se relacionam ao plano das interagdes sociais,

16 Vale lembrar as discussdes sobre a interpretagdo e construgao eurocéntrica do conhecimento, a partir da qual se cré que a hu-
manidade deva ser interpretada a partir de uma Unica experiéncia, ligada a uma nogéo de racionalidade ocidental, postulada como
civilizada, moderna e liberal. Nesse sentido, contamos com estudos cujo olhar se volta para os estudos decoloniais, assim como,
para a construgao de saberes produzidos nas culturas dos povos originarios indigenas, das comunidades tradicionais quilombolas,
do campo e de outros povos.

7Como instancia da linguagem em uso, do discurso, o enunciado, para Bakhtin 2010 [1952-53], opde-se a frase, a qual esta no nivel
da lingua como sistema.

'8 Definidos, na perspectiva bakhtiniana, como tipos relativamente estaveis de enunciados que circulam nas diferentes esferas
da atividade humana e levam em conta indices de totalidade: composigéo, contetido tematico e recursos linguistico-discursivos.
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na medida em que se referem a aspectos que constituem os géneros do discurso e auxi-
liam na compreensao dos seus contextos de producao e de interlocugao, indo da pratica
social a metacognigao para voltar a pratica social.”

Parte-se de uma ancoragem tedrica e epistemoldgica que toma a interagao social
como central, compreendendo como papel da educagéo criar condigdes para a ampliagao
do repertério cultural e para um percurso formativo que possibilite aos(as) estudantes a
compreensao critica de si, do outro e do mundo, por meio dos usos da lingua. Para isso,
consideram-se como eixos principais do trabalho proposto com as linguas a compreen-
sdo e a produgdo, ambos vinculados ao conceito de autoria, a fim de facultar processos
de apropriagao e de ressignificagdo relacionados as praticas de linguagem, em busca da
emancipagao.

Especialmente no ensino médio, em que a atuagao social dos aprendizes abrange va-
riadas esferas da atividade humana, o monitoramento critico dos processos de leitura/escuta e
de produgao/retextualizagéo de textos em diferentes géneros do discurso, na modalidade oral
e na escrita, ganha contornos de relevancia. Em se tratando da leitura, o primeiro ponto a ser
considerado é entendé-la como atividade cujos sentidos se delineiam com base nas vivéncias
empreendidas nos grupos sociais e na ativagao de diferentes fungdes psiquicas, ja que, como
um processo de interagao entre leitor e autor por meio do texto, o ato de ler envolve tanto uma
dimensao relacionada ao desenvolvimento de processos psiquicos quanto uma dimensao his-
tdrica e cultural que diz respeito a consolidagao de vivéncias que se dao nas interagdes inter-
subjetivas (CERUTTI-RIZZATTI; DAGA; CATOIA DIAS, 2014).

Com base nisso, agoes escolares com foco na educagao para a leitura/escuta pre-
cisam considerar as dimensdes social e verbal dos géneros do discurso, contemplando
questdes contextuais, em sentido mais amplo, tanto quanto aspectos referentes a mate-
rialidade textual, uma vez que a atenc¢ao do sujeito leitor para os recursos linguisticos em-
pregados pelo autor do texto é fundamental na ampliagao das vivéncias com o ato de ler.
Ainda, sob uma base vigotskiana, é importante destacar a necessidade de se educar para
o desenvolvimento da atengao voluntaria e da consciéncia dos processos de significagao,
ja que a compreensao do texto é uma resposta ativa dos leitores; leitura/escuta é tam-
bém coprodugdo (GERALDI, 1997). Eis o movimento de autoria envolvido nos processos
de compreensao, o qual, ao contemplar uma atitude consciente com a realizagao da ati-
vidade de leitura/escuta, promove a ampliagdo dos horizontes de vida do sujeito (BRITTO,
2012). Parece claro, portanto, que préticas de leitura em voz alta, que objetivem a fluéncia,
a entonacao, e, no caso das linguas estrangeiras/adicionais,?® também a aprendizagem da
pronuncia, ndo sao praticas de leitura de fato.

' Compreende-se que o trabalho aqui proposto ancora-se nos construtos do Circulo de Bakhtin, vinculados a Filosofia da Lingua-
gem, mas também implica conhecimentos no ambito da Linguistica da Enunciagao, da Andlise do Discurso, da Linguistica Textual,
da Linguistica ‘dura’, bem como das gramaticas (descritiva, taxonémica e normativa).

2 Neste texto, segue-se a escolha da Proposta Curricular de Santa Catarina (2014) e usam-se os termos linguas estrangeiras/
adicionais paralelamente.
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No que tange a produgao, vinculada a oralidade e a escrita, concebe-se como um
processo que envolve a elaboracao de um projeto de dizer,?" para o qual é preciso mobilizar
aspectos interacionais, textuais, linguisticos e normativos (GERALDI, 1997). Nesse con-
texto, criam-se condigdes para que os sujeitos revelem aquilo que tém a dizer, a partir da
sua realidade, projetando a relagao entre o local e o global, possibilitando que assumam a
posicao de autores de seus préprios textos; sdo oportunidades, entre outras, de “dar voz”,
de os alunos assumirem posigdes, de ampliarem a atuagao social, tendo em vista que isso
potencializa uma inser¢do mais efetiva deles na diversidade de espagos sociais em que as
praticas de linguagem tém papel central.

Parece ser possivel afirmar, em se tratando do eixo de compreensao tanto quanto
do de producgao, que a oralidade ainda ndao conquistou o merecido espago nas escolas,
onde “diferentes vozes” sdo necessdrias e podem ser direcionadas para a produgéo de
géneros discursivos diversos. Nesse sentido, a oralidade precisa ocupar um espacgo signi-
ficativo, como uma pratica que contribui efetivamente para a insergao dos estudantes nas
diferentes interagdes sociais. A oralidade apresenta a mesma dimensao interacional que a
escrita, sendo necessario superar uma abordagem dicotdmica de fala e escrita,?? contem-
plando atividades que fomentem a interagao verbal, a compreenséo e a produgao/retextua-
lizagdo de textos em géneros orais relacionados a contextos mais ou menos formais. Bem
articuladas, oralidade e escrita contribuem ainda mais para o desenvolvimento da pratica
discursiva como um todo, o que favorece a constituigdo da cidadania.

No que se refere as praticas de analise linguistica/semidtica, convém ressaltar que
se devem voltar as praticas de uso da leitura, da escrita/reescrita, da fala e escuta, signifi-
cando que os conhecimentos linguisticos se somam aos conhecimentos discursivos que
devem favorecer os processos de compreensao e produgao de textos orais e escritos. As
atividades com a analise linguistica promovem reflexdes sobre as condi¢oes de produgao
e particularidades dos géneros do discurso, sobre os efeitos de sentidos que decorrem de
escolhas de variados niveis de linguagem, sobre as diferencas e as relagdes entre oralida-
de e escrita, bem como sobre o sistema gramatical. Trata-se de uma abordagem que nao
toma o sistema de formas linguisticas como eixo central das aulas de linguas, mas que
contempla reflexdes sobre esse mesmo sistema, ndo denegando o papel dos recursos
lexicais e gramaticais mobilizados nos projetos de dizer.

Em se tratando do componente de linguas, a BNCC (2018) propde que se conside-
re a diversidade textual que circula nas esferas de atividade humana. Nessa perspectiva,
que envolve os multiletramentos, é importante contemplar textos midiaticos e hibridos,
de géneros do discurso que integram diversos recursos multissemiéticos, a fim de que se
2'Projeto de dizer refere-se ao trabalho discursivo desenvolvido pelo sujeito tendo em vista a situag&o social de interag&o e a ima-
gem do interlocutor (BAKHTIN, 2010 [1952-53]).

22 Para melhor compreenséo sobre as relagdes entre fala e escrita, sugere-se a leitura de Marcuschi (2001).

2 Sobre encaminhamentos metodoldgicos relacionados ao trabalho com a pratica de analise linguistica com base em uma pers-
pectiva enunciativista, sugere-se a leitura de Chraim e Mossmann (2017).
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promova uma participagdo mais critica nas praticas de linguagens contemporaneas, per-
meadas por diferentes semioses.

Quanto a diversidade textual, importa destacar que as agdes didatico-pedagdgicas
nado se devem pautar pela preocupagao exacerbada da apropriagao dos géneros em si, na
forma deles, nem devem ter como prioridade a apresentagao de inimeros géneros do dis-
curso. Estes se constituem em possibilidades de ensinar com e sobre as interagdes sociais
mediadas pela lingua. Em vista disso, 0 mais importante é que nao sejam dissociados do
locus em que tém lugar, dos seus suportes, dos interlocutores. Isso porque conhecer as
formas relativamente estaveis de um género nao garante a produgédo de um discurso den-
tro desse género (GERALDI, 2010).

Considerando a importancia de se contemplar reflexdes sobre as interagdes sociais
mediadas pela lingua em diferentes esferas de atividade humana, incluindo usos da lin-
gua relacionados ao grande tempo com os quais, de modo geral, os estudantes nao estao
habituados, enfatiza-se o trabalho com textos em géneros do discurso da esfera literaria.
A literatura, compreendida como esfera diferenciada de enunciagao, na medida em que
seus discursos sao produzidos e recebidos por meio da fruigdo estética, precisa ser con-
templada, de modo a se “[...] reconhecer eticamente que a experiéncia estética se justifica
pela possibilidade de uma vida que se humanize ao transcender o imediato, ainda que nao
resulte em prazer ou felicidade [...]" (BRITTO, 2015, p. 14).

O trabalho com a literatura precisa priorizar a vivéncia intensa dos estudantes com
o texto literario, excedendo a mera ilustragdo de caracteristicas de determinado periodo,
uma vez que ela possibilita o estabelecimento de um elo com um artefato de escrita histo-
ricizado no grande tempo, que transcende a esfera do imediato, viabilizando um olhar de
estranhamento a sua prépria condigao, indagag¢des da existéncia que contribuem para o
desenvolvimento no campo da vida pessoal.

Esse trabalho com o campo literario requer o planejamento de situagdes de contato
direto com os textos, com mediagao que ancore um exercicio crescente de compreensao
de formas e interpretagado delas, com entrecruzamentos: de referéncias e conhecimentos
dos leitores com os do horizonte de produgdo do texto, do texto lido com outros textos
nele referenciados, do estritamente literdrio com o que ele dialoga (teatro, cinema, musi-
ca, pintura),?* contemplando a diversidade literdria, relacionada, por exemplo, a produgdes
afro-brasileiras e de povos indigenas. Essa postura possibilita um posicionamento mais
critico, de revisao de esteredtipos tradicionalmente perpetuados.

2 A articulagdo entre a literatura e outras linguagens pode ser bastante rica e produtiva, possibilitando uma abordagem diferenciada de
trabalho com o texto literario que extrapola a leitura/escuta do texto e estimula a interagdo com outras manifestagdes artisticas.
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Convém ressaltar - para que se adote um percurso metodolégico coerente com a con-
cepcao de lingua como forma de interagdo humana, o qual integre pratica social e metacogni-
¢ao - que o estudo da lingua na escola precisa transcender categorizagées tomadas de modo
abstrato, ndo desvinculando os conhecimentos linguisticos do plano textual e enunciativo. Para
iss0, é preciso que se compreenda a inter-relagao entre trés planos relacionados ao conceito
de semiose, de acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina, na atualizacdo de 2014,
quais sejam: contexto sociointeracional, textualidade e forma/fungdo. As linhas pontilhadas
sinalizam para o movimento de imbricamento, de interpenetragdes entre eles.

Figura 21 - Inter-relagdes entre os planos de reflexdo sobre os usos da lingua

CONTEXTO
SOCIOINTERACIONAL

TEXTUALIDADE

FORMA/FUNGAO

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).

0 conceito de semiose, que, em se tratando de linguas, remete a linguagem verbal oral/
sinalizada ou escrita, relaciona-se aos conceitos de sociointera¢ao e representagées de mun-
do, compreendido como sempre vinculado ao plano da histéria e da cultura, como produto da
atividade humana, perpassado por axiologia e ideologia (SANTA CATARINA, 2014).

O contexto sociointeracional, representado na figura 21 pelo circulo maior, abar-
ca conhecimentos contextuais, em sentido mais amplo, sobre os usos da lingua, o que
envolve reflexdes sobre as condi¢des de produgao, circulagéo e recepgao dos discursos,
incluindo as esferas de atividade humana, os interlocutores, o tempo e o espago das inte-
racdes mediadas pelas praticas de linguagem.
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No plano mais especifico da textualidade, que é parte do contexto sociointeracional,
contemplam-se reflexdes sobre a tessitura textual, sobre os signos verbais e ndo verbais,
organizados em sequéncias textuais que compdem os textos nos géneros do discurso,
considerando as finalidades a que se prestam.

Em se tratando do plano mais restrito das particularidades entre forma/fungao, cuja
articulacao esta implicada na constituigao da textualidade, as reflexdes no ambito do siste-
ma linguistico precisam contemplar elementos que sdo determinantes para a construgao
da tessitura que compde os textos nos géneros do discurso. Esse plano precisa ser com-
preendido sempre articulado aos demais, uma vez que as formas linguisticas assumem
sentido conforme a interagao estabelecida entre interlocutores em um contexto socio-his-
toricamente situado.

E importante que n3o se perca de vista que os planos de reflexdo sobre as linguas,
em se tratando das praticas pedagdgicas, envolvem diferentes conteludos de ensino, os
quais estao a servico da produgéo de sentido e da interagéo social. Nessa acepgao, a filia-
¢ao a uma concepgao de lingua de base historico-cultural ancora um trabalho com o texto/
discurso que objetive a reflexdo sobre os fenbmenos gramaticais, textuais e discursivos
que perpassam os usos linguisticos, a fim de que essa educagao linguistica impulsione o
desenvolvimento intelectual e social dos sujeitos.

Cabe destacar, especificamente com relagdo a lingua inglesa, que esse impulso se
da, sobremaneira, com base na ampliagédo de “[...] repertérios linguisticos, multissemidti-
cos e culturais dos estudantes,?® possibilitando o desenvolvimento de maior consciéncia e
reflexdo criticas das funcgdes e usos do Inglés na sociedade contemporanea [...]” (BRASIL,
2018, p. 487), levando esses estudantes a reflexdo e a um posicionamento mais critico em
relagao, por exemplo, a questionar as razdes pelas quais a lingua inglesa passou a ser de
uso global.

A proposito, esse uso global dessa lingua deu-lhe status de lingua franca, perspec-
tiva preconizada pela BNCC, que implica tomar a lingua ndo mais como “aquela do ‘estran-
geiro, oriundo(a) de paises hegeménicos, cujos falantes servem de modelo a ser segui-
do”, mas sim como uma variante que acolhe e legitima diferentes falares, possibilitando
“questionar a visdo de que o Unico inglés ‘correto’ — e a ser ensinado — é aquele falado
por estadunidenses ou britanicos” (BRASIL, 2018, p. 241). Conforme o documento, esta
proposta desvincula o inglés da “[...] nogédo de pertencimento a um determinado territério
e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos
da lingua inglesa em seus contextos locais” (BRASIL, 2018, p. 241-242).

25 A esse respeito, manifesta-se a compreensao de que os estudantes teriam seus repertérios linguisticos ainda mais ampliados a
partir de uma educagao plurilingue, que os contemplasse com acesso a outras linguas estrangeiras/adicionais.
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Desta forma, a concepgao de lingua inglesa como lingua franca oportuniza praticas
de educagao linguistica que busquem o (re)conhecimento, a compreenséo e, consequente-
mente, a reflexdo das especificidades interculturais no ambito das diversidades e praticas
sociais, incorporando a visao dos multiletramentos, principalmente na cultura digital.

Os estudantes sdo desafiados a cada dia, diante dos modos de circulagao das pes-
soas, informacgdes e produgdes do conhecimento, a se reinventarem. Logo, diante dos de-
saflos cotidianos, a Arte e a Estética sdo possibilidades do exercicio criativo, de o sujeito
pensar politicamente sua vida e, nessa relagao, reinventar-se e inventar o mundo, de criar e
recriar a partir de relagdes em que os seres humanos, ao vislumbrarem transformar o mun-
do, transformam a si mesmos. No processo criativo, o ser humano realiza agdes proprias
do humano, pois é uma atividade ativa da razao, da emocgao e da vontade; é parte da vida e
como tal faz histéria, Cultura e Arte na relagdo com o mundo.

Educar estudantes em suas diversidades constitutivas por meio da Arte envolve a edu-
cacao estética que mobiliza a criagéo, a sensibilidade em um processo de apropria¢ao da reali-
dade que é multipla, cheia de facetas, interpretando-a e criando diversas formas de apresenta-
¢ao e representagao signica. Compreende-se que a educagao estética pode levar o estudante
a pensar e a fazer de forma criativa e critica na medida em que o sujeito lida com a Arte.

A Arte, nas suas mais diversas linguagens, gera conhecimento, possibilita ao es-
tudante "compreender a realidade e o ajuda ndo s6 a suporta-la como a transforma-la,
aumentando-lhe a determinagao de torna-la mais humana e mais hospitaleira para a huma-
nidade. A Arte, ela prépria é objetiva, € uma realidade social" (FISCHER, 1977, p. 57).

As linguagens artisticas, as Artes Visuais, a Dancga, a Musica e o Teatro aprimoram,
nos(as) estudantes, a sensibilidade, a comunicagéo, a autonomia, a reflexdo e a critica
acerca do mundo em que vivem, das relagdes que estabelecem com as outras pessoas e
consigo mesmos. Aprimoram também as capacidades pessoais, as atitudes de colabora-
¢ao, a argumentacao, o trabalho em equipe, a responsabilidade, a cidadania e a ética, as-
sociados ao desenvolvimento intelectual, fisico, social, emocional, artistico e cultural dos
estudantes, conforme suas distintas realidades.

As dimensdes especificas da Arte - expressao, criagao, reflexao, critica, fruigao e es-
tesia - durante toda a educacgéo basica perpassam as Artes Visuais, a Danga, a Musica e o
Teatro. Estas sdo dimensbes que ganham centralidade na complexificagao da elaboragao
dos conceitos durante a aprendizagem, sendo marcadas por contextos culturais e sociais
singulares, compreendidas como linhas maleaveis que se relacionam e se interpenetram
na constituicdo do conhecimento em Arte (BRASIL, 2018).

O componente Arte, na Area das Linguagens, parte dos principios éticos, estéticos e
politicos em uma perspectiva histérico-critica. Compreende-se que esses principios se dao na
apropriagao de conceitos mais aprofundados teoricamente em seus aspectos historicos, filo-
soficos, culturais, sociais e poéticos, favorecendo uma aproximacgao entre o que é aprendido na
escola e os desafios da vida real, significando todo o percurso formativo na relagdo com a Arte.
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Perceber que existe um discurso hegemonico elaborado na histéria da Arte Visual, da
Danga, da Musica e do Teatro, o qual pode ser questionado e repensado na escola, pode contri-
buir para que os estudantes possam valorizar as manifestagdes artisticas, a indigena, a negra,
a asiatica, a marginal, a arte e a cultura produzidas na rua, no campo, entre muitas outras.

Na (re)producgéo da cultura, dentre tantas reflexdes e praticas a serem feitas e outras a
serem superadas pela sociedade, destacam-se aquelas relacionadas com o todo da vida so-
cial. Portanto, quando se inclui o conceito de cultura na ideia de praxis social, quer-se mostrar
gue para se pensar a Arte é preciso pensar também a vida social como um todo. N&o se trata
de a Arte ser um artefato do artista, mas um conjunto de matérias, de elementos, de técnicas,
de criagao e habilidades comuns a espécie humana e a uma determinada sociedade. Entretan-
to, diferencia-se da cultura, na relagdo com a singularidade e criagdo do e no uso das lingua-
gens artisticas num processo de transgressao e transformagao cultural.

No contexto escolar contemporaneo, pretende-se que fazeres artisticos e discus-
sdes rompam com a padronizagao cultural, com a divisdo social e a sexual do trabalho ar-
tistico e midiatico, que se considerem todos os sujeitos e as diversidades, pois € a cultura
dimenséo organizadora e normativa da vida.

As Artes Visuais, a Danga, a Musica e o Teatro sao areas de conhecimento que comu-
nicam, expressam e tocam as subjetividades humanas na interagéo das relagdes, por isso a
importancia de se criar as tessituras entre a forma e o contetdo. No ensino médio, refinam-se e
se ampliam os usos e 0s processos com 0s quais se elaboram as linguagens artisticas. Nessa
relagao, entre forma e conteudo, os estudantes se compreendem como criadores, produtores
e pesquisadores. A Arte na escola tem como grande contribui¢cdo a percepgao de que existem
outras formas de comunicagao com o mundo além da palavra falada e escrita.

O professor de Arte assume na escola um papel importante de mediador cultural,
de um sujeito que pode pensar na comunidade e com as escolas o processo de aproxima-
¢ao intencional com as manifestacgdes artisticas, respeitando as identidades culturais dos
territérios em que a escola esta inserida e a composi¢ao social da diversidade. Sugere-
-se, portanto, trazer para a escola manifestagdes artisticas das mais variadas, bem como
extrapolar a estrutura escolar, levando os estudantes para contextos externos, oportuni-
zando vivéncias em espacos, lugares e territorios diversos da Arte. Com isso, ampliam-se
possibilidades de mediagao cultural e educacgao estética e artistica, acessos a repertorios
diversos e a outras formas de reconhecimento da Arte no contexto local, regional e global.

A Musica se insere nesse contexto, potencializando o espago escolar como territo-
rio de cultura. Por meio do acesso a diferentes repertérios para apreciar, conhecer, executar
e criar, desenvolve-se o0 pensamento sensivel, com poténcia para ampliar nossa comunica-
¢ado humana e simbdlica. O conceito de musica a ser trabalhado nas escolas deve ultrapas-
sar o foco na linguagem musical com suas singularidades, entendendo-a ndao sé como um
entretenimento ou um ato de fruicdo estética, mas como um universo de “caracteristicas
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sonoras, cosmologicas e metafisicas, partindo de uma concepgao filoséfica que entende a
arte musical como um processo de pesquisa constante que valoriza (e expde) as mdltiplas
facetas do ser humano” (TOMAS, 2012, p. 37). A formagao musical se relaciona com a ex-
ploragdo sonora, a percepgao dos detalhes e do acontecimento musical em si; o contorno
das sonoridades também impulsiona a formagao de novos publicos fruidores de cultura
em diferentes dmbitos.

A Danga, por sua vez, adentra o campo da sensibilidade, da emogao, das sensagdes,
da intuicdo, da abstracdo. Experiéncias pessoais e coletivas (processo do fazer artistico)
devem ser valorizadas nas aulas para problematizar os produtos artisticos contempora-
neos de Danca e das Artes, seus estere6tipos e preconceitos, bem como na interpretagao
do mundo, a partir de uma pratica investigativa (seja ela em pesquisa de corpo ou pesqui-
sa cientifica). Para isso, espera-se que os(as) estudantes articulem diversos processos
cognitivos e se envolvam em investigagdes para produgdes artisticas em Danga, centran-
do-se no que acontece no corpo, discutindo as relagdes que surgem durante a produgao
artistica, dando-lhes significado, em um processo de educagao estética. Como resultado,
espera-se que o despertar do fazer artistico nas aulas de Danca auxilie os(as) estudantes
a ter um olhar mais critico do meio em que vivem, que sejam mais participativos em suas
comunidades, que interajam de forma mais ativa nas resolu¢des de problemas locais, ou
seja, passem a ser agentes de transformacao social, tentando entender a diversidade de
conhecimentos acessados para essas criagdes e ampliando para uma produgao mais global.

A Arte Visual é um modo sensivel, elaborado e muito rico de o ser humano criar novas
realidades visuais, sejam elas bidimensionais, tridimensionais, fixas ou moveis. Por meio da
criagdo de imagens, nas suas mais diversas manifestagdes, pode-se desenvolver sensivelmen-
te, perceber e elaborar o mundo na relagdo com o contexto, com os outros e conosco. A partir
de uma relagdo intima com materialidades diversas, o artista visual elabora, reelabora e cria no-
vas possibilidades de pensar o mundo de forma critica e sensivel. Em situagdes singulares ou
coletivas, a visualidade se constitui em um acontecimento que ganha vida propria, para além
do artista. A obra ou o objeto artistico possui vida prépria e, nesse sentido, estabelece didlogo
com o leitor/fruidor para além de quem a produziu. Existem singularidades nas produgdes visu-
ais. Algumas exigem a presenga do artista, outras ndo. Na contemporaneidade, essas formas
signicas se transformam e ganham novos modos de ser.

O Teatro convoca, como pratica social, a olhar a imensidao da vida, do mundo, das
relagdes e das coisas. Convoca a empenhar o corpo, a ler, a manter o pensamento em agao,
a indagar e a transformar a cultura. Isso diz respeito a ler o mundo, a ler o quintal, a olhar
o mundo complexo e a se aproximar do desconhecido para cintilar esperangas, afetos,
desenvolvimento do humano e da linguagem. O Teatro possibilita tomar a palavra e dizer
diferente daquilo que esta institucionalizado, dizendo a prépria palavra revelada no corpo
coletivo, criando realidades, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, gestos, agdes,

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2021 1 41




mas numa relagao dinamica que vincula linguagem, conhecimento e acontecimento. O
Teatro leva a compreensao de agdes contra-hegemonicas que possibilitam a experiéncia
publica do corpo, da palavra, a organizagao de comunidades que se geram em torno das
experiéncias da cena e uma série de signos que possibilitam, por meio do acontecimento
teatral e da escuta, experimentar um lugar fronteirico do que a cena diz e aquilo que ela
da a dizer. O Teatro cria a experiéncia publica, no lugar publico, para simbolizar o que é de
todos e ndo é de ninguém, o que é comum.

Com as linguagens da Arte, por meio do movimento, do som, das imagens, das pala-
vras, da corporeidade, os(as) estudantes conseguem criar possibilidades de poetizar sobre
0 que vivem. Ai esta o espaco significativo que essas linguagens assumem na relagao das
juventudes e da vida adulta com a sua auto-organizagdao como estudantes, permitindo que
possam pensar seus cotidianos de vida e neles intervir. Por isso a importancia do exercicio
artistico, pois a “habilidade de captar os tragos essenciais do seu tempo e desvendar novas
realidades permite a arte trazer, em seu bojo, o novo" (PEIXOTO, 2003, p. 53), e na criagdo e
projecao do novo, o ser humano se utiliza de habilidades complexas.

Compreender que existe um sistema da Arte e que este é elaborado por pessoas,
gue envolve um contexto especifico vivido, possibilita entender melhor a diversidade cultu-
ral e artistica existente. Diante disso, € preciso posicionar-se criticamente e criar com base
nele, elaborando novas tessituras de pensamentos artisticos e culturais na relagdo com
a vida, dando voz as diversidades existentes. A Arte é conhecimento da realidade e pode
nos revelar o real na relagdo com a dimensao estética e sensivel humana. “A Estética é a
ciéncia de um modo especifico de apropriagédo da realidade, vinculado a outros modos de
apropriagdao humana do mundo e com as condigdes histdricas, sociais e culturais em que
ocorre” (VAZQUEZ, 1999, p. 47).

Consciente do potencial critico da Arte, Schlichta (2009, p. 33) enfatiza essa visdo
ao apontar que “no ensino médio, a Arte desempenha uma tarefa mais relevante: a quali-
ficagdo do olhar, ampliando os requisitos minimos requeridos a apropriagao da realidade
humano-social”. Afirma, portanto, que ela “[...] pode ser a mola-mestra para se desvelar
as contradi¢cdes sociais e para superar o empobrecimento espiritual a que 0 homem esta
subordinado na contemporaneidade” (SCHLICHTA, 2009, p. 37). Ter acesso a Arte, fruir
dela e ler Arte é fundamental na juventude e na idade adulta. Nesse percurso, continua-se
a elaboracdo do repertério; quanto mais amplo e diverso for, mais capacidade critica o(a)
estudante tera para se posicionar diante do que é produzido artisticamente em seu tempo.

Com base na Proposta Curricular de Santa Catarina de 2014, apresentam-se os con-
ceitos da Area de Linguagens relacionados aos conceitos articuladores do componente
Arte (Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro) a serem desenvolvidos no ensino médio.

Estes conceitos, além de dialogar entre si, sdo comuns as quatro linguagens da Arte
e podem ser estudados respeitando-se a formacao especifica do professor.
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Linguagens da Arte - Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro - formam o conceito
central na figura e, nesse sentido, oportunizam o estudo de diversos discursos poéticos,
signos e elementos que envolvem a singularidade de cada linguagem, considerando ainda
as artes hibridas e a emergéncia do corpo, que sdo agentes e lugares sensiveis da Arte.

Para aprofundar estudos sobre a vida, a cultura e a histéria, apresenta-se um con-
ceito macro - Histdrias, cultura, Arte e contemporaneidade - que contextualiza os demais.
Nele, pretende-se discutir criticamente a histéria das Artes Visuais, da Danga, da Musica
e do Teatro em ambito local, regional e global, bem como acerca dos espacgos, lugares e
territérios da Arte, atentando-se para as questdes que envolvem a arte contemporanea e a
conceitual, as historiografias da Arte, as matrizes culturais, o patrimonio artistico e cultural,
além do papel da Arte no desenvolvimento sustentavel e da sua relagdo com o trabalho,
reconhecendo-o como produtor da existéncia humana, dos artefatos culturais e, conse-
guentemente, da Arte e da estética.

Figura 22 - Conceitos articuladores da Area de Linguagens e do componente Arte

VIDA / CULTURA / HISTORIA
HISTORIAS, CULTURTA,
ARTE E CONTEMPORANEIDADE

AXILOGIA / IDEOLOGIA,
ETICA / ESTETICA
FILOSOFIA E TERORIAS DA ARTE

SEMIOSE SOCIOINTERAGAO /
REPRESENTAGAO DE MUNDOS
LINGUAGENS DA ARTE:
DANCA, MUSICA, TEATRO E VISUAIS

CONTEXTO SOCIOINTERACIONAL
CONTEZTOS E PRATICAS SOCIAIS DA ARTE

TEXTUALIDADE FORMA / FUNGAO B
COMPOSICAO ARTISTICA PROCESSO DE CRIAGAO

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).
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Nesse sentido, a filosofia e as teorias da Arte enfatizam, além da necessidade da
experiéncia sensivel e da intervengao artistica, o estudo da estética, do conceito de belo
e da idealizagao do corpo humano, por serem questdes ainda mais relevantes nesta eta-
pa do ensino. Entende-se que a Arte (e o artista) possui uma responsabilidade social. A
aproximagao do estudante com a estética decolonial, desconectando a matriz colonial de
poder com o estudo da ética na Arte e da critica de Arte, potencializa sua participagao na
transformacao da sociedade.

Em contextos e praticas sociais da Arte, reconhece-se seu papel politico enquanto
ferramenta transformadora em sua relagao com a constru¢ao da cidadania, as questoes
de identidade e sexualidade no mundo contemporaneo, a sociedade da informagao e os
multimeios da comunicagéo social, a industria cultural e os movimentos contraculturais,
bem como os sistemas da Arte, a producgao artistico-cultural na esfera publica e privada e,
enfim, a valorizagao da profissdo do artista. Em contextos de praticas é que se constituem
as composigoes artisticas e os processos de criagao; portanto; sdo conceitos que se rela-
cionam e ndo podem ser vistos de forma separada.

Ao pensar sobre a composicao artistica, propde-se o exercicio da leitura e da frui-
¢ao da Arte, o que pode ser praticado na analise de géneros artisticos, movimento ou es-
cola, de um texto dramatico ou da dramaturgia, das mais diversas poéticas. Entende-se
que a pesquisa em Arte, na textualidade do seu campo, favorece a autoria, assim como
um “olhar” curador. A ampliagdo de repertério é fundamental, pois se abrem possibilida-
des de compreensao das poéticas existentes para pensar poéticas autorais e coletivas em
processos de criagdo. No ensino médio, a pesquisa artistica e a cientifica possibilitam a
integracao entre a teoria e a pratica na formacgao do estudante a partir da relagédo entre a
Arte e temas relacionados a sociedade.

Ao estudar os processos de criagdo em Arte, a intengéo é aproximar o(a) estudan-
te das materialidades das linguagens artisticas - Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro
-, bem como dos seus processos compositivos, como cultura visual, som e movimento,
que fazem parte do seu cotidiano e da sua imaginagao. Propde-se, ainda, o contato com
a performance, os jogos teatrais e material espetacular, a criagdo autoral e a ampliagao
do repertdrio artistico-cultural. A contemporaneidade impde ainda um aprofundamento da
relagao entre Arte e as tecnologias que, por sua vez, podem ser compreendidas desde o
uso da materialidade nas paredes das cavernas até o tempo atual, no qual podemos, por
exemplo, desenhar com o mouse do computador ou com a ponta de um dedo.

A Arte constitui-se num lugar inclusivo, na medida em que lida com outras lingua-
gens que se relacionam com signos dos mais diversos e as diversidades presentes nos
variados contextos e relagdes com os quais convivemos. Na relagdo com processos cria-
tivos, podem-se tecer relagdes inclusivas, criando situagées que envolvam linguagens
diferenciadas, com possibilidades de ampliar relagdes entre sujeitos. A Arte proporciona
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aos(as) estudantes sua inclusdo por meio de atividades coletivas, na relagdo com os ou-
tros, assim como nas individuais, na relagdo com as singularidades das linguagens, pois
lidam com materialidades diferenciadas.

O cinema pode ampliar as possibilidades de integragdo entre as areas do curri-
culo, oportunizando projetos tematicos articuladores. Os componentes curriculares em
seus planejamentos coletivos devem garantir o cumprimento do § 8° do art. 26 da Lei n°
9.394/1996, que apresenta o cinema brasileiro como “[...] componente curricular comple-
mentar integrado a proposta pedagdgica da escola, sendo a sua exibi¢cao obrigatéria por,
no minimo, 2 (duas) horas mensais” (BRASIL, LDB, 1996, p. 8). Cabe, portanto, ao professor
utilizar este recurso, apresentando possibilidades que vao além da simples apreciagao.

A Arte é um espagco profissional, considerando que a profissao artista se amplia a
cada dia para diversos contextos. Aqui ha importante discussdo com os(as) estudantes,
pois o processo criador da vida pode ser um processo criador profissional. Criagédo e co-
criacdo em processos de economia solidaria, ou ainda, em aperfeicoamentos da linguagem
podem levar os(as) estudantes a perceberem a Arte em diversas profissdes além do fazer
artistico. No ensino médio, ndo se espera preparar artistas para o mercado de trabalho,
mas é fungao da escola fomentar um olhar para a Arte como potente lugar de educagao do
sensivel, necessario ao exercicio de toda e qualquer profissao.

A Educacgéo Fisica se vé contemplada na mudanga paradigmatica experienciada
pelo campo académico e escolar desde os anos 1980, movimento que se consolida na dé-
cada de 1990, que reivindica uma nova identidade epistemoldgica e pedagdgica, referen-
ciada no plano da cultura, e calcada no movimento humano concebido como linguagem,
objetivado sdcio- historicamente nas praticas corporais. A Educagéao Fisica supera a sua
identidade de “atividade para” (condicionamento fisico, treinamento esportivo, compensar
as tensoes do cotidiano escolar, etc.) e assume o lugar de um componente curricular com
objetos de conhecimento que |he séo especificos (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009).

Destaca-se que a Educagéao Fisica tem como elemento fundante da sua identida-
de a relagdo interdisciplinar com o conhecimento, a partir do seu objeto, a cultura cor-
poral de movimento. Isto &, a Educagéao Fisica se vale tanto das ciéncias sociais, quanto
das ciéncias da natureza para questionar e compreender o seu objeto, ainda que a partir
da primariedade da dimensao da cultura. Dessa forma, por compreender que a Educagao
Fisica interage diretamente no ambito da cultura, as expressdes/manifesta¢des culturais
também passam a ser objeto de conhecimento desse componente. As atividades passam
a ser organizadas com implicagdes e significados culturais, envolvendo habilidades socio-
emocionais ao se vivenciar as praticas corporais e a cultura corporal do movimento.

Nesse contexto, compreende-se que é fungado precipua deste componente curri-
cular mediar a compreensao critica da cultura corporal de movimento, para com ela se
relacionar de forma autbnoma, escolhendo e planejando as praticas corporais que mais
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aprouverem aos praticantes, para realiza-las na sua vida cotidiana, no ambiente esco-
lar e extraescolar. A Educagao Fisica no ensino médio nao deve ser vista apenas como
momentos de praticas corporais “livres”. Por isso, as unidades tematicas propostas na
BNCC, tais como experimentagado de novas brincadeiras e jogos, esportes, dangas, lutas,
ginasticas e praticas corporais de aventura, é acrescida a tematica promog¢ao da saude.
Na figura 23, apresentam-se dimensdes e conceitos atrelados ao componente.

Importa assinalar que aprender diferentes manifestagdes da cultura corporal de
movimento, tanto na dimensédo do saber-fazer (aprender a realizar praticas corporais),
quanto na dimensao do saber sobre o saber-fazer (saberes tedérico-conceituais e principios
ético-politicos sobre as praticas corporais), implica apropriar-se de modos especificos de
ver o mundo, uma vez que as praticas corporais sao carregadas de signos, que denotam o
seu pertencimento histoérico-social. Além disso, ambas as dimensées nao sao dissociadas,
uma vez que o dominio adequado do movimento para poder realizar praticas corporais de
forma satisfatéria (portanto, ndo orientado ao rendimento), pode ser potencializado pelo
dominio tedrico-conceitual, bem como os conceitos ganham materialidade quando refe-
renciados nas praticas corporais.

Aprender uma pratica corporal requer manter essa tensao entre aprender a realizar
praticas corporais, bem como se apropriar de um sélido arcabougo conceitual sobre tais
praticas. Também implica compreender de que maneira as praticas corporais tematizadas
se inserem em uma teia de significados historicamente construidos, que se encontra sem-
pre em movimento, por quais motivos algumas praticas foram produzidas e continuam
sendo praticadas, como também compreender as mudangas geracionais na relagdo com
essas praticas.

Recuperando os conceitos que nortearam o trabalho de revisao da Proposta Cur-
ricular do Estado de Santa Catarina em 2014, a Educagéao Fisica se reconhece como um
componente que opera com um modo particular de elaboragao signica, qual seja, 0 mo-
vimento entendido como gesto, como algo que representa um modo particular de dizer
o mundo, e ndo mais como um mero deslocamento espago-temporal de um membro do
corpo ou do corpo todo. De modo algum a nogao de técnica corporal deixa de ser impor-
tante, mas passa a ser concebida como algo que constitui uma linguagem especifica, a
linguagem corporal.
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Figura 23 - Representagao conceitual da Educagao
Fisica e seus saberes na Area de Linguagens

EDUCAGAO FiSICA

CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO

LINGUAGEM CORPORAL/PRATICAS CORPORAIS

DIMENSOES DOS SABERES

Aprender a se desempenhar
de maneira auténoma e critica

SABER FAZER

SABER TEORICO
SOBRE AS PRATICAS
CORPORAIS

~

Etico-politico

Reflexdo critica (historia, sociologia,
antropologia, filosofia, geografia)

Légicas internas e habilidade motoras

Biodinamica do movimento humano

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).

A producao signica, no ambito da linguagem corporal, deve ser situada em relagao
a0s processos macrossociais, que se encontram no ambito da vida, da cultura e da histo6-
ria. Nesse plano, ha o reconhecimento de que os processos histéricos de produgéo da cul-
tura corporal de movimento estao fortemente ancorados em diversas categorias sociais,
dentre as quais se destacam a classe social, 0 género, o pertencimento étnico-racial e a
questao geracional. No ambito da ideologia-axiologia, ética e estética, concebe-se que to-
das as praticas corporais estdo atravessadas por principios ético-estéticos que as fundam
e que se modificam ao longo da historia.
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No plano da semiose, os movimentos sao entendidos como gestos, isto €, como
prenhes de sentidos e significados, que ao longo da histéria foram sendo elaborados. Na
pré-modernidade, a primazia era do gesto dos ditirambos, que vem a ser substituida na
modernidade pela execug¢do do movimento pautado nos principios fisiolégicos e biomeca-
nicos da performance, da maximizagao do rendimento. Esses modos de produgao da lin-
guagem corporal precisam ser problematizados a partir das suas relagées com processos
histéricos mais amplos, desnaturalizando-os.

Nos planos mais micro, e em relagao direta com a semiose, entende-se que as pra-
ticas corporais nao podem ser tematizadas de forma abstrata, sem considerar o contexto
sociointeracional em que elas efetivamente acontecem. Na dimensao da textualidade, de-
ve-se entender que a pratica corporal somente acontece porque ha uma interagao entre su-
jeitos da qual resulta um modo singular de realizar a pratica; os cédigos ndo sao abstratos,
mas sua fungao reside em seu uso, portanto no seu carater contingente. Entende-se que a
textualidade das praticas corporais se realiza no uso dos codigos pelos sujeitos na acao.
Os codigos nado sao fixos, mas estdo sendo produzidos e atualizados. Por fim, mas no mes-
mo plano da textualidade, assinalamos que a dimenséao da forma-fungao nos permite pen-
sar e criticar o campo da Educacao Fisica, com base nos modos sedimentados de ensino,
por sermos herdeiros de uma tradigao que concebeu como necessario o ensino da forma
desvinculada da fungao, bem como de estabelecer hierarquias de formas, para definir mo-
dos legitimos de usos do corpo. Sobre o primeiro aspecto, vale destacar que na tradigao
do ensino das praticas corporais no campo escolar (mas também no campo extraescolar)
primou-se pelo ensino das técnicas de movimento, descontextualizadas de sua fungao.

Superar o ensino das formas de maneira abstrata com relagédo a fungéo deve ser um
desafio da Educagao Fisica no novo Ensino Médio. Além disso, também nao é adequado
hierarquizar as formas. Existem diversas gramaticas das praticas corporais, que precisam
ser consideradas no seu uso efetivo, sem partir de uma légica hierarquica de valor, mas
concebé-las de modo contextual, nas suas singularidades.

Pensar no que significa aprender no ambito da cultura corporal de movimento im-
poe o desafio de ressignificar o que se entende por compreender, produzir e criar, eixos
constitutivos da Area de Linguagens e suas Tecnologias. Aprender no &mbito da Educac&o
Fisica pressupde possibilitar momentos de compreenséo sobre o movimento humano, em
suas multiplas dimensdes, e ndo o pensar como mera reprodug¢ao de um padrao considera-
do correto. A compreensao também deve implicar conceber o outro nas suas formas singula-
res de uso dos signos da linguagem corporal;, comporta, portanto, uma dimensao intersubjetiva
fundante. A producdo é também uma categoria que nos ajuda a qualificar a concepgao do
componente curricular, uma vez que aprender significa poder ser capaz de produzir o movimen-
to humano de forma singular. Essa condigao nos remete a nogao de criagao, entendida como
o0 modo autoral de relagdo com o movimento e as praticas corporais.

A Educacao Fisica podera trabalhar suas unidades tematicas relacionadas aos obje-
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tos de conhecimentos, seguindo essa organizagao: jogos e brincadeiras, esportes, dangas,
lutas, ginasticas, praticas corporais de aventura e saude. Brincadeiras e jogos: sao praticas
corporais produzidas no tempo do nédo-trabalho, portanto, sdo dissociadas da dimenséo de
necessidade e se situam na esfera da liberdade. Além disso, diferenciam-se do percurso
rotineiro da vida social, abrindo possibilidades para o faz de conta. Em decorréncia disso, o
jogo se realiza e cria territérios brincantes; os significados dos espacos e a relagdo com o
tempo no jogar sao transmutados com base na agao dos participantes. Contudo, isso nao
significa que o jogo ndo tenha regras que se sedimentam nas diversas tradi¢des culturais;
pelo contrario, o carater regrado e situado numa teia simbolica é também uma marca dos
jogos. Porém, diferente dos esportes, os jogos ndo tém uma sistematizagao institucionali-
zada das suas regras. Eles sdo importantes espagos de aprendizagens sociais no proces-
so de socializagdo dos sujeitos. (HUIZINGA, 1996). Como nos lembra Kunz (1994, p. 98),
referenciado em Schiller, o ser humano somente se torna humano “quando for livre para
brincar”, atribuindo ao jogo e a brincadeira uma dimenséao antropolégico-politica. Por fim,
0s jogos se pautam por uma dupla dimensao estético-ética. Estética porque o jogo, no seu
acontecer, implica uma relagdo de fascinio e encantamento por parte de quem joga; ja a
dimensao ética pressupde aceitar a relagdo com o outro, sem a qual o jogo ndo acontece.
Importa salientar, ainda, que os jogos devem possuir caracteristicas complexas e serem
concebidos como uma pratica enquanto tal, e ndo como um meio para uma finalidade ex-
terna a ele, como o esporte, as lutas, as dangas e as ginasticas, embora possam também
cumprir essa fungao, desde que tematizados nas diferentes unidades tematicas, nas quais
0 jogo é também considerado como uma atividade pré-desportiva e de aquecimento ou
preparacgao, sendo uma importante ferramenta para desenvolver habilidades motoras, ges-
tos, valéncias fisicas e motoras para os esportes.

Esportes: sd@o agdes com regras centradas na ideia de confronto, de uma relagao
agonistica entre os praticantes; podem ser de forma individual ou coletiva. Contam com
elevado grau de formalizagéo; pautam-se pela comparagao dos resultados e pela mensu-
racdo do desempenho. Contudo, podem ter diversas finalidades: recreativa, sociocultural,
educativa ou profissional. No ambito escolar, como unidade tematica, tém seus objetos
classificados como: esportes de campo e taco, de invasado, de campo dividido e rede, ou
parede de contato, e de precisdo e marca.

Dancas: as dangas como forma de comunicagio e expressdo trazem para a Area
de Linguagens sensagoes, emocgdes, expressdes e pensamentos com o corpo a partir da
relacdo com o tempo e o espacgo, mediado pela musicalidade. Permitem a criagdo de mo-
vimentos e a utilizagdo de ritmos variados, assumindo diversas formas de aprendizagem e
divertimento. Na Educagéo Fisica, como unidade tematica, é classificada em danga classi-
ca, contemporanea, urbana, de salao, de rua, folcléricas, de academias, entre varias outras.

Lutas: sdo praticas corporais caracterizadas por ser de oposigao e de combate (pelo
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menos imaginario), pois se ddo geralmente entre duas pessoas ou grupos e devem usar
meios de ataque e defesa acontecendo simultaneamente. Possuem regras e regulamentos
especificos, podendo haver algumas alteragdes por situagdes regionais. Importa assinalar
que as lutas foram criadas com fins de defesa pessoal e de grupos sociais; portanto, ndao
orientadas a agressao e ao uso indiscriminado da violéncia. Assim, sdo concebidas como
importante espago para a educagao para a nao violéncia. As lutas sdo manifestagdes po-
pulares em uma esfera cultural, classificadas como lutas de longa, média e curta distancia,
bem como de soco e chute, e de projecao e imobilizagao.

Ginasticas: sdo praticas corporais nas quais é central a exploragdo das possibili-
dades de movimento do sujeito com o seu corpo, de maneira individual ou coletiva. Nelas
se observa um profundo comprometimento com o conhecimento e o dominio do corpo,
entendido como a ampliagdo das possibilidades de movimento, e ndo como um controle
rigido do corpo. As ginasticas perpassam por superar limites corporais individuais. Podem
ser usadas como preparagao para outras praticas corporais ou para o desenvolvimento de
habilidades e valéncias fisicas e motoras, como forga, flexibilidade, equilibrio e coordena-
¢ao motora. Podem ser executadas com ou sem a utilizagao de equipamentos, assumindo
carater competitivo ou ndo. Como unidade tematica, permeia pelos campos da ginastica
artistica, ritmica, acrobatica, funcional, laboral, circense, geral e orientais, entre outras.

Praticas corporais de aventura: trata-se de explorar a relagao entre o corpo e o am-
biente, de modo a possibilitar a descoberta de novas formas de didlogo de movimento. As
praticas corporais de aventura sao classificadas como praticas urbanas e da natureza. Tra-
zem essa caracteristica muito pontual aos(as) estudantes com uma visdo de superagao de
limites e experimentagéo de diversas emogdes, em possibilidades individuais e coletivas.
A Educagao Fisica escolar tem a possibilidade de ofertar esses saberes com aplicagao
dentro e fora do ambiente escolar, com adaptagdes para o seu desenvolvimento, se neces-
sario. As praticas corporais de aventura diferenciam-se de dois modos - as da natureza:
que sao normalmente realizadas em um ambiente natural, e promovem a integragao do
praticante com a natureza; - e as urbanas: sdo atividades que, por sua vez, passam a con-
ceber o ambiente das cidades como passivel de exploragao e desafio, superando a ideia de
gue os ambientes urbanos sao hostis ao movimento e as praticas corporais.

Saude: saude vem do latim salus, "bom estado fisico, saudacao’, relacionado a sal-
vus, "salvo". Segundo a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), é um estado de completo
bem-estar fisico, mental e social, e ndo simplesmente a auséncia de doengas ou enfermi-
dades. O conceito de saluide, como um direito a cidadania, foi expresso na Constituigao Bra-
sileira de 1988, secao ll, nos artigos 196, 197, 198 e 199, abordado na perspectiva politica,
econdmica e social, concebido como resultante desses processos, nao se restringindo a
uma dimensao meramente biolégica. Compreendendo o conceito de saude como direito
do cidadéo, qual seria o papel da Educacao Fisica na promogao, obten¢do, manutengao ou
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compreensdo de como ele se dd na vida do(a) estudante no ambiente escolar e fora dele?
Apds uma evolugao da Educagéo Fisica em sua metodologia e forma para acompanhar
e se reformular, em tempos atuais, ela passa a ser vista e compreendida como aliada na
promogao da saude e na prevengdo de doencgas do ser humano.

Nas ultimas décadas, a Educacgao Fisica tem incorporado no seu arcabougo con-
ceitual o idedrio da reforma sanitarista, que ocorre no Brasil desde a década de 1980. Esse
processo possibilita a esse componente curricular pensar a saude a partir de um conceito
ampliado e critico, favorecendo um dialogo mais proficuo com a teoria histérico-critica que
embasa este documento.

Desse modo, é necessario compreender as condi¢gdes concretas de existéncia para
pensar e planejar as atividades que mais sejam adequadas para tais sujeitos, com base em
um pensamento complexo. Caminha-se para se pensar em um modelo de integragéo entre
os determinantes sociais da saude e a dimensao bioldgica. As possibilidades de problema-
tizar a saude no campo da Educacéo Fisica estdo a se alargar, sendo esse o grande desafio
para que o debate em torno da salde seja relevante para a formagéao dos estudantes do
ensino médio.

Cabe a Educacao Fisica mediar a apropriagao de saberes para identificar a escolha
de praticas corporais adequadas ao estado de saude do individuo, abordando objetos de
conhecimento como: nutrigao, doping, lesdes, desgastes fisicos e emocionais, disturbios
alimentares, doengas mentais e o processo de envelhecimento humano. Esse conjunto de
experiéncias podera possibilitar o desenvolvimento do autoconhecimento e do autocuida-
do com o corpo e com a saude, com a socializagdo e com o entretenimento, bem como de
competéncias para planejar, programar e executar praticas corporais para a promog¢ao da
salde, desde seu desenvolvimento juvenil até a velhice, objetivando produzir uma vida com
qualidade nos seus contextos concretos de existéncia.

Conforme destacado ao longo deste documento, as praticas pedagdgicas na Area
de Linguagens e suas Tecnologias ancoram-se, especialmente, nos eixos compreensao,
producao e criagdo, além de se basearem nos principios formativos que sustentam esta
Proposta Curricular para o Ensino Médio no Territério Catarinense. Trata-se de uma organi-
zacao que pretende integrar os componentes curriculares da area, bem como possibilitar a
articulagdo com as demais dreas, a fim de contribuir para a apropriagdo de conhecimentos
necessarios a uma formagao humana integral.

Para a consolidacao desse processo formativo, que almeja desenvolver a criticida-
de no estudante, é importante que sejam contemplados os Temas Contemporaneos Trans-
versais (TCTs), de maneira intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar. Meio Ambien-
te, Ciéncia e Tecnologia, Multiculturalismo elnterculturalidade, Cidadania e Civismo, Saude
e Economia sdo macrotematicas de extrema relevancia social, que potencializam uma
compreensao mais global da sociedade, do mundo do trabalho, da relagdo do homem com
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a natureza e a cultura. Pensar a interculturalidade significa o comprometimento dos com-
ponentes curriculares para a possibilidade de reinterpretagcdao dos saberes ao considerar
diferentes realidades culturais, com base nos valores da negritude, das identidades dos po-
vos indigenas e das diversidades, suas pinturas, dangas, brincadeiras, produgdes literarias,
vocabuldrios, manifestagbes orais, e seus movimentos sociais, entre outros elementos
abordados na area das Linguagens. Cumpre lembrar ainda que tais tematicas encontram
a sua materializagao nos quinze TCTs relacionados a elas, e que devem, necessariamente,
ser abordadas nos processos formativos no ensino médio.

A competéncia desenvolvida para utilizar as diferentes linguagens, a fim de defen-
der pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global, relaciona-se a tematica Meio Ambiente,
envolvendo aspectos da educagdo ambiental e educagao para o consumo. Além disso,
destaca-se que a problematizacao da relagdo com o corpo, por ser o primeiro dado da na-
tureza com o qual o ser humano entra em contato, é, também, de fundamental importancia
na Area de Linguagens. A formac&o para uma relagéo sensivel com o corpo, de escuta do
proprio corpo é um vetor relevante na educagao ambiental.

Questdes relacionadas ao tema Economia, abrangendo trabalho, educacéo finan-
ceira e educagéo fiscal, sdo contempladas na compreensao de processos identitarios, con-
flituais e de relagdes de poder que permeiam as praticas sociais da linguagem. Nesse con-
texto, educar para o consumo pode contribuir para uma postura mais critica e reflexiva dos
jovens, adultos e idosos em relagd@o aos recursos linguisticos e semidticos mobilizados na
esfera publicitaria com o objetivo de convencimento. Outro aspecto a ser considerado na
Area de Linguagens é o corpo, considerado como uma mercadoria a ser consumida, que
comporta, na adolescéncia, um apelo de grandes proporgdes, e nisto o corpo também é
publicitariamente semiotizado.

A tematica Cidadania e Civismo discute questdes relacionadas a vida familiar e
social, compreendidas em suas multiplas configuragdes, a educagao para o transito, no
sentido de promover comportamentos civilizados e respeitosos na via publica, e em direi-
tos humanos, afirmando o reconhecimento dos diversos modos de vida existentes, bem
como os direitos da crianga e do adolescente, processos de envelhecimento, respeito e
valorizagdo do idoso, possibilitando a compreensao do funcionamento das diferentes lin-
guagens e praticas culturais e a mobilizagdo desses conhecimentos na atuagao social e
nas diversas midias.

O Multiculturalismo e a Interculturalidade constituem-se em temas que compdem
a espinha dorsal da Area de Linguagens, uma vez que o respeito a diversidade linguistica,
cultural e corpérea é principio norteador dessa area. Como uma das bases do pensamen-
to antidiscriminatério, que preconiza a construgdo de uma pedagogia das diferengas, o
multiculturalismo e a interculturalidade perpassam os componentes curriculares por meio,
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por exemplo, do estudo e da divulgagao do patriménio linguistico e artistico do estado, de
modo a promover o resgate de valores culturais ameacgados e o didlogo intercultural. Isso
propicia uma interagao mais estreita com a histéria e a diversidade cultural da prépria po-
pulacdo. O resgate e o reconhecimento de diferentes praticas corporais que se inscrevem
em tradigdes culturais diferentes, possibilitando um diadlogo horizontal e ndo pautado pela
hegemonia das formas que caracterizam as praticas corporais ocidentais, notadamente
referenciadas no esporte de rendimento, é um vetor importante para esta dimensao da
formacao.

Os temas relacionados a Ciéncia e a Tecnologia atravessam as praticas pedagogi-
cas da Area de Linguagens a partir de um olhar critico, criativo e responsavel que perpassa
o processo de apropriagao das linguagens digitais e que amplia a autoria e o protagonismo
do(a) aluno(a) nos diferentes usos das linguagens, no engajamento as manifestagoes ar-
tisticas e culturais e no constante processo de aprender a aprender.

Em se tratando da tematica Saude, entendida a partir de um conceito ampliado e
critico, isto é, como o resultado de diferentes determinantes sociais e ambientais, e conce-
bida na logica da promogédo da saude, portanto, ndo como mero processo biolégico pau-
tado pelo par normalidade-anormalidade, as Linguagens e suas Tecnologias tém um papel
decisivo no sentido de contribuir para a compreensao, em perspectiva critica, dos dife-
rentes conceitos de saude presentes no imaginario social, bem como possibilitando aos
sujeitos o desenvolvimento de autonomia para a escolha de conceitos e praticas de saude
consideradas alinhadas com a légica da promogao da saude.

Os estudos vinculados aos temas citados acima consideram o contexto social no
qual o sujeito esta inserido, oportunizando a construgéo da cidadania e a formacgao de ati-
tudes e de valores, o que contribui para uma sociedade mais consciente e integrada. Para
essa contextualizagao, indispensavel se torna um o trabalho que considere as diferentes
dimensdes da vida em sociedade e que nao esteja descolado das problematicas sociais.

Salienta-se, ainda, que as possibilidades do aprender requerem planejamento inte-
grado, andlise dos contextos escolares e escolha de metodologias coerentes com a Teoria
Histdrica-Cultural, conforme discussao apresentada ao longo do texto. Destaca-se, portan-
to, que é no Projeto Politico-Pedagdgico que a escola, em sua autonomia, define o perfil dos
estudantes que quer formar e a organizagao curricular com os respectivos procedimentos
didatico-pedagdgicos para que desenvolvam as competéncias.

E também no projeto que se explicitam os procedimentos, instrumentos e critérios
avaliativos, objetivando garantir o aprendizado, de forma gradativa, estabelecido para o per-
curso formativo. Para isso, é importante que sejam consideradas as orientagdes sobre a
avaliagdo do processo ensino-aprendizagem previstas nas legislagdes em vigor, pautadas
em um carater processual, formativo e participativo, que visam a uma avaliagdo cumulati-
va e diagndstica, que se estabelece de modo continuo, a ser realizada pelos professores e
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pela escola como parte integrante da proposta curricular e da implementagao do curriculo.

Salienta-se compreender na Area de Linguagens a avaliagdo formativa como ‘[...]
um dos componentes de um dispositivo de individualizagdo dos percursos de formagao
e de diferenciagdo das intervengdes e dos enquadramentos pedagégicos” (PERRENOUD,
1999, p. 143), 0 que requer processos continuos que permitam analisar, auxiliar e redimen-
sionar as agOes pedagogicas. Processos amparados nas trés concepgdes especificadas
por Hadji (2001): a) avaliagdo prognoéstica e diagndstica, que precede a agéo, para o ajuste
reciproco aprendiz/programa, identificando caracteristicas dos envolvidos no processo de
ensino e avaliagdo; b) avaliagdo cumulativa, que ocorre depois da agao; c) avaliagédo forma-
tiva, a qual se situa no centro da agédo, com o objetivo da regulagdo da atividade de ensino,
ou seja, a pratica de avaliar torna-se auxiliar da outra, que é a do aprender.

E importante primar por desencadear, observar e interpretar, comunicar e saber re-
mediar, conforme explicita Hadji (2001), ou seja, avaliar para aprender (GOMEZ, 2015), con-
siderando, além da fung&o cognitiva, as fungdes conativas e executivas (FONSECA, 2014).
Por conseguinte, é interessante a utilizagao de instrumentos avaliativos que favoregam a
metacognicao, a autorregulagdo da aprendizagem e a autonomia dos(as) estudantes na
resolugao de problemas relacionados ao seu cotidiano.

A seguir, apresenta-se um quadro (Quadro 8), contendo principios organizadores
relacionados aos conceitos integradores da Area de Linguagens e suas tecnologias, habili-
dades gerais da area, bem como os campos de atuagéo social e as habilidades especificas
de Lingua Portuguesa, em conformidade com a BNCC.

Tais principios organizadores sugerem um delineamento de atividades que colabo-
ram no planejamento docente. A opg¢ao ancora-se na ideia da ndo estagnagao e da nao ex-
clusividade, mas do movimento, das correlagdes e das possibilidades que se entrelagam,
considerando a amplitude do uso das linguagens e das suas utilizagdes nos diferentes
campos de atuagao.
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Quadro 8 - Quadro organizador curricular da area de Area de Linguagens e suas Tecnologias

HABILIDADES DA AREA

(EM13LGG101)-Compreender e ana-
lisar processos de produgéo e circu-
lacdo de discursos, nas diferentes
linguagens, para fazer escolhas fun-
damentadas em funcdo de interes-
ses pessoais e coletivos.

(EM13LGG102)-Analisar visbes de
mundo, conflitos de interesse, pre-
conceitos e ideologias presentes nos
discursos veiculados nas diferentes
midias, ampliando suas possibilida-
des de explicagao, interpretagdo e
intervencéo critica da/na realidade.

(EM13LGG103)-Analisar o funciona-
mento das linguagens, para interpre-
tar e produzir criticamente discursos
em textos de diversas semioses (vi-
suais, verbais, sonoras, gestuais).

(EM13LGG104)-Utilizar as diferentes
linguagens, levando em conta seus
funcionamentos, para a compreen-
sdo e producdo de textos e discur-
sos em diversos campos de atuagao
social.

(EM13LGG105)-Analisar e experi-
mentar diversos processos de re-
midiagdo de produgdes multisse-
midticas, multimidia e transmidia,
desenvolvendo diferentes modos de
participacao e intervengéo social.

(EM13LGG201)-Utilizar as diversas
linguagens (artisticas, corporais e
verbais) em diferentes contextos, va-
lorizando-as como fenémeno social,
cultural, histérico, variavel, heterogé-
neo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG202)-Analisar interesses,
relagbes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas
praticas de linguagem (artisticas,
corporais e verbais), compreenden-
do criticamente o modo como circu-
lam, constituem-se e (re)produzem
significagéo e ideologias.

Habilidades especificas
de lingua portuguesa

campos de atuacgao

(TODOS 0S CAMPOS
DE ATUAGAO SOCIAL)

(EM13LP03)-Analisar relagbes de
intertextualidade e interdiscursivida-
de que permitam a explicitagdo de
relagbes dialdgicas, a identificagao
de posicionamentos ou de perspec-
tivas, a compreenséao de parafrases,
parodias e estilizagdes, entre outras
possibilidades.

(EM13LP09)-Comparar o tratamen-
to dado pela gramatica tradicional
e pelas gramaticas de uso contem-
poraneas em relagdo a diferentes
topicos gramaticais, de forma a per-
ceber as diferencas de abordagem e
o fenébmeno da variagao linguistica
e analisar motivagdes que levam ao
predominio do ensino da norma-pa-
drdo na escola.

(EM13LP10)-Analisar o fenémeno
da variagao linguistica, em seus dife-
rentes niveis (variagbes fonético-fo-
noldgica, lexical, sintatica, semantica
e estilistico-pragmatica) e em suas
diferentes dimensdes (regional, his-
torica, social, situacional, ocupacio-
nal, etdria etc.), de forma a ampliar a
compreensdo sobre a natureza viva
e dindmica da lingua e sobre o fené-
meno da constituigdo de variedades
linguisticas de prestigio e estigmati-
zadas, e a fundamentar o respeito as
variedades linguisticas e o combate
a preconceitos linguisticos.

(EM13LP11)-Analisar  efeitos de
sentido decorrentes de escolhas de
elementos sonoros (volume, timbre,
intensidade, pausas, ritmo, efeitos
sonoros, sincronizagdo etc.) e de
suas relagdes com o verbal, levando
em conta esses efeitos na produgéo
de audios, para ampliar as possibili-
dades de construgdo de sentidos e
de apreciagao.
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Conceitos e principios
organizadores da area

vida /cultura /histéria

- Contextos histéricos das Artes Vi-
suais, Danca, Musica e Teatro: local,
regional e global

- Historiografia das linguagens artis-
ticas

- Questdes emergentes e conceituais
na Arte contemporanea

- Matrizes culturais em suas diversi-
dades étnico-racial com énfase nas
suas poténcias artisticas

- Espagos, lugares e territorios da
Arte nos diversos contextos e tempos

- Patrimonio cultural com énfase nas
linguagens da arte

- O processo socio-histérico de emer-
géncia, transformacao e ressignifica-
¢ao das praticas corporais

- As praticas corporais e as catego-
rias de classe social, raga/etnia, gera-
¢ao, migragao e género

- Identificagé@o de diferentes formas
de linguagens corporais produzidas
em diferentes contextos histdricos

- A cultura corporal de movimento e
o pertencimento/identidade territorial

- Aspectos linguisticos, sociais, cul-
turais e histéricos da lingua tomada
como atividade humana

- Textos que circularam e circulam
socialmente, relacionando-os as dife-
rentes épocas, recorrendo a diferen-
tes universos semidticos

- Dinamica das linguas com base no
fendbmeno da variagao linguistica

- Fendmeno da constituigado de varie-
dades linguisticas de prestigio e es-
tigmatizadas

- Préaticas contemporaneas de lingua-
gens

- As linguas e as produgdes literarias,
enfatizando os aspectos linguisticos,
sociais, culturais e histéricos
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HABILIDADES DA AREA

(EM13LGG203)-Analisar os dialogos e con-
flitos entre diversidades e os processos de
disputa por legitimidade nas praticas de lin-
guagem e suas produgdes (artisticas, cor-
porais e verbais), presentes na cultura local
e em outras culturas.

(EM13LGG204)-Dialogar e produzir entendi-
mento mutuo, nas diversas linguagens (ar-
tisticas, corporais e verbais), com vistas ao
interesse comum pautado em principios e
valores de equidade assentados na demo-
cracia e nos Direitos Humanos.

(EM13LGG301)-Participar de processos de
producao individual e colaborativa em di-
ferentes linguagens (artisticas, corporais e
verbais), levando em conta suas formas e
seus funcionamentos, para produzir senti-
dos em diferentes contextos.

(EM13LGG302)-Compreender e posicionar-
-se criticamente diante de diversas visdes
de mundo presentes nos discursos em di-
ferentes linguagens, levando em conta seus
contextos de producao e de circulagao.

(EM13LGG303)-Debater questdes polémi-
cas de relevancia social, analisando diferen-
tes argumentos e opinides manifestados,
para negociar e sustentar posi¢des, formu-
lar propostas, e intervir e tomar decisdes
democraticamente sustentadas, que levem
em conta 0 bem comum e os Direitos Hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsdavel em ambito local, re-
gional e global.

(EM13LGG304)-Mapear e criar, por meio de
praticas de linguagem, possibilidades de
atuacao social, politica, artistica e cultural
para enfrentar desafios contemporaneos,
discutindo seus principios e objetivos de
maneira critica, criativa, solidaria e ética.

(EM13LGG401)-Analisar criticamente tex-
tos de modo a compreender e caracterizar
as linguas como fenémeno (geo)politico,
historico, social, cultural, variavel, heterogé-
neo e sensivel aos contextos de uso.
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Habilidades especificas
de lingua portuguesa

campos de atuagao

(EM13LP14)-Analisar, a partir de referén-
cias contextuais, estéticas e culturais, efei-
tos de sentido decorrentes de escolhas e
composicdo das imagens (enquadramento,
angulo/vetor, foco/profundidade de campo,
iluminagao, cor, linhas, formas etc.) e de sua
sequenciacdo (disposigao e transi¢do, movi-
mentos de camera, remix, entre outros), das
performances (movimentos do corpo, ges-
tos, ocupacgdo do espacgo cénico), dos ele-
mentos sonoros (entonacgao, trilha sonora,
sampleamento etc.) e das relagdes desses
elementos com o verbal, levando em conta
esses efeitos nas produgdes de imagens e
videos, para ampliar as possibilidades de
construcao de sentidos e de apreciagao.

(EM13LP15)-Planejar, produzir, revisar, edi-
tar, reescrever e avaliar textos escritos e mul-
tissemidticos, considerando sua adequagéo
as condigdes de produgéo do texto, no que
diz respeito ao lugar social a ser assumido e
aimagem que se pretende passar a respeito
de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo
e midia em que o texto ou produgéo cultural
vai circular, ao contexto imediato e sdcio-
-histérico mais geral, ao género textual em
questdo e suas regularidades, a variedade
linguistica apropriada a esse contexto e ao
uso do conhecimento dos aspectos notacio-
nais (ortografia padrdo, pontuagédo adequa-
da, mecanismos de concordancia nominal
e verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o
contexto o exigir.

(EM13LP16)-Produzir e analisar textos
orais, considerando sua adequagéo aos con-
textos de produgao, a forma composicional e
ao estilo do género em questdo, a clareza, a
progressao tematica e a variedade linguistica
empregada, como também aos elementos re-
lacionados a fala (modulag&o de voz, entona-
¢ao, ritmo, altura e intensidade, respiragao etc.)
e a cinestesia (postura corporal, movimentos
e gestualidade significativa, expressao facial,
contato de olho com plateia etc.).
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HABILIDADES DA AREA

Habilidades especificas
de lingua portuguesa

Conceitos e principios
organizadores da area

campos de atuagao

vida /cultura /historia

(EM13LGG402)-Empregar, nas interagdes
sociais, a variedade e o estilo de lingua
adequados a situagdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por es-
se(s) interlocutor(es) e sem preconceito
linguistico.

(EM13LGG403)-Fazer uso do inglés como
lingua de comunicagao global, levando em
conta a multiplicidade e variedade de usos,
usuarios e fungdes dessa lingua no mundo
contemporaneo.

(EM13LGG501)-Selecionar e utilizar movi-
mentos corporais de forma consciente e
intencional para interagir socialmente em
praticas corporais, de modo a estabelecer
relagbes construtivas, empaticas, éticas e
de respeito as diferengas.

(EM13LGG502)-Analisar criticamente pre-
conceitos, esteredtipos e relagdes de poder
subjacentes as praticas e discursos verbais
e imagéticos na apreciagéo e produgao das
praticas da cultura corporal de movimento.

(EM13LGG503)-Praticar, significar e valori-
zar a cultura corporal de movimento como
forma de autoconhecimento, autocuidado e
construcao de lagos sociais em seus proje-
tos de vida.

(EM13LGG601)-Apropriar-se do patrimonio
artistico e da cultura corporal de movimen-
to de diferentes tempos e lugares, compre-
endendo a sua diversidade, bem como os
processos de disputa por legitimidade.

(EM13LGG602)-Fruir e apreciar estetica-
mente diversas manifestagdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, assim
como delas participar, de modo a agugar
continuamente a sensibilidade, a imagina-
¢ao e a criatividade.

(EM13LP17)-Analisar o fendbmeno da varia-
¢do linguistica, em seus diferentes niveis
(variagdo fonético-fonoldgica, lexical, sin-
tatica, semantica e estilistico-pragmatica)
e em suas diferentes dimensdes (regional,
histérica, social, situacional, ocupacional,
etaria etc.), de forma a ampliar a compre-
ensao sobre a natureza viva e dindmica da
lingua e sobre o fendbmeno da constituigao
de variedades linguisticas de prestigio e es-
tigmatizadas, e a fundamentar o respeito as
variedades linguisticas e o combate a pre-
conceitos linguisticos.

(CAMPO DA VIDA PESSOAL)

(EM13LP20)-Compartilhar gostos, interes-
ses, praticas culturais, temas/ problemas/
questdes que despertam maior interesse ou
preocupacgao, respeitando e valorizando di-
ferengas, como forma de identificar afinida-
des e interesses comuns, como também de
organizar e/ou participar de grupos, clubes,
oficinas e afins.

(CAMPO DA VIDA PUBLICA)

(EM13LP24)-Analisar formas n&o institucio-
nalizadas de participacgao social, sobretudo
as vinculadas a manifestagdes artisticas,
produgdes culturais, interveng¢des urbanas e
formas de expresséao tipica das culturas ju-
venis que pretendam expor uma problemati-
ca ou promover uma reflexdo/agao, posicio-
nando-se em relagdo a essas produgdes e
manifestagoes.
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HABILIDADES DA AREA

(EM13LGG603)-Expressar-se e atuar em
processos de criagao autorais individuais e
coletivos nas diferentes linguagens artisti-
cas (artes visuais, audiovisual, danga, musi-
caeteatro) enas intersecgOes entre elas,
recorrendo a referéncias estéticas e cultu-
rais, conhecimentos de naturezas diversas
(artisticos, historicos, sociais e politicos) e
experiéncias individuais e coletivas.

(EM13LGG604)-Relacionar as praticas ar-
tisticas as diferentes dimensdes da vida
social, cultural, politica e econémica e iden-
tificar o processo de construgao histérica
dessas praticas.

(EM13LGG701)-Explorar tecnologias digi-
tais da informagdo e comunicagéo (TDIC),
compreendendo seus principios e funciona-
lidades, e utiliza-las de modo ético, criativo,
responsavel e adequado a praticas de lin-
guagem em diferentes contextos.

(EM13LGG702)-Avaliar o impacto das tec-
nologias digitais da informagdo e comuni-
cagdo (TDIC) na formacgédo do sujeito e em
suas praticas sociais, para fazer uso critico
dessa midia em praticas de sele¢cdo, com-
preensao e produgédo de discursos em am-
biente digital.

(EM13LGG703)-Utilizar diferentes lingua-
gens, midias e ferramentas digitais em pro-
cessos de produgdo coletiva, colaborativa e
projetos autorais em ambientes digitais.

(EM13LGG704)-Apropriar-se  criticamente
de processos de pesquisa e busca de infor-
magao, por meio de ferramentas e dos no-
vos formatos de produgéo e distribuigao do
conhecimento na cultura de rede.

(BRASIL, BNCC, 2018).
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Habilidades especificas
de lingua portuguesa

campos de atuagao
(CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO)

(EM13LP43)-Analisar formas contemporane-
as de publicidade em contexto digital e pegas
de campanhas publicitarias e politicas (carta-
zes, folhetos, anuncios, propagandas em dife-
rentes midias, spots, jingles etc.), explicando
0s mecanismos de persuasao utilizados e os
efeitos de sentido provocados pelas escolhas
feitas em termos de elementos e recursos lin-
guistico-discursivos, imagéticos, sonoros, ges-
tuais e espaciais, entre outros, e destacando
valores e representactes de situagdes, grupos
e configuragdes sociais veiculadas, a fim de
desconstruir eventuais estereétipos e proce-
der a uma avaliagao critica da publicidade e
das praticas de consumo.

(EM13LP44)-Analisar formas contemporane-
as de publicidade em contexto digital (adver-
game, anuncios em videos, social advertising,
unboxing, narrativa mercadoldgica, entre ou-
tras), e pecas de campanhas publicitarias e po-
liticas (cartazes, folhetos, antincios, propagan-
das em diferentes midias, spots, jingles etc.),
identificando valores e representagdes de situ-
agoes, grupos e configuragdes sociais veicula-
das, desconstruindo esteredtipos, destacando
estratégias de engajamento e viralizagdo e
explicando os mecanismos de persuasao
utilizados e os efeitos de sentido provocados
pelas escolhas feitas em termos de elementos
e recursos linguistico-discursivos, imageéticos,
sSonoros, gestuais e espaciais, entre outros.

(CAMPO ARTISTICO-LITERARIO)

(EM13LP45)-Analisar, discutir, produzir e
socializar, tendo em vista temas e aconteci-
mentos de interesse local ou global, noticias,
fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens
multimidiaticas, documentdrios, infograficos,
podcastsnoticiosos, artigos de opinido, criti-
cas da midia, vlogsde opiniao, textos de apre-
sentagao e apreciagdo de produgdes culturais
(resenhas, ensaios etc.) e outros géneros pré-
prios das formas de expressdo das culturas
juvenis (vlogs e podcasts culturais, gameplay
etc.), em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repérter, analista, cri-
tico, editorialista ou articulista, leitor, vloguei-
ro e booktuber, entre outros
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HABILIDADES
DA AREA

Habilidades especificas
de lingua portuguesa

campos de atuacao

(EM13LP53)-Produzir apresentagdes e comen-
tarios apreciativos e criticos sobre livros, filmes,
discos, cangdes, espetaculos de teatro e danga,
exposicgoes etc. (resenhas, vlogs e podcasts li-
terarios e artisticos, playlistscomentadas, fan-
zines, e-zines etc.).

(CAMPO DE ATUAGAO NA VIDA PUBLICA)

(EM13LP22)-Analisar o histérico e o discurso
politico de candidatos e de partidos, como tam-
bém propagandas politicas e programas e pro-
postas de governo, de forma a participar do de-
bate politico e tomar decisdes fundamentadas.

(EM13LP23)-Analisar formas n&o institucionali-
zadas de participagao social, sobretudo as vin-
culadas a manifestagdes artisticas, produgdes
culturais, intervengdes urbanas e formas de ex-
pressao tipica das culturas juvenis que preten-
dam expor uma problematica ou promover uma
reflexdo/agao, posicionando-se em relagédo a
essas produgdes e manifestagoes.

(EM13LP25)-Relacionar textos e documentos
legais e normativos de ambito universal, nacio-
nal, local ou escolar que envolvam a defini¢édo
de direitos e deveres — em especial, os voltados
a adolescentes e jovens — aos seus contextos
de produgao, identificando ou inferindo possiveis
motivagdes e finalidades, como forma de ampliar
a compreensao desses direitos e deveres.

(EM13LP26)-Engajar-se na busca de solugao de
problemas que envolvam a coletividade, denun-
ciando o desrespeito a direitos, organizando e/ou
participando de discussdes, campanhas e deba-
tes, produzindo textos reivindicatérios, normati-
vos, dentre outras possibilidades, como forma de
fomentar os principios democraticos e uma atua-
¢ao pautada pela ética da responsabilidade.

(CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA)

(EM13LP30)-Compreender criticamente textos

de divulgagdo cientifica orais, escritos e mul-
tissemidticos de diferentes areas do conheci-
mento, identificando sua organizagéo topicae a
hierarquizagédo das informagdes, questionando
fontes ndo confidveis e problematizando enfo-
gues tendenciosos ou superficiais.
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Conceitos e principios
organizadores da area

vida /cultura /historia
AXIOLOGIA/IDEOLOGIA - ETICA/ESTETICA

- Estética enquanto experiéncia sensivel, politi-
ca, ética nas relagOes entre subjetividades, identi-
dades, coletividades e diversidades

- Estética decolonial, padrao decolonialidade e
poder na arte

- Conceito de belo, idealizagdo do corpo humano
e perspectivas de desconstrugdo na contempora-
neidade

- Etica e critica da Arte

- Arte, ativismo ambiental e responsabilidade so-
cial na intervencgao da realidade

- Subjetividade, identidade e sexualidade na cria-
¢ao em Artes Visuais, Danga, Msica e Teatro

- Valores ético-politicos no ambito das praticas
corporais e da saude e da qualidade de vida

- Os valores estéticos do corpo em diferentes con-
textos sociais e historicos

- Valoragdes e representagfes dos usos das linguas

- Aspectos politicos e ideolégicos, histéricos e so-
ciais, globais e locais, considerando os diferentes
campos de atuagao

- Informagdes, dados e argumentos em fontes
confidveis, impressas e digitais

- Elementos discursivos e linguisticos relativos
aos movimentos literarios e aos objetos culturais
produzidos em diferentes cronotopos na esfera
artistico-literaria

- Manifestagbes artisticas, literarias (brasileira e
da literatura de outros paises e povos, em especial
a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-a-
mericana) e produgdes culturais

- Atitude responsiva por meio das praticas de lin-
guagem nos diferentes campos de atuagao social
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AXIOLOGIA/IDEOLOGIA
- ETICA/ESTETICA

(CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO)

(EM13LP37)-Analisar os diferentes graus de parcialidade/imparciali-
dade (no limite, a ndo neutralidade) em textos noticiosos, comparando
relatos de diferentes fontes e analisando o recorte feito de fatos/dados
e os efeitos de sentido provocados pelas escolhas realizadas pelo au-
tor do texto, de forma a manter uma atitude critica diante dos textos
jornalisticos e tornar-se consciente das escolhas feitas como produtor.

(EM13LP38)-Usar procedimentos de checagem de fatos noticiados
e fotos publicadas (verificar/avaliar veiculo, fonte, data e local da pu-
blicagao, autoria, URL, formatagao; comparar diferentes fontes; consultar
ferramentas e sites checadores, etc.), de forma a combater a proliferagdo
de noticias falsas (fakenews).

(EM13LP39)-Analisar o fendbmeno da pés-verdade - discutindo as
condigdes e os mecanismos de disseminagado de fakenews e também
exemplos, causas e consequéncias desse fendmeno e da prevaléncia
de crencgas e opinides sobre fatos —, de forma a adotar atitude critica
em relagdo ao fendmeno e desenvolver uma postura flexivel que permi-
ta rever crencgas e opinides quando fatos apurados as contradisserem.

(EM13LP40)-Analisar os processos humanos e automaticos de cura-
doria que operam nas redes sociais e outros dominios da internet,
comparando os feeds de diferentes pdginas de redes sociais e discu-
tindo os efeitos desses modelos de curadoria, de forma a ampliar as
possibilidades de trato com o diferente e minimizar o efeito bolha e a
manipulagao de terceiros.

(CAMPO ARTISTICO-LITERARIO)

(EM13LP46)-Participar de eventos (saraus, competigdes orais, audi-
¢bes, mostras, festivais, feiras culturais e literdrias, rodas e clubes de
leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes, slams,etc.), inclusive
para socializar obras da propria autoria (poemas, contos e suas varie-
dades, roteiros e microrroteiros, videominutos, playlists comentadas
de musica etc.) e/ou interpretar obras de outros, inserindo-se nas dife-
rentes praticas culturais de seu tempo.

(EM13LP47)-Analisar assimilagdes e rupturas no processo de consti-
tuicao da literatura brasileira e ao longo de sua trajetéria, por meio da
leitura e andlise de obras fundamentais do canone ocidental, em espe-
cial da literatura portuguesa, para perceber a historicidade de matrizes
e procedimentos estéticos.

(EM13LP48)-Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de dife-
rentes géneros literarios (a apreenso pessoal do cotidiano nas cronicas,
a manifestacao livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas,
amultipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimenséo
politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para ex-
perimentar os diferentes angulos de apreensao do individuo e do mundo
pela literatura.
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de lingua portuguesa
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campos de atuagao
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AXIOLOGIA/IDEOLOGIA - ETI-
CA/ESTETICA

(EM13LP49)-Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas en-
tre obras de diferentes autores e géneros literarios de um mesmo
momento histérico e de momentos histéricos diversos, exploran-
do os modos como a literatura e as artes em geral se constituem,
dialogam e se retroalimentam.

(EM13LP50)-Selecionar obras do repertério artistico-literario con-
temporaneo a disposi¢do segundo suas predile¢des, de modo a
constituir um acervo pessoal e dele se apropriar para se inserir e
intervir com autonomia e criticidade no meio cultural.

(EM13LP51)-Analisar obras significativas da literatura brasileira e
da literatura de outros paises e povos, em especial a portuguesa, a
indigena, a africana e a latino-americana, com base em ferramen-
tas da critica literaria (estrutura da composicao, estilo, aspectos
discursivos), considerando o contexto de produgédo (visGes de
mundo, didlogos com outros textos, insergdes em movimentos
estéticos e culturais etc.) e 0 modo como elas dialogam com o
presente.

(EM13LP54)-Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias
- mediante selegao e apropriagado de recursos textuais e expressi-
vos do repertério artistico —, e/ou produgdes derivadas (parddias,
estilizagdes, fanfics, fanclipes, etc.), como forma de dialogar critica
e/ou subjetivamente com o texto literdrio.

SEMIOSE:
CONTEXTO
SOCIOINTERACIONAL

(TODOS 0S CAMPOS DE ATUAGAO SOCIAL)

(EM13LP04)-Estabelecer relagdes de interdiscursividade e inter-
textualidade para explicitar, sustentar e conferir consisténcia a po-
sicionamentos e para construir e corroborar explicagdes e relatos,
fazendo uso de citagOes e parafrases devidamente marcadas.

(CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA)

(EM13LP28)-Resumir e resenhar textos, com o manejo ade-
quado das vozes envolvidas (do autor da obra e do resenha-
dor), por meio do uso de parafrases, marcas do discurso
reportado e citagdes, para uso em textos de divulgagéo de
estudos e pesquisas.

(EM13LP29)-Realizar pesquisas de diferentes tipos (bibliogréfica,
de campo, experimento cientifico, levantamento de dados etc.),
usando fontes abertas e confidveis, registrando o processo e co-
municando os resultados, tendo em vista os objetivos colocados
e demais elementos do contexto de produgdo, como forma de
compreender como o conhecimento cientifico é produzido e apro-
priar-se dos procedimentos e dos géneros textuais envolvidos na
realizagd@o de pesquisas.

- Arte e cidadania na relagdo com
adiversidade

-Relagdes entre arte e multimeios
da comunicagao social

- Contextos e legitimagdes no Sis-
temada Arte

- Industria cultural e sociedade da
informacgao

- Produgéo artistico-cultural na
esfera publica e privada

- Profissdo artista na atualidade e
relagdo com outras profissoes que
envolvem as dimensoes da arte

- Papel politico da Arte e movi-
mentos contra culturais

- A produgao de praticas corporais
como modos de criagdo identita-
ria em diferentes espagos sociais
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Conceitos e principios
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SEMIOSE:
CONTEXTO
SOCIOINTERACIONAL

(EM13LP31)-Selecionar informagdes e dados necessa-
rios para uma dada pesquisa (sem excedé-os) em dife-
rentes fontes (orais, impressas, digitais etc.) e comparar
autonomamente esses conteldos, levando em conta
seus contextos de produgao, referéncias e indices de
confiabilidade, e percebendo coincidéncias, complemen-
taridades, contradi¢des, erros ou imprecisbes conceitu-
ais e de dados, de forma a compreender e posicionar-se
criticamente sobre esses contetidos e estabelecer recor-
tes precisos.

(EM13LP32)-Selecionar, elaborar e utilizar instrumentos
simples de coleta de dados e informagdes (questiona-
rios, enquetes, mapeamentos, opiniarios) e de tratamen-
to e andlise dos conteldos obtidos, que atendam ade-
guadamente a diferentes objetivos de pesquisa.

(EM13LP33)-Produzir textos para a divulgagdo do co-
nhecimento e de resultados de levantamentos e pesqui-
sas — texto monogréfico, ensaio, artigo de divulgagdo
cientifica, verbete de enciclopédia (colaborativa ou ndo),
infografico (estatico ou animado), relato de experimen-
to, relatério, relatério multimidiatico de campo, reporta-
gem cientifica, podcast ou vlog cientifico, apresentagdes
orais, semindrios, comunicagdes em mesas redondas,
mapas dindmicos etc. -, considerando o contexto de
producéo e utilizando os conhecimentos sobre os gé-
neros de divulgacao cientifica, de forma a engajar-se em
processos significativos de socializagdo e divulgagao do
conhecimento.

(EM13LP34)-Utilizar adequadamente ferramentas de
apoio a apresentagdes orais, escolhendo e usando ti-
pos e tamanhos de fontes que permitam boa visuali-
zagao, topicalizando e/ou organizando o contetido em
itens, inserindo de forma adequada imagens, graficos,
tabelas, formas e elementos graficos, dimensionando
a quantidade de texto e imagem por slide e usando, de
forma harménica, recursos (efeitos de transigdo, slides
mestres, layouts personalizados, gravagao de audios em
slides etc.).

(CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO)

(EM13LP35)-Analisar os interesses que movem o cam-
po jornalistico, os impactos das novas tecnologias no
campo e as condigdes que fazem da informagdo uma
mercadoria e da checagem de informagao uma prética
(e um servigo) essencial, adotando atitude analitica e cr-
tica diante dos textos jornalisticos.

- A circulagao e apropriagdo das praticas
corporais em diferentes esferas de intera-
¢ao social

- Préticas de linguagem e tecnologias digitais
- Préticas de linguagem e tecnologias digitais

- Interdiscursos como parafrases, citagoes,
e as finalidades interacionais

- Projetos enunciativos relacionados a dife-
rentes campos de atuagdo social
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DA AREA

Habilidades especificas
de lingua portuguesa

campos de atuagao

(TODOS 0S CAMPOS DE ATUAGAO SOCIAL)

(EM13LP01)-Relacionar o texto, tanto na produgao
como na recepgao, com suas condices de produ-
¢do e seu contexto sécio-histérico de circulagdo (lei-
tor previsto, objetivos, pontos de vista e perspectivas,
papel social do autor, época, género do discurso etc.).

(EM13LP02)-Estabelecer relagdes entre as partes
do texto, tanto na produgdo como na recepgao, con-
siderando a construgdo composicional e o estilo do
género, usando/reconhecendo adequadamente ele-
mentos e recursos coesivos diversos que contribu-
am para a coeréncia, a continuidade do texto e sua
progressao tematica, e organizando informacdes,
tendo em vista as condigdes de produgao e as rela-
¢Oes légico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou
consequéncia; tese/argumentos; problema/solugéo;
definigdo/exemplos etc.).

(EM13LP06)-Analisar efeitos de sentido decorrentes
de usos expressivos da linguagem, da escolha de de-
terminadas palavras ou expressoes e da ordenagéo,
combinagao e contraposigao de palavras, dentre ou-
tros, para ampliar as possibilidades de construgao
de sentidos e de uso critico da lingua.

(EM13LP08)-Analisar elementos e aspectos da sin-
taxe do Portugués, como a ordem dos constituintes
da sentenca (e os efeito que causam sua inversdo),
a estrutura dos sintagmas, as categorias sintaticas,
os processos de coordenagao e subordinagéo (e os
efeitos de seus usos) e a sintaxe de concordancia e
de regéncia, de modo a potencializar os processos
de compreensé@o e produgdo de textos e a possibi-
litar escolhas adequadas a situagdo comunicativa.

(CAMPO ARTISTICO-LITERARIO)

(EM13LP52)-Produzir apresentacdes e comentarios
apreciativos e criticos sobre livros, filmes, discos,
cancgdes, espetaculos de teatro e danga, exposicdes
etc. (resenhas, vlogs e podcasts literarios e artisticos,
playlists comentadas, fanzines, e-zines etc.).

(CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA)

(EM13LP27)-Organizar situagdes de estudo e utilizar
procedimentos e estratégias de leitura adequados
aos objetivos e a natureza do conhecimento em
questao.
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organizadores da area

vida /cultura /histodria

SEMIOSE:
TEXTUALIDADE

- Géneros discursivos

- Movimentos e escolas nas linguagens da Arte
-Texto dramatico e dramaturgia

- Curadoria nas diversas linguagens da Arte

- Pesquisa em Artes Visuais, Danga, Musica e
Teatro

- Poética artistica pessoal, coletiva e autoral em
Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro

- Fruigdo e ampliagdo de repertdrio artistico
considerando as diversidades

- Leituras para demandas cotidianas e para o
deleite estético

- As técnicas corporais e suas multiplas possibi-
lidades de agdo no ambiente escolar e fora dele

- Ampliagdo do repertério corporal e motor a
partir da complexificagcdo crescente de proble-
mas de acao

- Producéo e recriagao das praticas corporais
em diferentes contextos concretos de agdo e
interagéo

- Fala e escrita, elementos e caracteristicas das
diferentes linguagens envolvidas nos textos
multissemidticos

- Repertodrio cultural relacionado a configura-
¢ao, ao funcionamento e a circulagdo dos tex-
tos quanto aos diferentes géneros do discurso

- Fatos e opinides, textos em géneros do discur-
S0 que circulam na midia

- Causa e consequéncia e seu papel na tessitu-
ra textual

- Mecanismos de coesdo e de coeréncia, de
progressao tematica e textual, incluindo os de
continuidade/reiteragéo

- Informagdes explicitas, informagdes implici-
tas, reflexao e avaliagdo sobre o conteudo lido

- Sequéncias textuais que constituem os textos
nos diferentes géneros do discurso

- A autoria no processo de produgao de textos
em diferentes géneros do discurso
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HABILIDADES
DA AREA

Habilidades especificas
de lingua portuguesa

Conceitos e principios
organizadores da area

campos de atuagao

vida /cultura /histdria

SEMIOSE:
TEXTUALIDADE

(CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO)

(EM13LP36)-Conhecer e analisar diferentes projetos
editorias — institucionais, privados, publicos, financia-
dos, independentes etc. —, de forma a ampliar o re-
pertorio de escolhas possiveis de fontes de informa-
¢ao e opinido, reconhecendo o papel da midia plural
para a consolidagdo da democracia.

(EM13LP41)-Acompanhar, analisar e discutir a co-
bertura da midia diante de acontecimentos e ques-
toes de relevancia social, local e global, comparando
diferentes enfoques e perspectivas, por meio do uso
de ferramentas de curadoria de informag&o (como
agregadores de contelido) e da consulta a servigos
e fontes de checagem e curadoria de informacéo,
de forma a aprofundar o entendimento sobre um
determinado fato ou questao, identificar o enfoque
preponderante da midia e manter-se implicado, de
forma critica, com os fatos e as questdes que afetam
a coletividade.

SEMIOSE:
FORMA/ FUNGAO

(TODOS 0S CAMPOS DE ATUAGAO SOCIAL)

(EM13LP05)-Analisar, em textos argumentativos,
0s posicionamentos assumidos, os movimentos
argumentativos e os argumentos utilizados para
sustentd-los, para avaliar sua forga e eficacia, e po-
sicionar-se diante da questdo discutida e/ou dos
argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos
linguisticos necessarios.

(EM13LP07)-Analisar, em textos de diferentes géne-
ros, marcas que expressam a posigcao do enunciador
frente aquilo que é dito: uso de diferentes modalida-
des (epistémica, dedntica e apreciativa) e de diferen-
tes recursos gramaticais que operam como moda-
lizadores (verbos modais, tempos e modos verbais,
expressdes modais, adjetivos, locugdes ou oragdes
adjetivas, advérbios, locucdes ou oragdes adverbiais,
entonagao etc.), uso de estratégias de impessoaliza-
¢80 (uso de terceira pessoa e de voz passiva etc.),
com vistas ao incremento da compreensao e da cri-
ticidade e ao manejo adequado desses elementos
nos textos produzidos, considerando os contextos
de producdo.

- Materialidades das linguagens artisticas: Ar-
tes Visuais, Dancga, Mdsica e Teatro

- Processos compositivos e tecnologias das lin-
guagens artisticas

- Performance como expressao do corpo e do
mundo contemporaneo

- Jogos teatrais e material espetacular nas es-
pecificidades do teatro, da misica e da danga

- Corpo, som, movimento, palavras e elementos
da visualidade

- Autoria em Arte Visual, Danga, MUsica e Teatro

- Recursos signicos, considerando contextos
de producdo, circulagao e recepgao das Artes
Visuais, Danga, Musica e Teatro

- Diferentes formas na produgéo das praticas
corporais: rendimento, lazer, trabalho, salde e
educagdo/inclusdo

- Os diferentes sentidos das praticas corpo-
rais: competicao, introspecgdo, comunicagao
de ideias na linguagem corporal, didlogo com
o ambiente, exploragao das possibilidades do
corpo na relagdo com materiais, com os outros
€ Consigo mesmo
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HABILIDADES
DA AREA

Habilidades especificas
de lingua portuguesa

campos de atuagao

(EM13LP12)-Analisar efeitos de sentido decorrentes de esco-
Ihas e formatagdo das imagens (enquadramento, angulo/vetor,
cor, brilho, contraste) e de sua sequenciagao (disposicao e tran-
sicdo, movimentos de camera, remix), das performances (mo-
vimentos do corpo, gestos, ocupagao do espago cénico), dos
elementos sonoros (entonacgdo, trilha sonora, sampleamento
etc.) e das relagdes desses elementos com o verbal, levando
em conta esses efeitos nas produgbes de imagens e videos,
para ampliar as possibilidades de construgéo de sentidos e de
apreciagao.

(EM13LP13)-Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e ava-
liar textos escritos e multissemiéticos, considerando sua ade-
quacao as condicdes de produgao do texto, no que diz respeito
ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende
passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veicu-
lo e midia em que o texto ou producéo cultural vai circular, ao
contexto imediato e sécio-histérico mais geral, ao género tex-
tual em questao e suas regularidades, a variedade linguistica
apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento dos
aspectos notacionais (ortografia padrao, pontuagéo adequada,
mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia ver-
bal etc.), sempre que o contexto o exigir.

(CAMPO DA VIDA PESSOAL)

(EM13LP18)-Apresentar-se por meio de textos multimodais di-
versos (perfis variados, gifs biograficos, biodata, curriculo web,
videocurriculo etc.) e de ferramentas digitais (ferramenta de gif,
wiki, site etc.), para falar de si de formas variadas, considerando
diferentes situagdes e objetivos.

(EM13LP19)-Compartilhar gostos, interesses, préticas cultu-
rais, temas/ problemas/questdes que despertam maior inte-
resse ou preocupacao, respeitando e valorizando diferengas,
como forma de identificar afinidades e interesses comuns,
como também de organizar e/ou participar de grupos, clubes,
oficinas e afins.

(EM13LP21)-Construir e/ou atualizar, de forma colaborativa,
registros dindmicos (mapas, wiki, etc.) de profissbes e ocupa-
¢Oes de seu interesse (areas de atuagao, dados sobre forma-
¢do, fazeres, produgdes, depoimentos de profissionais, etc.)
que possibilitem vislumbrar trajetérias pessoais e profissionais.

(CAMPO JORNALISTICO- MIDIATICO)

(EM13LP42)-Atuar de forma fundamentada, ética e critica na
producéo e no compartilhamento de comentarios, textos no-
ticiosos e de opinido, memes, gifsremixes variados, etc., em
redes sociais ou outros ambientes digitais.
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Conceitos e principios
organizadores da area

vida /cultura /histodria

SEMIOSE:
FORMA/ FUNGAO

- Produgéo de efeitos de sentido de-
correntes do uso de diferentes regis-
tros e variedades linguisticas

- Implicagbes de sentido da selegéo
lexical

- Efeitos de sentidos provocados por
figuras de linguagem

- Efeitos de sentidos materializados no
uso de operadores argumentativos

- Efeitos de sentidos gerados pelo
silenciamento, uso de elipses, oculta-
¢Oes e apagamentos

-Modalidades padrao, culta e colo-
quial das linguas na formulagéo de
textos em diferentes géneros do dis-
Ccurso

- Recursos linguisticos que constituem
as sentencgas na tessitura textual

- Categorias nominais, verbais, pro-
cessos de nominalizagao e predic¢ao,
alternancia entre os tempos e modos
verbais, pronominalizagdes, dentre
outros tantos recursos

- Recursos linguisticos, considerando
contextos de produgao, circulagéo e
recepgao de textos
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4.3 ARTICULAGCAO ENTRE COMPETENCIAS GERAIS,
COMPETENCIAS ESPECIFICAS, HABILIDADES DA
AREA, CAMPOS DE ATUAGAO SOCIAL EHABILIDADES
DA LINGUA PORTUGUESA

Para explicitar a correlagao entre as competéncias gerais, as competéncias e habilida-
des da drea, assim como os campos de atuagao social e as habilidades de lingua portuguesa,
apresentamos a figura 24, construida a partir do quadro que se encontra no anexo 3 (Quadro
8), com o objetivo de facilitar o planejamento e a visdo integral dos professores durante a im-
plementagéo do Curriculo do Novo Ensino Médio no Territério Catarinense.

Figura 24 - Articulagao entre as competéncias gerais, competéncias
especificas e habilidades da area, assim como os campos de atuagao
social e as habilidades de lingua portuguesa.

EIEA'J‘?IQEE;SZ EM13LGG704
<&~ CE7 CE4 CE3 CE1l CE7 —»  EMI3LP11
EM13LGG401 EM13LP307
EMI3LPT1

CG] T EM13LGG102 EM13LGG404

- EM13LGG602 EM13LGG604
EM13L6G203 EM13L6G304 CG10 Conhecimento (552 EMI3LPT1 EM13LP20
EM13LGG305 EM13LGG703 | < CE1 CE2 CE3 CE7 <« — . Pensamento CE1 CE2 CE3 CE6 CE7 —»  EMI3LP23 EMI3LP47
EM13LP27 Autonomia citicos, Cl‘e""ﬁm EM13LP49 EM13LP51
ecrativo

EM13LP52 EM13LP53
EM13LP307

EM13LGG102 EM13LGG203
EM13LGG204 EM13LGG403

Articulacdo entre as
Emg%gfggi Emitﬁgl‘” <t CE1 CE2 CE3 CE4 CE5 CE7 <« — CG9 AQ i i CG3 EM13LGG401 EM13L66201
et competéncias gerais, S
EM13LP19 EM13LP20 et s EM13LGG604 EM13LG6702

EM13LP45 EM13LP10 competéncias especificas g EM13LGG703 EM13LPT11

EM13LP23 EM13LP43 i~ . EM13LP15 EM13LP05
Dabilidadesldatres CE1 CE2 CE3 CE4 CE6 CE7 EMISLP20 EM1SLPTE
EM13LGG102 EM13LGG505 CGS campos de atuagao social CG4 J Emgtﬁég Emitﬁég

B e AN N N WTIN e habilidades de lingua  (CRTaEn EM13LP43

eautocuidado portuguesa

EM13LGG105 EM13LGG602
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EM13LP36 EM13LP40
EM13LP15 EM13LP22
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EM13LP42 EM13LP05 Autogestdo Argumentagdo
EM13LP23 CG6 EM13LP11 EM13LP18
Cultura EM13LP43
digitalo
EM13LGG105 EM13LGG305
EM13LP43
Competéncia Especifica
ity da drea de Linguagens
Habilidades especificas
da area de Linguagens

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).
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CE6 CE5 CE4 CE3 CE2 CE1

CE7

Anexo 3 - Matriz de correspondéncia para a Area de Linguagens e suas Tecnologias
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CG: Competéncia Geral
Ce: Competéncia Especifica
Fonte: elaborag&o dos autores (2020).
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5 AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

Coordenadora da Area
Sirley Damian de Medeiros

Consultores

Angelisa Benetti Clebsch
Arleide Rosa da Silva
Luciane Schulz

Redatores

Geson Pires

Marcelo Martin Heinrichs
Marilete Gasparin

Sergio Luiz de Almeida

Professores Colaboradores-Elaboradores-Formadores

Adriana Bastiani Zani Colago
Adriano Marciano de Jesus
Alessandra Cristina Bernardino
Angélica Michels Muller
Aparecida Maria Emmerich Brongel
Ariane Terhorst

Camila Grimes

Carla Maria Michels Nuernbenrg
Carla Muller Silveira

Cesar Dalmolin

Celoy Aparecida Mascarello
Claudia Elise Mees dos Santos
Damiao do Nascimento

Daniela Piano

Deise Gongalves de Jesus Bartsh
Dilse Brancher Garlet

Dorenilda da Silva Cardoso
Dulcemari Vidi Silva

Eder Carlos Schimidt

Elaine da Silva Bortoli

Eliana Scremin Menegaz

Elisaine Inés Tonatto Massoline
Elis Regina Mazurana

Elozia de Brito

Fabiana Fachini

Francieli Cristina da Croce da Silva
Geison Joao Euzébio

Gilvania Aparecida dos Santos
Gislaine Aparecida Denardi Biasiolo
Graziela Elizabeth Geisler

lara Beatriz Marcante

Ivete Terezinha Uliana

Jaison Ferreira

Joselha de Campos

Juliano Carrer

Katia Gizelada Rosa Rebelatto
Leonardo Luiz Gosenheimer
Luana Olczyk

Lucimara Chupel

Luisa Manoela Marian
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Marcia Regiane Frederico Hunka
Mareli Poleza

Maria Benedita da Silva Prim
Marines Predebom Restelli
Marlon Labas

Michele Jodo Fermiano da Silva
Michely Salum Pontes

Moises Ceron

Nilton Bruno Tomelin

Pauline Azambuja Ataide
Peterson Dirksen

Raquel Fabiane Mafra Orsi
Rodrigo Still

Simone Nass

Simone Schelbauer Moreira Paes
Tania Mauricia Willamil Silva
Tassiane Terezinha Pinto

Udo Kurzawa

Vilson Jair Fusiger

Vinicius Assis de Andrade
Webyster Geremias
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5.1 FORMAGAO GERAL BASICA: AREA DE CIENCIAS
DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

Um bom curriculo é fundamental para garantir a qualidade de um
sistema educacional. Ao lado de professores qualificados e de gestores
lideres, um curriculo bem definido é um dos fatores comuns a todos os
sistemas que apresentam os melhores desempenhos em todas as avalia-
¢bes internacionais de qualidade.

(SANTA CATARINA, 2014)

Entendendo que o conhecimento escolar € composto por um espectro diversificado
de saberes, a formagdo geral bésica dos(as) estudantes no ensino médio deve dar conta
de integrar esses saberes que se constituiram a partir de uma evolugao crescente desde o
ensino fundamental até essa etapa de ensino.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a consolidagao de conhe-
cimentos na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias é tdo essencial para a formagao
integral dos estudantes quanto o sdao os conhecimentos construidos nas outras trés grandes
areas — Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas — durante suas trajetérias escolares, desde a educagao infantil. Por isso, é
imprescindivel que se caracterize a contribuicdo dos trés componentes curriculares — Biologia,
Fisica e Quimica —, que fazem parte dessa amalgama cientifica.

Os conhecimentos cientificos do componente curricular Quimica envolvem o en-
tendimento dos fendbmenos que acontecem ao nosso redor sob trés niveis (JOHNSTONE,
1982): macroscopico (realidade em que vivemos), microscopico (nivel atbmico molecular)
e representacional (linguagem quimica escrita). O nivel macroscépico refere-se ao nivel
em que é possivel observar a ocorréncia de um fendmeno e experimenta-lo. O nivel (sub)
microscopico é o que explica o fendbmeno observado, compreendendo o porqué de sua
ocorréncia. Por fim, o nivel representacional (simbélico), que se refere a sua representagao
através de modelos e equacgdes quimicas préprios dessa area.

Coadunado com a PCSC (SANTA CATARINA, 2014), o componente Biologia é a ci-
éncia que estuda a vida em seus mais variados aspectos, tendo por objeto os seres vi-
vos, seja numa dimensao microscopica, seja macroscopica. Busca compreender varios de
seus aspectos, como origem, constituicao, hereditariedade, aspectos comportamentais, a
forma como se relacionam individuos de mesma espécie e de espécies diferentes, como
interagem entre os seres vivos e 0 ambiente e como funcionam seus organismos.

A Fisica trata “da sistematizagdo de regularidades de toda a matéria e energia em
seus movimentos, em suas multiplas interagdes e suas constituigdes elementares” (SAN-
TA CATARINA, 2014, p. 160). Seus conceitos unificadores se aplicam ao estudo de diferen-
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tes processos, como 0s mecanicos, termodinamicos, eletromagnéticos e quanticos. As
propriedades da matéria estabelecem os campos e as interagdes fundamentais. As trans-
formacoes e transferéncias de energia estdo em todos os processos. Movimentos, radia-
¢Oes, fontes de energia, ciclos atmosféricos, sons, fendmenos eletromagnéticos, térmicos,
qguanticos, entre tantos outros, sdo explicados por leis e principios fisicos que regem a
natureza e o funcionamento de varios equipamentos e tecnologias da vida diaria.

E importante considerar no ensino de Ciéncias como se constroem os conhecimen-
tos cientificos e como a ciéncia evolui e influencia a vida das pessoas. A valorizagao dos
profissionais que fazem ciéncia e a percepgao de que a ciéncia faz parte das demandas
diarias podem incentivar as vocagoes cientifico-tecnoldgicas. Embora formar cientistas
ndo seja funcdo do ensino da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, na es-
cola defendemos que a educacgédo cientifica deve dar respaldo aos(as) estudantes para
suas escolhas profissionais, sejam elas em carreiras derivadas de formagao académica/
universitaria, seja para as que derivam do mundo do trabalho e da educacao profissional
e tecnoldgica. Para os(as) estudantes que ndo seguem carreira universitaria, ou técnica, o
ensino de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias é fundamental para uma vida cidada
consciente das demandas da contemporaneidade.

Estudos realizados pela Fundagao Telefénica em 2014 mostram que a cada ano
que passa diminui o nimero de jovens que optam por formagdo em areas que envolvem
vocagoes Stem?® (acrénimo, em inglés, para ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica),
principalmente as que envolvem as Ciéncias (Quimica, Fisica, Biologia), Matematica e suas
tecnologias. Este comportamento se reflete diretamente na diminuigao da disponibilidade
para o mercado de trabalho de futuros profissionais em carreiras dessa area.

Muitas das propostas apresentadas na BNCC (BRASIL, 2018a) na Area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias - como a concepg¢ao do conhecimento curricular, contextu-
alizado na realidade local, social e individual da escola e de seus estudantes, a valorizagao
das diferengas, o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural e a busca pela inter-
culturalidade - ja estavam sinalizadas em outros documentos, como os Parametros Curri-
culares Nacionais (BRASIL, 1999) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2018b).

Os(as) estudantes do ensino médio,?” protagonistas do processo, com suas visdes
de mundo, necessidades, sonhos e projetos de vida, entendem que a Ciéncia é imprescin-
divel para o seu desenvolvimento pleno. Anseiam por aulas em espagos nao formais, dialo-
gando com questdes ambientais, sociais, culturais, ampliando as leituras do meio em que
vivem. Por sua vez, reconhecem a importancia da aprendizagem do conhecimento cien-
2 A sigla Stem também se aplica a insergdo de tecnologias (simulagdes, laboratérios virtuais, videos...) na educagao para tornar o
ensino mais ligado a vida dos estudantes e aumentar as possibilidades para que possam fazer investigagdes.

27 Dados referentes a pesquisa realizada com estudantes do ensino médio em 2018 e 2019, na regido do Vale do Itajai. Disponi-

vel em: http://www.uniedu.sed.sc.gov.br/index.php/graduacao/proesde/midiateca/producoes-academicas-proesde-licenciatura/
1157-2019-furb-proesde-licenciatura/file>. Acesso em: 10 ago. 2020.
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tifico enquanto ferramenta para enfrentar desafios e demandas relativas ao seu entorno
mais imediato (FREIRE, 2011) e as suas condig¢des de vida, percebendo o ambiente como
sintese entre sociedade e natureza (LAYRARGUES e LIMA, 2014).

A Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias busca contribuir para a forma-
¢ao de jovens, adultos e idosos, criticos e autbnomos, considerando os aspectos cogniti-
vos, fisicos, culturais e socioemocionais, promovendo a educacgao integral, o protagonismo
e contemplando o projeto de vida. Assim, os conhecimentos da area foram pensados para
todos, de forma a atender também as diversas modalidades (educacéo de jovens e adul-
tos, educagdo quilombola, educagao do campo e educagao escolar indigena).

Dessa forma, apds cursar o ensino médio, espera-se que o(a) estudante esteja
apto a resolver demandas complexas do cotidiano a fim de exercer sua cidadania de for-
ma critica, bem como tenha se apropriado de conhecimento para prosseguir seus estudos
em nivel superior e ainda atuar no mundo do trabalho.

5.2 COMPETENCIAS, HABILIDADES E CONCEITOS
ESTRUTURANTES DA AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

Para o ensino fundamental, a BNCC traz unidades tematicas a serem desenvolvi-
das todos os anos - Matéria e Energia; Vida e Evolugao; Terra e Universo - com objetos do
conhecimento de Biologia, Quimica e Fisica, que se distribuem do primeiro ao nono ano no
componente curricular Ciéncias.

No ensino médio, a BNCC se organiza em continuidade ao proposto para as etapas
anteriores. As competéncias especificas da area orientam as aprendizagens essenciais
dos(as) estudantes, ampliando os conceitos abordados. No ensino fundamental, os(as)
estudantes tém a oportunidade de enfrentar questdes que demandam a aplicagdo dos
conhecimentos sobre Matéria e Energia, com o objetivo de introduzir a pratica da investi-
gacao cientifica e ressaltar a importancia da problematizagao do mundo contemporaneo.
No ensino médio, espera-se a inser¢ao de situagdes-problema, incluindo as que permitem
aos jovens a aplicacao de leis, teorias e modelos com maior nivel de abstragao e propostas
de intervengcao em contextos mais amplos, bem como reelaborar seus préprios saberes
relativos a essas tematicas e reconhecer as potencialidades e limitagdes das Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias.
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Da mesma forma, no ensino fundamental, os(as) educandos(as) também come-
¢am a se apropriar de explicagcdes cientificas envolvendo as tematicas Vida e Evolugao,
Terra e Universo. Eles(elas) exploram aspectos referentes tanto aos seres humanos (com
a compreensdo da organizagao e funcionamento de seu corpo, da necessidade de auto-
cuidado e de respeito ao outro, das modificagdes fisicas e emocionais que acompanham
a adolescéncia, e outros), quanto aos demais seres vivos (como a dindmica dos biomas
brasileiros e questdes ambientais atuais). Também procedem a andlise do sistema solar e
dos movimentos da Terra em relagao ao Sol e a Lua. No ensino médio, é possivel unificar
as tematicas Vida e Evolugao, Terra e Universo, de modo que os(as) estudantes compre-
endam, de forma mais ampla, os processos a elas relacionadas. Isto significa considerar a
complexidade relativa a origem, evolugao e manutengao da vida, como também as dinami-
cas das intera¢des fundamentais da matéria.

No ensino médio, a BNCC orienta a integragdo entre os componentes das areas.
Esta ja era uma recomendacgao da PCSC, que trazia procedimentos, objetivos e conceitos
comuns que integram os componentes Biologia, Fisica e Quimica em uma area:

O fato de a Fisica tratar de conceitos e leis envolvendo os movimentos, 0s processos
termodinamicos, eletromagnéticos e quanticos, como a interagéo entre luz e maté-
ria, ndo desvincularia esta ciéncia da Quimica, que igualmente envolve &tomos com
suas interagdes nao menos quanticas, trata de combustdes que produzem trabalho
mecanico, nem sequer a fragmentaria diante da Biologia, cujos movimentos e trocas
de calor obedecem as mesmas leis, e cujos processos moleculares sao igualmente
quanticos (SANTA CATARINA, 2014, p.161).

Assim, a PCSC (2014) apresenta conceitos estruturantes e objetivos formativos da
area e assume a necessidade de planejamento e trabalho docente integrado. O planeja-
mento, no contexto escolar, deve considerar todas as etapas e modalidades de ensino e a
diversidade de estudantes, suas concepgoes, conhecimentos e culturas.

Coloca-se como desafio integrar os componentes de forma a priorizar os processos
de ensino e aprendizagem por meio do didlogo entre os professores, para que os educan-
dos possam compreender, além dos conceitos cientificos, as relagdes entre ciéncia, tecno-
logia, sociedade e ambiente. A abordagem de conceitos em contexto valoriza a aplicagao
dos conhecimentos na vida individual, tornando-os mais significativos nos projetos de vida,
no mundo do trabalho, favorecendo o protagonismo dos(as) educandos(as) no enfrenta-
mento de questdes sobre consumo, energia, seguranga, ambiente, saude, interculturalida-
de, entre outras.

As orientagbes aqui apresentadas consideram as competéncias gerais da educa-
cdo bésica, as competéncias e habilidades especificas da Area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias para o ensino médio, destacadas na BNCC. Consideram, ainda, a PCSC
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e o desenvolvimento de pesquisas na area de ensino de ciéncias para definir os conceitos
estruturantes e indicar os objetos do conhecimento que sustentam a Area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e seus componentes curriculares. Ao mesmo tempo, se
alinham com o Curriculo Base da Educacgéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense (SANTA CATARINA, 2019, p. 15), que busca a formacgao integral do ser huma-
no e compreende a educacao basica como um movimento continuo de aprendizagens,
através de um percurso formativo no qual a elaboragao de conhecimentos vai se tornando
complexa, de maneira organica e progressiva.

No ensino médio, espera-se que o(a) estudante avance na autonomia e demonstre
as habilidades desenvolvidas por meio da utilizagao de conceitos apreendidos na escola
e em seu cotidiano. Nessa perspectiva, a agdo educativa deve levar o(a) estudante a dar
saltos em sua aprendizagem e em seu desenvolvimento.

Embora estejam envolvidos diversos aspectos epistemoldgicos e psicoldgicos que
merecem destaque na agao educativa, podemos inferir que os saltos de aprendizagem
requeridos durante o processo de elaboragdo conceitual, a que acima nos referimos, po-
dem ser atribuidos a evolucdo do perfil conceitual dos(as) estudantes preconizados(as)
por Mortimer (1996). Segundo o autor:

Essa nogao permite entender a evolugéo das ideias dos estudantes em sala de aula
nao como uma substituicdo de ideias alternativas por ideias cientificas, mas como a
evolugao de um perfil de concepgdes, em que as novas ideias adquiridas no proces-
so de ensino-aprendizagem passam a conviver com as ideias anteriores, sendo que
cada uma delas pode ser empregada no contexto conveniente. Através dessa nogao
é possivel situar as ideias dos estudantes num contexto mais amplo que admite sua
convivéncia com o saber escolar e com o saber cientifico (MORTIMER, 1996, p. 20).

Entendendo existirem diferentes niveis de complexidade no processo de aprendi-
zagem, segundo a etapa de desenvolvimento de cada estudante, considera-se o processo
de elaboracao conceitual como principio organizador. Neste, os objetos do conhecimento
sdo desenvolvidos em espiral (Figura 25), em que o mesmo conteddo é apresentado con-
tinuamente, mais de uma vez, de forma cada vez mais elaborada.

A identificagdo dos conceitos da area e dos componentes pelos professores é im-
portante para auxiliar os(as) estudantes no processo de elaboragdo conceitual:

0 processo de elaboragao conceitual é aquele que ampara o desenvolvimento das fun-
¢Oes superiores da consciéncia e que é o resultado do encontro do conceito cotidiano e
do sistematizado. Tal encontro, objeto da intencionalidade posta nas a¢des educativas
no espago escolar, tem como objetivo o aprofundamento e a amplificagéo da capacida-
de de compreensao e agdo dirigida do sujeito (SANTA CATARINA, 2014, p. 35).
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Como consequéncia, esse processo se materializa de modo a permitir que cada
estudante possa ressignificar a propria existéncia a partir dos conceitos cientificos signifi-
cativos, possibilitando a intervengado em sua realidade sdécio-histérica de forma a compre-
ender a natureza e os principios de funcionamento das tecnologias que povoam o mundo
contemporaneo. Diante desta percepcao, é relevante ressaltar que a PCSC (SANTA CATA-
RINA, 2014, p. 155) aponta a escola como lugar de mediagao cultural para a formagao cog-
nitiva, afetiva e ética, ndo somente voltada a aquisicao de conhecimentos, mas igualmente
ao desenvolvimento de valores humanos, qualificagdes praticas e criticas.

Como mediador do processo de ensinar e de aprender, o professor deve inferir nos
processos internos que estdo em desenvolvimento no(a) estudante e que sdo necessarios
para a aprendizagem subsequente. As atividades por ele(ela) propostas, para serem bem-
-sucedidas, devem levar o(a) estudante a raciocinar, usando o que ele(ela) ja sabe, exigindo,
ao mesmo tempo, um nivel de abstragdo maior.

E importante reconhecer que a Ciéncia estudada na escola sofreu transformacdes
gue a tornam um pouco diferente da produzida pelos cientistas. O conhecimento cientifico
passa por um processo chamado de Transposi¢do Didatica (TD), para se constituir em co-
nhecimento escolar, ou seja, conhecimento que possa ser aprendido pelos estudantes. A
definigdo dos patamares de saber por Chevallard (1998) supde os diferentes atores respon-
saveis por estes saberes. Dentre estes patamares, o “saber sabio”, o que é produzido pelos
cientistas a partir de perguntas, o que utiliza métodos rigorosos de investigacgao cientifica
e que dao legitimidade a estes conhecimentos. O “saber ensinar” envolve professores, es-
pecialistas de uma disciplina, autores de livros didaticos que se ocupam em transformar
o saber sabio em saber ensinavel (saber escolar). Para tratar de temas atuais de Biologia,
Fisica e Quimica que ainda ndo foram transformados em “saber a ensinar”, os professores
podem utilizar os recursos materiais de divulgacéao cientifica produzidos por cientistas e
fazer a transposicao didatica.

Por qué e para qué os(as) estudantes precisam aprender Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias no ensino médio?

Os componentes desta area (Biologia, Fisica e Quimica) tém como objetivo forma-
tivo comum o letramento cientifico, de modo a compreender a forma como vivemos, pen-
samos e agimos, tendo por base o desenvolvimento do pensamento cientifico, com seus
procedimentos e métodos dentro do contexto natural, social e tecnoldgico. A ciéncia é um
processo, e ndao apenas um produto acumulado em forma de teorias ou modelos, sendo
necessdrio levar para os(as) estudantes esse carater dindmico dos saberes cientificos, per-
cebendo sua transitoriedade e sua natureza histérico-cultural. Desta forma, importante é
compreender as relagdes entre a produgao tecnoldgica e a organizagao social, entendendo
0 compromisso da ciéncia com a sociedade.
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Segundo Santos (2007), “ao empregar o termo letramento, busca-se enfatizar a fun-
¢ao social da educacao cientifica, contrapondo-se ao restrito significado de alfabetizagcao
escolar”. Ou seja, além de desenvolver habilidades de compreensao do conteudo cientifico
(papel da Alfabetizagcdo Cientifica), cogita-se que os componentes curriculares possam
propiciar a elucidagao da fungdo social da ciéncia (papel do Letramento Cientifico).

A BNCC (BRASIL, 2018a) orienta no sentido de o ensino de Ciéncias da Natureza ser
pautado na cientificidade, num processo de constru¢ao de conceitos a partir de situagdes
significativas e contextualizadas com a realidade do estudante de forma a promover o le-
tramento cientifico. Ou seja, “[...] 0 ensino deve ser, a0 mesmo tempo, em ciéncias e sobre
ciéncia” (FREITAS, ALVES e VIEIRA, 2005, p. 133).

Chassot (2003) considera a ciéncia como uma linguagem construida pelos huma-
nos para explicar o mundo natural. Para o(a) estudante ser letrado(a) cientificamente, é
desejavel que entenda a necessidade de transformagao do mundo, fazendo-o para melhor
e permitindo também uma inclusao social, pois, construir conhecimento cientifico é funda-
mental e torna-se decisivo para a nossa sobrevivéncia, por meio de cuidados com o meio
ambiente, a sustentabilidade, a saude individual e coletiva, no respeito por todas as formas
de diversidade, por todos os avangos tecnoldgicos, entre outros.

Com o agravamento dos problemas ambientais e sociais e com o avango cientifico
e tecnoldgico (como a biotecnologia, por exemplo), torna-se imprescindivel o desenvol-
vimento da educagédo cientifica no tocante a capacidade de ler, compreender e expres-
sar opinides sobre ciéncia e tecnologia (CHASSOT, 2003), que deve consistir na formagao
técnica do dominio das linguagens e ferramentas intelectuais usadas em ciéncia para o
desenvolvimento cientifico, bem como aproximar os(as) estudantes dos procedimentos e
instrumentos de investigagao. Portanto, tem-se como objetivo trabalhar a educagéo cien-
tifica por meio do letramento em uma cultura com o desenvolvimento de valores estéticos
e de sensibilidade, popularizando o conhecimento cientifico por seu uso social, como mo-
dos elaborados de resolver situagdes-problema.

Tanto a BNCC, quanto a PCSC, indicam o letramento cientifico:

[...] a drea de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento
do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o
mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de transforma-lo com base nos
aportes tedricos e processuais das ciéncias (BRASIL, 20184, p. 319).

Os objetivos formativos e os conceitos fundantes, desde o inicio do letramento cien-
tifico, devem ser trabalhados de forma significativa e contextualizada, partindo da
realidade mais préxima, ampliando-se em abrangéncia e profundidade, num avango
em espiral, ndo em etapas, de forma que os contelidos possam ser revisitados com
rigor conceitual crescente (SANTA CATARINA, 2014, p. 166).
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Como podemos observar, a formagéo do(a) estudante na area deve compreender a
elaboracao de conceitos cientificos, praticas e processos investigativos, além da capacida-
de critica e cooperativa, de modo que a aquisi¢ao do saber cientifico ndo seja a finalidade
ultima do aprender ciéncia na escola, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de “ana-
lisar situagdes-problema e avaliar as aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnoldgico nas
diversas esferas da vida humana com ética e responsabilidade” (BRASIL, 201843, p. 544).

A BNCC define para a Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, no ensino
médio, as seguintes competéncias especificas:

1. Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas interagdes e
relagBes entre matéria e energia, para propor agoes individuais e coletivas que aperfei-
¢oem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as con-
dicdes de vida em ambito local, regional e global.

2. Anallisar e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para
elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugéo dos seres
vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

3. Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e tec-
noldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proprios
das Ciéncias da Natureza, para propor solu¢des que considerem demandas locais, re-
gionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclustes a publicos variados,
em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informa-
¢do e comunicagdo (TDIC) (BRASIL, 20183, p. 553; BRASIL, 2018c, p. 8).

E importante salientar que essas competéncias especificas da &rea, na etapa do
ensino médio, estdo articuladas as do ensino fundamental, com as adequagdes necessa-
rias ao atendimento das especificidades do ensino médio, garantindo o aprofundamento e
a progressao dos conceitos ao longo do percurso formativo do sujeito.

A Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, também se articula com as
competéncias gerais para a educagao basica, pois trabalha com a aprendizagem de conhe-
cimentos historicamente construidos para explicar a natureza, as tecnologias e a utilizagao
da linguagem cientifica para atuagao em diferentes situagdes, e respectiva leitura. Desta-
camos a competéncia geral:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, in-
cluindo a investigagao, a reflexao, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas (BRASIL, 2018c, p. 4).
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A vivéncia e a aproximagao com os processos de construgao de conhecimentos
cientificos propiciados pela Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, pode contri-
buir para a sua utilizagdo em outras areas de conhecimento, e componentes curriculares,
auxiliando no desenvolvimento de habilidades de levantar problemas, hipéteses, definir
metodologias de investigacao, coletar e analisar dados, tirar conclusdes e comunicar de
alguma forma seus estudos. Desta forma, é possivel “[...] promover o protagonismo dos
estudantes na aprendizagem e na aplicagao de processos, praticas e procedimentos, a par-
tir dos quais o conhecimento cientifico e tecnolégico é produzido” (BRASIL, 2018a p. 551),
estimulando a curiosidade e a criatividade dos(as) estudantes na aplicagdo de processos,
praticas e procedimentos a partir dos conhecimentos cientificos, incentivando-os(as) a in-
terpretar, analisar e valorizar as diferentes cosmovisoes.

Além das competéncias, a BNCC apresenta para a Area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, unidades tematicas para o ensino médio para ampliar as aprendizagens
essenciais desenvolvidas até o 9° ano do ensino fundamental: Matéria e Energia; Vida,
Terra e Cosmos:

Em Matéria e Energia, no Ensino Médio, diversificam-se as situagdes-problema,
referidas nas competéncias especificas e nas habilidades, incluindo-se aquelas que
permitem a aplicacdo de modelos com maior nivel de abstragdo e que buscam ex-
plicar, analisar e prever os efeitos das interagdes e relagbes entre matéria e energia
(por exemplo, analisar matrizes energéticas ou realizar previsdes sobre a condutibi-
lidade elétrica e térmica de materiais, sobre o comportamento dos elétrons frente a
absorgao de energia luminosa, sobre 0 comportamento dos gases frente a alteragdes
de pressao ou temperatura, ou ainda sobre as consequéncias de emissoées radioati-
vas no ambiente e na saide). Em Vida, Terra e Cosmos, resultado da articulagio
das unidades tematicas Vida e Evolugao e Terra e Universo desenvolvidas no Ensino
Fundamental, propde-se que os estudantes analisem a complexidade dos processos
relativos a origem e evolugdo da Vida (em particular dos seres humanos), do planeta,
das estrelas e do Cosmos, bem como a dindmica das suas interagdes, e a diversidade
dos seres vivos e sua relagdo com o ambiente. Isso implica, por exemplo, considerar
modelos mais abrangentes ao explorar algumas aplicagdes das reagdes nucleares, a
fim de explicar processos estelares, datagdes geoldgicas e a formagado da matéria e
da vida, ou ainda relacionar os ciclos biogeoquimicos ao metabolismo dos seres vivos,
ao efeito estufa e as mudangas climéticas (BRASIL, 20183, p. 549).

Diante do exposto, apresentamos numa espiral (Figura 25) os conceitos estruturan-
tes de Ciéncias da Natureza, e suas tecnologias, entendendo-os como temas de grande
amplitude, que identificam e organizam os objetos do conhecimento e devem pautar os
procedimentos de ensino e de aprendizagem. Visualizamos, na Area de Ciéncias da Na-
tureza e suas Tecnologias, como conceitos estruturantes: Natureza da Ciéncia, Matéria,
Energia, Biodiversidade e Universo.
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O tema Natureza da Ciéncia, enquanto articulador, serve de base para o entendi-
mento dos demais conceitos estruturantes. Por sua vez, € um tema estruturante que carre-
ga os processos e praticas de investigacao cientifica que também precisam ser vivencia-
dos e compreendidos pelos(as) estudantes. A apropriagdo dos conceitos da area requer o
entendimento e a utilizagao das linguagens proprias da ciéncia, como a Matematica, uma
das linguagens utilizadas para expressar leis e mostrar como os conceitos se relacionam.

0 estudo dos conceitos estruturantes engloba objetos de conhecimento da Biolo-
gia, da Fisica e da Quimica, que, juntos, buscardo o desenvolvimento das habilidades. Cada
uma destas ciéncias tem sua especificidade, com conhecimentos proéprios, construidos
para explicar objetos e fendmenos. Ao fazer a pergunta - O que € uma arvore? -, o artista
poderia responder: “é uma expressao de cores e formas.” O bidlogo talvez diria: “um vegetal
com raiz, caule, folhas, que realiza fotossintese”. O quimico diria: “é um conjunto de ato-
mos e moléculas que faz parte do meio biético. O fisico responderia: “é um amontoado de
quarks e Iéptons”.

Lembrando do principio da elaboragdao conceitual, propomos a organizagao das
habilidades em grupos, dentro dos quais estao os conceitos estruturantes e as indicagdes
de objetos do conhecimento a serem trabalhados em niveis de complexidade diferentes,
propiciando o desenvolvimento conceitual em espiral (Figura 25).

Figura 25 - Espiral com os grupos e conceitos estruturantes
da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Grupo 8

Desafio contemporaneos dos
estudantes e preservagéo da
integridade fisica e sociambiental

Grupo 6 \

Grupo 7
Formas de energia, suas Fenémenos naturais e
transformacgdes e sustentabilidade processos tecnolégicos
Grupo 4 Grupo 5

Organizacao e conservagao da Biodiversidade Matéria, energia e ecossistemas

Origem e evolugdo no Universo MATERIA Estrutura da Terra e Universo

v

NATUREZA DA CIENCIA

Grupo 1

Como fazemos e argumentamos com Ciéncia

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).
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No centro da figura estao os conceitos estruturantes; nas laterais, estdo nominados os respec-
tivos grupos, mostrando, por meio do modelo em espiral, a evolugéo da elaboragéo conceitual.

Diante do exposto, apresentamos o Organizador Curricular (Quadro 9). E importante salientar
que o professor, em seu planejamento e na pratica educativa, faga a articulagdo entre os conceitos
estruturantes e os objetos de conhecimento, que foram indicados para o curriculo de Santa Catarina,
tendo sempre a perspectiva do desenvolvimento das habilidades durante todo o percurso formativo
com base nas competéncias especificas e competéncias gerais da BNCC.

Quadro 9 - Organizador curricular da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

GRUPO 1: COMO FAZEMOS E ARGUMENTAMOS COM CIENCIA

Conceitos

Objetos do conhecimento Habilidades especificas
estruturantes

(EM13CNT303) - Interpretar textos de
divulgagao cientifica que tratem de te-
maticas das Ciéncias da Natureza, dis-
poniveis em diferentes midias, conside-
rando a apresentacao dos dados, tanto
na forma de texto como em equagdes,

m Histéria e Filosofia das Ciéncias da Natureza graficos e/ou tabelas, a consisténcia
m Cientistas brasileiros e catarinenses dos argumentos e a coeréncia das con-
m Font de divulaacio cientifi clusdes, visando a construir estratégias
ontes € espagos de divuigagao cientitica de selegdo de fontes confidveis de in-
B Processos de produgdo do conhecimento cientifico | formagdes.®
B Linguagens proprias da Ciéncia da Natureza (EM13CNT301) - Construir questdes,
. S elaborar hipéteses, previsdes e estima-
m Metodologia de pesquisa cientifica . P ©s, P .
tivas, empregar instrumentos de medi-
m Uso de novas tecnologias sustentdveis ¢ao e representar e interpretar modelos
. = explicativos, dados e/ou resultados
Naturezada | ®m Salde e bem-estar da populagdo negra e dos povos plic: . / . i
A o experimentais, para construir, avaliar e
Ciéncia originarios

justificar conclusdes no enfrentamento
m Educacédo ambiental, sustentabilidade e preservacéo | de situagdes-problema sob uma pers-

da biodiversidade: “critica e emancipatéria”, susten- | pectiva cientifica.?
tabilidade e preservacéo e “conservagao” da biodi- . -
versidade “brasileira” Carta de Belgrado (EM13C.NT302) Cgmumcar, a publi
cos variados, em diversos contextos,

m CartadaTerra resultados de andlises, pesquisas e/ou
experimentos, elaborando e/ou interpre-
] tando textos, graficos, tabelas, simbolos,
m Etica e conhecimento cientifico codigos, sistemas de classificagdo e
equacoes, por meio de diferentes lingua-
gens, midias, tecnologias digitais de infor-
mag&o e comunicagdo (TDIC), demodo a
participar de debates em torno de temas
cientificos e/ou tecnologicos de relevan-
cia sociocultural e ambiental, e/ou pro-
mové-los.®

m Conferéncia de Thilisi
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GRUPO 1: COMO FAZEMOS E ARGUMENTAMOS COM CIENCIA

Conceitos
estruturantes

Objetos do conhecimento

Habilidades especificas

Natureza da
Ciéncia

Etica e conhecimento cientifico
Histodria e evolugado da ciéncia

Temas cientifico sociais: darwinismo social, género e ragas
nas ciéncias, eugenia, armas bioldgicas e quimicas, clona-
gem, escolha de embrides, transgénico, mutagao, radiagcao

Noticias falsas na ciéncia
Senso comum x conhecimento cientifico
Politicas de satde, o Sistema Unico de Saude (SUS)

(EM13CNT305)- Investigar e discu-
tir o uso indevido de conhecimen-
tos das Ciéncias da Natureza na
justificativa de processos de discri-
minag&o, segregagao e privagao de
direitos individuais e coletivos, em
diferentes contextos sociais e his-
téricos, para promover a equidade
e o respeito a diversidade.®

Aplicagdes biotecnoldgicas e ética

Inteligéncia artificial

Emprego de células-tronco e transgénicos
Decaimento radioativo

Exploracao espacial

Neurociéncia

Neurotecnologia

Tratamento de doencgas

Transplante/doagao de 6rgdos

Produc&o de alimento em larga escala e agroecologicos

(EM13CNT304) - Analisar e de-
bater situagdes controversas
sobre a aplicagdo de conheci-
mentos da area de Ciéncias da
Natureza (tais como tecnologias
do DNA, tratamentos com cé-
lulas-tronco, neurotecnologias,
produgédo de tecnologias de de-
fesa, estratégias de controle de
pragas, entre outros), com base
em argumentos consistentes,
legais, éticos e responsaveis,
distinguindo diferentes pontos
de vista..?

GRUPO 2: ORIGEM E EVOLUGAO NO UNIVERSO

Conceitos
estruturantes

Objetos do conhecimento

Habilidades especificas

Biodiversidade
e Universo

Conhecimento (senso comum, cientifico, filoséfico)

Teoria do Big Bang

Matéria escura

Nucleossintese estelar

Niveis de organizagao da vida

Evolugéo histérica das teorias da gravitagdo e movimentos dos astros
Descrigao e interpretagdo de movimentos de translagao e rotagao
Visbes cosmoldgicas de povos nativos

Teorias sobre a origem da vida

Teorias e evidéncias da evolugao celular e da vida

Histdria da classificagdo bioldgica

Evolugao dos modelos atdbmicos

Estrutura da matéria e espectroscopia

Fendmenos e instrumentos opticos

Especiagao e arvores filogenéticas

Evolugao do Homo sapiens

Respeito a diversidade

Direitos humanos

Histdria da ocupagao do ambiente terrestre

VisGes cosmoldgicas de povos “nativos/originarios e comu-
nidades tradicionais”

Respeito a diversidade - étnica, biolégica/ambiental, territorial, cul-
tural, de género, social, linguistica, religiosa, musical, entre outros.
Histdria da ocupagédo do ambiente terrestre e adaptagdes
necessarias a ocupagao do ambiente terrestre

(EM13CNT201) - Analisar e dis-
cutir modelos, teorias e leis pro-
postos em diferentes épocas e
culturas para comparar distintas
explicagdes sobre o surgimento e
a evolugdo da Vida, da Terra e do
Universo com as teorias cientifi-
cas aceitas atualmente.?

(EM13CNT208) - Aplicar os prin-
cipios da evolugdo bioldgica
para analisar a histéria humana,
considerando sua origem, diver-
sificagao, dispersao pelo planeta,
e diferentes formas de interagao
com a natureza, valorizando e
respeitando a diversidade étnica
e cultural humana.?
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GRUPO 3: ESTRUTURA DA TERRA E UNIVERSO

Sl Objetos do conhecimento Habilidades especificas
estruturantes
. Intera(;?es fundamentais da natureza *Entender como sdo formados os elementos
m Evolugao estelar quimicos pela nucleossintese das estrelas e rela-
m Fusdo nuclear cionar com a variabilidade e suas caracteristicas,
m Causas e efeitos dos movimentos dos identificando as diversas aplicagdes tecnoldgicas,
objetos macroscopicos e corpos celestes | assim como os fatores determinantes para o fun-
Matéria e B Teoria da gravitagdo de Einstein cionamento dos processos bioldgicos."
energia W Evolugdo do universo (EM13CNT209) - Analisar a evolugéo estelar, asso-
m Origem dos elementos quimicos e ciando-a aos modelos de origem e distribuicio dos
Biodiversidade organizagao.da'tabela peri<,><.jica ' elementos quimicos no universo, compreendendo
o Universo B Modelos explicativos da matéria e proprieda- suas relagbes com as condigdes necessarias a0
des dos elementos surgimento de sistemas solares e planetarios,
B LigagGes quimicas suas estruturas e composigdes e as possibilidades
m Bioquimica celular de existéncia de vida, utilizando representagdes e
m Radiagdes ionizantes e suas aplicagdes simulagdes, com ou sem o uso de dispositivos e
B Astrobiologia: condicionantes do surgimento aphcatwps d|g|tg s (como softwarezs de simulagdo
e manutencio da vida e de realidade virtual, entre outros).
m Conservacgdo da quantidade de movimento
m Conservagao da energia
m Movimentos dos objetos macroscopicos | (EM13CNT204) - Elaborar explicacdes, previsdes e
e dos astros célculos a respeito dos movimentos de objetos na
o m Gravitagdo classica e Leis de Kepler Terra, no Sistema Solar e no universo, com base na
Biodiversidade . L 0 . ~ RN
e Universo B Teoria da Relatividade Geral andlise dag mteragoes graV|‘taC|.ona|s,.c.orT.1 ou sem
m Hidrostatica o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como
m Astrobiologia softwares de simulag&o e de realidade virtual, entre
m Conceito de campo (escalar e vetorial) outros).?
e interagbes fundamentais da natureza
m Estrutura da matéria, modelos atdmicos

GRUPO 4: ORGANIZAGAO E CONSERVAGAO DA BIODIVERSIDADE

Conceitos
estruturantes

Objetos do conhecimento

Habilidades especificas

Biodiversidade
e Universo

Fundamentos da ecologia
Citologia, Histologia

Diversidade morfolégica, anatdémica e fisio-
I6gica e importancia econdémica e ecologi-
ca dos diferentes grupos de seres vivos (vi-
rus, bactérias, protozoarios, algas, fungos,
plantas e animais)

Composigdo, dinamica e evolugdo da at-
mosfera terrestre

Astrofisica: métodos para a determinagéo
das propriedades fisico-quimicas de plane-
tas e estrelas

Ligacdes e reagdes quimicas, equilibrio quimico

(EM13CNT202) - Analisar as diversas formas de
manifestagdo da vida em seus diferentes niveis
de organizagao, bem como as condi¢bes am-
bientais favoraveis e os fatores que as limitam
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como softwares de simulagio e de rea-
lidade virtual, entre outros).?
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GRUPO 4: ORGANIZAGAO E CONSERVAGAO DA BIODIVERSIDADE

Conceitos
estruturantes

Objetos do conhecimento

Habilidades especificas

Biodiversidade

Dimensao, riscos e ameagas a biodiversidade e unidades de conservagao

Importancia das populagdes tradicionais e das terras indigenas na pre-
servagao do ambiente

Genética: agentes mutagénicos
Quimica ambiental

(EM13CNT206 ) - Discutir
a importancia da preserva-
¢ao e conservagao da bio-
diversidade, considerando
parametros qualitativos e

Interagdes da radiagdo com a matéria
Radioatividade

Bioacumulagdo e biomagnificagao trofica
Impactos nos ecossistemas aquaticos e terrestres
Gestdo e politicas publicas de residuos
Misturas e processos de separagao

e Universo m Problemas ambientais mundiais e politicas ambientais para a sustenta- | quantitativos, e avaliar os
bilidade e ProEEA/SC efeitos da agcdo humana
m Métodos de monitoramento da superficie terrestre e dos oceanos e das polltlcat§ a:jmblen;tals
. _ para a garantia da susten-
B Sociedades sustentaveis tabilidade do Planeta 2
m Racismo ambiental
m Estrutura e propriedades dos materiais
m Tabela periddica (EM13CNT1 04) - .Avalia‘r
B Funcgdes organicas e inorganicas, reagdes quimicas, cinética qui- oS lt:jeneflmos ebQS r;scos a
mica, equilibrio quimico, balanceamento de equagéo quimica, es- s%u € edao ambiente, con-
tequiometria, propriedades das substéncias, polaridade das molé- S|ter§qdoda compo:lggo,
culas, forgas intermoleculares a OX'C'.a c€earea 'VI. ?_
Matéria e - re: de de diferentes materiais
Energia Radiagdes eletromagnéticas e produtos, como tam-

bém o nivel de exposigao
a eles, posicionando-se
criticamente e propondo
solugdes individuais e/ou
coletivas para seus usos e
descartes responsaveis.’

GRUPO 5: MATERIA, ENERGIA E ECOSSISTEMAS

Utilizag&o da matriz energética nos diferentes setores da sociedade

Processos produtivos da obtencéo do etanol, da cal virgem, da soda
caustica, do hipoclorito de sddio, do ferro-gusa, do aluminio, do cobre,
entre outros

Processo produtivo da matéria organica e inorganica

Metabolismo energético: respiragéo celular e fotossintese

Dimens0es da sustentabilidade

Dindmica dos ecossistemas: fluxo de matéria e energia nos ecossistemas

Conceitos . . - .
Objetos do conhecimento Habilidades especificas
estruturantes
m Formas e processos de transformagéo de energia
m Aplicacio da conservacio da energia na primeira lei da termodinamica | (EM13CNT101) - Analisar
m Transformagdes fisicas da matéria € representar, COm ou sem
? _ . B | 0 uso de dispositivos e de
| ConsAer.vagao e quantidade de movimento, conservagao da energia | gplicativos digitais especi-
mecanica ficos, as transformacoes e
m Transformagdes quimicas da matéria, tipos de reagbes quimicas conservagdes em sistemas
m Estrutura da matéria (modelos atdmicos, elementos quimicos, ligages, | dué envolvam quantidade
Mate forgas intermoleculares) de matéria, de energia ‘|3 de
atéria e . : ) - . . movimento para realizar
; m Leis ponderais (Leis de Proust e Lavoisier) e estequiometria - P

energia previsdes sobre seus com-

portamentos em situagoes
cotidianas e em processos
produtivos que priorizem o
desenvolvimento sustenta-
vel, 0 uso consciente dos
recursos naturais e a pre-
servagao da vida em todas
as suas formas.’

CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE - 2021

187




GRUPO 5: MATERIA, ENERGIA E ECOSSISTEMAS

Conceitos
estruturantes

Objetos do conhecimento

Habilidades especificas

Biodiversidade

Transformacgdes e transferéncia de energia

(elétrica, quimica, mecanica, potencial, cinética, atdmica, térmica,
solar)

M4agquinas térmicas

Ecologia: ecossistemas e 0 ser humano, unidades de conserva-
¢ao, fluxo de matéria e de energia

(EM13CNT203) - Avaliar e prever
efeitos de intervengdes nos ecos-
sistemas, e seus impactos nos
seres vivos e no corpo humano,
com base nos mecanismos de
manutengdo da vida, nos ciclos
da matéria e nas transformagdes

Técnicas agroecoldgicas, recuperagdo de areas degradadas
Efeito estufa

Camada de ozénio

Polimeros naturais (borracha) e artificiais (pléstico, PVC, Keviar, etc.)
Reagdes e equagdes quimicas, equilibrio quimico

e Universo B Reproducao, hereditariedade e variabilidade genética e transferéncias de energia, utili-
m Anatomia e fisiologia humana zando representagdes e simula-
(inclusive sistema reprodutor masculino e feminino) ¢Oes sobre tais fatores, com ou
m RadiacBes e seus efeitos em seres vivos sem o uso de dispositivos e apli-
B Substanci L iodades d i cativos digitais (como softwares
ubstancias quimicas, propriedades da matéria de simulacdo e de realidade virtu-
B Mudangas climaticas seus efeitos e prevengéo al, entre outros).2
m Ecologia: ciclos biogeoquimicos
m Métodos de obtengdo de matéria-prima (mineralogia, extragdo
quimica, produgdo em laboratdrio) (EM13CNT105) - Analisar os
m Impactos socioambientais relacionados a poluigdo, do solo,are | ciclos biogeoquimicos e inter-
agua (extragao de minérios, actimulo de metais pesados,usode | pretar os efeitos de fendmenos
Materlg e agrotoxicos, desmatamento) naturais e da |nterfe.renC|a hu-
energia mana sobre esses ciclos, para

promover agdes individuais e/
ou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas a vida."

Natureza da
Ciéncia

FungGes organicas e inorganicas — formagao e exploragdo do
petroleo, do carvao, da hulha, gas de xisto, combustiveis e bio-
combustiveis

Interpretacao de processos naturais ou tecnologicos e seus
impactos nos avangos cientificos e tecnoldgicos, a partir das leis
da termodindmica

Motor de combust&o interna.

Motores hibridos

Maquinas térmicas

Eficiéncia de diferentes tipos de motores e combustiveis

Sustentabilidade: matriz energética (fontes alternativas e renova-
veis de energia)

Densidade demogréfica e degradagéo de habitats
Aquecimento global

Quimica verde

Propriedades gerais e especificas da matéria
LigagOes e reagdes quimicas

(EM13CNT309) - Analisar ques-
tdes socioambientais, politicas
e econbmicas relativas a de-
pendéncia do mundo atual em
relagdo aos recursos ndo reno-
vaveis e discutir a necessidade
de introducado de alternativas e
novas tecnologias energéticas
e de materiais, comparando di-
ferentes tipos de motores e pro-
cessos de producdo de novos
materiais.®
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GRUPO 5: MATERIA, ENERGIA E ECOSSISTEMAS

Conceitos
estruturantes

Objetos do conhecimento

Habilidades especificas

Natureza da
Ciéncia

Biotecnologia e sustentabilidade:
biofébricas e bioprodutos (bicindicadores)

Etnobotanica: uso de plantas medicinais e a industria
farmacéutica

LigagGes quimicas e ligas metdlicas
Propriedades fisico-quimicas de substancias e materiais

(propriedades mecanicas, térmicas, elétricas e acusticas dos
materiais)

Nanomateriais e nanotecnologia

Uso consciente e seguro dos materiais

Acustica e absorgao de ruidos

Ondulatéria - atividade sismica

Transferéncias e trocas de calor

Capacidade térmica, calor especifico, dilatagao térmica

GRUPO 6: FORMAS DE ENERGIA, SUAS TRANSFORMAGOES E SUS

(EM13CNT307) - Analisar as
propriedades dos materiais
para avaliar a adequagado de
seu uso em diferentes aplica-
¢Oes (industriais, cotidianas,
arquiteténicas ou tecnoldgicas)
e/ou propor solugdes seguras e
sustentaveis, considerando seu
contexto local e cotidiano.®

TENTABILIDADE

Conceitos . . - ;
Objetos do conhecimento Habilidades especificas
estruturantes
B Indugdo eletromagnética
| Identiﬂgagéo e dimensionamento de circuitos elétricos e (EM13CNT107) - Realizar previ-
eletronicos sOes qualitativas e quantitativas
B InstalagOes elétricas residenciais sobre o funcionamento de gera-
m Reconhecimento das transformacdes de energia em dores, motores elétricos e seus
aparelhos elétricos componentes,' bobinas, 'grans-
o - formadores, pilhas, baterias e
m Eletrodindmica: motores e geradores elétricos - - -
o i o dispositivos  eletrénicos, com
] Importancu’;} dq consumo consciente e suas |mpI|cagoes base na andlise dos processos
- ob§o.lescen0|a programada e descarte correto do lixo de transformacdo e condugdo
eletronico de energia envolvidos — com
m Eletroquimica: pilhas e baterias ou sem o uso de dispositivos e
m Desenvolvimento e aprimoramento de tecnologias de aplicativos digitais -, para pro-
obtencdo de energia elétrica por agoes que visem a susten-
4ri — " A - ili J
Materia e m Impactos ambientais, politicos, econdmicos e sociais das tabilidade
Energia usinas hidrelétricas e fontes alternativas de energia

Geradores e receptores elétricos

Usinas de geragao elétrica de grande e pequeno porte
Consumo e distribuigdo de energia elétrica
Implicagdes e beneficios do uso de radiagdes
Indug&o eletromagnética

Fontes energéticas (convencionais e alternativas) e os
impactos ambientais, histéricos e sociais

(EM13CNT106) - Avaliar, com
ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, tecnologias
e possiveis solugdes para as de-
mandas que envolvam a gera-
¢do, o transporte, a distribuicdo
e o consumo de energia elétrica,
considerando a disponibilidade
de recursos, a eficiéncia energé-
tica, a relagdo custo/beneficio,
as caracteristicas geograficas
e ambientais, a producao de re-
siduos e os impactos socioam-
bientais e culturais.
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GRUPO 6: FORMAS DE ENERGIA, SUAS TRANSFORMAGOES E SUSTENTABILIDADE

Conceitos
estruturantes

matéria em processos naturais ou tecnoldgicos

Objetos do conhecimento

SR Objetos do conhecimento Habilidades especificas
estruturantes
B Componentes e sensores eletronicos e suas aplicagbes
m Sistemas de automacgéao
B Grandezas elétricas que caracterizam os equipamentos (EM13CNT308) - Investigar e
elétricos e eletronicos analisar o funcionamento de
m Eletroquimica equipamentos elétricos e/ou
Naturezada | m Uso, descarte consciente e reutilizagdo de equipamentos eletrénicos e os sistemas de au-
Ciéncia eletronicos tomacao para compreender as
B Isolantes e condutores térmicos, elétricos tecn_ologias c.ontemporénea!s. e
m Exames e diagndsticos (raios-X, encefalograma, ultrassom, | @valiar seus impactos sociais,
ressonancia magnética, quimio e radioterapia) culturais e ambientais.?
B Impactos ambientais e salde relacionados ao uso
excessivo de equipamentos eletronicos
. (EM13CNT102) - Realizar previ-
m Processos de propagagao de calor sbes, avaliar intervencdes e/ou
m Calor, temperatura e energia interna construir protétipos de sistemas
m Mudancas de estado fisico térmicos que visem a sustenta-
B m Curvas de aquecimento b|||d_a9e, conS|dgrando sua.gom—
Matéria e ) ) posicao e os efeitos das varidveis
Energia ® Quantidade de calor sensivel e latente termodinamicas sobre seu fun-
B Sociedades sustentaveis cionamento, considerando tam-
B Termodinamica e termoquimica bém o uso de tecnologias digitais
m Propriedades dos materiais: condutibilidade térmica, calor | 9ue auxiliem no calculo de esti-
especifico e calor latente mativas e no apoio a construgéo
dos protétipos.”
m Radioatividade (fissdo)
m Ondas eletromagnéticas e espectro eletromagnético (EM13CNT103) - Utilizar o co-
m Implicagdes e beneficios do uso da radiagdo em diferentes nheumen'Fo sobre as rad@goes
areas (medicina, agricultura, industria) € suas origens para aYa“af as
Matéria e B Perigos e riscos do uso das radiages (estudo do DNA e potenu;a “dafl €s € os riscos de
energia RNA, mutagdes génicas e sistema nervoso) sua aplicagao em equipamen-
- o tos de uso cotidiano, na sau-
m Evolugdo dos mo,delos atébmicos de, no ambiente, na industria,
W Estrutura da matéria na agricultura e na geragéo de
m Fendmenos decorrentes da interagao entre a radiagdo e a

energia elétrica.

GRUPO 7: FENOMENOS NATURAIS E PROCESSOS TECNOLOGICOS

Habilidades especificas

Biodiversidade
e Universo

Fendmenos ondulatdrios: difragao de feixe de elétrons
Introdugé@o a mecanica quantica: dualidade da matéria
e da luz, efeito fotoelétrico e principio da incerteza de
Heisenberg

Previsdes sobre interagdes e transformacgdes da matéria:
modelo cinético molecular e reagdes quimicas

Heranca mendeliana

Saude publica: epidemiologia e vacinagao — imunizagao
ativa e imunizagao passiva

Saude da populagao negra

Saude dos povos originarios

(EM13CNT205) - Interpretar
resultados e realizar previsdes
sobre atividades experimentais,
fendbmenos naturais e proces-
sos tecnoldgicos, com base nas
nogdes de probabilidade e in-
certeza, reconhecendo os limi-
tes explicativos das ciéncias.?
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GRUPO 8: DESAFIOS CONTEMPORANEOS DOS ESTUDANTES E
PRESERVAGAO DA INTEGRIDADE FiSICA E SOCIOAMBIENTAL

Conceitos
estruturantes

Objetos do conhecimento

Habilidades especificas

Biodiversidade
e Universo

Anatomia e fisiologia dos sistemas reprodutores, nervoso e
enddcrino

Vulnerabilidades: infecgdes sexualmente transmissiveis,
drogas licitas e ilicitas, obesidade, transtornos alimentares
entre outros

(EM13CNT207) - |dentificar, ana-
lisar e discutir vulnerabilidades
vinculadas as vivéncias e aos
desafios contemporaneos aos
quais as juventudes estdo expos-
tas, considerando os aspectos fi-
Sicos, psicoemocionais e sociais,

Natureza da
Ciéncia

m Educagéo Sexual (Nepre) a fim de desenvolver e divulgar
acOes de prevengao e de promo-
¢ao da saude e do bem-estar.?
(EM13CNT306) - Avaliar os riscos

B Salde e seguranga no trabalho - equipamentos de prote¢a@o | envolvidos em atividades cotidia-

individual e coletiva e biossegurancga

Educagéo para o transito

Exposicao a radiacao (ultravioleta, raios-x, ultrassom)
Conservagao e contaminagao dos alimentos

Polui¢do (atmosférica, sonora e visual) e contaminagéo
Agroquimicos (defensivos agricolas)

Vulnerabilidades do ambiente: desmoronamentos,
alagamentos, enchentes

nas, aplicando conhecimentos
das Ciéncias da Natureza, para
justificar o uso de equipamentos
e recursos, bem como comporta-
mentos de seguranga, visando a in-
tegridade fisica, individual, coletiva
e socioambiental, podendo fazer
uso de dispositivos e aplicativos di-
gitais que viabilizem a estruturagao
de simulagdes de tais riscos.®

Natureza da
Ciéncia

Sociedades sustentaveis (objetivos do desenvolvimento
sustentdvel x objetivos das sociedades sustentaveis)
Carta da Terra

Programas de prevengéo e tratamento de doencas
Autocuidado e autoconhecimento — ansiedade e
depressao, automutilagéo, entre outros

Sexualidade - gravidez na adolescéncia e implicagdes,
métodos contraceptivos, orientagédo sexual (combate a
homofobia), abuso e violéncia sexual, e outros

Automedicagao e uso excessivo de medicamentos

Saneamento ambiental (parasitoses, descarte de residuos,
reciclagem, tratamento de efluentes, enchentes, legislagao
regulamentadora e outros)

Agroecologia, sistemas de agroflorestas em Santa Catarina
Reflorestamento de dreas degradadas em Santa Catarina

Etnobotanica: uso de plantas medicinais e a industria
farmacéutica

Educacgao alimentar e nutricional
Usinas de energia elétrica: rendimento, custos e impactos
Transportes e telecomunicages: tecnologias e implicagbes

(EM13CNT310) - Investigar e
analisar os efeitos de progra-
mas de infraestrutura e demais
servicos basicos (saneamen-
to, energia elétrica, transporte,
telecomunicagdes, cobertura
vacinal, atendimento primario a
saude e producao de alimentos,
entre outros) e identificar neces-
sidades locais e/ou regionais
em relacdo a esses servicos,
a fim de avaliar e/ou promover
acdes que contribuam para a
melhoria na qualidade de vida e
nas condi¢des de saude da po-
pulagéo.®

Para evidenciar a articulagao entre as competéncias gerais, as competéncias especificas e as
habilidades da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, apresentamos a figura 26, elaborada
a partir do quadro do Anexo 4.

Notas: * Habilidade proposta para o curriculo do ensino médio de Santa Catarina.
Os numeros sobrescritos - 1, 2 e 3 - correspondem, respectivamente, as competéncias especificas 1,2 e 3.
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Figura 26 - Relagao entre competéncias gerais, competéncias especificas
e habilidades da drea de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

EM13CNT101 | | EMT3CNT201 | | EM13CNT301

EM13CNT102 | | EM13CNT202 | | EM13CNT302 EM13CNT104 EM13CNT302
EMI3CNT103 | | EMI3CNT203 | | EM13CNT304 EMI3CNT105 EM13CNT303
EMI3CNT104 | | EMI3CNT204 | | EM13CNT305 EM13CNTIO7 EM13CNT304
EM13CNT105 | | EM13CNT205 || EM13CNT307 EM13CNT307
EM13CNT106 | | EM13CNT206 | | EMT13CNT308 EM13CNT203 | | EMT3CNT309
EM13CNT107 | | EM13CNT209 | | EM13CNT310 EM13CNT204 | ( EMT3CNT310
PROBNCC/SC+ EM13CNT205
EM13CNT206
EM13CNT207
EM13CNT201 T EM13CNT209
o 203 EM13CNT102
EM13CNT301 EM130NT204 CET EM13CNT106
EM13CNT302 EM13CNT107
EM13CNT205
EM13CNT304 EM130NT206 CE3 CE2 PROBNCC/SC
EM13CNT307 CE1 CE3
EM13CNT207 CE2 EMT13CNT202
EM13CNT208 & EM13CNT203
EM13CNT101 EM13CNT209 EM13CNT 208
EM13CNT102 CE1
EM13CNT103 CE1 CG3 EM13CNT209
EM13CNT104
EM13CNT105 EM13CNT302
EM13CNT106 CE2 EM13CNT303
EM13CNT107 CE2 EM13CNT306
PROBNCC/SC CE3 CG1 Relagdo entre as CG5 CE3
EM13CNT302 competéncias gerais,
EM130NT305 N ’ EM13CNT102
competéncias especificas EM13CNT103
EM13CNT307 " , CE1 = | em13cnTI07
EM13CNT308 CE1 e habilidades da area de
EM13CNT309 S
EM13CNT310 52 (%E[0) Ciéncias da Naturezae (1015} By=) EM13CNT207
EM13CNT306 suas tecnologias EM13CNT305
EM13CNT310 CE3 EM13CNT306
CE3 EM13CNT307
EM13CNT101 CG7 EM13CNT308
EM13CNT102 CG 8 EM13CNT309
EM13CNT103 CE3 CE1 EM13CNT310
EM13CNT104 EM13CNT304 £9
EMT3GNT105 EM13CNT305 CE2 C
EM13CNT107 CE2 CE3 EMI3CNT204 | | fyadirioa
EM13CNT201 CE1 EM13CNT206
CE3 EM13CNT105
EM13CNT207 CE1
EM13CNT208 EM13CNT106
yp— EM13CNT302 EM13CNT107
EM13CNT303
EM13CNT101 EM13CNT310 EMT3CNT105 || EM13CNT304
EM13CNT307
EM13CNT203 EM13CNT309
EM13CNT207 EM13CNT310

Fonte: Elaboragdo dos autores (2020).
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Como sugestao de integracao entre os componentes de Fisica, Quimica e Biologia,
indicamos o estudo de um biodigestor que tem como conceito estruturante Matéria e Ener-
gia. A atividade podera ser iniciada com a seguinte problematizagao: “O que podera ser
feito com os residuos de matéria organica, produzidos dentro da escola?”

Com base nas sugestdes dos(as) estudantes, que devem atuar como agentes de
escolhas, em conformidade com suas vivéncias, a atividade sera mediada pelo professor.
Dentre as possiveis alternativas de resposta a problematizagao, podemos ter a produgao
de energia a partir da compostagem de residuos organicos gerados na escola, construindo
um biodigestor. Para a construgao do equipamento, sera preciso pesquisar quais sao 0s
materiais necessarios, quais seu custo, beneficios e funcionamento. Paralelamente a essa
atividade, os(as) estudantes podem verificar a quantidade de residuos organicos produzi-
dos dentro da escola durante um determinado periodo de tempo, incentivando os(as) cole-
gas a diminuir o desperdicio de alimentos e ressignificando o conceito de lixo. Os objetos
do conhecimento que poderao ser explorados sao: respiragao celular e fotossintese, ciclos
biogeoquimicos, calor, temperatura, energia interna, reagdes quimicas.

Esta sugestdo contempla uma habilidade especifica:

Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos digitais
especificos, as transformagdes e conservagdes em sistemas que envolvam quanti-
dade de matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes sobre seus com-
portamentos em situagdes cotidianas e em processos produtivos que priorizem o
desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais e a preserva-
¢do da vida em todas as suas formas (BRASIL, 20184, p. 555).

Cabe, ainda, ressaltar aqui a importancia da articulagado das Ciéncias da Natureza,
e suas tecnologias, com as demais areas de conhecimento na perspectiva da formagéo
integral do sujeito.

5.3 ORIENTACOES METODOLOGICAS

0 mundo encontra-se em constante transformacao; cada vez mais aumenta o volu-
me de informagdes e conhecimentos necessarios para se atuar de maneira satisfatéria na
sociedade. As transformagdes ocorridas no mundo, antes e atualmente, envolvem mudan-
¢as, social e culturalmente, na politica, na economia, e também se refletem na escola e nos
curriculos escolares (KRASILCHICK, 2000).%8

28 Davidov (2017), estudioso pertencente a uma terceira geragdo de psicélogos russos posteriores a Vigotski, busca, através de
Atividades de Ensino/Estudo, fazer com que as escolas trabalhem o desenvolvimento de conceitos cientificos, propondo que os
estudantes sejam inseridos nas atividades de estudo, propondo que nessas atividades se estabeleca um convivio espiritual entre
professor e seus alunos.
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E necessério que os(as) estudantes, depois do ensino médio, continuem aprenden-
do, pois vivemos numa sociedade de aprendizado continuo. Desta forma, € importante que
o ensino de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, propicie condi¢cdes aos(as) estudan-
tes comparar distintas explicagdes cientificas, propostas em diferentes épocas e culturas,
e reconhecer os limites explicativos das ciéncias, criando oportunidades para que compre-
endam a dinamica da construgao do conhecimento cientifico. Nessa educacao, apenas a
informacao nao é suficiente; é, sobretudo, necessario o desenvolvimento das competén-
cias e habilidades para organiza-la, interpreta-la e dela usufruir (POZO e CRESPOQ, 2009).

Faz-se necessaria uma mudanca de foco ao promover os planejamentos integrados
na Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, tendo como ponto de partida o dialo-
go com a BNCC, por meio de competéncias gerais, especificas e de habilidades. A pergunta
que se deve fazer ndo é mais “O que ensinar”, mas, sim, “Por qué?” e “Para qué?”, vindo ao
encontro da Teoria da Atividade, de Leontiev (2017, p. 50), que afirma que “[...] a tarefa pe-
dagogica consiste em criar motivos gerais significativos, que ndo somente incitem a acgao,
mas que também deem um sentido determinado ao que se faz".

Enquanto instrumentos para desenvolver essa proposta, propde-se apoiar no ensino
desenvolvimental, por meio de atividades de ensino e atividades de estudo (DAVI'DOV, 2017).

No processo de aprendizagem, é importante considerar a investigagao cientifica
como meio de imersdo em uma cultura cientifica para a aprendizagem da Area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias. A investigagao cientifica, como ferramenta metodoldgica,
deve apresentar passos e bases tedricas, preocupar-se para que o ambiente escolar seja
de participacao e estimulo, contribuindo para a construgao dos projetos de vida dos jovens.

A BNCC (BRASIL, 2018a) orienta os(as) estudantes do ensino médio a manterem
uma aproximagao maior com 0s processos e praticas de investigagéo na Area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, de modo a conseguirem identificar e formular problemas,
propor e testar hipdteses, escolher formas e instrumentos para coletar dados e informa-
¢des acerca dos objetos de estudo, planejar e realizar atividades experimentais e de cam-
po, avaliar, tirar conclusdes e comunicar suas pesquisas.

Dessa forma, o ensino de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias deve estar pau-
tado no processo investigativo (com definicdo de problemas, levantamento, anélise e re-
presentagdo, comunicacao e intervengao), atrelado a situagdes didaticas planejadas ao
longo de toda a educacgdo basica, de modo a possibilitar ao(a) estudante revisitar de forma
reflexiva seus conhecimentos, tendo em vista, que “os assuntos tratados em cada com-
ponente curricular devem ter complexidade de acordo com os diferentes momentos do
percurso formativo dos estudantes” (PCSC, 2014, p. 158).

Carvalho (2018) defende o uso de atividades investigativas no Ensino de Ciéncias
da Natureza, nas quais o (a) estudante seja desafiado a pensar, fazer e interagir. J& o pro-
fessor tem o papel de instigador e mediador na construgao do conhecimento escolar, res-
significando sua atuagdo por meio de fatores como: pesquisa, motivagao, respeito aos
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conhecimentos prévios dos educandos, reflexdo, (re)avaliagdo, organicidade e coeréncia
dos conteudos.

As atividades investigativas podem ser realizadas a partir de um problema do coti-
diano, de questdes sociocientificas ou socioambientais (STRIEDER, WATANABE, 2018). A
énfase pode ser dada a tematicas e a problemas de ordem ambiental, econémica, politica,
pois os conceitos cientificos sao utilizados para a compreensao de situagdes mais amplas.

O ensino por investigagao pode ser realizado em varios ambientes; entre eles, os
espacos de Educagdo Nao Formal (ENF). Gohn define a ENF como aquela que se aprende
com o processo de compartilhamento de experiéncias, em espagos e agoes coletivas, de
forma intencional para o desenvolvimento de propostas para o aprendizado (GOHN, 2014).
Neste sentido, a autora considera como ENF as saidas de campo, em visita a museus de
ciéncias, a parques naturais, a laboratérios de universidades, além de muitos outros que
possam ocorrer fora do ambiente escolar, como a rua, a praga da comunidade da escola,
um supermercado e um hospital, por exemplo.

O ensino por investigagao pode acontecer em espagos estruturados, como labo-
ratorios, ou entdo em outros espagos, como os “laboratérios vivos”, tais como: bosques,
jardins e hortas, inclusive as sensoriais. Dessa forma, podemos aplicar o termo experien-
ciar a diferentes tipos de atividades experimentais, no sentido de “ensaiar”, sendo estas
atividades demonstrativas, problematizadoras ou investigativas.?

Ao utilizar aulas de laboratério, é importante que o professor tenha clareza dos
objetivos das aulas experimentais e que possibilite aos(as) estudantes a discussdo dos
experimentos e a apresentacdo de dados e conclusdes aos colegas (CARVALHO, 2018).
Aulas de laboratério dentro de uma perspectiva investigativa sdo propostas flexiveis que
ddo aos(as) estudantes uma liberdade maior, por lhes permitir poder pensar o problema, as
hipéteses, um plano de trabalho e elaborar conclusdes.

Dentre as varias abordagens utilizadas no Ensino de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, uma que pode ser utilizada e contextualiza os objetos do conhecimento é a
dos Trés Momentos Pedagdgicos (DELIZOICQV et al., 2002). O primeiro momento (Pro-
blematizagao Inicial) é utilizado para trazer um tema que tenha relagdo com a realidade
dos(as) estudantes, de forma que possam expressar seu conhecimento e concepgoes e,
ao mesmo tempo, para que sintam a necessidade de ampliar seu entendimento sobre o
tema. O segundo, o da Organizagao do Conhecimento, € destinado ao estudo dos conteu-
dos relacionados ao tema e a apropriagdo dos objetos do conhecimento; nele, podem-se
utilizar metodologias de ensino diversas. O terceiro, da Aplicagao do Conhecimento, é o
momento de retomar as questdes da problematizagao e as explicar, utilizando os conheci-
mentos construidos no momento anterior e relacionando-os com as concepgodes prévias.

29 CUNHA, H.C. Experimentar, investigar e vivenciar: mobilizagao de saberes docentes a partir de praticas educativas experienciais
em um centro de educagao infantil. 2020. 127 f., il. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica) - Pro-
grama de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica - Universidade Regional de Blumenau, Blumenau, 2020.
Disponivel em: http://www.bc.furb.br/docs/DS/2020/366897_1_1.pdf. Acesso em: 10 ago. 2020.
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No momento da problematizagao, é possivel valorizar a diversidade e a diferenga
entre os sujeitos, seja por meio de cultura, género ou rag¢a,*® considerando seus conheci-
mentos, lembrando que as Ciéncias da Natureza e suas tecnologias ndo sdo as unicas a
trazer explicagdes objetivas para os fendbmenos.

A problematizagdo, combinada (quando possivel) com atividades experimentais ou
‘experienciais’ para entendimento da natureza da ciéncia, pode ser uma alternativa meto-
doldgica promissora desde que se supere o0 obstaculo epistemoldgico de que a atividade
experimental é capaz de fazer os(as) estudantes “observarem a teoria na pratica”.®’ Se
adequadamente conduzida, a “problematizacao direciona a curiosidade, promovendo a in-
genuidade a criticidade, ou seja, migra-se da curiosidade ingénua a curiosidade epistemo-
I6gica” (FRANCISCO JR., FERREIRA e HARTWIG, 2008). A aprendizagem de conceitos cien-
tificos envolve o desenvolvimento da leitura e da escrita, de elementos de raciocinio légico,
entre outros, permitindo, assim, a compreensao e a aplicagao do conhecimento cientifico e
tecnoldgico nas varias dimensdes da vida humana.

Entendemos que as discussdes metodoldgicas para o ensino de Ciéncias da Natu-
reza e suas tecnologias ndo se esgotam neste documento. Além das metodologias apre-
sentadas, existem inimeras outras, bem como diversos recursos que podem ser utilizados
a partir destas diferentes metodologias, tais como: projetos, resolu¢ao de problemas, semi-
narios, jogos, simulagdes, mapas conceituais, rotagao por estagdoes, sala de aula invertida,
estudos de caso, juri simulado, grupos de aprendizagem colaborativa (TBL e PBL), pesqui-
sas cientificas, portfdlio, oficinas, Arco de Marguerez, STEM, clubes de ciéncias, visitas
guiadas que colocam o(a) estudante em atividade, como um protagonista no seu processo
de aprendizagem.

30Em Pietrocola M.: How Should We Teach Physics Today? In: Pietrocola M. (Eds.). Upgrading Physics Education to Meet the Needs
of Society. Springer, Cham. https://doi.org/10.1007/978-3-319-96163-7_1, 2019, é possivel encontrar subsidios sobre ensino de
ciéncias para a diversidade e para tornar ambientes Stem mais inclusivos.

31 GALIAZZI, M. C.; GONGALVES, F. P. (2004). A natureza pedagégica da experimentagdo: uma pesquisa na licenciatura em Quimi-

ca, Quimica Nova, 27 (2), 326-331. Disponivel em <http://www.scielo.br/pdf/qn/v27n2/19283.pdf nline/qnesc10/pesquisa.pdf>.
Acesso em: 31 ago. 2020.
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54 TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS
NO CURRICULO DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

Os temas contemporaneos transversais (TCTs) correspondem a questdes impor-
tantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana, tais como: Economia,
Meio Ambiente, Saude, Cidadania e Civismo, Interculturalidade, Ciéncia e Tecnologia, possi-
bilitando o didlogo com as dreas do conhecimento. Como referencial curricular da Area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, é de suma importancia elaborar uma proposta de
concepcgdo do conhecimento contextualizado na realidade local, social e individual do(a)
estudante.

Figura 27 - Temas Contemporaneos Transversais

EDUCACAO
INCLUSIVA
Tecnologias assistivas
Espacos inclusivos

CIENCIAE ECONOMIA

TECNOLOGIA Trabalho

tg(':en%clga iea Educacéo Financeira
9 Educac3o Fiscal
Economia Solidaria

TEMAS
MEIO AMBIENTE CONTEMPORANEOS SAUDE
Educagado ambiental TRANSVERSAIS ;
Educacg&o para o consumo Saude
Sociedades sustentaveis Educacao Alimetar

Objetivos das sociedades Educacgéo Nutricional
sustetaveis

CIDADANIA E CIVISMO
MULTICULTURALISMO Vida familiar e social

. Diversidade cultural Educac&o para o trabalho
Educagéo ppara a valorizagao do Educacdo em direitos humanos

multiculturalismo nas matrizes Direitos da crianca e do adolescente
histéricas e culturais brasileiras Processo de envelhcimento, respeito
e valorizagao do idoso

Fonte: Adaptado de Temas Contemporaneos Transversais na BNCC (BRASIL, 2019).
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A presencga dos temas contemporaneos transversais no curriculo da educagao basi-
ca no Brasil é uma recomendacgao que se inicia com os Parametros Curriculares Nacionais.
Em 2019, a partir das demandas sociais que desencadearam a formulagdo de marcos le-
gais, que lhes asseguram fundamentagdo e maior grau de exigéncia e exequibilidade, os
TCTs sao ressignificados e ampliados para 15 e estdo organizados em seis macroareas
tematicas (BRASIL, 2019, p. 16).

A Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Santa Catarina) acrescenta
uma nova macroarea tematica - Educagao Inclusiva -, conforme figura 27.

A Educagao Inclusiva foi inserida para destacar que é assegurado a todas as pes-
soas o direito a educagao, indispensavel a cidadania e a autonomia (BRASIL, 2011; BRASIL,
2015). Em Santa Catarina, a Resolugdo do Conselho de Educagdo n° 100 estabelece nor-
mas para a Educacgdo Especial (SANTA CATARINA, 2016) e informa haver disponibilidade
de servigos especializados em educagao especial, quando necessario. Busca-se, com o
tema, incentivar a utilizacdo de tecnologias assistivistas e espacgos inclusivos no sentido
de propiciar a todos(as) os(as) estudantes a aprendizagem dos conceitos cientificos.

Dentre os temas elencados nos TCTs, o Meio Ambiente é um tema inerente a area
tratada no estudo da natureza e as relagdes que o ser humano estabelece com ela. Na con-
temporaneidade, ndo ha como considerar os problemas ambientais sem levar em conta os
conflitos sociais, ja que “a causa constituinte da questao ambiental tem origem nas rela-
¢Oes sociais, nos modelos de sociedade e de desenvolvimento prevalecentes” (LOUREIRO
e LAYRARGUES, 2014, p. 68).

Da mesma forma, percebe-se a necessidade de incorporar o conceito de Socieda-
des Sustentaveis (MEIRA e SATO, 2005) aos Temas Contemporaneos Transversais, dialo-
gando com a Perspectiva Histérico-Cultural. Mendes (2005) apresenta sete dimensdes que
devem ser consideradas para a construgao de sociedades sustentaveis,*? que sdo: ambien-
tal ou ecoldgica; econémica; social; espacial ou territorial; cultural; politica e psicolégica.
Para dar conta dessa amplitude de questdes e dimensdes, que estdao assim relacionadas,
faz-se necessaria a releitura dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, elaborados
pela ONU para Objetivos das Sociedades Sustentaveis (NEIMAN, 2019). Dessa forma, o
ambiente escolar também é repensado:

“no sentido de torna-lo integrador, educador e sustentavel, o que implica sua ade-
guacgdo em termos arquitetonicos, isto &, significa redesenhar os espagos de acordo
com novas finalidades, mas também o curriculo e os processos decisoérios locais
em coeréncia com os principios de sustentabilidade” (BORGES, 2011).

32Precisamos ir além das dimensdes econdmicas e ambientais implicadas no conceito positivista de desenvolvimento susten-
tavel, amplamente difundidas na sociedade desde a década de 1990.
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Corroborando com a linha de pensamento de Borges, considera-se que o ambiente
escolar contribui para aprendizagem e produgao do conhecimento favoravel a mudanca de
posturas, preparando estudantes para a construgao de sociedades sustentaveis.

O tema Ciéncia e Tecnologia permite afirmar que a busca pela constru¢ao do co-
nhecimento cientifico leva de forma inevitavel a evolu¢ao da ciéncia aplicada. Além disso,
questdes globais e locais com as quais esse tema esta envolvido - tais como desmatamen-
to, mudangas climaticas, energia nuclear e uso de transgénicos na agricultura - ja foram in-
corporadas as preocupagoes dos brasileiros (BRASIL, 2018a). Por conseguinte, as discus-
sOes das relagdes Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) permitem tratar de
forma transversal o tema Educagdo Ambiental, Ciéncia e Tecnologia, Economia, Educagao
para o Consumo, Educacéo para o Transito, Saude, Cidadania e Civismo.

Nesse sentido, os TCTs tém condigcao de explicitar a ligagdo entre os diferentes
componentes curriculares de forma integrada, bem como de fazer sua conexao com situ-
acoes vivenciadas pelos sujeitos de aprendizagem em suas realidades, contribuindo para
trazer contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos no Curriculo
do Territorio Catarinense.

Os TCTs sao uma maneira dindmica de se trabalhar conceitos de Quimica, Fisica e
Biologia mais préximo da realidade do(a) estudante, dando significado a aprendizagem e uma
melhor compreensao das ciéncias e sua importancia na vida, procurando, com isso, garantir
os direitos de aprendizagem pelo acesso a conhecimentos que possibilitem a formagéao para o
trabalho, para a cidadania e a democracia, e que sejam respeitadas as caracteristicas regionais
e locais da cultura, da economia e da populagéo que frequenta a escola.

5.5 AVALIACAO

Considerando que o foco da aprendizagem de Ciéncias da Natureza e suas tecno-
logias é a construgao dos conhecimentos, das habilidades e das competéncias de forma
gradual, formativa, integral, mediadora, continua e processual, as estratégias e instrumen-
tos de avaliagao da aprendizagem precisam diagnosticar se as praticas pedagdgicas for-
necem subsidios para possiveis mudancgas no percurso formativo do estudante.

A PCSC aponta para a avaliagdo com carater formativo, contemplando trés etapas:
diagndstico, intervengao e replanejamento:

0 trabalho de diagnéstico ocorre quando o professor verifica a aprendizagem que o
estudante realizou, ou ndo, compreendendo as possibilidades e as dificuldades do
processo, no momento. A intervengdo se da quando o professor retoma o percur-
so formativo, apés constatar que nédo houve suficiente elaboragao conceitual e, por
isso, reorganiza o processo de ensino possibilitando ao sujeito novas oportunidades
de aprendizagem. O replanejamento é uma tarefa que se faz necessdria sempre que
as atividades, estratégias de ensino e seus respectivos resultados ndo se evidencia-
rem suficientes (SANTA CATARINA, 2014 p. 47).
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A avaliacdo deve ser realizada ao longo de todo o processo (LIBANEO, 1994), ndo
esquecendo a importancia da recuperagao paralela dos objetos de conhecimento, para, de
fato, garantir a progressao da elaboragao conceitual.

Neste sentido, a avaliagdo € um instrumento de comunicagéao, de didlogo, marcada
por multiplos processos, de um conhecimento compartilhado sobre o percurso formativo
do(a) estudante, observando e diagnosticando os seus avangos em relagdo aos estdgios
anteriores de desenvolvimento, contribuindo para que se tornem sujeitos plenos de suas
aprendizagens. Segundo Luckesi, a avaliagao, “tanto em sua forma intuitiva quanto em sua
forma com rigor metodoldgico, tem o papel de subsidiar o sujeito da agdo em seus atos
criativos e construtivos" (2012, p. 13).

Como ja conhecida, a avaliagao diagnostica, realizada antes do ensino de objetos
do conhecimento, propde-se identificar se os(as) estudantes tém os pré-requisitos neces-
sarios para aprender e quais as concepgdes que possuem acerca do objeto de estudo.
A avaliagao diagndstica pode ser feita no momento da problematizagao do conhecimen-
to mediante questdes apresentadas aos estudantes. Na mediagao do ensino e da apren-
dizagem, a avaliagdo formativa permite identificar os progressos na aprendizagem e as
possiveis dificuldades dos(as) estudantes, buscando evidéncias do desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores. A avaliagdo somativa é a que quantifica e classifica de
acordo com os resultados ao final do processo de ensino-aprendizagem, de um objeto do
conhecimento ou de um grupo de objetos do conhecimento.

Pode-se ressignifica-la, atribuindo-lhes outras conotagdes e sentidos como avalia-
¢ao inicial, avaliacao reguladora e avaliagcao integradora. A avaliagao, quando se refere a
competéncias e habilidades, exige a ressignificagdo das praticas escolares de ensino e
aprendizagem, almejando que o aluno aprenda a aprender, saiba ser, saiba fazer e saiba
conviver (OLIVEIRA E GAMA, 2010, p. 121). Além disso, podemos adotar como critérios
para orientar as avaliacdes, na Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, os con-
ceitos estruturantes, os procedimentos e as atitudes efetivamente discutidas e promovidas
nas situagdes concretas da sala de aula.

Existem alternativas para as convencionais modalidades de avaliagao, entre elas:
observacgao, problemas qualitativos e quantitativos, relatérios, apresentacdo de semina-
rios, produgao textual, produgdo de objetos digitais, mapas conceituais, portfolios, autoa-
valiagao, avaliagao por pares, rodas de conversa dirigidas e colaborativas, registros elabo-
rados pelos alunos, debates regrados, dentre outros. Uma das propostas avaliativas que
podemos adotar é a prova operatdria, que se caracteriza pela contextualizagao, parametri-
zagdo, exploracdo da capacidade de leitura e escrita do(a) aluno(a), provocando respostas
argumentativas e proposi¢ao de questdes que ndo sejam ‘transcritorias’, ou seja, questdes
que exijam operagdes mentais com diferentes niveis de complexidade. A prova operatéria
envolve avaliagao: da aprendizagem dos objetos de conhecimento; da compreensao das
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relagdes dos conteudos com o mundo do trabalho e das relagbes que serdao desenvolvidas;
além da formacgao basica mobilizada pelo dominio de competéncias. Outra possibilidade
é explorar os dominios cognitivos previstos na Taxionomia de Bloom, para ressignificar os
objetivos de avaliagdo da aprendizagem, indicando qual a habilidade que se pretende ana-
lisar durante a avaliagdo (MORETTO, 2005).

A avaliagdo é um instrumento mediador que, segundo Hoffmann (2009), requer mui-
ta atengdo de parte do(a) estudante, que precisa ser conhecido(a), ouvido(a), submetido(a)
a novos desafios e questdes, orientado(a) por um caminho voltado a autonomia moral e
intelectual. Desse modo, a avaliagdo € um meio de identificar e analisar fatores como a
relacao dos sujeitos de aprendizagem com o conhecimento, a progressao da elaboracgao
conceitual, seu envolvimento na resolugao de problemas e na apropriagao dos resultados
observaveis de aprendizagem desse processo.

Além disso, segundo o Caderno de Orientagdes para a Implementagao do Novo En-
sino Médio, versdo 1.0 (2019, p. 36), “a avaliagdo é um instrumento que favorece o didlogo
e a relagdo critica e ativa entre professores e estudantes, permitindo a identificagdo das
dificuldades e potencialidades [...]” dos(as) estudantes e do corpo docente.

Neste contexto, é fundamental que o professor tenha por habito avaliar o préprio
trabalho, bem como utilizar os resultados das avaliagdes como referéncia para seu proprio
desenvolvimento pessoal e profissional, sendo este um fator importante para o planeja-
mento das atividades futuras, uma vez que os conceitos tendem a aparecer vdrias vezes
durante o processo de formagao.

Assim, o professor precisa estar disposto a se adaptar a novos desafios e a inovar
seu olhar sobre o processo de avaliagado, buscando procedimentos contextualizados a fim
de avaliar o(a) estudante de forma integral e de se autoavaliar de maneira integrada com
os demais componentes curriculares da area de conhecimento.

Dessa forma, todos os conceitos estruturantes da area, articulados com o projeto
educativo da escola, permitem ao professor criar situagdes de aprendizagem, de modo que
o(a) estudante pense o mundo como objeto de seu questionamento, a comegar pela rea-
lidade imediata de seu entorno, tornando-se cidadao critico e transformador de sua realidade,
ciente de suas responsabilidades sociais. Ao mudar a conotagao da avaliagao dando-lhe um
fim formativo, introduzir-se-d0 mudancgas estruturais nos métodos, nos recursos e nos concei-
tos estruturantes inseridos nos curriculos das escolas e, por consequéncia, na qualidade das
relagbes estabelecidas entre estudantes, professores e toda a comunidade escolar.
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CE2 CE1

CE3

CG1

EM13CNT101
EM13CNT102
EM13CNT103
EM13CNT104
EM13CNT105
EM13CNT106
EM13CNT107
PROBNCC/SC

EM13CNT201
EM13CNT202
EM13CNT203
EM13CNT204
EM13CNT205
EM13CNT206
EM13CNT207
EM13CNT208
EM13CNT209

EM13CNT301
EM13CNT302
EM13CNT304
EM13CNT307

ANEXO 4 - Matriz de competéncias e habilidades para a
Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

CG2 CG3 CG4 CG5 CG6 CG7 CG8 CG9

EM13CNT101
EM13CNT102
EM13CNT103
EM13CNT104
EM13CNT105
EM13CNT106
EM13CNT107
PROBNCC/SC

EM13CNT201
EM13CNT202
EM13CNT203
EM13CNT204
EM13CNT205
EM13CNT206
EM13CNT209

EM13CNT301
EM13CNT302
EM13CNT304
EM13CNT305
EM13CNT307
EM13CNT308
EM13CNT210

EM13CNT104
EM13CNT105
EM13CNT107

EM13CNT203
EM13CNT204
EM13CNT205
EM13CNT206
EM13CNT207
EM13CNT209

EM13CNT208

EM13CNT302
EM13CNT303
EM13CNT304
EM13CNT307
EM13CNT309
EM13CNT210

CG: Competéncia Geral
CE: Competéncia Especifica
Fonte: elaboracéo dos autores

EM13CNT102
EM13CNT106
EM13CNT107
PROBNCC/SC

EM13CNT202
EM13CNT203
EM13CNT204
EM13CNT209

EM13CNT302
EM13CNT303
EM13CNT306

EM13CNT102
EM13CNT103
EM13CNT107

EM13CNT207

EM13CNT305
EM13CNT306
EM13CNT307
EM13CNT308
EM13CNT309
EM13CNT210

EM13CNT101
EMT3CNT102
EM13CNT103
EM13CNT104
EM13CNT105
EM13CNT106
EM13CNT107

EM13CNT204
EM13CNT206

EM13CNT302
EM13CNT303
EM13CNT304
EM13CNT307
EM13CNT309
EM13CNT210
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EM13CNT105

EM13CNT203
EM13CNT207

EM13CNT306
EM13CNT210

EM13CNT101

EM13CNT201
EM13CNT207
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EM13CNT304
EM13CNT305
EM13CNT210

CG10

EM13CNT101
EM13CNT102
EMT3CNT104
EM13CNT105
EM13CNT106
EM13CNT107

EM13CNT206
EM13CNT208

EM13CNT302
EM13CNT305
EM13CNT307
EM13CNT308
EM13CNT309
EM13CNT210
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