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RESUMO

Pensar no Atendimento Educacional Especializado (AEE) destinado & pessoa com
surdocegueira no contexto da escola inclusiva, principalmente ao que diz respeito a
surdocegueira congénita, é, para muitos, considerado um grande desafio. Isto por
requerer uma formacao que proporcione a construcdo de conhecimentos especificos
para desenvolver neste aluno formas de se comunicar e interagir com o seu meio. O
presente trabalho consiste em uma pesquisa de cunho qualitativo que teve como
objetivo investigar a consultoria colaborativa enquanto instrumento de formagao
continuada oferecida a professoras que atuavam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da rede publica escolar do municipio de Arapiraca/Alagoas. De
forma especifica, os objetivos desta dissertacdo foram: 1. Analisar o conhecimento
prévio das participantes sobre o AEE destinado ao aluno com surdocegueira; 2.
Analisar as re/concepc¢des, a partir da consultoria colaborativa, acerca da teméatica
do atendimento educacional especializado ao aluno surdocego; e, 3. Refletir sobre
os resultados da Consultoria Colaborativa, enquanto instrumento de formacgéo
continuada para o AEE a ser oferecido para pessoa com surdocegueira no municipio
de Arapiraca/Al. Para tanto, os dados foram obtidos por meio de questionario, grupo
focal e entrevista semi-estruturada. Os dados resultantes dos instrumentos
metodolégicos acima citados foram analisados sob a perspectiva da analise
tematica, descrita por Minayo (1996) e Bardin (1979). Os resultados evidenciaram
gue, antes da consultoria colaborativa, o0 conhecimento acerca da tematica da
surdocegueira era considerado incipiente por parte das participantes, sendo que,
das professoras envolvidas, somente duas (02) nunca ouviram falar da
surdocegueira. Constatou-se ainda que as concepc¢les das participantes sobre a
surdocegueira, no inicio da consultoria colaborativa, eram reduzidas a ideia do
sujeito privado totalmente dos sentidos da visdo e da audicdo e que, por isso,
apreendia o mundo e se comunicava unicamente pelo sentido do tato. Em termos da
formacédo, as participantes mostraram a necessidade de haver mais articulacdo da
teoria com a pratica. E, quanto a inclusdo escolar da pessoa com surdocegueira,
esta foi considerada possivel; todavia, mediante a existéncia de certos aspectos
julgados relevantes, pelas participantes da pesquisa, a saber: o envolvimento e
preparacdo do professor da sala regular; a participacdo de toda a escola na
promocao da inclusdo da pessoa com surdocegueira; a participacdo da Familia e,
por fim, o apoio de profissionais especializados. Conclui-se que, apesar da
complexidade existente em torno da tematica do atendimento educacional
especializado a pessoa com surdocegueira, a consultoria colaborativa pode ser
considerada viavel como estratégia de formacao de professores sobre a tematica do
AEE e a surdocegueira.

Palavras Chave: Surdocegueira. Consultoria Colaborativa. Atendimento
Educacional Especializado.



ABSTRACT

When thinking about Special Needs Care (SNC) directed to the person with
deafblindness inside the context of inclusive school, especially when it concerns the
congenital deafblindness, it is, for many, considered a major challenge. That occurs
due to the need of a training that can provide the construction of specific knowledge
to help these students develop ways to communicate and interact with their
enviroment. This study consists of a qualitative research that aimed to investigate the
collaborative consultation as a mean of continued education offered to the teachers
who worked with Special Needs Care (SNC) at the public school of the city of
Arapiraca/Alagoas. Specifically, the objectives of this essay were: 1. Analyze the
prior knowledge of the participants on the SNC directed the student with
deafblindness; 2. Analyze the (re)concepts, starting from the collaborative
consultation, concerning the theme of specialized educational services to the
deafblind student; and 3. Speculate on the results of the Collaborative Consulting, as
a mean of continuing education for the SNC to be offered to people with
deafblindness in the city of Arapiraca/AL. With that purpose, data was collected
through poll, focus groups and semi-structured interview. The resulting data from the
aforementioned methods were analyzed from the perspective of thematic analysis
described by Minayo (1996) and Bardin (1979). The results showed that before the
collaborative consultation, the knowledge about the theme of deafblindness was
considered incipient by some of the participants, among the teachers involved in the
research, only two (02) have never heard of deafblindness. It was also discovered
that the thoughts of participants on deafblindness in the early collaborative
consultation, were reduced to the idea of an individual fully deprived of the senses of
sight and hearing and, therefore, knew the world and communicated only by the
sense of tact. In terms of training, the participants showed a need for further
articulation of theory and practice. About the school inclusion of the deafblind person,
it was considered possible. However, with a need to face the existence of certain
aspects considered relevant by the participants of the study: like the involvement and
the training of the teacher from the regular classes; participation from the entire
school in promoting the inclusion of deafblind person; the participation of the family
and, finally, the support of skilled professionals. We conclude that, despite the
difficulties surrounding the theme of special needs educational to people with
deafblindness, the collaborative consultation can be considered as a viable strategy
for training teacheers on the subject of SNC and deafblindness.

Keywords: Deafblind. Collaborative Consulting. Special Needs Education.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 01 — Etapas da compreensao de objeto de referéncia para surdocegos que
(£ V=] (IO {0 I o [0 1 = (o USRS 49

Figura 02 — Etapas da compreensao de objeto de referéncia para surdocegos que
fazem USO de reSIdUOS VISUAIS. .......eiiiiiiiieeee e ettt e e e e e e e e e e e e e e e e ennes 50
Figura 03 — Calendarios de objetos reais feitos com bacias de plastico e objetos de

(=1 =T (=] od = VOSSP PPPPRP 50

Figura 04 — Calendario de se¢des com a “cesta do acabou’...............ccevvevevveennnnnn. 51



LISTA DE QUADROS

Quadro 01 — Fases do método coativo de Jan Van DjiK.........cccccceeeviniiieeniinniiiinnnnn. 34

Quadro 02 -  Caracterizagdo das  professoras  participantes da

0TS0 [ 13- PSS 57



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ADEFAV - Associacio para Deficientes da Audio-Vis&o
AEE — Atendimento Educacional Especializado
APAE - Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais

CADEME - Campanha Nacional de Educacao e Reabilitacdo de Deficientes Mentais

CAS - Centro de Atendimento & Pessoa com Surdez

CEB — Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro
CENESP - Centro Nacional de Educacéo Especial

CENTRAU - Centro de Atendimento e Reabilitacdo da Audicéo
ERDAV - Escola Residencial para Deficientes Audiovisuais
FUMAS - Fundacé&o Municipal Anne Sullivan

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
INES — Instituto Nacional de Educacéo de Surdos

LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

PEI — Plano Educacional Individualizado

SEDAYV - Setor de Educacéao de Deficientes Audiovisuais
SEADAYV - Setor de Educacao e Assisténcia aos Deficientes Audiovisuais
SEESP - Secretaria de Educacédo Especial

SRM — Sala de Recurso Multifuncional



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 01 - Formacao Académica das docentes



SUMARIO

1. INTRODUGAO. ... ..o otiieieeeee ettt ettt en e, 15
2. SURDOCEGUEIRA: CONHECIMENTOS PRELIMINARES..........cccvcun...... 19

2.1 Etiologias da Surdocegueira: a Sindrome da Rubéola Congénita e a

SINAroME A€ USNET......uuiiiiiiiiieiee et e e e e e e e e e e e e 20
2.2 Surdocegueira e suas ClasSIfiCAGOES. ...........uueiriuiiiiiiiiiiiiiiiiie e 22
2.3 A Comunicacao e a Pessoa com SurdoCegUEINa.........ceevveeeereeeeeeiiiii s 23

2.4 As Diferentes Formas de Comunicagdo Utilizadas pelas Pessoas com
SUIAOCEGUEINAL ...ttt ettt ettt e e e e e e e e e e e e e ae e e snaane 26

3. O METODO CO-ATIVO E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA PESSOA
COM SURDOCEGUEIRA. ... .o 29

3.1 Breve Historico da Educacéo da Pessoa com Surdocegueira..............cc....... 29

3.2 O Método Co-ativo: o uso dos sentidos no desenvolvimento da comunicacéo
no processo de aprendizagem da pessoa com
YU o [oTod=To [0 1T = 32

4. O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO BRASIL E A
PESSOA COM SURDOCEGUEIRA.........coiiiiiiiii e 37

4.1 Breve panorama do atendimento educacional especial na perspectiva
inclusiva em ArapiracCa / Al........ooueueeiiiiiei i 43

4.2 O Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto educacional
inclusivo e a pessoa COM SUIdOCEQUEITA.......cccceieeveeeerieeiiiniiee e e eeee e e e aeaeaaaea 45

4.3 Ampliando a comunicacao da pessoa com surdocegueira: o AEE e o uso do

Sistema de CaleNUArIO..........ooiiiii et 49
4.4 O Plano Educacional Individualizado e a Avaliagao..............c.cceevvvvvivceeeenn. 53
5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.......ccoeoviivieeeieeeeeeeeeeee e en e 54

5.1 A Consultora Colaborativa como abordagem metodolégica no contexto da
PESUISA QUAITALIVAL.......ceeeiiii et e e e e 54

5.2 Escolha dos PartiCIPantes. .........cooiiiiiiiii et 57



5.3 Instrumentos Metodolbgicos para coleta de dados........ccccccvvveeeeeeeiiiiiiiieninns 58

TR T8 B © I o [ 1) (o = ¢ o U 58
5.3.2 GrUPO FOCAL......uuiiiiiiiiiiiieiiie et 59
5.3.3 Entrevista SemMIi-EStrUtUrada. .......couoveieei e 60
5.4. Sobre a andlise dos dados COIELAdOS. ..........oeeeieeee e 60

6. O CONHECIMENTO SOBRE A SURDOCEGUEIRA E SUA INFLUENCIA NA
PRATICA DO AEE. ... ... oo oo e e ettt ettt 62

6.1 Eixo | — Conhecimento prévio das participantes da pesquisa quanto a pessoa
com surdocegueira € 0 AEE no contexto INCIUSIVO...........ccoeevviiiiiiiiiiiiiie e 62

6.2 Eixo Il — A Formagdo como Devir: a contribuicdo da consultoria colaborativa na
construcéo da reflexdo sobre a pratica do AEE voltado ao aluno com surdocegueira

ESCOIA INCIUSIVAL ... et ee et ettt e e e e e e e e e ettt s e s e e e s eaeaeeeeeeeeeeaseeesnnnes 69
6.2.1 As re/concepcoes das participantes sobre a
YU o [oTod=To [ 1] | = 70

6.2.2 O AEE para o aluno com surdocegueira no contexto inclusivo: o que
pensam as participantes da consultoria colaborativa?.............ccccccceceeeineeennn. 73

6.2.3 As competéncias necessarias aos profissionais do professor do AEE
no atendimento ao aluno com SUrdoCegUEITa...........ccceeeeeerreeeeeeeiiiiiiiiee e 77

6.3 Eixo Il — Possibilidades da Consultoria Colaborativa, enquanto instrumento de
formacédo continuada sobre o AEE para pessoa com surdocegueira no municipio de
F =T o] L= U= N PSS 82

6.3.1 A opinido das participantes, pés-consultoria colaborativa, sobre as
acOes possiveis de serem realizadas pelo professor do AEE, para a
promocao da inclusdo de um aluno SurdoCego............coevvvvvervviiiiiiiiiieeeeeeenn, 82

6.3.2 O Plano Educacional Individualizado no AEE junto a pessoa com
surdocegueira: 0 que compreenderam as  participantes da

[OL=ET0 [ 1 E7= P PPRURURSPTRRRRR 89
CONSIDERACOES FINAIS. ... .ottt ettt st en e 95
REFERENCIAS . ....oce oo e ettt e ettt e e e e e 99
APENDICES . ... ettt et e ee e e e 112

ANEXOS e 118



15

1. INTRODUCAO

Como profissional, enquanto exercia no ano de 2002 a fungéo de intérprete
de LIBRAS em uma escola da rede estadual situada no municipio de Macei6 / Al,
vivenciei a experiéncia de trabalhar com uma aluna com surdocegueira cuja etiologia
era a Sindrome da Rubéola Congénita. Foi, a partir de entdo, que surgiu a
curiosidade sobre a tematica da surdocegueira, porém nao sabia como obter mais
informacoes.

No ano de 2007, enquanto trabalhava no Centro de Atendimento a Pessoa
com Surdez (CAS), em Macei0, recebi o convite para participar como aluno de um
curso de formacédo de multiplicadores (financiado pelo MEC em parceria com a
Associacdo Educacional para Mdltipla Deficiéncia - AHIMSA) sobre as tematicas:
surdocegueira e deficiéncia multipla.

Apbs o término do curso, participei na condicdo de multiplicador de algumas
formacbes promovidas pelo CAS, destinadas a professores da rede publica de
ensino, assim como, de alguns eventos na Universidade Federal de Alagoas (UFAL),
onde ministrei minicursos sobre a surdocegueira.

Porém, a presente pesquisa comecou a se delinear no ano de 2009, quando
em um evento — promovido pela UFAL/Palmeira dos indios e com o tema inclus&o
da pessoa com deficiéncia — deparei-me com uma pessoa com surdocegueira
adquirida que cursava o ensino médio em uma escola regular no municipio
arapiraguense. Em contato com a genitora do referido aluno, que também esteve
presente no evento, esta apontou as inumeras dificuldades encontradas por seu filho
em seu processo educacional no que diz respeito a sua efetiva inclusdo na escola
regular.

Ressalto que o processo de inclusdo de pessoas com surdocegueira em
escolas regulares pode ser considerado como um dos grandes desafios para a
comunidade escolar devido aos déficits nos sentidos da visdo e da audicdo que
estes sujeitos apresentam, impedindo-os de interagir e se comunicarem com 0s que
fazem parte do seu meio (MCLNNES; TREFFY, 1999).

Os déficits acima mencionados, somados a falta de preparo das escolas e
dos profissionais de ensino para o trabalho no AEE junto ao estudante com

surdocegueira no contexto inclusivo, tem levado este individuo a nao “concorrer e
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usufruir os beneficios que o todo possui” (GARCIA, 2008, p. 45), resumindo o seu
processo de inclusédo a apenas “fazer parte de” (GARCIA, 2008, p. 45).

A fim de minimizar as barreiras encontradas pela pessoa com deficiéncia na
escola regular, faz-se necessario que toda a comunidade escolar assuma outras
posturas frente a diferenca a fim de romper com os paradigmas segregacionistas
gue orientavam a educagao, permitindo, desta maneira, uma avaliagdo constante
por parte dos educadores acerca de sua pratica (STAINBACK; STAINBACK, 1999;
MANTOAN, 2006; ROPOLI, 2010).

Na escola inclusiva, o profissional do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) tem como uma de suas atribuicbes a elaboragcdo e a
organizacdo de recursos pedagogicos, a promocdo da acessibilidade para a
eliminacdo das barreiras que possam impedir a participacdo plena de todos os
estudantes independente de suas especificidades. Em se tratando da pessoa com
surdocegueira, isto implica, entre outras coisas, repensar a organizagado espacial da
instituicdo de ensino para que o individuo com surdocegueira tenha mobilidade e
acesso ao espaco escolar (BRASIL, 2008; BOSCO; MESQUITA; MAIA, 2010).

Nesse contexto, o profissional do AEE pode exercer a funcdo de professor
mediador para o estudante com surdocegueira. Isto €, o profissional do AEE
auxiliard o aluno em questdo a compreender conceitos pertinentes do mundo ao seu
redor, informando-lhe o que se passa, abrandando o vazio proporcionado pela
privacdo dos sentidos da visdo e da audicdo. Para isto, € fundamental que o
mediador tenha conhecimentos sobre a surdocegueira, as formas de comunicacéo
utilizadas e a avaliacdo da funcionalidade da deficiéncia sensorial presente neste
aluno. Desta maneira, 0 aluno sera tratado como pessoa concreta e singular
(BOSCO; MESQUITA; MAIA, 2010; FOX, 2001).

Porém, no Brasil, como afirma Masini (2011), as pesquisas e estudos sobre
a surdocegueira ainda sdo considerados incipientes, 0 que torna 0 acesso ao
conhecimento sobre a tematica dificil. Tal situacdo compromete a formacéo
profissional e o desenvolvimento de praticas orientadas por fundamentos teéricos.

Assim, frente aos desafios encontrados para a inclusdo da pessoa com
surdocegueira no ensino regular, apresento os seguintes problemas de pesquisa: os
profissionais do AEE do municipio de Arapiraca tém conhecimento sobre a tematica

da surdocegueira? Ha lacunas na formacdo do profissional do atendimento
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especializado quanto ao AEE e a surdocegueira? A consultoria colaborativa pode,
de fato, contribuir com a formagé&o continuada dos professores do AEE?

Para refletir e procurar responder o problema de pesquisa propus aos
professores do AEE do municipio de Arapiraca/AL a realizacdo de uma consultoria
colaborativa. Esta forma de intervencdo € compreendida por diversos autores
(GARCIULO, 2003; IDOL; NEVIN; PAOLUCCI-WHIT, 2000) como eficiente
instrumento de apoio a inclusdo escolar, pois proporciona o envolvimento entre os
educadores da escola regular e os profissionais especializados, a fim de elaborar
estratégias com a finalidade de incluir alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

Considerando estes aspectos, este trabalho teve como objetivo geral
investigar, de forma qualitativa, as possibilidades da consultoria colaborativa como
instrumento de formacédo continuada dos professores que atuavam no AEE do
municipio arapiragquense no que se refere ao atendimento educacional especializado
a pessoa com surdocegueira.

De forma especifica, apresento na pesquisa 0s seguintes objetivos: 1.
Analisar o conhecimento prévio das participantes a respeito da tematica do
atendimento educacional especializado ao aluno com surdocegueira; 2. Analisar as
re/concepcdes constituidas durante a consultoria colaborativa acerca da tematica do
atendimento educacional especializado ao aluno com surdocegueira; 3. Refletir
sobre os resultados da Consultoria Colaborativa enquanto instrumento de formacéao
continuada para o AEE a ser oferecido para pessoa com surdocegueira no municipio
de Arapiraca/Al.

Destarte, a presente dissertacdo estd organizada em cinco capitulos. No
primeiro capitulo “Surdocegueira - conhecimentos preliminares” procurou-se tratar de
conceitos basicos a respeito da surdocegueira, suas etiologias, classificacbes e
sobre as diferentes formas de comunicacdo utilizadas pela pessoa com
surdocegueira.

O segundo capitulo “O método co-ativo e 0 processo de aprendizagem da
pessoa com surdocegueira” buscou discorrer sobre o uso e relevancia do método
co-ativo no processo de aprendizagem desse individuo.

No terceiro capitulo “O atendimento educacional especializado no Brasil e a
pessoa com surdocegueira”, o escopo foi a problematica do AEE destinado ao aluno

com essa deficiéncia no contexto da escola inclusiva.
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O quarto capitulo “Procedimentos metodoldgicos” refere-se a forma como foi
delineado metodologicamente o presente trabalho de investigacao.

No quinto capitulo “O conhecimento sobre a surdocegueira e o AEE no
contexto da escola inclusiva arapiraquense” sao apresentados os resultados e a
analise das implicacbes da consultoria colaborativa, enquanto instrumento de
formacdo continuada sobre o AEE e a surdocegueira, na pratica docente das
professoras do AEE do municipio de Arapiraca/AL.
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2. SURDOCEGUEIRA: CONSIDERACOES PRELIMINARES

Ao pensar no estudante com surdocegueira, imediatamente, predomina em
Nnosso imaginario a figura de um ser totalmente desprovido dos sentidos da visdo e da
audicdo. No entanto, experiéncias e estudos tém mostrado que sao raros 0S casos
de pessoas que apresentam essas perdas de forma total. Ao contrario, a
surdocegueira € uma condicdo que apresenta diversas caracteristicas, e, devido a
isto, varias nomenclaturas foram dadas a essa deficiéncia ao longo da historia, tais
como: dupla privacdo sensorial, mdltipla privacdo sensorial, surdo-cegueira e,
finalmente, surdocegueira. Sendo esta Ultima adotada durante a reunido do comité
executivo da Associacdo Internacional para a Educagdo do Surdocego (IAEDB), no
ano de 1993, em Boston (SILVA, 2011).

Conforme Lagati (1995), o termo surdocegueira € o mais indicado para esta
deficiéncia por ndo se tratar simplesmente da soma da surdez com a cegueira, uma
vez que, a pessoa com surdocegueira apresenta caracteristicas diversas
consideradas distintas das encontradas nas pessoas surdas e das encontradas nas
pessoas cegas.

Posteriormente, outras definicdes foram sugeridas, aprovadas e difundidas.
Temos, por exemplo, a definicdo dada por Mclnnes e Treffy (1997) que considera
gue a surdocegueira € uma deficiéncia singular que necessita de uma abordagem
também Unica, ou seja, que atenda a especificidade do sujeito com surdocegueira.

No Brasil, segundo Maia (2004), a surdocegueira € definida pelo Grupo
Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Multiplo Deficiente Sensorial como:

[...] uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e
visuais concomitantemente em diferentes graus, levando a pessoa a
desenvolver diferentes formas de comunicagdo para entender,
interagir com as pessoas € ao meio ambiente, ter acesso as
informacgbes, ter uma vida social com qualidade, orientacéo,
mobilidade, educacéo e trabalho (p. 06).

Observa-se, com base nas definicdes anteriores, que a interacdo do sujeito
com surdocegueira com o seu meio faz-se importante para o desenvolvimento da
comunicacdo. Neste sentido, Vifias (2004) afirma que o ato de comunicar é
resultado da interacéo social entre sujeitos; entretanto, a forma como essa interacéo
acontece, salienta Gomes (2006), depende das caracteristicas peculiares dos

individuos que interagem.
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E com base nessas caracteristicas peculiaridades, mencionadas por Gomes
(2006), que os educadores envolvidos no processo educativo da pessoa com
surdocegueira busca promover a interagdo do aluno com o seu entorno. A auséncia
em concomitancia dos sentidos distais (a visdo e a audi¢cdo) pode ser considerada
um grande desafio na aprendizagem.

Quanto as causas da surdocegueira, elas podem ser varias e muitas delas
estdo relacionadas a varios fatores, tais como: as anomalias no desenvolvimento,
infec¢des intrauterinas, complicacBes perinatais, prematuridade, sindromes (Usher,
Charge, Rubéola Congénita, Down, entre outras) (NASCIMENTO; COSTA, 2010).
Contudo, chamaremos a atencdo, no proximo subtédpico, para duas etiologias
consideradas por Garcia (2008) como responsaveis pelo maior nimero de pessoas
surdocegas adultas, a saber: a Sindrome da Rubéola Congénita (SRC) e a
Sindrome de Usher.

2.1 Etiologias da Surdocegueira: a Sindrome da Rubéola Congénita e a
Sindrome de Usher

A rubéola trata-se de uma infec¢cdo causada por virus, do tipo Rubivirus,
pertencente a familia Togarividae (CADER-NASCIMENTO, 2010). Apresenta como
sintomas, febre eruptiva de pouca intensidade somada a uma erupcdo que
desaparece rapidamente.

A transmissao da rubéola ao feto ocorre de forma transplacentaria, afetando
90% dos recém-nascidos filhos de maes que foram portadoras do virus nos trés
primeiros meses de gestacdo. Em contrapartida, quando a mae € acometida pela
rubéola na vigésima semana de gestacdo, raramente, o feto apresenta
complica¢gBes. Porém, quando contraido no periodo de gestacdo considerado critico
(trés primeiros meses), 0 virus da rubéola pode causar danos ao sistema ocular,
como por exemplo: a catarata (podendo ocorrer de forma monocular ou binocular),
microftalmia, retinopatia pigmentada e glaucoma.

Além dos danos visuais mencionados, Cambruzzi (2002) e Cader-
Nascimento (2010) afirmam que o virus da Rubéola Congénita, ao atravessar a
placenta da mae, compromete a nutricdo do bebé resultando em iniUmeros danos,
sendo alguns deles no crescimento, na audicdo e no coragao.

Outra etiologia considerada importante € a Sindrome de Usher. Esta

sindrome foi descoberta pelo Dr. Carlos Usher, em 1914, e é considera como uma
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das principais causadoras da surdocegueira adquirida. (CAMBRUZZI; COSTA,
2005). Trata-se de uma patologia genética que tem como caracteristica a perda
auditiva neurosensorial congénita (presente no nascimento) concomitante com perda
visual em consequéncia de retinose pigmentar.

Segundo o Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Mudltiplo Deficiente
(2002), a sindrome de Usher pode ser classificada de trés tipos:
- Tipo 01: tém como caracteristica a surdez neurosensorial severa ou profunda,
bilateral, congénita e ndo progressiva. Nesse tipo, a retinose pigmentar tem inicio
dos 08 a 15 anos de idade, apresentando também resposta vestibular alterada. O
primeiro sintoma da Sindrome de Usher do tipo 01 é a cegueira noturna (podendo

ser progressiva) que comumente surge na infancia;

- Tipo 02: apresenta como caracteristica, perda auditiva entre leve e moderada,
bilateral e simétrica, ndo sendo necessariamente progressiva. A apari¢cao da retinose
pigmentar, nesse tipo, geralmente se da depois dos 15 anos de idade, porém, a
resposta vestibular permanece normal. Os sujeitos dessa classe apresentam
escotomas no final da infancia ou durante a adolescéncia, podendo ficar totalmente

cego na fase adulta;

- Tipo 03: Nesse caso, a surdez é neurosensorial congénita progressiva. A idade
para o inicio da retinose pigmentar € variavel, e a pessoa acometida pode
apresentar resposta vestibular natural ou alterada. Quanto a visdo, 0s principais
sintomas séo a cegueira noturna e o desenvolvimento de escotomas, podendo estes
ocorrer no término da adolescéncia ou na fase adulta. Os sujeitos pertencentes a

essa classe podem apresentar cegueira total na adultez ou na meia idade.

A Sindrome de Usher, devido a degeneracdo da retina, faz com que os
sintomas se manifestem, impedindo que os surdos acometidos por ela sejam logo
identificados. Nesse contexto, os sintomas considerados mais comuns da Sindrome
de Usher sdo: cegueira noturna, perda da visdo periférica, perda da visdo central
(CAMBRUZZI; COSTA, 2005).

Além dos sintomas supracitados, alguns sinais sdo perceptiveis no
comportamento dos sujeitos com Usher, tais como: tropecar em moveis baixos,
dificuldade em enxergar no escuro, dificuldade em movimentar-se em lugares com

pouca luz, fotofobia, ndo percebe quando acenam ou se aproximam ao seu lado,
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tropeca nos primeiros e ultimos degraus, entre outros (GRUPO BRASIL, 2002, p.
14).

Portanto, por se tratar de uma sindrome ainda pouco conhecida, algumas
pessoas com surdocegueira séo identificadas somente como surdas. Tal fato pode
levar a impossibilidade, por parte dos educadores, de realizar intervencdes
adequadas no sentido de auxiliar esses sujeitos a se adaptarem a condicdo de
pessoa com surdocegueira. Por isso, salientamos a importancia da obtencéo de tais
conhecimentos por parte dos profissionais que atuam na educacao dos estudantes

com surdocegueira.

2.2 A Surdocegueira e suas Classificacdes

Na busca de definir métodos e programas educacionais adequados, a
surdocegueira € classificada levando em consideracdo os seguintes aspectos: o
periodo de surgimento e o nivel de funcionamento (MAIA, 2010).

Quanto ao periodo de surgimento, a classificacdo da surdocegueira € feita
do seguinte modo: surdocegueira pré-linguistica e surdocegueira pos-linguistica. Na
primeira classe se enquadram aqueles sujeitos que nasceram ou ficaram
surdocegos antes da aquisicao da linguagem (McINNES; TREFRY, 1982); enquanto
gue a segunda classe € formada pelas pessoas que ficaram surdocegas apoés a
aquisicao da linguagem (GRUPO BRASIL, 2001).

Quanto a classificacdo que toma como base o nivel de funcionalidade,
conforme Cambruzzi (2007), esta é dividida trés subgrupos que serdo descritos a
seqguir:

1. Baixo-nivel de funcionamento

Os sujeitos que fazem parte desse grupo séo caracterizados por apresentar
uma comunicacdo limitada devido aos déficits sensoriais. Como consequéncia
apresenta também falta de motivacdo para a interacdo com o seu meio (MAIA,
2004).

Conforme Cambruzzi (2007), no caso das pessoas surdocegas que
apresentam baixo-nivel de funcionamento, “a intervencédo educacional (...) deve ter
como objetivo desenvolver a comunicacao a fim de proporcionar-lhe o alcance de

uma autonomia maior em conformidade com a sua singularidade” (p. 24).
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2. Médio-nivel de funcionamento

De acordo com Maia (2004), diferente do nivel anterior, 0s sujeitos
pertencentes a esta condigdo manifestam maior interesse pelo seu redor por meio
dos residuos perceptuais existentes nos sentidos da visao e audicao.

Destarte, a intervencao educacional com os sujeitos desse nivel consiste em
buscar ampliar o seu sistema de comunicacdo, suas habilidades sociais por
intermédio de estratégias que |he permita executar alguma atividade laboral
(ASOCIDE, 2006).

3. Alto-nivel de funcionamento.

Os sujeitos pertencentes a este grupo, segundo Cambruzzi (2007),
apresentam como caracteristica a capacidade de apresentar estratégias para
resolver problemas e interesses proprios. Por ndo apresentarem comprometimentos
cognitivos mostram excelente desempenho cognitivo. Segundo a Associacdo de
Surdocegos da Espanha (2006), a intervencdo deve trabalhar conteudos
académicos. Também se deve levar em conta a ajuda de tecnologias para
potencializar o desempenho de seu aprendizado.

Portanto, conhecer as classificacbes da surdocegueira € relevante para a
busca da definicdo de programas, métodos e recursos educacionais, condizentes
com as necessidades de cada sujeito. Pois, com base no conhecimento das
classificacdes, podera o profissional do Atendimento Educacional Especializado
colaborar, de forma mais efetiva, para o desenvolvimento cognitivo e educacional da

pessoa com surdocegueira.

2.3 A Comunicacao e a Pessoa com Surdocegueira

O ato de comunicar, desde os primordios da humanidade, esta estritamente
ligado a sobrevivéncia do ser humano, visto que as volicdes, necessidades e, até
mesmo, o poder exercido de um individuo sobre outro, precisavam ser comunicados.

A comunicacao consiste em um processo de troca de informacdes resultante
da interacdo entre os individuos que, mesmo de forma intencional, objetivam exercer
influéncia no comportamento do outro (ORELOVE; SOBSEY 1996; VINAS, 2004).

Em se tratando da pessoa com surdocegueira, devido aos déficits visual e
auditivo, esta encontrara extremas dificuldades em se comunicar e interagir com o

seu meio, levando-a, cada vez mais, ao isolamento. Porém, é possivel fazer com
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gue essa pessoa estabeleca formas de comunicacao e se relacione com o mundo e
Ccom 0S outros sujeitos.

Assim como todas as criangas, as que tém surdocegueira podem apresentar
dois niveis de comunicacdo: nivel pré-simbodlico e simbdlico. O primeiro nivel
consiste no estagio em que a crianca ndo sabe ainda que os simbolos podem
representar coisas; enquanto que o segundo nivel é descrito como aquele em que a
crianga atribui significado aos simbolos (MAIA, 2010).

Quanto a pessoa com surdocegueira, esta pode demonstrar intencfes de
comunicacdo por meio das expressdes naturais que consistem nas primeiras
expressfes que sdo proprias do sujeito e que, posteriormente, assumem o carater
social quando produz reacdes em outras pessoas (GRUPO BRASIL, 2003).

Desta forma, para que o estabelecimento da comunicacdo com o estudante
surdocego pré-simbolica seja exitoso é de extrema importancia que os cuidadores e
pessoas que estiverem juntas a ela estejam atentos para as expressdes

manifestadas por esta crianca e suas possiveis intengées de comunicacao:

Quando pensamos na realidade do surdocego (...) percebemos o
guanto € importante estar atento a qualquer reacdo e comportamento
apresentado, seja um simples piscar de olho mais lento, ou uma
reacdo como apertar o bragco, o choro ou um gesto de apontar, até
mesmo ficar totalmente imével e rigido pode, por exemplo, comunicar
uma sensacado de desconforto (MAIA, 2010, p. 38).

A criacdo do vinculo entre cuidador/professor e a crianga com
surdocegueira, na fase pré-simbdlica, € de extrema relevancia para 0 sucesso no
desenvolvimento comunicativo dessa crianca. Pois, as criancas pré-simbdlicas
comumente apresentam o isolamento como caracteristica, assim como a defesa tatil.

A defesa tatil, por sua vez, consiste na “forma como a crianca experimenta e
reage de maneira negativa e emocionalmente as sensagdes do tato” (BOSCO;
MESQUITA; MAIA, 2010, p.09).

Nesse contexto, o vinculo tera como principal objetivo quebrar essa
resisténcia apresentada pela crianca por meio da quebra da resisténcia ao toque.
Isso pode ser realizado através da pratica de atividades prazerosas ja evidenciadas
pela crian¢ca, como por exemplo, brincadeiras feitas com areia, agua, massas de
modelar, entre outras. Ainda sobre esse aspecto, o Grupo Brasil de Apoio ao

Surdocego e ao Multiplo Deficiente Sensorial (2003, p. 05) considera que:
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O primeiro degrau no desenvolvimento da comunicagdo acontece
nas situagcdes comuns do dia-a-dia, como banho, a alimentacdo e as
brincadeiras. Nessas situagfes, a crian¢a surdocega vai aprender as
regras de sociabilidade, de estar com outras pessoas. Elas
aprendem que seus parceiros reagem as suas atividades, elas
aprendem a prestar atencdo no seu parceiro e no que ele esta
fazendo, elas aprendem que ambos séo ativos na interagdo e cada
um tem a sua vez. Primeiro e principalmente elas aprendem que é
agradavel estarem juntos, fazerem coisas juntos, dividir experiéncias
com essas pessoas.

Sendo o0 processo comunicativo, segundo Maia (2010), algo que requer
interacdo e troca de informacfes entre emissor e receptor € fundamental que haja
um meio para que isso ocorra, podendo ser a fala, o uso de gestos, expressdes
faciais e/ou corporais, lingua de sinais, entre outros. A autora afirma ainda que o
inicio do processo de desenvolvimento da comunicacdo na criangca com
surdocegueira congénita deve ser baseado no uso de objetos de referéncias. Estes
objetos de referéncia, de acordo com Maia (2010), devem ser objetos de importancia
para a pessoa com surdocegueira (como objetos pessoais, por exemplo) e que
estejam ligados ao seu dia-a-dia.

O objetivo principal destes objetos € estabelecer uma comunicacdo mais
formal por meio da antecipacdo da atividade e da relacdo causa-efeito. Desta forma,

uma criancga:

[...] que ndo consegue entender ou tem dificuldade de expressar a
ideia de piscina de bolas através de um meio de comunicacédo formal
tal como a fala, libras ou escrita (...), pode ser capas de usar uma
bola de plastico da piscina de bolas para significar a mesma coisa
(OCKELFORD, 2011, p. 09).

Segundo Ockelford (2011), os objetos de referéncia podem ser utilizados
para diversos fins, tais como: antecipar atividades (comer, beber, estudar etc.),
identificar pessoas (pulseira utilizada pela professora, colares, penduricalhos etc.),
identificar lugares (chave para indicar a casa, sabonete para indicar o banheiro,
esponja de prato para indicar a pia), entre outros. Contudo, o autor salienta que os
objetos de referéncia ndo, necessariamente, devem ter “quaisquer caracteristica
comum com aquilo que representam, mas derivam seu significado por associacao”
(OCKELFORD, 2011, p. 12).

Os objetos de referéncia também podem ser utilizados em sistemas de
calendario, livros de experiéncias reais, livros de registros de atividades e outros.

Porém, é importante salientar que os objetos de referéncia so6 terdo, de fato, sentido
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para o aluno com surdocegueira se forem utilizados num contexto natural e em um
local apropriado. Caso o0 contrario, 0 seu uso ndo terd sentido nenhum para a
crianga com surdocegueira.

Uma vez atingindo o nivel de comunicacdo simbdlica, a pessoa com
surdocegueira apresenta condicbes de se comunicar de forma receptiva e
expressiva. A primeira, segundo Maia (2010), se refere ao processo de recepc¢ao e
compreensdao do que estd sendo emitido, enquanto a segunda forma de
comunicacao consiste na expressao dos desejos e necessidades.

Quando o estudante com surdocegueira passa do nivel de comunicacéao pré-
simbdlico ao simbdlico, seu pensamento passa por alteracdes que a far4d melhor
entender no¢cbes, como a de tempo e espaco. Deste modo, na construcdo desse
processo comunicativo, faz-se uso dos objetos de referéncias que servirdo de apoio
para o desenvolvimento posterior de uma forma de comunicacdo mais abstrata, ou

seja, mais independente do objeto concreto.

2.4 As Diferentes Formas de Comunicacdo Utilizadas pelas Pessoas com
Surdocegueira

Como ja fora mencionado, a comunicacédo € algo essencial a humanidade.
Porém, o ato de comunicar que ocorre de forma espontanea na vida de muitos, para
o surdocego pode ser considerado como algo muito dificil (SOUZA, 2011).

Amaral (1997) adverte que a comunicacao vai além do ato de falar, pois este
se reduz apenas a “[...] capacidade motora de expressao oral de elementos que nos
servem como instrumento de transmissao da linguagem” (p. 08). Deste modo, em se
tratando da comunicacdo da pessoa com surdocegueira, a fala pode, com a
intervencdo adequada, ser substituida por outros recursos alternativos.

Assim, tendo como escopo tornar a comunicacdo pré-simbdlica em
comunicacdo simbdlica, os profissionais, familiares e cuidadores do aluno com
surdocegueira devem ter conhecimento a respeito das diferentes formas de
comunicacao possiveis a pessoa com surdocegueira. Com base em estudiosos da
teméatica (MAIA, ARAOZ, IKONOMIDIS, 2010; SOUZA, 2011), sdo consideradas
como formas de comunicacdo mais utilizadas por pessoas com surdocegueira:

a) Dactilologia apoiada na palma da mé&o: consiste no uso da escrita
em alfabeto manual feita na palma da mao da pessoa com surdocegueira. A

eficiéncia dessa forma de comunicacéo esta relacionada ao grau de percepcdo tatil
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do sujeito. Em alguns casos, a emissdo da mensagem é feita no proprio corpo da
pessoa com surdocegueira,

b) Lingua de Sinais Proxima ao Campo Visual: trata-se do sistema de
comunicacao utilizado geralmente com pessoas com surdocegueira que apresentam
um residuo de visdo consideravel ou que tem perda da visédo periférica. Essa forma
de comunicacao consiste na sinalizacao feita proxima ao campo visual. Neste caso,
o emissor da mensagem deverd saber qual a melhor distancia para sinalizar proximo
aos olhos do receptor da mensagem;

c) Lingua de Sinais Tétil ou Lingua de Sinais Apoiada: esse sistema
de comunicacéo consiste no uso da lingua de sinais na palma da mao da pessoa
com surdocegueira. Esse recurso é utilizado, na maioria das vezes, por pessoas
acometidas pela surdocegueira que tiveram a lingua de sinais como primeira lingua;

d) Sistema Braille Téatil: esse processo consiste na execuc¢do dos pontos
feita na propria mao da pessoa com surdocegueira, mais precisamente nos dedos
indicador e médio. Estes ficam em forma de “U” do alfabeto dactilolégico da lingua
de sinais brasileira e recebem do emissor a informacdo por meio dos pontos que
serdo feitos nas falanges destes dois dedos. Esse sistema de comunicacdo €
geralmente utilizado por pessoas surdocegas na interagdo com pessoas cegas ou
pessoas que sabem utilizar o sistema Braille;

e) Escrita Alfabética na Palma da Mao: trata-se do sistema de
comunicacdo que usa palavras, frases e textos feitos na palma da mao da pessoa
com surdocegueira. Nesse processo, usa-se letras em caixa alta feitas pelo emissor
com o seu dedo indicador na mao da pessoa com surdocegueira. Também
dependera, esse processo, do grau de sensibilidade tatil apresentado pelo receptor;

f) Tadoma' ou Método de Vibracdo: esse meio de comunicacéo
consiste na percepcao tatil das vibracées emitidas durante o ato de falar. A pessoa
com surdocegueira posiciona a mao em forma de “L” (alfabeto datilologico brasileiro)
no rosto do emissor de forma que o polegar fique proximo aos labios e o indicador
na face. Desta maneira, podera o sujeito com surdocegueira perceber a vibragéo e a
posicao fonoarticulatoria dos sons vocalicos. O uso e a aprendizagem desse método

de comunicacdo requerem muita concentracdo e treino, sendo recomendavel que o

! Segundo Cader-Nascimento (2010), a origem do nome do métodoTadoma se deve a um trabalho
realizado por Sophie Alcorn junto a duas criancas com surdocegueira, Tad Chapman e Oma
Simpson. Foi da jun¢do dos nomes dessas criangas que se originou o termo TADOMA.
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individuo com surdocegueira, desde os primeiros meses de vida, seja estimulada a
perceber a producgédo da fala de seu cuidador através do treino de posicionamento da

MAao no rosto do emissor.

Frente aos conhecimentos pertinentes as formas de comunicagcado da pessoa
com surdocegueira, e considerando o direito deste sujeito frequentar a escola
regular, faz-se mister o profissional do AEE obter conhecimentos sobre algumas das

diversas formas alternativas de comunicacao utilizados por esses individuos.
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3 O METODO CO-ATIVO E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA PESSOA
COM SURDOCEGUEIRA

O ato de aprender se d& por meio das relacbes entre os individuos e o seu
exterior. O sujeito apreende, por meio da percepc¢do, 0 que esta a sua volta e se
apropria do que esta percebendo, dando-lhe significados. Assim sendo, conforme
Masini (2011) é a unido estabelecida entre percepcdo e entendimento que torna
possivel o “significar”.

Moreira, de acordo com Masini (2011), afirma que aprender de forma critica
esta relacionado ao perceber, também, de forma critica. Isto posto, observa-se entéo
gue as percepcdes exercem essencial papel para o sujeito no processo da
aprendizagem.

Por causa das perdas significativas nos sentidos da visado e da audicéo, o
sujeito pode apresentar dificuldades no ato de perceber o seu entorno e,
consequentemente, ter grandes prejuizos em seu processo de aprendizagem.
Porém, ao longo da histéria, algumas pessoas surdocegas contrariaram essa ideia
e, com o auxilio da intervencdo adequada, conseguiram aprender e produzir
conhecimento.

Deste modo, por meio do presente capitulo, discorreremos sobre o método
Co-ativo e sua importancia para o trabalho do profissional do AEE no
desenvolvimento da aprendizagem da pessoa com surdocegueira. Ainda, na secéo
a seguir, sera feito um breve histérico sobre a educacdo de surdocegos no Brasil e

no mundo a fim de melhor vislumbrar o contexto do atendimento ao surdocego.

3.1. Breve Historico da Educacéo da Pessoa com Surdocegueira

Apesar das dificuldades oriundas da surdocegueira, a historia retrata
exemplos de pessoas que conseguiram superar suas limitacdes obtendo éxito em
seu processo educacional, como € o caso das personalidades que se seguem.

A histéria da educacdo das pessoas surdocegas tem inicio com Victoria
Mourriseau (1789-1832), quando esta recebeu educacao formal em um instituto de
surdos no final do século XVII na Franca. Contudo, a primeira aluna que obteve éxito
em seu processo educativo foi a americana Laura Bridgman, que iniciou 0s seus
estudos no Instituto Perkins que ficava localizado em Massachussets nos EUA, no

ano de 1837. O método utilizado em sua educacao foi baseado no uso do tato por
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intermédio do alfabeto manual para surdos soletrado em sua mao (CAMACHO,
2006).

Nessa mesma época, Anne Mansfield Sullivan, aluna parcialmente cega do
mesmo Instituto, aprendeu a se comunicar com Laura por meio das orientacdes do
Dr. Samuel G. Howe (FREDERICO, 2006). Esta experiéncia possibilitou que Anne
Sullivan, posteriormente, tornar-se cuidadora de uma personagem que, junto a ela,
iria contribuir de forma decisiva na educacdo dos surdocegos. Trata-se de Helen
Keller.

Helen Keller, aos sete anos de idade, teve o seu primeiro contato com Anne
Sullivan, que tomou como base o0 uso do tato na sua educacéo, fundamentando o
seu método de ensino na utilizacdo do alfabeto manual feito na palma da méo de
sua aluna. Apés insistente e incansavel trabalho ao longo de trés anos, Helen Keller
passou a entender que havia um significado para cada coisa (NASCIMENTO;
COSTA, 2010). Com o apoio da sua professora, pode continuar sua caminhada a
passos largos, sendo a primeira surdocega a obter um diploma de curso superior.
Além disso, segundo Cader e Nascimento (2010), mesmo depois da morte de Anne
Sullivan, Helen Keller visitou inUmeros paises proferindo palestras, e publicou
inimeros livros. Faleceu em 1968 e teve suas cinzas colocadas junto as de sua
guerida professora Anne Sullivan, a quem, segundo a propria Helen Keller, a trouxe
para a luz.

Outras personalidades também fizeram parte da histéria do processo
educacional da pessoa com surdocegueira. Frederico (2006) elenca alguns nomes
de pessoas surdocegas que se destacaram na historia, como por exemplo: Ragnhild
Kaata; Olga |. Skorojodova; Robert Smithdas; Leonard Dowdy; Valise Amadescu.

Também no Brasil ha registros de pessoas com surdocegueira que
obtiveram éxito em seu processo educacional. Ainda, segundo Frederico (2006), os
surdocegos brasileiros considerados importantes séo: Maria Francisca da Silva,
Claudia Sofia Indalécio Pereira Rodrigues, Carlos Jorge Rodrigues, Alex Garcia,
entre outros.

Outros sujeitos constituiram a historia da educacédo de surdocegos no Brasil
e no mundo. Porém, em muitos casos, esses nomes se mantiveram no anonimato
devido a caracteristica peculiar da surdocegueira, isto é, a de ser considerada uma

deficiéncia “invisivel”, porque em muitas situagdes, devido a falta de informagéao, as
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pessoas com surdocegueira sao escondidas por seus familiares dentro de suas
casas.

No Brasil, a histéria da educacé@o dos surdocegos tem como registro inicial a
vinda de Helen Keller no ano de 1953 ao Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos
(INES), no Rio de Janeiro. Foi a partir desta visita que Nice Tonhosi Saraiva,
sensibilizada com o discurso de Helen Keller, empreendeu esforcos para a
educacgéao de surdocegos em terras brasileiras (GARCIA, 2008).

A partir do ano de 1961, apds regressar dos EUA, a professora Nice Tonhosi
Saraiva fundou o Setor de Educacéo de Deficientes Audiovisuais (SEDAV). Todavia,
o setor teve que fechar suas portas em 1963, devido as exigéncias administrativas
por parte do Instituto Padre Chico.

Apés a SEDAV funcionar por um determinado tempo na Fundacéo para o
Livro do Cego no Brasil, no ano de 1964, por meio da Portaria n°® 75, de 21 de maio,
foi oficialmente criado o Setor de Educacdo e Assisténcia aos Deficientes
Audiovisuais (SEADAV), subordinado ao Servico de Educacdo de Surdos do
Departamento de Educacéo do Estado de Sdo Paulo.

Quatro anos depois, por meio da Lei Municipal n° 170, de 9 de agosto de
1968, foi fundada a primeira escola para alunos com deficiéncias audiovisuais — a
da Escola Residencial para Deficientes Audiovisuais — ERDAV. Mais tarde, a escola
mudou de nome mais uma vez, e passou a ser chamada FUMAS - Fundacao
Municipal Anne Sullivan. Desta forma, a instituicdo conseguiria se consolidar
enquanto 6rgdo de servico educacional, sendo até os dias de hoje, considerado um
importante nucleo de referéncia para o atendimento de pessoas com necessidades
educacionais especiais (SARAIVA, s/d).

Garcia (2008) menciona outras instituicbes que foram criadas com a
finalidade de apoiar os individuos com surdocegueira na busca de sua educacéo e
independéncia. Entre elas, podemos citar:

e ADEFAV — Associacido para Deficientes da Audio-Visdo, fundada em 1983,
em Séo Paulo;

e AHIMSA - Associacdo Educacional para Mdultipla Deficiéncia comecgou a
funcionar em 1991, também em S&o Paulo;

e CENTRAU - Centro de Atendimento e Reabilitacdo da Audicao, criado em
1991, na cidade de Curitiba/Parana.
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Segundo Frederico (2006), no Brasil, apesar de h4 44 anos a educacgéo
voltada para estudantes com surdocegueira existir, grandes avancos na educacéo
destes sujeitos s6 puderam ser notados na década de 1990.

Atualmente, em varios estados brasileiros existem atendimentos as pessoas
com surdocegueira, como por exemplo, Bahia, Ceard, Distrito Federal, Mato Grosso
do Sul, Minas Gerais, Santa Catarina, Sao Paulo, Rio Grande do Norte, Rio Grande
do Sul, Rio de Janeiro e Rondonia.

3.2. O Método Co-ativo: o uso dos sentidos no desenvolvimento da comunicagéo
no processo de aprendizagem da pessoa com surdocegueira
No processo de aprendizagem do ser humano, o uso dos sentidos se faz
fundamental. E por meio dos sentidos que o corpo se relaciona com o ambiente. O
resultado desse processo sdo as sensacles, enviadas para o cérebro onde sao
registradas e organizadas dando-lhes significados.
O filésofo francés Maurice Merleu-Ponty, em sua obra Fenomenologia da
Percepcéao, faz mencao ao uso das sensacdes do seguinte modo:

Pela sensacdo, eu apreendo, a margem da minha vida pessoal e de
meus atos proprios, uma vida de consciéncia dada da qual eles
emergem, a vida de meus olhos, de minhas méos, de meus ouvidos,
gue sao tantos Eus naturais (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 291).

O processo de interpretacdo das sensacdes € chamado de percepcao.
Sobre esta, e sua importancia para a apreensao do mundo, Merleau-Ponty afirma
ainda: “Todo saber se instala nos horizontes abertos pela percepg¢ao” (p. 280).
Neste contexto, os sentidos da visdo e da audicdo, somados aos demais sentidos,
sdo imprescindiveis no processo da aprendizagem, permitindo que aprendamos por
meio da imitacdo de atos realizados por outros sujeitos (MAIA; ARAOZ;
IKONOMIDIS, 2010).

A pessoa com surdocegueira, uma vez privada dos sentidos da visao e da
audicado, passa a utilizar os outros sentidos remanescentes, entre estes, o sentido do
tato. O uso deste sentido permite a pessoa com surdocegueira perceber os sujeitos

e as coisas em seu entorno, podendo aprender por meio da interacdo mediante a
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assimilacao de atos alheios incorporados a sua percepcao, conforme atesta Jan Van
Djik? (1968) em seu método co-ativo.

De acordo com Nicholas (2011), o tato € o primeiro sentido a ser
desenvolvido no sujeito desde a oitava semana da fase embrionéaria e, segundo o
mesmo autor, também pode ser considerado como sendo o sentido que mais
estimula a socializacao entre os individuos. Sobre este fato, o autor, considera da
seguinte forma:

E por meio do sentido do tato que nés processamos as informacdes
gue sO podem ser assimiladas por meio do toque, presentes no
ambiente a nossa volta (...). O sistema de processamento de
informagfes assimiladas pelo tato envolve aspectos presentes na
sensacao tatil, na percepcao tatil e na cognicédo tatil (NICHOLAS,
2011, p. 8).

O autor propde trés aspectos relacionados a este sentido:

1. Sensacao Tatil: processamento considerado de baixo nivel sensorial
por abranger as sensacoes relacionadas a pele, as sensac¢fes proprioceptivas, as
sensacgdes cinestésicas oriundas do equilibrio e dos movimentos feitos pelo corpo,
bem como daquelas provindas das vibracdes e posicionamento do corpo no espaco;

2. Percepcao Tatil: é responsavel por discriminar as caracteristicas dos
elementos: textura, substancia, cor, etc.;

3. Cognicao Tatil: trata-se do processo que abarca o uso da atencdo tatil,
da memoria tatil de curto prazo, da memoria operacional tatil, do aprendizado tatil e

da linguagem tatil.

Para que seja possivel o desenvolvimento da cognicdo tatil no sujeito com
surdocegueira, € necessario que haja a promocao do estimulo tatil adequado por
parte dos cuidadores e dos profissionais envolvidos com a aprendizagem desse
aluno. Para tanto, o método utilizado junto a pessoa com surdocegueira deve ter
como objetivo desenvolver a percepcao tatil que, por sua vez, se faz imprescindivel
para o desenvolvimento da cognicao tatil do individuo com surdocegueira. Assim,
podera obter mais autonomia socializando-se com os demais sujeitos.

Nesse processo de busca pela autonomia, as habilidades comunicativas sao

imprescindiveis. De forma geral, devido as dificuldades para se comunicar, as

2 Jan Van Dijk foi professor e pesquisador responsavel pelo desenvolvimento do método co-ativo
para alunos com surdocegueira e deficiéncia multipla.
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pessoas com surdocegueira podem apresentar alguns transtornos de conduta, a
saber: isolamento, hetero-agressao, autoagressao, entre outros (GOMES, 2006).

Jan Van Dijk, tendo como objetivo ampliar a comunicacdo da pessoa com
surdocegueira, elaborou um modelo de intervencdo que tem como base o
crescimento da consciéncia: 0 método co-ativo. Este parte do movimento do proprio
corpo do aluno com surdocegueira e 0 seu comportamento, quando manipula
objetos que lhes séo familiares (FREDERICO, 2006).

Para Van Dijk, o uso da antecipacdo e do manuseio dos objetos de
referéncia nos calendarios concretos era o suporte basico da sua metodologia de
trabalho no desenvolvimento da consciéncia em criancas com surdocegueira
(BLAHA, 2011). O objetivo do seu método era despertar no sujeito com
surdocegueira o interesse pelo ambiente para que, aos poucos, pudessem vencer o
maior obstaculo imposto pela condicdo da surdocegueira: a falta de comunicacgéao.
Para isso, Van Dijk defendia que o aprendizado da crian¢ga com surdocegueira deve-
se fundamentar em dois principios basicos: o desenvolvimento da acdo motora e a
manipulacéo do objeto a ser apreendido.

O método Co-Ativo de Jan Van Dijk é constituido metodologicamente de seis
fases que, mesmo sendo consideradas distintas, podem sobrepor uma a outra.
Estas etapas sdo consideradas essenciais no que diz respeito ao processo cognitivo
e simbdlico das pessoas com surdocegueira.

O quadro 1 descreve, com base em Cader-Nascimento (2010), as fases do

método coativo e suas principais caracteristicas.

Quadro 01 — Fases do método coativo de Jan Van Djik

1. Nutrigcéo Da-se o nome de Nutricio a essa fase, por se
caracterizar como a fase onde se nutri sentimentos,
como: cumplicidade, apego, amor, afeto e confianca.
Somente assim podera o instrutor mediador fazer com
gque o individuo com surdocegueira saia do seu
isolamento e aceite ser tocada. Essa fase pode ser
considerada como a fase da “conquista”, por isso deve
ser trabalhada de forma lenta e perseverante.

O objetivo principal desse método é estabelecer junto a
pessoa com surdocegueira seguranca e acolhimento para
que, aos poucos, venha a aceitar o toque deixando de
lado a agressividade através do desenvolvimento de um
vinculo social e acolhedor entre o estudante com
surdocegueira e o mediador.
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2. Ressonancia

O termo ressonancia é oriundo da fisica. O empréstimo
deste termo ao método coativo se deve ao fato de todo o
trabalho consistir na interacdo entre instrutor mediador e
pessoa com surdocegueira, ou seja, nhesta fase o
professor mediador e o estudante com surdocegueira
agem, comunicam-se e se movimentam com 0S COrpos
unidos, na mesma sintonia.

O principal objetivo da Ressonancia & fazer com que o
aluno perceba os efeitos dos seus movimentos no outro
(professor mediador) e, a partir disto, interaja com 0s
demais sujeitos.

3. Movimento
Coativo

Nesta fase as atividades seréo realizadas em um espaco
mais amplo entre o mediador e o estudante com
surdocegueira. Ao contrario da ressonancia, onde o
espaco entre mediador e o aluno é bem restrito, na fase
do movimento co-ativo, o trabalho é realizado pelo
professor lado a lado com o aluno. Esta fase tem como
principal finalidade desenvolver mais a comunicagéo e
ampliar a acdo motora da crianga atraves do trabalho da
idéia de espaco. Assim, poderd a pessoa com
surdocegueira comecar a antecipar algumas atividades.

4. Referéncia
Nao
representativa

Esta etapa tera como objetivo nortear a percepcédo do
estudante com surdocegueira para que ela possa fazer a
relacdo entre o objeto de referéncia e atividades, pessoas
e situacdes vivenciadas.

O principio fundamental da fase Nao-Representativa é a
manipulacdo dos objetos de referéncia por meio dos
sentidos remanescentes, principalmente do tato. Quando
bem trabalhada, essa fase pode proporcionar a pessoa
com surdocegueira o entendimento da relacdo entre o
objeto e a atividade que se segue, inserindo desta
maneira ainda mais essa crian¢ca no mundo dos simbolos.

5. Imitacao

Consiste, esta fase, na continuacdo da Fase do
Movimento Coativo, diferenciando s6 no que diz respeito
a promocdo de problematicas, por parte do mediador,
para serem resolvidas pela pessoa com surdocegueira a
partir de situacfes novas.

O mediador pode comecar uma atividade e deixar que a
pessoa com surdocegueira o0 imite durante a sua
realizacdo. Assim, em determinado momento o mediador
se afastara de perto do aluno para que, gradualmente, o
estudante possa executar a tarefa sozinho.

6. Gesto Natural

Apés ter vivenciado as demais etapas, espera-se que a
pessoa com surdocegueira, nesta fase, expresse
naturalmente, através de seu corpo e posteriormente por
gestos criados por ela propria, suas vontades e possa
identificar objetos, pessoas ou situacdes vivenciadas.

(FONTE: CADER- NASCIMENTO, COSTA, 2010)
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A abordagem co-ativa de Van Dijk apresenta como principal objetivo
desenvolver no sujeito com surdocegueira a consciéncia de si, do outro e do mundo
ao seu redor. Para tanto, o uso do movimento do corpo da pessoa com
surdocegueira e a manipulacdo tatil de objetos de referéncia sdo primordiais para
ampliar a comunicacdo deste sujeito auxiliando-o na elaboragcdo de estruturas
cognitivas-organizacionais referentes ao tempo e ao espaco (GARCIA, 2008;
CADER-NASCIMENTO, COSTA, 2010).

As seis etapas constituintes do método s6 poderao ser motivadoras do éxito
no processo do desenvolvimento cognitivo-simbdlico da pessoa com surdocegueira,
se o0s profissionais que trabalham com essa clientela forem consistentes,
disciplinados e perseverantes. Pois, ndo se pode mensurar o tempo para que O
processo destas seis etapas se finalize, uma vez que cada pessoa apresenta suas
caracteristicas e particularidades evidenciando a singularidade dos sujeitos (MAIA,
ARAOZ, IKONOMIDIS, 2010).

Neste sentido, 0 conhecimento das fases do método coativo e sua aplicacéo,
por parte do profissional do AEE, podera levar o aluno com surdocegueira ao
desenvolvimento de uma forma comunicativa capaz de promover a sua interacéo

com o0 mundo exterior ao seu proprio corpo.
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4. O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO BRASIL E A PESSOA
COM SURDOCEGUEIRA

No Brasil, o inicio do atendimento a pessoa com deficiéncia se da na
segunda metade do século XIX quando, por ordem do Imperador D. Pedro Il, foi
fundado, no Rio de Janeiro, o Instituto Imperial de Meninos Cegos (atual Instituto
Benjamin Constant - IBC) no ano de 1854 e o Instituto dos Surdos-Mudos (atual
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES) em 1857.

No estado da Bahia, vinte anos mais tarde, também foi criado o Hospital
Juliano Moreira, considerada a pioneira no tratamento de pessoas com deficiéncia
intelectual. Em 1887, teve inicio o atendimento a pessoa com deficiéncia fisica na
entdo denominada “Escola México”, situada no Rio de Janeiro (DAMASCENO, 2011;
MENDES, 2010).

Segundo Damasceno (2011) e Mendes (2010), como consequéncia das
acOes voltadas para o atendimento as pessoas com deficiéncia, outras instituicoes
foram criadas tendo como finalidade prover este servico no Brasil, como é o caso do
Instituto Pestalozzi. Este foi fundado em 1932 pela psicéloga russa Helena Antipoff,
gue a convite do professor Francisco Campos, veio ao Brasil para ministrar cursos
de formacéo para professores. Quando erradicada neste pais, fundou, em Minas
Gerais, 0 Laboratério de Psicologia Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de
Professores no ano de 1929. Além disso, “[...] foi também responsavel pela criagéo
de servicos de diagnésticos, classes e escolas especiais. Em 1932, criou a
Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, que a partir de 1945, iria se expandir no
pais” (MENDES, 2010, p. 96). Helena Antipoff também, segundo Mendes (2010),
teve importante participacdo no movimento que resultou na criacdo da Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954

Além da criacdo de instituicdes especializadas, Damasceno (2011) aponta
outras iniciativas tomadas a fim de promover a criacdo de politicas publicas de
governo voltadas para a educacgao especial. Entre estas iniciativas, podemos citar as
diversas campanhas realizadas para o atendimento destinado a pessoa com

deficiéncia, tais como:

e Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro — CESB (1957);

e Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes da Viséo
(1958);
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e Campanha Nacional de Educacédo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais —
CADEME (1960).

Além da criacdo das instituicdes mencionadas, na década de 1960, houve a
promulgacao da Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
Lei n® 4.024/1961 que, com os Artigos 88 e 89, colaborou para o fomento de

algumas acdes voltadas para o atendimento educacional especializado no Brasil:

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada relativa considerada eficiente pelos
conselhos estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de
excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes (BRASIL,
1961).

Sobre o artigo 88, da LDBEN de 1961, Mendes (2010) corrobora a sua
importancia por ter marcado o inicio “das agdes oficiais do poder publico na area da
educacdo especial, que antes se restringiam a iniciativas regionalizadas e isoladas
no contexto da politica educacional nacional” (p. 99). Contudo, ainda segundo
Mendes (2010), houve descaso por parte dos 6rgdos publicos para com a educacéo
especial. Como consequéncia, muitas instituicbes privadas de natureza filantropica
cresceram e se multiplicaram pelo Brasil, como foi o exemplo da Pestalozzi e da
APAE, ambas subsidiadas pelos poderes publicos como determina o artigo 89 da
LDBEN /1961.

A década de 1970 é considerada, de forma oficial, como o periodo de
institucionalizagado da educacgao especial no Brasil devido “ao aumento no numero
de textos legislativos, das associacfes, dos estabelecimentos, do financiamento e
do envolvimento das instancias publicas na questdao” (MENDES, 2010, p. 99).
Entretanto, convém salientar que:

[...] j& se observava certa constituicdo do campo da assisténcia, com
0 aparecimento das primeiras organizacfes ndo-governamentais,
provavelmente apoiadas pelo setor publico da assisténcia social cujo
campo de acdo governamental no Brasil tem suas agdes inaugurais
na década de quarenta [...] (MENDES, 2010, p.99-100).

Porém, apesar das acdes anteriores a década de 1970, poucas mudancas
no cenério da educacdo especial foram consideradas importantes no sentido de

tornar mais democratico e justo o “[...] atendimento pedagodgico-educacional
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dispensado aos estudantes com deficiéncia, naquele momento historico”
(DAMASCENO, 2011, p. 117).

Foi ainda na década de 1970 que o movimento pela igualdade de
oportunidades para as pessoas “excepcionais” motivou a criacdo da Lei Federal n°®
5.692 ,de 1971 que, por sua vez, estabelecia Diretrizes e Bases para o Ensino de 1°
e 2° graus®. O artigo 9° estabelecia que:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacao (BRASIL, 1971).

Varias foram as medidas tomadas a partir da Lei 5.692/1971. Assim, no
intuito de fazer com que sejam visualizadas de forma melhor neste texto,
elencaremos a seguir as consideradas, por Damasceno (2011), como fundamentais

no processo histérico da educacéo especial no Brasil:

e Parecer n° 848/1972 - compreende o0 atendimento especial como uma forma
de escolarizacao;

e Decreto n® 72.425 /1973 — cria o Centro Nacional de Educacédo Especial
(CENESP), que era instituicdo central de natureza superior e responsavel pelas
acOes de formacé&o de professores e outras atribuicoes.

e Portaria Ministerial n°® 477/1977 - regulamentada pela Portaria Interministerial
n° 186/1978. Este documento estabelece as diretrizes da educacao especial de uma
forma mais clinica, isto €, mais corretiva.

Nos anos 1980, mais precisamente no ano de 1986, o CENESP, que tinha
sua sede no Rio de Janeiro, passou a ser a Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP), sendo sua sede transferida para a cidade de Brasilia. Para Damasceno
(2011), esta mudanca tem uma caracteristica considerada importante para a
educacéo especial no Brasil:

[...] do ponto de vista politico parece ter contribuido para a ruptura ou
diminuicdo, ainda que temporariamente, da hegemonia do grupo que
detinha o poder sobre a educacéo especial. Com o tempo esse grupo
também, paulatinamente, foi se transferindo para Brasilia, mantendo-
se ligados a érea da educagéo dos individuos deficientes no MEC e a

Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE) (p. 120).

3 Conhecidos hodiernamente como ensino fundamento e médio.
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Dois anos apoés a criacdo da SEESP foi promulgada a Constituicdo Federal
Brasileira de 1988. Este documento, entre outras medidas também assegura, em
seu Inciso Il do Art. 208, o direito ao atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, ofertado, preferencialmente, na escola regular:

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: [..] atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia®, preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1988).

Na década de 1990, como desdobramento da Declaracdo de Salamanca
(1994), outros documentos foram redigidos e aprovados, a fim de que o processo
educacional da pessoa com deficiéncia no Brasil assumisse a perspectiva inclusiva.

Entre eles, podemos citar a LDBEN de n° 9.394/1996, que no Artigo 59, postula que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgdo: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacao especificos, para atender as suas necessidades; Il -
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusado do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados; Il - professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns.

Outro documento considerado relevante foi o Decreto n.° 3.298/1999 que
regulamenta a Lei n.° 7.853/1989. Este decreto, além de determinar que é dever dos
poderes publicos assegurar as pessoas com deficiéncia direitos como lazer,
trabalho, saude, entre outros, também confirma em seu inciso I, do Art. 24, a
educacéo especial como sendo uma modalidade de ensino que deve estar presente,
de forma transversal, em todos os niveis de ensino. Este mesmo decreto também
aconselha que a educacdo especial conte com o apoio de uma equipe
multiprofissional, com formacdo apropriada, para dar suporte no atendimento ao

aluno com deficiéncia.

4 TN . P . . ~
O termo “portadores de deficiéncia”, apesar de estar em desuso, sera mantido nas citacdes dos documentos.
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Ainda, com relagcdo aos marcos historicos da educacao especial destacam-
se duas outras medidas tomadas em favor dessa Educagéo, mais especificamente
no que diz respeito a educacao dos surdos, a saber:

e ALein.°10.436/2002 que, em seu artigo primeiro, reconhece a LIBRAS como
um sistema linguistico oficial da comunidade surda brasileira;

e O Decreto n.° 5.626/2005 que, entre outras providéncias, regulamenta a Lei
n.° 10.436 / 2002 e determina que a Lingua Brasileira de Sinais seja ministrada
como disciplina obrigatéria nos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudiologia (BRASIL, 2005).

A importancia do reconhecimento da LIBRAS enquanto meio legal de
comunicacdo e 0 seu ensino como disciplina em cursos superiores, de certa forma,
reflete também no processo educacional do sujeito com surdocegueira, ja que a
LIBRAS feita na palma da méo é uma das formas de comunicagdo utilizada no
processo educacional do surdocego no Brasil.

Com a Politic a Nacional de Educacéo de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, elaborada em 2008, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é compreendido como a modalidade educacional que tem
como objetivo complementar e/ou suplementar a formacédo do estudante para que
este seja autbnomo. E sua funcdo (a partir das especificidades dos sujeitos)
identificar, elaborar e organizar recursos de ordem pedagdgica que promovam a
acessibilidade eliminando assim todo tipo de barreira que impeca a plena
participacédo do estudante (BRASIL, 2008).

O espaco designado para a efetivacdo do AEE é denominado Sala de
Recurso Multifuncional (SRM). Esta, segundo o paragrafo 3°, do Art. 5° mencionado
no Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, “devem ser espacos [...] dotados
de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do
atendimento educacional especializado”.

Com base nestes dispositivos legais, percebe-se que ao longo dos anos a
Educacao Especial na perspectiva da inclusdo vem ganhando espaco no centro das
discussBes sobre a educacdo brasileira. Assim, o conhecimento destas leis é
fundamental para que o Atendimento Educacional Especializado destinado ao aluno

com surdocegueira seja garantido no contexto da escola inclusiva.
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No contexto educacional inclusivo, o atendimento educacional especializado
exerce papel decisivo no desenvolvimento soOcio-cognitivo da pessoa com
surdocegueira. Cabe ao Atendimento Educacional Especializado “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas” (SEESP/MEC, 2008, p.10).

Neste sentido, é imperativo que o profissional que atua na sala de recursos
multifuncionais tenha acesso a uma formacéo de qualidade, para que desenvolva o
exercicio reflexivo acerca dos saberes adquiridos, podendo assim criar e recriar a
sua pratica. Gomes (2006, p. 71) considera que é:

[...] na atitude reflexiva sobre a pratica, que o professor construira a
sua competéncia pedagdgica, ou seja, no contato com a pratica de
formacdo de um pensamento reflexivo do professor.

A grande importancia de uma formacao voltada para o exercicio da reflexao
acerca da pratica do profissional do AEE estd em lhe dar subsidios tedricos e
praticos para complementar/suplementar a formagcdo escolar da pessoa com
deficiéncia. Todavia, o profissional do AEE deve ter as suas fun¢des articuladas com
as atividades promovidas pelos professores da sala regular, coordenacao
pedagogica, supervisores e demais gestores que regem a instituicdo escolar. Isso,
para fins de melhorias na qualidade de ensino da pessoa com deficiéncia (ROPOLI,
2010).

Conforme o Decreto n.° 7.611/2011, entende-se como atribuicdo do

profissional do AEE:

| - complementar a formag¢do dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacéo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacgdo. (Art. 3°, BRASIL / 2011)

Além das atribuicbes supracitadas, cabe também ao profissional do AEE,
segundo Ropoli (2010), conhecer bem o aluno com deficiéncia. A partir do
conhecimento das necessidades apresentadas pelo discente, o professor do AEE

podera elaborar o planejamento do atendimento educacional especializado e o0s
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materiais pedagodgicos necessarios. Desta maneira, o discente estarda no centro do
AEE, isto é, o aluno se torna também sujeito do seu processo educacional.

Nesse contexto, a formacéo do profissional do AEE tem relevante papel para
0 éxito do atendimento especializado. Conforme a Resolugéo n° 4, de 02 de outubro
de 2009, para o exercicio na educacéo especial é necessario que o professor tenha
“formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéo especifica
para a Educacgédo Especial” (Art. 12, Resolugdo n° 04, BRASIL, 2009). Contudo, a
formacéo do docente do AEE deve ser permanente para que os professores possam
ampliar seus conhecimentos nos temas especificos ao AEE.

A formacdo permanente pode se dar, por meio da participacdo dos
profissionais em palestras sobre a tematica e de momentos de estudos com outros
profissionais especializados. A finalidade, segundo Ropoli (2010), é fazer com que
os professores, a partir de uma nova producdo de conhecimento, localizem o seu
aprendiz como centro do processo educativo.

Assim, neste contexto, o conhecimento dos aspectos pertinentes a tematica
da surdocegueira, por parte profissional do AEE, faz-se fundamental para o éxito do
atendimento especializado a pessoa com surdocegueira no contexto escolar

inclusivo. E sobre este aspecto que discorreremos nas linhas que se seguem.

4.1. Breve panorama do atendimento educacional especial na perspectiva
inclusiva em Arapiraca /AL

Arapiraca € um municipio localizado no Agreste Alagoano e conta com cerca
de 366,5 Kmz?, situado a 137 km da capital do estado, Macei6. Segundo o Censo
realizado pelo IBGE (2010), o municipio possui uma populacdo de 214.006
habitantes.

O municipio, segundo os dados do INEP (2013), conta com 16 escolas
estaduais, onde se encontram matriculados 4.008 alunos no ensino fundamental e
8.233 no ensino médio; 01 escola da rede federal com 285 alunos matriculados no
ensino médio; 88 escolas da rede municipal com 23.715 alunos matriculados no
ensino fundamental, 58 escolas da rede privada com 8.265 alunos no ensino

fundamental e 2.322 no ensino médio.
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Quanto & educacdo especial, segundo Lima® (2013), as primeiras acoes
voltadas para a educacdo da pessoa com deficiéncia datam do inicio do ano de
1999, quando docentes realizaram visitas as comunidades e areas de abrangéncia,
a fim de identificar criancas com deficiéncia e convida-las & escola. No ano seguinte,
com o projeto Educacgéo Especial em Arapiraca, os alunos com deficiéncia passaram
a estudar em uma escola situada no centro do municipio.

Contudo, estes alunos, inicialmente, mesmo estudando em uma escola
regular, assistiam as aulas em salas especiais. Foi somente, em 2003, que foram
encaminhados para serem matriculados em escolas proximas as suas residéncias,
passando a frequentar a sala de aula comum (LIMA, 2013).

Por meio da Lei Municipal n°® 2.543, de 20 de dezembro de 2007, foi fundado
o Centro de Orientacdo Educacional Especializado (COEE), no municipio de
Arapiraca, com 0s seguintes objetivos:

Art. 2° [...] atender alunos da rede municipal com deficiéncia mental
elou fisica, visual, auditiva, multiplas deficiéncias, condutas tipicas e
altas habilidades.

81° O Centro de Orientacdo Educacional Especializado objetiva a
inclusdo social do portador de necessidades especiais, desenvolver
sua autonomia e capacitacao profissional.

Além do que expressa a referida Lei, segundo ainda Lima (2013), o COEE
também tem como obijetivo: 1) prestar servico de apoio as criancas com deficiéncia
incluidas nas escolas regulares; 2) dar suporte aos alunos com necessidades
educacionais por meio de atendimento multidisciplinar e 3) promover formacdes
continuada com os professores para o AEE. Estes objetivos, ainda irdo constar do
regimento do COEE, uma vez que este, ainda estava em fase de construcao (LIMA,
2013).

As formacdes ofertadas pela instituicdo aos professores da rede ocorrem em
encontros quinzenais com os participantes discutem entre si casos vivenciados no
cotidiano das escolas. Outras acdes formativas desse Centro sdo: a promocao de
seminarios, palestras, além de eventos que tratam da questdo da pessoa com
deficiéncia e sua inclusédo na escola regular.

Em 2013, segundo dados fornecidos pela entrevistada, em Arapiraca

funcionavam doze Salas de Recurso Multifuncional, que contavam com quinze

> Coordenadora do Centro de Orientag3o Educacional Especializado (COEE), do municipio de Arapiraca.
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professores no AEE. Além disso, o COEE tinha como meta a formag&o de trinta
docentes para atuar em salas de recurso multifuncional.

Sobre a surdocegueira, Lima (2013) afirma que no ano de 2008 houve um
trabalho desenvolvido por um profissional docente que trabalhou a tematica da
surdocegueira em uma formacdo de quarenta horas. Isto posto, faz-se mister,
pensar sobre a relevancia destes profissionais obterem conhecimentos mais
aprofundados sobre o assunto e o AEE, pois o atendimento a este sujeito também é

uma de suas atribuigdes.

42. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto

educacional inclusivo e a pessoa com surdocegueira

Frente ao desafio do Atendimento Educacional Especializado a pessoa com
surdocegueira, € necessario que a instituicdo escolar assuma uma postura diferente
frente ao aluno com surdocegueira, ou seja, promova uma incluséo responsavel em
gue esse individuo se torne, de fato, participe do seu processo de aprendizagem.

Neste sentido, um dos caminhos a serem tomados no trabalho com a
pessoa com surdocegueira € o da transdisciplinaridade. Monte e Santos consideram
que:

Todo trabalho pedago6gico assumido por profissionais com criancas
surdocegas deverd ter uma atitude nova diante do saber. Faz-se
necessario edificar um novo modo de ser e fazer, isto &, o trabalho
pedagdgico precisa ter uma base caracterizada pela
transdisciplinaridade (2004, p. 43).

Na intervencdo com criancas com surdocegueira, a transdisciplinaridade tem
como objetivo:

[...] aprender a compartihar e a partilhar os diferentes tipos de
saberes na busca de condi¢cdes mais adequadas ao desenvolvimento
das potencialidades presentes na crian¢a surdocega ou com mdultipla
deficiéncia sensorial. Para isso, a experiéncia precisa ser
compartilhada por todos os envolvidos no processo educativo:
familia, profissionais e comunidade (MONTE; SANTOS, 2004, p. 43);

Nesse contexto, sdo fundamentais a participacdo efetiva da familia, as
adaptacdes de pequeno e grande porte nos ambientes escolares, a mudanca de
postura da escola frente & pessoa com surdocegueira e mais a¢gdes no sentido de

formar os docentes das Salas de Recursos Multifuncionais a respeito do
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atendimento educacional especializado direcionado a pessoa com surdocegueira no
contexto inclusivo (MONTE; SANTOS, 2004).

Para a inclusdo dos sujeitos com surdocegueira ser considerada efetiva, a
escola deve se preparar, de forma cuidadosa e em todos os niveis. Segundo Brasil
(2004), esta preparacdo deve consistir em: a) promover a formacéo de profissionais
para o atendimento educacional especializado, assim como dar auxilio aos
professores da sala regular; b) analisar as possibilidades e limites que a escola
oferece, adaptando-os a realidade do discente; c) lutar para que a inclusdo se
realize buscando como objetivo o beneficio da crianca com deficiéncia; d) o
profissional ter ciéncia dos seus proprios limites, tanto pessoais como de formacao,
guanto a sua contribuicdo na constru¢cdo do processo; e) criar e manter a relacao
entre teoria e pratica, tendo como base a avaliacdo continuada do progresso da
pessoa com deficiéncia.

Esse profissional podera contribuir no processo inclusivo do sujeito com
surdocegueira, escolhendo o0s recursos e as adaptacdes adequadas para a
efetivacdo desse processo. Para isso, deve tomar como referéncia as necessidades
da pessoa com deficiéncia e no que diz respeito ao surdocego pré-linguistico, o AEE
para este sujeito deve apresentar algumas especificidades. Isto se deve, segundo
Gomes (2006), ao fato de o surdocego pré-linguistico apresentar dificuldades em
desenvolver uma linguagem simbdlica e, consequentemente, ter problemas no que
tange a interacdo com os demais sujeitos.

Contudo, ainda de acordo com Gomes (2006), os alunos com surdocegueira:

[...] podem e devem adquirir outros conhecimentos mais praticos de
suas experiéncias de vida real, que ndo tiveram a oportunidade de
aprender por si sé. Esse conhecimento pratico favorecera uma
relacdo de melhor qualidade no contexto ao qual estéo inseridas, por
meio de outras formas de comunicacgdo a fim de leva-las a uma vida
mais independente tanto quanto possivel. Isto se constitui no
trabalho pedago6gico com esse grupo de alunos (p. 78).

E possivel considerar que a promocdo da interacdo da pessoa com
surdocegueira com o contexto é um dos principais objetivos do trabalho do AEE, e
isso s6 é possivel por meio da comunicacdo. Essa relacdo entre comunicacdo e
interacdo pode ser explicada da seguinte maneira:

Comunicacdo € interacdo, é a troca de informagBes. Requer um
transmissor e um receptor. E, para que a troca ocorra é necessaria a
comunicacdo. Para que a comunicagdo ocorra € necessario um
meio, seja através da fala, gestos naturais, expressdo facial e
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corporal, sinais da Lingua de Sinais, etc. para que a mensagem seja
passada, interpretada e compreendida (MAIA; ARAOZ,
IKONOMIDIS, 2010, p.38).

Para que o desenvolvimento da comunicacdo e, consequentemente, da
interacdo da pessoa com surdocegueira seja possivel, o atendimento educacional
especializado deve: 1. Ofertar ao aluno apoio individualizado; 2. Elaborar um
curriculo complementar voltado para as necessidades basicas do aluno: orientacéo
e mobilidade, alimentacdo, higiene, entre outros; 3. O AEE deve promover
ambientes estruturados e seguros para a pessoa com surdocegueira; 4. Ter a
disposicdo equipamentos especificos e elaborar materiais a fim de facilitar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com surdocegueira; e, 5.
O AEE deve estar preparado, com materiais adequados, para o atendimento de
alunos com surdocegueira que apresentem comprometimentos de saude que lhes
tornem dificil a participacao ativa (MONTE; SANTOS, 2004).

Para a consecucdo destes objetivos se faz necessario espago e tempo
especifico para o trabalho com o sujeito com surdocegueira, uma vez que etapas
como estabelecimento de vinculo, rotina, preparacdo de objetos especificos para o
trabalho, entre outras, devem ser cumpridas para a realizacdo de um trabalho
exitoso com o sujeito em questdo. No entanto, a realizacdo dessas etapas se torna
muito mais complexa no ambiente da sala regular, pois esta deve ocorrer em
momentos e lugares especificos dentro da escola.

Monte e Santos (2004) alertam que isto pode comprometer a inclusao social
da pessoa com surdocegueira no meio escolar e comunitario e para evitar que o
trabalho especifico com o surdocego gere possivel segregacdo no espaco escolar
inclusivo, autores déo as seguintes orientacfes: 1) fazer com que o estudante com
surdocegueira frequente a sala de aula regular e participe de atividades comuns
adaptadas e, quando necessério, ir a sala de recursos executar as atividades
especificas; 2) as salas de recursos devem ser organizadas de forma estratégica
dentro da escola, isto €, devem ser de facil acesso para espagos comuns aos outros
alunos; e, 3) incentivar as criancas a participarem de atividades em comum com o
aluno com surdocegueira (MONTE; SANTOS, 2004; BOSCO; MESQUITA; MAIA,
2010).
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Portanto, vale ressaltar que, apesar das dificuldades encontradas pelo
individuo com surdocegueira, € possivel pensar e efetivar a sua educacdo no
contexto inclusivo. Monte e Santos (2004, p. 51) consideram que:

A surdocegueira ndo deve ser vista meramente pelo angulo fisico e
social como prejuizo estrutural, ou ainda, como uma realidade
comprometedora das atividades normais das pessoas. Precisa ser
considerada dentro de um contexto mais amplo e existencial do ser
humano, conforme prevé a base da abordagem transdisciplinar.

Bosco, Mesquita e Maia (2010) ressaltam que, em se tratando do processo
de inclusédo da pessoa com surdocegueira na escola regular, uma das atribui¢des do
profissional do AEE é a realizacdo do trabalho em interface com o professor da sala
comum. Este trabalho “[...] visa a compartilhar informacgdes, orientacdes e a realizar
a avaliacdo conjunta das necessidades do aluno e das adequacgdes especificas para
os alunos com surdocegueira [...]" (BOSCO; MESQUITA; MAIA, 2010, p. 19).

Ainda quanto as atribuicbes, Monte e Santos (2003) afirmam ser
responsabilidade do professor do AEE junto ao professor da sala regular promover
as seguintes adequacoes:

definir quais sdo os meios simbdlicos utilizados pela crianca
surdocega para se comunicar (pistas, objetos de referéncia etc.);
garantir que o ambiente esteja organizado e adaptado para reais
necessidades da crianca surdocega; construir com o professor da
sala de aula o calendario de atividades e o livro de comunicac¢éao;
(...) verificar se a iluminacdo da sala de aula é adequada ou se é
necessaria uma adaptacéao (p. 54).

Sendo assim, o AEE podera proporcionar a pessoa com surdocegueira mais
possibilidades de interagir com o0 meio que a cerca, tornando-o mais tangivel. A
partir dessa conquista, podera o profissional fazer com que outros ambientes sejam
conhecidos pelo aluno com surdocegueira, promovendo, dessa maneira, a sua
autonomia enquanto sujeito inserido no mundo. Logo, trabalhar a ampliacdo da
comunicacdo da pessoa com surdocegueira deve ser um dos objetivos fundamentais

do profissional do AEE.

4.3. Ampliando a comunicacdo da pessoa com surdocegueira: o0 AEE e o uso

do Sistema de Calendéario

Como foi visto anteriormente, otimizar a comunicagdo do aluno com
surdocegueira deve ser um dos principais objetivos do AEE no contexto inclusivo.

Para isto, deve o profissional do AEE promover uma aprendizagem ativa, isto €, uma
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aprendizagem em que o estudante ndo sO receba passivamente os estimulos, ao
invés, seja participante ativo (MAIA; ARAOZ; IKONOMIDIS, 2010). Nesse processo,
o sistema de calendéario pode ser considerado um eficiente instrumento para tornar a
comunicacdo pré-simbodlica (quando se tratando do surdocegos congénitos) em
comunicacédo simbdlica.

O sistema de calendério consiste em um instrumento que tem como objetivo
fazer com que a pessoa com surdocegueira antecipe as atividades que ira realizar
num futuro imediato, ao passo em que constréi em si conceitos referentes ao tempo
e ao espaco. Sua utilizacdo dependera do nivel de compreensédo da crianca, ou
seja, quando ela conseguir antecipar algumas acbes por meio dos objetos de
referéncia, ela podera entdo passar a usar o sistema de calendario (BRASIL, 2004).

Também é funcdo do sistema de calendario servir de apoio, para que o
aluno com surdocegueira possa compreender significados mais abstratos a partir do
uso dos objetos de referéncia que, inicialmente, Ihes sdo apresentados de forma
concreta (BLAHA; ROBIE, 2011). Porém, vale salientar que esse trabalho deve ser
realizado levando em consideracdo os sentidos remanescentes dos sujeitos e que

podem ser otimizados, conforme mostram as ilustragdes 01 e 02.

Figura 01. Etapas da compreensdo de objeto de referéncia para pessoas com

surdocegueira que fazem uso do tato

-~ =

- & esquina de toalla esquina de toalla etiqueta*
pegada en un mas una etiqueta*
cartén

pedazo de toalla

toalla completa
* Simbolo tactil estandar,Moon, Fishburne, Braile

Lo mas concreto Lo mas abstracto
Simbolos tactiles pueden ser objetos, partes de objetos, simbolos
abstractos, o Braile.

(BLAHA, 2011, p. 15)

Conforme ilustra a imagem, com alunos que fazem uso do tato, o objeto de
referéncia utilizado no sistema de calendario deve partir do concreto (toalha de
banho completa) e, passo a passo, ir ao mais abstrato (etiqueta com a letra “T” em

braile).
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Figura 02 - Etapas da compreensdo de objeto de referéncia para pessoas com

surdocegueira que fazem uso de residuos visuais

El @
imagen de la toalla imagen de la toalla solamente

mas una etiqueta la etiqueta

pedazo de toalla

toalla completa

Lo mas concreto Lo mas abstracto

(BLAHA, 2011, p. 15)

Na figura 2, ainda tomando como parametro a toalha de banho, é ilustrado
como se procede no caso de sujeitos com surdocegueira que tem residuo visual. A
toalha, apresentada inicialmente a pessoa com surdocegueira de forma concreta
(toalha de banho completa), durante o trabalho com o sistema de calendario,
assume uma forma mais abstrata (cartdo com o home toalha escrito em tinta).

O sistema de calendario também pode ser considerado um instrumento
acessivel as salas de AEE por causa da possibilidade de confecciona-lo com objetos
de baixo custo ou reciclado. Como os exemplos de calendarios representados nas

ilustracdes 3 e 4.

Figura 03 - Calendarios de objetos reais feitos com bacias de plastico e objetos

de referéncia.

(Fonte: MAIA, 2010)
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O professor do Atendimento Educacional Especializado, por meio do uso do
sistema de calendarios, proporcionara ao aluno com surdocegueira a possibilidade
de antecipar as atividades fazendo-o compreender as rotinas do seu dia-a-dia.

Conforme Blaha e Robbie (2011), o trabalho com o sistema de calendério
pode gerar grandes beneficios para a crianga com surdocegueira, tais como:

1. O uso do calendério pode potencializar a comunica¢do da pessoa com
surdocegueira por meio da associacdo do simbolo com a aprendizagem;

2. E possivel ao aluno expressar, com o passar do tempo, qual a
atividade que mais gosta;

3. O sistema de calendario da a oportunidade da antecipacéo;

4. Com o uso do calendario a crianca podera ter multiplas chances de
dialogar de forma organizada.

Figura 04 — Calendério de se¢does com a “cesta do acabou”

(Fonte: BLAHA, 2011)

O exemplo de calendario ilustrado na figura 4 é constituido por varias
secbes. Em cada uma delas, contém um objeto de referéncia que antecipa a
atividade a ser realizada. A cesta que se vé ao lado é denominada de “cesta do
acabou”. Nela, apds a realizacdo de cada atividade, sera colocado o objeto que |he
faz referéncia. Desta maneira, a pessoa com surdocegueira construird conceitos de
comeco, meio e fim.

Com base no exposto, pode-se compreender que o trabalho junto a pessoa

com surdocegueira é, de fato, um grande desafio para a maioria dos profissionais
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gue atua no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Contudo, quando esse
trabalho parte da realidade do sujeito, das suas necessidades e daqueles que o
cercam, é possivel desempenhar uma intervencao exitosa.

Vale ainda ressaltar que, no trabalho do AEE ao aluno com surdocegueira,
se deve atentar para a grande relevancia do sentido do tato, considerando que
trabalha-lo implica também ampliar as suas possibilidades de conhecer e comunicar
com o mundo. Desta maneira, € também funcédo do profissional do AEE fazer do
corpo do aluno e seu movimento no espac¢o uma plataforma para o desenvolvimento
da comunicacgdo. Para isto, € imprescindivel que o profissional esteja atento para as
mais sutis inten¢cdes de comunicacdo manifestadas pelo sujeito com surdocegueira,
para que o profissional do AEE seja o mediador do contato entre a pessoa com
surdocegueira e 0 mundo exterior.

Nesse contexto, os objetos de referéncia e o sistema de calendario séo
ferramentas fundamentais para o desenvolvimento da comunicagcédo da pessoa com
surdocegueira. Logo, tanto os objetos de referéncia como o sistema de calendario
devem ser, elaborados considerando o que se vai ensinar e para quem. O uso
desses instrumentos de forma indiscriminada, sem o devido planejamento,

dificilmente trara os resultados esperados.

4.4. O Plano Educacional Individualizado e a Avaliacao

Outro instrumento metodologico considerado importante no processo
educacional da pessoa com surdocegueira € o Plano Educacional Individualizado
(PEI). Seu principal objetivo é atender as necessidades do aluno e, para isso,
propde mudancas no curriculo regular tornando-o acessivel ao aluno com
deficiéncia.

No caso do aluno com surdocegueira, o PEI € construido a partir de todas as
informacdes possiveis de conseguir dos relatorios feitos pelos médicos, assim como
outras avaliacdes e informacdes obtidas em entrevistas com familiares e pessoas
mais préximas a pessoa com surdocegueira (RODBROE; ANDERSEN, 2011).

Destarte, a realizagdo da avaliacdo do aluno com surdocegueira €
imprescindivel para a elaboracdo do PEI. Segundo Rodbroe e Andersen (2011, p.

07), a avaliacao “[...] € a base quando vocé planeja o trabalho com a pessoa com
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surdocegueira”. E por meio da avaliagdo que o profissional do AEE poderé
conhecer a historia do sujeito com surdocegueira, suas capacidades e a forma como
o aluno a utliza nas diferentes situacdes, entre outros elementos considerados
importantes para a elaboragédo de um Plano Educacional Individualizado adequado a
pessoa com surdocegueira.

Vale ressaltar que este plano deve esta sempre sob revista, para que sejam
realizadas adequacbes a fim de o plano condizer com o desenvolvimento do
estudante com surdocegueira e, conseguintemente, suas novas necessidades

encontradas.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por se tratar de uma pesquisa que tem como lécus de investigacdo o espaco
da formacao de professores do AEE do municipio de Arapiraca, e considerando que
a surdocegueira é ainda uma temética pouco estudada no ambito académico
(MASINI, 2011), a abordagem escolhida para a obtencdo dos dados para esta

pesquisa foi a da consultoria colaborativa.

5.1 A consultoria colaborativa no contexto da pesquisa qualitativa

A escolha pela consultoria colaborativa se deu por compreender sua
relevancia no contexto da formagdo do docente que atua no atendimento
educacional especializado. Sua importancia consiste em poder promover, no
profissional do AEE, a capacidade de solucionar problemas de maneira criativa,
assim como levar os sujeitos envolvidos a partilharem as responsabilidades e se
apoiarem mutuamente (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).

Considerando que esta pesquisa toma o trabalho colaborativo como
perspectiva, a consultoria colaborativa € considerada como proposta viavel, pois,
segundo as autoras mencionadas, ha vantagens na realizacdo da consultoria
colaborativa no contexto da formacao de professores, uma vez que:

(...) a aprendizagem colaborativa oferece grandes vantagens que
nao estao disponiveis em ambientes de aprendizagem mais
tradicionais, uma vez que 0 grupo permite um grau mais significativo
de aprendizagem e reflexdo do que qualquer individuo poderia fazer
de forma isolada. Durante todo o didlogo, a maneira que cada
pessoa tem de pensar se torna publico e ela explica e defende seu
ponto de vista (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011, p. 09).

Conforme Mendes (2006), a consultoria colaborativa pode ser compreendida
como um processo que toma como fundamento a colaboracdo entre profissionais
especializados e os profissionais docentes da escola de ensino regular. Deste modo,
a consultoria colaborativa também pode ser considerada como eficiente instrumento
na formacao de professores.

Acerca disto, podemos tomar como referéncia a pesquisa realizada por
Zanata (2004) que, por meio do trabalho colaborativo, teve como objetivo colaborar
com a pratica dos professores do ensino regular para a promoc¢édo do processo de
inclusdo de alunos surdos. Para isto, Zanata (2004) estabeleceu como escopo

planejar uma formacao continuada tendo como base o co-ensino que, por sua vez,
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trata-se de uma das instancias do ensino colaborativo fundamentado no co-
planejamento que € oriundo da relagéo entre o profissional especialista (consultor) e
o profissional docente baseada na agao-reflexdo-agéo (ZANATA, 2004, p. 92).

Outro exemplo de trabalho fundamentado na consultoria colaborativa foi o
realizado por Alpino (2008), com o objetivo “[...] avaliar os efeitos de uma proposta
de atuacdo do fisioterapeuta como consultor colaborador neste contexto
educacional” (p. 58). Neste intento, buscou em seu trabalho “[...] implementar
medidas destinadas a responder as necessidades relacionadas a educacdo de
alunos com PC® na escola comum” (ALPINO, 2008, p. 58).

E possivel considerar que a consultoria colaborativa, no contexto da
educacédo especial sob a perspectiva da inclusdo, pode ser um importante meio de
promover a formacao do profissional docente da escola comum para a resolucdo de
problemas relacionados a educacéao inclusiva de pessoas com deficiéncia.

A escolha pela pesquisa qualitativa se deve a compreenséo de que o sujeito
€ ativo na producéo do conhecimento, e que também € resultante de uma conjuntura
sociocultural plural que forja a sua subjetividade. Isto €, a pesquisa qualitativa se
fundamenta

[...] numa perspectiva que valoriza o papel ativo do sujeito no
processo de producdo de conhecimento e que concebe a realidade
como uma construcdo social. Assim, o mundo do sujeito, os
significados que atribuiu as suas experiéncias cotidianas, sua
linguagem, suas producbes culturais e suas formas de interacbes

sociais constituem os nucleos centrais de preocupacdo dos
pesquisadores (ANDRE, 2005, p. 47).

Flick (2004) afirma ser importante considerar que a pesquisa qualitativa:

[...] exige uma nova sensibilidade para o estudo empirico das
gquestdes. Os defensores do pdés-modernismo argumentam que a era
das grandes narrativas e teorias chegou ao final: as narrativas agora
devem ser limitadas em termos locais, temporais e situacionais (p.
18).

A consultoria colaborativa, por sua vez, se encontra inserida no bojo das
pesquisas qualitativas, apresentando como caracteristica a capacidade de
proporcionar uma maior aproximacao entre o pesquisador e o mundo exterior, uma
vez que o campo de atuagdo encontra-se além de lugares especificos, como 0s

laboratérios, permitindo assim a investigacdo dos fendmenos sociais e humanos por

® Abreviatura usada para “Paralisia Cerebral”.
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meio de andlises de experiéncias de individuos, investigacdo de documentos, entre
outros (FLICK, 2009).

Desta maneira, a consultoria colaborativa pode ser apropriada para
identificar talentos e habilidades nos educadores, fazendo-os capazes de
desenvolver, de forma habil e criativa, estratégias para a resolucdo de problemas,
assim como, para a promoc¢do do apoio mutuo e da partilha (ALMEIDA; MENDES,
2001). Neste contexto, entende-se que a consultoria colaborativa se faz adequada
por proporcionar, a partir da relagao professores do AEE e consultor, conhecimentos
gue os auxiliem no desenvolvimento de atividades que contribuam para a pratica
docente junto a pessoa com surdocegueira, no municipio de Arapiraca.

Com base na hipotese de a consultoria colaborativa contribuir na formacao
do docente do AEE sobre a pessoa com surdocegueira, 0 objetivo geral desse
trabalho foi investigar, de forma qualitativa, as implicacbes da consultoria
colaborativa como instrumento de formacéo continuada dos professores que atuam
no AEE do municipio arapiraquense.

Logo, nessa pesquisa a consultoria colaborativa envolveu professoras do
AEE e um especialista em educacdo para sujeitos com surdocegueira em uma
formacdo continuada, realizada em dezessete encontros quinzenais. Estes
encontros compreenderam o periodo de sete meses, sendo a formacédo dividida em
cinco médulos, conforme ilustra o quadro 2, perfazendo o total de 120 (cento e vinte)
horas’.

Vale ainda ressaltar que os encontros de formacdo dos professores foram
autorizados pela coordenadora do Centro de Orientacdo em Educacao

Especializada (COEE) do municipio de Arapiraca, por meio de carta de anuéncia®.

5.2. Escolha dos Participantes

Por se tratar de uma pesquisa que tem como l6cus de investigacdo o
Atendimento Educacional Especializado do municipio de Arapiraca — Alagoas, 0S

profissionais escolhidos foram os professores que atuavam nesta area.

" Ver anexo A
® Ver apéndice 01
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Disponibilizaram-se a participar da pesquisa quinze (15) profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que atuavam em Salas de Recursos
Multifuncionais em escolas da rede publica de ensino no municipio de Arapiraca.
Todas foram contatadas por meio do Centro de Orientagdo Educacional
Especializado (COEE) que, no municipio de Arapiraca, tem 0 objetivo de prestar
atendimento especializado aos estudantes com necessidades educacionais
especiais, assim como prover formacédo aos professores que atuam nas salas de
recursos em escolas regulares do municipio de Arapiraca e areas de abrangéncias
(LIMA, 2013).

As participantes da pesquisa assinaram o termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, reafirmando, dessa forma, a participagdo voluntaria na
pesquisa. Vale salientar ainda que, antes da sua realizacdo, esta pesquisa foi
submetida ao Comité de Etica de Pesquisa (protocolo n° 010640/2011-30) da
Universidade Federal de Alagoas.

Das quinze (15) participantes, quatorze (14) ja atuavam no AEE, enquanto
gue uma (01) nunca exerceu essa funcdo, porém, aceitou participar da pesquisa por
ter sido convidada recentemente para trabalhar na SRM de sua escola. Para fins de
melhor visualizacédo de algumas caracteristicas das participantes, segue o quadro 3
com os nomes ficticios das professoras, suas respectivas formacdes e o tempo em

gue atuava no Atendimento Educacional Especializado.

Quadro 02 — Caracterizacdo das professoras participantes da pesquisa

Nome Formacdo Académica Tempo de
atuacao no AEE

Agata Graduada em Pedagogia Sete meses

Ametista _ Trés anos

Cristal Graduada em LETRAS - Cinco anos

Portugués/inglés e especialista em
Educacéo Especial

Esmeralda Graduada em GEOGRAFIA e Trés anos
especialista em Educacdo Especial e
Inclusiva

Fluorita Graduada em LETRAS - Trés meses

Portugués/inglés e Especializacdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional.

Jade Graduada em PEDAGOGIA e concluindo Sete anos
a especializacdo em Educacao Especial
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Jaspe Graduada em PEDAGOGIA e Cinco anos
especialista em Educacgéo Especial

Madrepérola Graduada em PEDAGOGIA e concluindo Cinco anos
especializacdo em Educacao Especial.

Onix Graduada em PEDAGOGIA e Trés anos
especialista em Psicopedagogia

Pérola Graduada em PEDAGOGIA e Sete meses
especialista em Psicopedagogia

Diamante _ Nao trabalha no

AEE

Rubi Graduada em PEDAGOGIA e Oito meses
especializacdo em Educacdo Especial.

Safira Graduada em SERVICO SOCIAL e em Cinco anos
LETRAS com especializacdo em Lingua
Portuguesa.

Topazio Graduada em PEDAGOGIA e Trés anos
especializacdo em Educacao Especial.

Turquesa Graduada em HISTORIA e em Seis anos
GEOGRAFIA e especializacdo em
Movimentos Sociais no Brasil

Fonte: Criacdo do Autor.

O uso de nomes ficticios deve-se ao zelo pela preservacéo das identidades
das professoras participantes nesta pesquisa. A escolha de nomes de pedras
preciosas justifica-se pela grande relevancia atribuida a essas profissionais para o

andamento deste estudo.

5.2. Instrumentos Metodoldgicos para coleta de dados

Os instrumentos metodologicos utilizados nesta pesquisa foram:
guestionario, grupo focal e entrevista semi-estruturada. Tais instrumentos s&o
considerados como relevantes por autores, como: Lakatos e Marconi (2009) e Gibbs
(2009) para a realizacao da coleta de dados em pesquisas qualitativas.

A sequir, serdo descritos os instrumentos metodologicos utilizados na coleta

de dados.

5.3.1. O questionario
O questionario trata-se de um instrumento constituido de uma série de
perguntas ordenadas que tem como objetivo, tdo somente, a obtencdo de dados
necessarios para um determinado projeto (LAKATOS; MARCONI, 2009). Para
Quivy e Campenhoudt (1998), o questionario
Consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente

representativo de uma populagéo, uma série de perguntas relativas a
sua situacao social, profissional ou familiar, as suas opinides, a sua
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situacdo social, a sua atitude em relagdo a opg¢Bes ou a questbes
humanas e sociais [...] (p. 188).

Deste modo, a utilizacdo desse instrumento teve como finalidade obter
informacfes a respeito do conhecimento que os participantes tinham acerca da
pessoa com surdocegueira e seu processo de inclusdo, antes do inicio da pesquisa.
Portanto, foi aplicado no primeiro dia da formacdo com os professores do AEE e
continha 10 (dez) perguntas abertas que foram entregues pessoalmente pelo proprio
pesquisador (ver apéndice 01).

As perguntas do questiondrio tiveram como base 0s seguintes aspectos: a)
formacdo dos docentes envolvidos; b) o conhecimento a respeito da tematica da
surdocegueira; c) a experiéncia no atendimento ao aluno com surdocegueira; e, d)
as crencas na possibilidade da inclusédo do estudante surdocego na escola regular.
Estes aspectos foram relevantes para a analise do conhecimento prévio das
participantes sobre a tematica da pessoa com surdocegueira e 0 seu atendimento

educacional especializado.
5.3.2. Grupo Focal

A escolha do grupo focal como instrumento metodolégico fundamentou-se
em autores, como Esperidido (2005), Kitzinger (2005) e Barbour (1999), que afirmam
ser este instrumento metodolégico de grande eficiéncia para a interacdo entre 0s
participantes por estimular a conversa entre os envolvidos sobre determinado tema,
levando-os a expressarem suas ideias e aprofundarem suas discussdes sobre
determinado assunto.

Flick (2004) também vé como proficuo o uso do grupo focal por “[...] seu
baixo custo e a sua rigueza de dados, o fato de estimularem os respondentes
(auxiliando-os a lembrarem-se de acontecimentos) e a capacidade de ultrapassarem
os limites das respostas de um unico entrevistado” (p. 125).

Este instrumento metodolégico foi aplicado no quinto encontro de formacao,
com a finalidade de conhecer as impressdes construidas pelas participantes durante

o curso de formacao.

5.3.3. Entrevista Semi-Estruturada
A escolha pela entrevista semi-estruturada se deu pelo fato deste
instrumento permitir mais liberdade para explorar mais amplamente uma questao,

podendo o entrevistador direciona-la da forma que for mais adequada (LAKATOS;
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MARCONI, 2009). Ibiapina (2009, p. 78) recomenda o uso da entrevista semi-
estruturada, pois permite:

meios para as pessoas falarem e escutarem-se umas as outras, bem
como tem a vantagem de diluir ou diminuir a influéncia institucional e
a linguagem produzida no grupo (o discurso), revelando o
desenvolvimento pessoal e profissional dos participes envolvidos no
estudo.

Neste sentido, no ultimo dia da formacdo continuada, a entrevista semi-
estruturada foi aplicada individualmente pelo pesquisador e a sua principal finalidade
foi a de avaliar os resultados da Consultoria Colaborativa, enquanto instrumento de
formacdo continuada sobre a pessoa com surdocegueira para o AEE, no municipio
de Arapiraca / Al.

A seguir, serdo descritos os instrumentos de coleta de dados mencionados
acima (questionario, grupo focal e entrevista semi-estruturada) e como serdo

utilizados para a obtencéo de informacdes para o desenvolvimento desta pesquisa.

5.4. Sobre a analise dos dados coletados

Para a analise dos dados coletados empregamos a analise tematica,
fundamentada em Bardin (1979) e Mynaio (1996). Neste tipo de analise, sdo
considerados relevantes os significados expressos pelos participantes e obtidos por
meio dos instrumentos utilizados para coleta de dados (questionario, grupo focal e
entrevistas semi-estruturadas).

Para Ludke e André (1986), analisar os dados na pesquisa qualitativa é
realizar um arduo trabalho sobre todo o material coletado durante a pesquisa. E,
conforme nos aponta Lakatos (2009), a relevancia da analise sobre os dados esta
em proporcionar respostas as buscas epistemoldgicas empreendidas por quem
realiza a pesquisa.

Organizar os dados em forma de categorias €, para Bardin (1977), constituir
“[...] classes, as quais reunem um grupo de elementos (unidades de registo, no caso
da analise do contetdo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em
razao dos caracteres comuns destes elementos” (p. 117).

Para isto, foi realizada a andlise e a leitura do material produzido durante a
pesquisa, os dados foram organizados considerando a abordagem teérica de
Minayo (2004) e Bardin (1977), ou seja, a analise tematica. Esta abordagem toma

como parametro os dados obtidos durante a pesquisa para sistematiza-los em forma
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de temas/nucleos de andlises organizadas em categorias, que sdo compreendidas
como os “[...] conceitos mais importantes dentro de uma teoria [...] possui uma
conotacéo classificatéria” (MINAYO, 1996, p. 93).

Na perspectiva da pesquisa qualitativa a analise tematica fundamenta-se na
presenga ou frequéncia dos temas que irdo dar significados aos “valores de
referéncia e aos modelos de comportamento presentes no discurso” (MYNAIO,
1997, p. 209). O Tema, por sua vez, é definido por Bardin (1979) como “[...] a
unidade de significagdo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo
critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (p. 105).

Sobre a andlise tematica, Minayo (1996) afirma que sua realizagdo “[...]
consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem uma comunicacao cuja
presenca ou frequéncia signifiquem alguma coisa para o objetivo analitico visado” (p.
209).

A analise do corpus permitiu que os dados fossem organizados em trés eixos
tematicos. A saber: | — O conhecimento prévio dos participantes da pesquisa quanto
a pessoa com surdocegueira e 0 AEE no contexto inclusivo; Il — As impressdes dos
participantes, re/constituidas durante a consultoria colaborativa, acerca da teméatica
do atendimento educacional especializado ao aluno com surdocegueira e sua
contribuicdo para a formacdo docente; e, lll — Possibilidades da Consultoria
Colaborativa, enquanto instrumento de formacdo continuada sobre o AEE para

pessoa com surdocegueira no municipio de Arapiraca / Al.
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6. O CONHECIMENTO SOBRE A SURDOCEGUEIRA E O AEE NO CONTEXTO
DA ESCOLA INCLUSIVA ARAPIRAQUENSE

Este capitulo pretende discutir os resultados e analisar as implicacbes da
consultoria colaborativa, enquanto instrumento de formagéo continuada sobre o AEE
e a surdocegueira, na pratica docente das professoras do AEE do municipio de
Arapiraca/Al. Comegamos com 0 primeiro eixo que trata sobre os conhecimentos
prévios dos participantes sobre surdocegueira e o AEE.

6.1. Eixo | — Conhecimento prévio das participantes da pesquisa quanto a

pessoa com surdocegueira e 0 AEE no contexto inclusivo

Com base nas respostas dadas no questionario, esse eixo propde uma
analise sobre o conhecimento prévio das participantes a respeito da surdocegueira.
Para tanto, a andlise sera realizada com base nos seguintes aspectos: a) formacgao
dos docentes envolvidos; b) contato das participantes da pesquisa com a tematica
da surdocegueira; c) a experiéncia no atendimento educacional especializado a
pessoa com surdocegueira; d) as crencgas na possibilidade da inclusdo do aluno com
surdocegueira na escola regular.

Quanto a “formacgao das docentes envolvidas”, os dados serdo apresentados

no Grafico 1, tomando por base valores numéricos percentuais.

Grafico 01- Formacdo Académica das docentes envolvidas no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da rede publica do municipio de Arapiraca /
AL.

M Pedagogia
M Letras

Geografia
M Histdria

W Servigo Social

Fonte: Dados coletados a partir do questionério inicial (Construgdo do autor)
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Conforme o gréfico 01, 53% das docentes participantes da consultoria
colaborativa tinha formacado académica em Pedagogia; as demais eram graduadas
em Letras, Geografia, Historia e Servigo Social.

Acerca do aspecto “Contato com a tematica da surdocegueira”, das quinze
(15) professoras envolvidas, dez (10) ja tiveram, ainda que de maneira incipiente,
contato com alguma informacdo sobre a tematica. Destas quinze participantes,
somente as participantes Agata e Fluorita afirmaram no ter tido contato com a
tematica estudada. E, estas, ainda no mesmo instrumento de coleta de dados, ao
tentar definir a surdocegueira, responderam do seguinte modo:

Prof. Agata: S&0 pessoas que ndo enxergam e nem escutam;

Prof. Fluorita: [...] acredito ser um pessoa surda e cega-

As participantes mencionadas acima eram graduadas, respectivamente, em
Pedagogia e em Letras. Fluorita possuia titulo de especialista em Psicopedagogia
Clinica e atuava havia trés meses no AEE. Agata, por sua vez, ndo possuia
especializacédo e atuava no AEE havia sete meses. Nas falas destas participantes &
possivel perceber que o conceito sobre surdocegueira € construido a partir da ideia
de que as pessoas com surdocegueira “ndo enxergam e nem escutam”, ou seja, a
surdocegueira € resultado da soma da surdez com a cegueira.

Entretanto, autores, como Mclnnes e Treffy (1984); Miles (1999); Maia
(2000), entre outros, lembram que a surdocegueira, ao invés de ser produto de mera
adicdo da surdez com a cegueira, € uma caracteristica Unica que gera nos
individuos acometidos por ela, mdltiplas necessidades como as de ordem
comunicacional, interativa, cognitiva, entre outras. Porém, a surdocegueira €
conceituada como uma deficiéncia singular que tem como caracteristica a
concomitancia das perdas visual e auditiva manifestando-se em diferentes graus,
levando a pessoa com surdocegueira a desenvolver varias formas de comunicacao
a fim de interagir com as pessoas e 0 seu meio.

Desta forma, compreende-se que afastar a imagem reducionista que
compreende a surdocegueira como uma condicdo resultante da mera concomitancia
entre a surdez e a cegueira € imprescindivel para o trabalho do profissional do AEE
com a pessoa com surdocegueira, uma vez que, segundo varios autores
(MCLNNES; TREFFRY,1997; MAIA, 2004; ROPOLI, 2010) afirmam que o trabalho
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no AEE no contexto inclusivo, para ser considerado exitoso, deve ser pautado na
singularidade dos suijeitos.

A observancia da singularidade implica em tomar como foco as
potencialidades que o sujeito apresenta, explorando todas as possibilidades que se
pode encontrar no individuo. E, no processo educacional do sujeito com
surdocegueira, ter um olhar atento as particularidades é preciso para a elaboracéo
de um bom plano de atendimento. Sobre isto, nos deteremos mais adiante no
presente trabalho.

Das treze (13) participantes que afirmaram j& ter tido contato com a tematica
da surdocegueira, quatro (04) conceituaram a deficiéncia da seguinte maneira:

Pérola: O que eu entendo sobre surdocegueira é que ele entende
pelo tato;

Rubi: S&o pessoas que vivem pelo tato;
Safira: Entendo como pessoas que se comunicam pelo tato;

Topazio: Sdo aquelas pessoas que, apesar de suas limitacbes,
conseguem se comunicar pelo tato.

De fato, o sentido do tato, mencionado nas respostas dadas pelas
participantes, exerce papel relevante no processo de aquisicdo de conhecimento do
mundo por parte da pessoa com surdocegueira. Acerca disso, Nicholas (2011)
considera que:

As pessoas com surdocegueira utilizam o toque ativo de uma forma
gue ninguém mais pode fazé-lo: para analisar objetos e o mundo,
para captarem sentimentos e para agirem / para se comunicarem (p.
25).

Porém, é importante salientar que, ao contrario do mero uso do tato
mencionado pelas participantes, Nicholas (2011) faz alusdo a relevancia do toque
ativo. Este se trata da captacdo de sentimentos de forma intencional por parte do
sujeito que, usando o tato, explora e manipula os objetos podendo, a partir disso,
estabelecer comunicacéo e interferir em seu meio. Neste processo, de acordo com
Nicholas (2011), a mao tem uma representatividade muito maior no mapeamento
das estruturas corporais pelo sistema nervoso. Isto se deve ao fato de que a maioria
das informacgdes tateis que chegam a regido cortical sdo fornecidas pela mao, em
detrimento dos pés e demais partes do corpo.

No caso da pessoa com surdocegueira, devido a seu déficit sensorial, pode-

se afirmar que captar/proporcionar sentimentos é algo muito mais complexo,
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necessitando o envolvimento ndo apenas das maos, mas de todo o corpo, exigindo
desse sujeito “habilidades especificas para perceber e compartilhar sentimentos por
meio do tato ativo” (NICHOLAS, 2011, p. 26).

Deste modo, € necesséario que o profissional do AEE compreenda o sujeito
com surdocegueira como alguém capaz de apreender o mundo por meio da
cognicao tatil, e ndo simplesmente pelo ato de tocar. Em seu processo educacional,
0 sujeito deve ser levado também a exercitar o uso desta cognicdo. Para isto, 0
profissional do AEE deve realizar avalia¢des, a fim de identificar as necessidades da
pessoa com surdocegueira.

Os resultados obtidos das avaliagdes servirdo de ponto de partida e séo
imprescindiveis para a realizacdo de futuras intervencdes que viabilizardo o
despertar da cognicéo tatil da pessoa com surdocegueira, possibilitando a interacéo
deste individuo com o mundo (NICHOLAS, 2011; CORMEDI, 2011). Portanto,
dependendo do grau de perda nos sentidos da visdo e da audi¢do, algumas pessoas
com surdocegueira podem apresentar residuos dos sentidos distais (visdo e
audicdo) que podem ser otimizados para aumentar as possibilidades de interacao
destes sujeitos com o0 seu entorno.

Sobre os diferentes graus de perdas sensoriais, Gomes (2006) considera
que:

Muitas pessoas chamadas de surdocegas podem ter visdo suficiente
para se mover em seus ambientes, reconhecer pessoas e familiares,
ver pessoas usando a lingua de sinais a uma pequena distancia e,
talvez, ler a escrita ampliada. Outras tém suficiente audicdo para
reconhecer sons familiares, entender alguma fala ou desenvolver a
propria fala (p. 23).

A pessoa com surdocegueira, em seu processo de formacdo, deve ser
estimulada, por meio de adequada intervencéo realizada ao longo do tempo, a
explorar todos os sentidos inerentes ao seu corpo. Deste modo, sera efetiva no
individuo com surdocegueira a integracdo do “input sensorial responsavel pelas
informacdes temporais, direcionais e simbdlicas” (GOMES, 2006, p. 25).

No que concerne aos resultados relacionados a “experiéncia no Atendimento

by

Educacional Especializado a pessoa com surdocegueira”, somente duas (02)
participantes afirmaram ja ter vivenciado o atendimento a pessoa com
surdocegueira. A primeira participante, Jade, fez o seguinte relato sobre a sua

experiéncia:
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Foi um grande desafio, porém busquei ajuda. Fui atrds de novos
conhecimentos e com o que eu aprendi na formagdo do AEE pude
passar alguns conhecimentos para os professores, pois este aluno
na época estava no ensino fundamental Il e eu era professora do
AEE na escola. Percebi que os professores nao tinham
conhecimento dos fatos e em alguns casos eles ndo queriam saber;

Em consequéncia do desafio imposto pela situacdo, a docente relatou que
buscou auxilio nas acbBes de formacdo continuada que eram ofertadas,
quinzenalmente, pelos profissionais do COEE do municipio de Arapiraca/Al. Estes
encontros de formacédo, além de palestras proferidas por profissionais convidados,
segundo Lima (2013), também consistiam em discutir em grupos formados pelas
professoras estudos de casos.

A precariedade na formacdo em relacdo a tematica da surdocegueira tem
levado a equivocos pedagogicos no Atendimento Educacional Especializado da
pessoa com surdocegueira no contexto inclusivo e mesmo a uma identificacao
inadequada. Em relacdo a esta, alguns dos comportamentos apresentados pelo
individuo com surdocegueira como, por exemplo, maneirismos, estereotipias,
resisténcia ao toque, entre outros (PROJETO HORIZONTE — AHIMSA/ INSTITUTO
HILTON PERKINS, 2007), podem fazer com que a surdocegueira seja confundida
com outras deficiéncias.

Esta situacao foi manifestada por uma das participantes que atendia a um
aluno com surdocegueira quando relatou que, quando comecou a atender um
determinado aluno, a informagcdo que a escola deu sobre ele era de que se tratava

de um aluno com baixa visao.

No comeco do ano, quando eu comecei a trabalhar em outra escola,
eu me deparei com um aluno com surdocegueira. SO que todo
mundo da escola pensava que ele tinha baixa visdo. Essa era a visdo
gue passaram para mim e para todos 0s outros professores da
escola. Entdo, depois do curso eu figuei observando e vi que as
caracteristicas que meu aluno tem é a do surdocego. Entdo, eu
comecei a passar para outros professores informacdes sobre as
necessidades dele (Prof.2 Madrepérola).

Em decorréncia da caréncia de formacao por parte dos profissionais do
Atendimento Educacional Especializado, mesmo a educacdo desta clientela ja
existindo em nosso pais ha mais de quatro décadas, “a realidade nacional ainda &
de um grande numero de pessoas com surdocegueira [...] sem atendimento ou com
atendimento inadequado” (MAIA, 2011, p. 109).
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Ainda sobre a experiéncia no trabalho com o aluno com surdocegueira, a
professora Madrepérola relatou:

Este ano [2012] estou atendendo um aluno com caracteristicas desta

deficiéncia. Este aluno é muito inteligente, comunicativo mas devido

a falta de acesso as explicacfes e contetdos da sala de aula, isso 0

deixa desestimulado e as vezes pensa até em desistir (Prof.
Madrepérola).

Essa realidade, retratada pela professora Madrepérola, destoa
completamente do discurso da inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia, que
toma como base os trés principios expressos na Constituicdo Federal: acesso a
escola, permanéncia e valorizagdo do conteido académico e artistico conforme as
possibilidades de cada sujeito (BRASIL, 1988). Além disso, o discurso inclusivo
também postula por uma escola, como nos aponta Stainback e Stainback (1999),
gue modifiqgue o seu funcionamento para garantir a inclusdo de todos os alunos
“independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem
cultural” (p. 22).

O quarto aspecto a ser analisado diz respeito a crenca, por parte das
participantes da pesquisa, na possibilidade de inclusdo escolar da pessoa com
surdocegueira. De forma unanime, as participantes responderam acreditar na
possibilidade de incluir este sujeito na escola regular.

As participantes da pesquisa, quando questionadas se acreditavam na
possibilidade de incluir uma pessoa com surdocegueira na escola regular,
justificaram a sua crenca na inclusdo educacional desse sujeito no discurso inclusivo
circulante na sociedade brasileira, como: respeito a diferenca, como podemos
verificar nos fragmentos que se seguem:

Sim. Porque devemos lidar com as diferencas (Prof.2 Madrepérola)
Sim. Porque devemos lidar com as diferengas (Prof.2 Rubi)

Sim. Porque estamos trabalhando com as diferencas (Prof.2. Safira)

O convivio com a diferenca, promovido pelo processo inclusivo, conduz o
aluno ao respeito pela alteridade, manifestada na singularidade dos individuos.
Contudo, neste processo, € necessario muito mais do que respeitar as diferencas e
as caracteristicas peculiares aos sujeitos. O mero fato da pessoa com deficiéncia
estar em sala de aula regular ndo é suficiente para garantir, verdadeiramente, a sua
inclusédo (STAINBACK; STAINBACK, 1999).
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Destarte, observa-se que “lidar com as diferencas” é entendido pelas
professoras respondentes como sendo um dever a ser cumprido. A premissa da
valorizacdo do convivio com a diferengca e seu beneficio é considerada basilar no
processo da inclusdo. Portanto, cabe ao professor acolher o estudante como pessoa
real e particular por meio da “escuta e olhar atentos, sem pré-julgamentos ou
prognésticos de desempenho, baseados em preconceitos e/ou procedimentos
escolares excludentes” (BOSCO, 2010, p.12).

A crenca das participantes na possibilidade de inclusdo da pessoa com
surdocegueira na escolar regular, evidenciadas nas respostas dadas no
guestionario, pode ser decorrente, segundo Longman (2007), da crenca comum que
se faz presente no discurso inclusivo. Isto €, um discurso pautado em modelos
ingénuos, “...] para nao defini-los como perversos” (p.29), por apresentar uma
escola hegemodnica onde o direito a igualdade passa a ser instrumento de
massificacdo dos sujeitos ou negacao da alteridade. Isto €, uma escola inclusiva
respaldada simplesmente pelo discurso de que incluir € “necessario” porque 0s que
nao apresentam deficiéncia sdo “bonzinhos” e querem que os “anormais” sejam
inclusos (LONGMAN, 2007). Ao invés, o discurso inclusivo deve ser respaldado na
valorizacdo da diferenca, para que, a partir disto, 0os sujeitos percebam as
singularidades presentes no outro, compreendendo as suas necessidades.

Portanto, o processo inclusivo da pessoa com surdocegueira na escola
regular exige dos profissionais responsaveis por sua educagdo maior atencao as
singularidades presentes nesses sujeitos. Desta maneira, o apoio pedagogico dado
pelo AEE a pessoa com surdocegueira sera de grande relevancia no contexto da
escola regular, desde que considere as seguintes caracteristicas: apoio
individualizado, curriculo complementar, equipamentos e ambientes estruturados,
entre outros (BRASIL, 2004).

Contudo, a formacédo do professor do AEE para o aluno com surdocegueira,
faz-se mister. Sobre a importancia da formacdo e suas implicacbes na
transformacéo da pratica docente do profissional do AEE é que se detera o proximo

topico.
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6.2. Eixo Il — A Formagdo como Devir: a contribuicdo da consultoria
colaborativa na construcdo da reflexdo sobre a pratica do AEE voltado ao
aluno com surdocegueira na escola inclusiva

Compreender o processo de formacdo como um devir é afirmar que a
formagao constitui-se como um ato de formar e transformar. Trata-se de um
processo que da forma e coloca-se em formagdo em um movimento que traz:

[...] consigo significados mais complexos, que acobertam
ambiguidades, e conferem a ela sentidos que tendem a expressar a
forca do devir, do tornar-se, o carater histérico impregnado no
movimento efetuado pela acdo que forma e pela forma que impele
direcdo a acao, nutrindo-a de forca (BICUDO, 2003, p. 28).

7z

A preservacdo da tradicdo, conforme Bicudo (2003), € uma das
caracteristicas da formac&o. Entretanto, o ato de formar é inerente ao momento
histérico e, por isso, o processo de formagao envolve mudangas que “[...] carrega
consigo a forga imperante que avanga do devir para o ser” (BICUDO, 2003, p. 29).
Vale ressaltar que também a formacéo é constituida pelas experiéncias sociais que
contribuem para a construcdo do entendimento do trabalho docente por parte do
sujeito que o exerce, posto que a pratica depende dos modelos de ensino que foram
internalizados ao longo da vida do profissional docente enquanto estudante
(TARDIF, 2000; SANTOS, 1995).

A partir do entendimento de que o processo de formacéo é considerado um
devir (um vir a ser), a formacao de professores sobre a educacao inclusiva, tem
promovido mudancas de paradigmas e, neste processo, tem assumido como
propésito a quebra dos modelos de exclusdo e segregacdo que se fizeram téo
presentes no meio escolar durante séculos (MANTOAN, 2006).

Estas mudancas promovidas pela inclusdo escolar da pessoa com
necessidades educacionais especiais podem trazer beneficios para todos o0s
envolvidos no processo: 0s alunos, os professores e a sociedade (MANTOAN, 2006;
STAINBACK, 1999).

Conforme Stainback (1999), para os discentes, a proposta inclusiva podera
proporcionar espacos € momentos para uma melhor interacdo, quebrando, desta
maneira, ideias preconceituosas oriundas das influéncias sociais exercidas sobre os
sujeitos; aos professores, a pratica inclusiva os beneficiard no que diz respeito a
habilidade de trabalhar em equipe, j& que o trabalho em rede é uma condicdo
necessaria para o éxito da inclusdo. Desta maneira, suas habilidades profissionais

poderdo melhorar mediante a consulta a outros profissionais e a colegas; quanto a
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sociedade, a proposta inclusiva podera contribuir com a diminuicdo de atitudes
discriminatérias provindas do preconceito frente a diferenca.

Contudo, o sujeito que estamos tratando € a pessoa com surdocegueira e,
como ja mencionado, apresenta sérias dificuldades no ato de socializar-se com o
seu entorno devido as suas privacfes sensoriais. Logo, pensar a inclusdo escolar da
pessoa com surdocegueira e pb6-la em pratica, implica em um desafio para o
profissional do AEE, assim como, para toda a comunidade escolar.

Para a analise deste segundo eixo, serdo analisadas as seguintes tematicas:
re/concepcbes das professoras sobre a surdocegueira; crencas sobre a
possibilidade de inclusdo desses sujeitos e 0s saberes construidos por essas
professoras para o atendimento educacional especializado do aluno com
surdocegueira.

Estas tematicas serdo analisadas a partir das respostas dadas pelas
participantes da consultoria colaborativa em um grupo focal realizado no quinto
encontro de formacédo, com o objetivo de perceber as impressfes das professoras
sobre a formacdo — que ainda estava em andamento — e como a consultoria
colaborativa, enquanto instrumento de formacéo para o professor do AEE, estaria
contribuindo no processo de transformacdo (Devir) das concepcbes acerca do

Atendimento Educacional Especializado ao aluno com surdocegueira.
6.2.1 Re/concepcdes das participantes sobre a surdocegueira

Considerando as respostas dadas pelas participantes durante a realizacao
do grupo focal, ficaram evidenciadas que algumas mudancas nas concepc¢des sobre
a surdocegueira e a pessoa com surdocegueira ocorreram desde o inicio da
consultoria colaborativa até aquele momento.

Neste sentido, uma das participantes relatou que:

Quando se falava em surdocegueira, em meu conceito, em minha
concepgdo, quando falava em pessoa com surdocegueira, eu
imaginava que era uma pessoa que realmente era totalmente surda e
totalmente cega. Que tinha as duas deficiéncias juntas. Hoje, com a
formacdo, eu vejo que a pessoa com esta deficiéncia é uma pessoa
gque seja completamente surdocega ou alguém que tenha déficit
auditivo com baixa visdo ou cegueira e déficit auditivo. Entdo, apés o
inicio da formag&o, essa foi a concepgéo que aprendi (Prof.2 Cristal).

A partir da fala da participante, pode-se perceber que a consultoria

colaborativa, enquanto instrumento de formacdo, contribuiu para que a sua
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concepcao acerca da surdocegueira fosse modificada, passando da ideia
equivocada de que o individuo com surdocegueira € totalmente surdo e totalmente
cego, para o fato deste sujeito poder apresentar perda destes sentidos em diferentes
graus.

A compreensao dos diferentes graus de manifestacdo da surdocegueira se
faz relevante para os profissionais do AEE na elaboracdo das avaliagdes funcionais
e dos trabalhos que serdo desenvolvidos com a pessoa com surdocegueira
(ANDERSSEN; RODBROE, 2011).

Ainda sobre o questionamento de como compreendiam a surdocegueira
antes da consultoria colaborativa, outra participante do grupo focal deixou claro que
mudou de ideia com a consultoria colaborativa sobre as potencialidades da pessoa
com surdocegueira. Sobre isto fez o seguinte comentario:

Eu via a pessoa com surdocegueira como uma pessoa gue Vvivia
isolada. Eu ndo achava possivel que esta pessoa pudesse se
desenvolver na vida (Profa. Onix).

De fato, sem a intervencédo apropriada, 0 sujeito com surdocegueira tera
dificuldades em interagir com o0 seu meio e, consequentemente, se desenvolver
cognitivamente. Ao contrario, com a oportunidade adequada, o surdocego podera
“aprender a utilizar os sentidos remanescentes e/ou os residuos auditivos e visuais
para o estabelecimento de trocas significativas e necessarias a sua participacao
efetiva no ambiente” (SANTOS, 2004, p. 12).

Tais objetivos, porém, s6 poderdo ser alcancados se o profissional do AEE
for disponivel para o trabalho com a alteridade, pois 0 respeito ao outro e a sua
singularidade devem ser considerados como principais critérios para o trabalho com
a pessoa com surdocegueira. Isto também implica, por parte do professor, em
acreditar nas possibilidades do seu préprio aprendizado, para que ele procure
desenvolver habilidades profissionais que o permita enfrentar problemas de
diferentes naturezas que se manifestem no decorrer do processo.

Levando em consideracdo as falas das professoras, durante o grupo focal,
observamos mudancas de concepcfes com relacdo a pessoa com surdocegueira,
permitindo-nos considerar que a consultoria colaborativa enquanto instrumento de
formacédo possibilitou que as participantes mudaram de opinido acerca das
possibilidades de o estudante surdocego se desenvolver. Com isso, concordamos

com a afirmacgé&o de Bicudo (2003), quando diz que o processo de formagao, faz com
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gue a imagem que O sujeito tem de certo objeto se torne tangivel, mesmo que
apresente um contorno que persegue um modelo pré-constituido e ideal.

Bicudo ainda lembra que a busca pelo aperfeicoamento € o mote da
formacé&o continuada, pelo fato de a formagéo dever ser vista como algo inacabado.
Neste sentido, a autora pondera que:

[...] envolve a ideia de perseguir a forma ideal, construida mediante a
consciéncia do modo de vida de um povo, de seus anseios, usos e
costumes, cédigos de honra, valores prezados, da forca que move as
pessoas ha direcdo da percepcéo do dever e que as faz se sentirem
orgulhosas pelos seus feitos (BICUDO, 2003, p. 31).

Desta maneira, a formagao docente, no contexto da educacéao inclusiva, tem
fundamental papel na ruptura com modelos excludentes tdo presentes na sociedade,
assim como na construcdo de uma escola que respeite as diferencas pertinentes
aos sujeitos que a compdem. Para isso, conforme Mantoan (2006) afirma, a
formacéo dos professores, em seus diferentes niveis, deve promover mudancas de
paradigmas para que os docentes sejam preparados para a realizacdo de praticas
de ensino que sejam concernentes com as diferencas.

Tais mudancas implicam em assumir uma nova postura diante a diferenca,
considerando o estudante como um ser real e ndo como um sujeito abstrato
(MANTOAN, 2006). Da mesma maneira, a pessoa com surdocegueira deve ser vista
pelos sujeitos que fazem parte do seu entorno: familia, escola, entre outros espacos
da sociedade.

Logo, considerando os aspectos tratados acima, o proximo topico, se detera
em realizar uma analise sobre as opinides das participantes acerca da real
possibilidade, ou ndo, de incluir a pessoa com surdocegueira na escola regular e

sobre a contribuicdo do AEE neste processo.

6.2.2. O AEE para o aluno com surdocegueira no contexto inclusivo: o que

pensam as participantes da consultoria colaborativa?

A proposta inclusiva preconiza que as escolas se modifiguem para aceitar
todos os sujeitos e suas especificidades (SALAMANCA, 1994; WERNECK, 1997;
STAINBACK; STAINBACK, 1999; RODRIGUES, 2003; MANTOAN, 2006). Tais
mudancas implicam em romper com o paradigma da escola tradicional, pois para

gue a escola acolha os sujeitos com deficiéncia faz-se “[...] urgente que seus planos
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se redefinam para uma educacéo voltada para a cidadania global, plena, livre de
preconceitos, que reconhega e valorize as diferengas” (MANTOAN, 2006, p. 16).
Contudo, as familias e os profissionais que estdo junto as pessoas com
surdocegueira tém expectativas quanto ao aprendizado deste sujeito. Muitos pais,
ao verem os seus filhos matriculados em escolas regulares, esperam que lhes sejam
ensinados conteldos académicos, tais como: lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, entre outros (GOMES, 2006). Deste modo, quando se vé a educacao
escolar como sendo unicamente destinada a transmissao de conteidos académicos,
pensar na inclusdo escolar de pessoas com surdocegueria pode levar a uma
concluséo pessimista, por parte das pessoas que desconhecem a tematica.

Esse era o caso do excerto que se segue:

Eu, particularmente, antes do curso, via 0 aluno com surdocegueira
como sendo impossivel de ser incluido em sala de aula. Mesmo
ainda hoje, acho muito complicado incluir o surdocego em sala de a
aula (Profa. Turquesa).

Mais do que os conteudos académicos, os estudantes com surdocegueira,
principalmente as com surdocegueira congénita, necessitam em construir
conhecimentos praticos, isto é, relacionados a vida e que lhes dé autonomia.
Contudo, ndo somente a promocéo da autonomia do sujeito com surdocegueira € 0
objetivo da escola inclusiva. Pois, assim como aos demais sujeitos, a escola
inclusiva deve garantir ao aluno com surdocegueira 0 acesso, a permanéncia e o
aprendizado qualitativo dos conteudos ministrados. Neste sentido, em se tratando do
estudante com surdocegueira, a escola inclusiva deve elaborar mudancas no
curriculo e criar estratégias e recursos que nem sempre sao faceis de concretizar em
uma sala de aula comum (CADER-NASCIMENTO, 2006).

Garcia (2008), por sua vez, considera que para a inclusdo atingir o seu
objetivo é necessario o compromisso dos gestores da escola e do docente: do
primeiro grupo, exige-se que se promovam na escola as adaptacfes consideradas
de grande porte, isto é, “acdes de natureza politica, administrativa, financeira,
burocratica, etc.” (BRASIL, 2008, p. 09); do segundo grupo, exige-se as de pequeno
porte, ou seja: “pequenos ajustes nas acdes planejadas a serem desenvolvidas no
contexto da sala de aula” (BRASIL, 2008, p. 09).

A este respeito, Garcia (2008, p. 47) afirma:

Basicamente existem dois tipos de adaptacOes: as adaptacbes de
grande porte e as adaptagbes de pequeno porte. As primeiras s&o de
responsabilidade dos gestores educacionais e ndo dos professores.
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J4 as adaptacdes de pequeno porte sdo de responsabilidade dos
professores diretamente envolvidos com o Surdocego. E importante
conhecer os responséaveis pelas adaptacbes. Responséaveis que irdo
reconhecer a necessidade especifica de um Surdocego.

Como se pode notar, para que as adaptacdes sejam feitas a fim de que o
aluno com surdocegueira seja incluido no ensino regular, é necessario que o
profissional do Atendimento Educacional Especializado conheca as necessidades
gue sao tdo especificas a este sujeito, como por exemplo: a forma de comunicacao
considerada mais adequada e que deve ser utilizada pelo estudante; o melhor
posicionamento deste aluno na sala de aula levando em consideracao a iluminacéo
do ambiente; o tamanho ideal de fonte a ser utilizada pelo professor e o melhor
contrastes (caso o estudante apresente residuos visuais), entre outras acoes.

Vale salientar que, apesar das adaptacdes serem consideradas de grande
relevancia para o processo de inclusdo do aluno com surdocegueira, a inclusao
deste aluno deve se fundamentar em ag¢des que vao além das adaptagdes, uma vez
gue a inclusédo desse sujeito requer dos profissionais da educacdo um olhar atento
as necessidades apresentadas pelo aluno, suas respostas para que haja progressos
em sua educacao (CADER-NASCIMENTO, 2006).

As participantes da pesquisa, quanto a ideia da inclusdo da pessoa com
surdocegueira, afirmaram quase de forma unanime que, antes do inicio da
consultoria colaborativa, ndo acreditavam na possibilidade da inclusdo da pessoa
com surdocegueira no ensino regular. Porém, ja no quinto encontro de formacao, no
grupo focal, as professoras afirmaram que ja podiam vislumbrar a possibilidade de
incluir o aluno com surdocegueira na escola regular mediante as seguintes
condi¢cBes: o acolhimento a pessoa com surdocegueira; ter amor/ caridade para com
0 estudante surdocego e o estar preparado para atuar no atendimento educacional a
este sujeito.

Sobre o acolhimento, considerou uma das docentes:

Acredito que, para a inclusdo da pessoa com surdocegueira na
escola regular, o acolhimento é muito importante (Prof.2 Jade).

O acolhimento €, de fato, considerado muito importante para o0 processo
inclusivo, uma vez que é proposta da inclusdo “[...] ndo deixar ninguém de fora da
escola comum, ou seja, ensinar a todas as criangas indistintamente” (MANTOAN,

2006, p. 33). O ensino, neste contexto, se da por meio da experiéncia compartilhada
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entre os sujeitos, proporcionando, desta forma, o desenvolvimento da pessoa, seja
ela ou ndo pessoa com deficiéncia (FUMES, 2002).

Entretanto, apesar de sua relevancia, o acolhimento, por si s6, ndo € o
suficiente para a efetivacdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia, neste caso, da
pessoa com surdocegueira. Porque, mais do que acolher, como afirmou a
professora Madrepérola, € necessario estar preparado para atender
educacionalmente este sujeito. E isto, entre outras competéncias, implica também
em conhecer as técnicas adequadas para o desenvolvimento da comunicacdo do
individuo com surdocegueira, para que assim a pessoa tenha a possibilidade de
desenvolver-se cognitivamente.

Outro aspecto considerado importante por uma das participantes do grupo
focal, para que a inclusdo da pessoa com surdocegueira seja efetivada é o “amor”.
Em sua fala, a professora Agata, afirmou n&o ter ainda competéncia para atuar no
AEE com o aluno com surdocegueira, mas disse que tinha encontrado na formacgao
0 apoio necessario para a construcao de conhecimentos acerca desse atendimento.
Concluiu que o AEE destinado a pessoa com surdocegueira exigia, além do amor,
grande responsabilidade. A participante, corroborada pela maioria das professoras
presentes, considerou o trabalho do AEE a pessoa com esta deficiéncia como um
ato de caridade:

Porque é uma responsabilidade e, acima de tudo, se eu néao tiver
amor e... outra palavrinha que nao estou lembrando no momento...
Caridade! E uma caridade também. E, acho que se eu n&o tiver amor
eu ndo vou conseguir cuidar de uma crianca assim, eu vou achar
sempre que ela é incapaz (Prof.2 Agata).

A fala da participante reproduz um discurso bastante presente na Educacao
Especial — o do amor como recurso principal na educacdo de pessoas com
deficiéncia. Isto se deve ao fato de a Educacdo Especial, em seu inicio, ter sido
impregnada de valores religiosos e posteriormente as intervencfes educativas
tiveram:

um carater marcantemente assistencialista, sendo que muitas delas
eram regidas exclusivamente pelos principios do ‘amor e da boa
vontade’, desacompanhadas de conhecimentos técnicos, quer na
area de gestdo da instituicdo, quer na &rea pedagogica ou
reabilitacional; porém, foram elas as grandes responsaveis pela
educacéo especial nesse periodo (FUMES, 2010, p. 27).
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Consideramos que para o profissional do AEE desenvolver o seu trabalho
com o aluno com surdocegueira, além do acolhimento e do amor, € necesséario o
dominio de conhecimentos tedricos e praticos sobre as teorias da aprendizagem e
de conteldos pertinentes a educacdo de pessoas surdocegas. Neste sentido, a
busca por novos conhecimentos a respeito da temética deve ser uma constante na
vida do professor do AEE. Esta posicédo foi manifestada pelas participantes, como
pode ser visto no excerto que se segue:

E necessario se preparar, a gente se depara as vezes com algumas
situacbes que a gente ndo sabe o que fazer. Mas, a gente tem que
buscar, enquanto educador, a gente n&o pode ficar de bragos
cruzados e dizer que nado pode fazer nada. Nés precisamos dar
condi¢des para que este aluno possa assimilar e possa ser incluido.
Porque incluir ndo é s6 colocar o aluno em sala de aula, é dar
condic¢des (Prof.2 Madrepérola).

De fato, construir novos conhecimentos é imprescindivel para saber como
realizar determinado trabalho com o0 sujeito que apresenta necessidades
educacionais especiais. No entanto, conforme Cader-Nascimento e Costa (2004),
imagina-se o professor que trabalha com Educag¢ao Especial como detentor de “um
perfil diferenciado dos demais quanto as caracteristicas pessoais, como paciéncia,
meiguice, flexibilidade, criatividade, responsabilidade, entre outras” (p. 63).

Assim, observa-se que algumas das caracteristicas mencionadas
anteriormente, constituintes do estereo6tipo da figura do professor do AEE, também
se fazem presentes no imaginario das professoras envolvidas na pesquisa.
Percebe-se isto por meio do uso dos termos: “amor”, “responsabilidade”, “caridade”;
“acolhimento”; “ajuda”, entre outros, que dao um carater assistencialista ao
atendimento especializado no contexto educacional inclusivo.

Entretanto, para o trabalho com o aluno em questdo, é esperado do
profissional do AEE que este domine conteudos pertinentes a educacao deste aluno
no contexto inclusivo e possua habilidades para relacionar o conteudo apreendido
com a pratica vivenciada em seu dia a dia.

Logo, no topico que se segue, trataremos sobre as competéncias
necessarias ao professor do AEE para o trabalho com o aluno com surdocegueira na

escola comum inclusiva.



77

6.2.3 As competéncias necesséarias aos profissionais do AEE e o estudante

com surdocegueira no contexto da escola inclusiva

Em se tratando da formacdo docente, além de conhecimentos tedricos,
espera-se que conhecimentos praticos também sejam construidos. A falta de
articulacao entre estes € uma critica frequente no que diz respeito a formacéo inicial
dos professores (PERRENOUD, 2000; FLORES, 2012). Esta fragmentacdo esta
relacionada com o fendmeno da globalizacdo, os avancgos tecnoldgicos e outras
caracteristicas da pés-modernidade. No campo da formacdo de professores, esta €
uma das problematicas mais discutidas na contemporaneidade.

Todavia, autores, como Baumel (2003), afirmam que a formacgédo docente
deve ser compreendida como um continuum envolvendo a formagéo inicial e a
continuada. Sendo, esta ultima, voltada ainda mais para as reflexdes em torno do
exercicio pratico da docéncia, ja que o modelo contemporaneo da formacao de
professor, segundo Baumel (2003), se debruca sobre a pratica e a toma como
fundamento para o conhecimento. Porém, isto ndo quer dizer que o conteudo tedrico
deve ser defenestrado do processo de formacgéo, pois é igualmente importante para
a reflexdo acerca da propria pratica. A “[...] formagdo do professor precisa ser
analisada com base em teorias que estabelecam relacdes entre o pessoal e o social,
o coletivo e o individual ou entre agéncia e estrutura” (SANTOS, 1995, p. 25).

No caso especifico da formacéo do professor do AEE para o trabalho com a
pessoa com surdocegueira, o conhecimento se forja de acordo com as
necessidades oriundas da realidade vivenciada. Isto porque o atendimento a este
aluno, devido as singularidades das suas necessidades, podera requerer acdes e
estratégias diferenciadas das que, porventura, foram utilizadas com outros sujeitos
com surdocegueira.

O anseio por conhecimentos considerados praticos também foi manifestado
pelas professoras participantes, sendo estes avaliados como fundamentais a sua
formacédo para o desempenho do Atendimento Educacional Especializado ao aluno
com surdocegueira. A esse respeito, as professoras Turquesa e Cristal, durante a
realizacdo do Grupo Focal, posicionou-se do seguinte modo:

N&o me sinto preparada totalmente. Mas, tenho certeza que me
arriscaria a atender uma pessoa com surdocegueira hoje. Porque,
por meio do curso, obtive uma luz de como trabalhar com surdocego
Eu, diante de uma pessoa com surdocegueira, iria tentar colocar em
pratica os passos mostrados neste curso (Prof2. Turquesa).



78

N&o me sinto preparada totalmente. Pois, apesar de todos os
embasamentos tedricos, sinto falta da préatica. A teoria € boa, mas
qguando se tem o conhecimento pratico se pode fazer um trabalho
melhor (Profd. Cristal).

Complementando as falas de Turquesa e Cristal, a participante Jaspe
afirmou que os conhecimentos teoricos obtidos no curso, até entdo, ndo séo
considerados ainda suficientes para a atuacdo no AEE para a pessoa com
surdocegueira, como podemos ver nas falas abaixo:

Teoricamente, eu, me sinto segura. Mas, na pratica, ai € complicado.
Porque ninguém esta preparado s6 com o tedrico. O teobrico faz
parte, mas quando passa para pratica € que vocé vé se pode, a partir
do conhecimento pratico e tedrico, fazer um trabalho bom. Mas, dizer
gue estou preparada... (Prof. Jaspe).

Frente as colocacdes feitas pela professora Jaspe, as demais participantes
concordaram com ela sobre a necessidade de a consultoria colaborativa, enquanto
instrumento de formacéo, desenvolver conhecimentos tedricos e praticos. Acerca
disto, Perrenoud (2002) diz que a formacdo do professor deve promover a
articulacdo entre o conhecimento pratico e o teérico. Segundo o autor, a formacgao
inicial destinada ao docente ndo tem considerado a devida relevancia que ha na
investigacdo empirica e metddica das praticas, isto €, ndo tem dado importancia ao
“[...] trabalho real dos professores no dia-a-dia, em sua diversidade e ambientes
atuais” (p. 16).

Devido a isto, a formacédo continuada do professor deve ser respaldada na
experiéncia, na sua rotina em sala de aula, para que o trabalho do profissional
docente se torne uma pratica reflexiva em torno de sua realidade, proporcionando
assim o pensar-na-acdo (CANDAU, 2008). Pensar-na-acdo, enquanto proposta de
pratica reflexiva, significa valorizar os conteudos académicos aprendidos na
formacao docente “[...] defendendo que a verdadeira aprendizagem profissional é
melhor adquirida em exercicio” (LOPES, 2012, p. 17).

Neste intento, tomar o espaco escolar como o lécus da formacdo permite
uma maior relacdo entre o conhecimento tedrico e o construido a partir da
experiéncia e do desempenho do docente, configurando-se, deste modo, em
formacdo em servigo. Esta, de acordo com Candau (2008), constitui-se em “[...]
atividades de formacéo continuada que se realizam no préprio local de trabalho dos

professores” (p. 70). Todavia, apesar da formagdao em servico ter uma estreita
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ligagdo com a pratica, devido ao seu l6cus de atuagdo ser a escola, Novoa (1991)
chama a atencéo para a necessidade desta formacdo ter em seu programa, assim
como nos planos de acédo oriundos dele, contetdos académicos como fundamento.

Apesar da problematica levantada pelas participantes Cristal e Jaspe sobre
a importancia do conhecimento pratico, a professora Onix afirmou que os contetidos
tedricos abordados na consultoria colaborativa iriam possibilitar a busca de meios
para a realizagcdo do AEE junto ao sujeito com surdocegueira para que, deste modo,
também possa melhorar a sua prética:

Se chegar um aluno com surdocegueira para a sala de AEE,
naturalmente, ficarei assustada. Porém, com base nos contetdos
abordados de forma teorica, irei buscar mais para poder atender o
aluno com surdocegueira (Prof.2 Onix).

A atividade docente também se da na relagcdo diaria entre o profissional
docente com todas as variantes constituintes do seu contexto de trabalho. Pois,
apesar das expectativas criadas pelos professores quanto a possibilidade de
construirem conhecimentos técnicos e praticos, Bicudo (2003) chama a atencéo
para o fato de que o processo de formacao “[...] ndo se efetua de modo a atender
uma finalidade técnica a ela externa, mas brota do processo interno de constituicao
e de formacéao, permanecendo em constante evolugao e aperfeicoamento” (p.29).

Deve haver, por parte do docente que trabalha no atendimento especializado
a alunos com surdocegueira, uma constante busca por conhecimentos sobre a
tematica em questao, lancando méao de recursos, como a internet que possibilita o
acesso a textos académicos sobre a surdocegueira e relatos de experiéncia.

Devido a grande complexidade que envolve o processo educacional da
pessoa com surdocegueira € necessaria uma formacdo especializada para o
trabalho com este sujeito. Deste modo, € dever da formacdo proporcionar ao
docente que se propde a trabalhar com alunos com deficiéncia a constante reflexdo
na busca por respostas acerca do “[...] como, o que, o porqué e o para que fazer”
(CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2004, p. 63). Desta maneira, o profissional podera
refletir sobre a sua pratica no contexto educacional inclusivo da pessoa com
deficiéncia.

Em se tratando da formacdo docente, tanto a inicial como a continuada, é
comum os profissionais terem expectativas de construirem saberes para trabalhar de
forma pratica os conteudos vistos em sua sala de aula (BICUDO, 2003). Assim

sendo, Tardif (2000), ao problematizar os saberes profissionais do docente
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(competéncias, conhecimentos, habilidades que o profissional da educacgao utiliza
em sua funcdo), conceitua-os como sendo plurais quanto a sua origem, sendo
classificados em “[...] saberes da formagéao profissional (das ciéncias da educacéo e
da ideologia pedagdgica); os saberes disciplinares; os saberes curriculares e, por
fim, os saberes experienciais” (TARDIF, 2002, p. 02).

Os primeiros dizem respeito aos conhecimentos construidos por
pesquisadores e cientistas; os saberes disciplinares sdo os pertinentes as diferentes
areas do conhecimento: linguagem, ciéncias humanas, ciéncias exatas, entre outras;
os saberes curriculares se referem aos programas curriculares; os saberes
experienciais sdo os saberes sobre a préopria profissdo, construidos pelos docentes,
a partir da sua relacéo com ela.

Mais especificamente, para Tardif (2000), os Saberes Profissionais sao:

[...] saberes trabalhados, saberes laborados, incorporados no
processo de trabalho docente, que s6 tem sentido em relacdo as
situacdes de trabalho e que é nessas situacdes que sao construidos,
modelados e utilizados de maneira significativa pelos trabalhadores.
O trabalho n&o é primeiro um objeto que se olha, mas uma atividade

z

que se faz, e é realizando-a que 0s saberes sdo mobilizados e
construidos. Esse enfoque considera que o profissional, sua pratica e
seus saberes ndo sao entidades separadas, mas ‘co-pertencem’ a
uma situacdo de trabalho na qual ‘co-evoluem’ e se transformam (p.
11).

Assim, os conhecimentos, habilidades e as competéncias necessarias ao
profissional do AEE para o trabalho destinado ao estudante com surdocegueira
podem ser forjados a partir dos conhecimentos tedricos apreendidos e com as
experiéncias obtidas no exercicio de sua profissdo. Desta maneira, o profissional
podera se sentir mais seguro diante as singularidades de situacfes que sao
apresentadas, ao passo em que se deixa aperfeicoar pelo aprendizado que promove
a sua evolucdo enquanto profissional docente, caracterizando este processo como

devir, isto é, de um vir a ser constante.

6.3 - Eixo Il — Possibilidades da Consultoria Colaborativa, enquanto
instrumento de formacdo continuada sobre o AEE para pessoa com
surdocegueira no municipio de Arapiraca / AL.

Este ultimo eixo tem como objetivo avaliar os resultados da Consultoria
Colaborativa, enquanto instrumento de formagcao continuada sobre a pessoa com

surdocegueira para o AEE, no municipio de Arapiraca / Al.
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Deste modo, este eixo tomara para analise os seguintes temas: 1. A opinido,
pos-consultoria colaborativa, sobre as acdes possiveis, por parte do professor do
AEE, para a promocgéo da inclusdo de um aluno com surdocegueira na sala de aula
comum; e, 2. A compreensao das participantes, pds-consultoria colaborativa acerca
da elaboracdo de um Plano Educacional Individualizado (PEI).

As tematicas acima descritas foram analisadas a partir das respostas das
participantes obtidas por meio de entrevista semi-estruturada realizada no ultimo dia
dos encontros de formagao.

6.3.1 — A opinido das participantes, pds-consultoria colaborativa, sobre as
acdes possiveis de serem realizadas pelo professor do AEE, para a promoc¢ao
dainclusédo de um aluno com surdocegueira

Os resultados mostraram que os relatos iniciais de algumas participantes
estavam fundamentados tdo somente em ideias que podem ser consideradas
lugares comuns no discurso inclusivo (como por exemplo: acolhimento, respeito as
diferencas, elaboracdo de estratégias, entre outras) foram preteridos, apos a
consultoria colaborativa, e deram lugar a discursos que apresentam elementos mais
condizentes ao referencial teorico apresentado durante a pesquisa. Destes
elementos, os mais recorrentes nos relatos das professoras foram: 1. A necessidade
do envolvimento e da preparacao do professor da sala regular; 2. A participacao de
toda a escola; 3. A importancia do trabalho com a Familia do estudante com
surdocegueira; e, 4. O apoio de profissionais especializados.

Das quinze participantes, as professoras Topazio, Turquesa e Esmeralda
consideravam “A necessidade do envolvimento e da preparacdo do professor da
sala regular” como importante no processo da inclusdo da pessoa com

surdocegueira:

Agora, € necessario que o professor da sala regular tenha
conhecimentos para atuar junto a este aluno (Prof. Topazio).

[...] falta a devida preparacdo do professor para receber o surdocego.
Porque vérias questdes surgem com relacdo a inclusédo da pessoa
com surdocegueira surdocega (Prof. Turquesa).

Primeiro, uma formacdo com o profissional que vai receber este
sujeito na sala regular (Prof. Esmeralda).

Como ja visto, o processo de inclusdo implica em quebra de paradigmas,

gue envolve também ao docente da sala de aula comum e a sua postura diante do
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aluno com deficiéncia e do possivel estranhamento que um primeiro contato pode
causar. Autores indicam que os sujeitos com deficiéncias “[...] causam estranheza
num primeiro contato, que pode manter-se ao longo do tempo a depender do tipo de
interagao e dos componentes dessa relagao” (SILVA, 2006, p. 426).

Com relacdo a pessoa com surdocegueira, esse estranhamento, assim
como possiveis duvidas e receios, podem ainda ser mais frequentes em decorréncia
das caracteristicas apresentadas pelo aluno, gerando no profissional da sala regular
inimeros questionamentos quanto a possibilidade ou ndo do aprendizado do
estudante com surdocegueira.

Muito embora pareca ser 6bvia a necessidade da preparacdo do professor
da sala regular, as participantes Topazio, Turquesa e Esmeralda, com base nos
conteudos apreendidos nos encontros de formagdo durante a consultoria
colaborativa, reforcaram a necessidade de o professor da sala regular ficar a par dos
conhecimentos pertinentes a inclusdo do sujeito com surdocegueira para que a
inclusdo deste seja real.

Autores, como Bosco, Mesquita, Maia (2010) e Cader-Nascimento, (2006),
mencionam a importancia da interface entre o trabalho do professor do AEE e o da
sala de aula regular. Neste contexto, segundo estes autores, o0 professor especialista
tem o papel de orientar o professor da sala regular para que as necessidades do
aluno com surdocegueira sejam supridas. Para isso, acdes devem ser realizadas a
partir de avaliagcbes feitas por estes profissionais em conjunto, tais como:
posicionamento do professor em sala de aula quanto a luz, cuidados para com o0s
contrastes utilizados na lousa ao escrever, tamanho da fonte utilizada na lousa e no
material impresso, entre outros.

Na perspectiva inclusiva, o objetivo do trabalho dos profissionais do AEE
realizado em parceria com os professores das salas comuns, consiste em dar
subsidios a estes. Assim, paulatinamente, o profissional do AEE podera se
distanciar do trabalho realizado diretamente com a pessoa com surdocegueira e
focar sua atencdo ao apoio ao professor da sala comum. Desta maneira:

[...] a0 diminuirem gradualmente o apoio que prestam diretamente a
crianga, aumentam simultaneamente as competéncias dos
professores de ensino regular, possibilitando condigbes para que
estes se sintam mais confiantes na sua atuacdo com essa populacéo
(CADER-NASCIMENTO; MAIA, 2006, p. 54).
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No entanto, o processo de preparagao do professor da sala de aula comum,
s6 podera ter chances de éxito se houver uma abertura por parte deste profissional,
para que sua concepg¢ao acerca da inclusdo da pessoa com surdocegueira, seja
ampliada e sua postura seja diferente, concebendo o aluno com surdocegueira como
pessoa real (GOMES, 2006) .

Com relagao ao item “A participagdo de toda a escola no processo de
inclusdo do estudante com surdocegueira”, as professoras: Onix e Madrepérola
consideraram que a incluséo escolar desse sujeito depende:

[...] do compromisso de toda a escola. Porque ndo depende sé do
compromisso de uma Unica pessoa, ndo depende s6 do professor do
AEE e nem s6 do professor da sala de aula. Depende de toda a
escola (Prof. Onix).

[...] dos funcionarios da escola, todo o ambiente escolar também.
Trabalhar de forma geral para que ele possa se desenvolver (Prof.
Madrepérola).

O compromisso da comunidade escolar para com o desenvolvimento do

estudante com surdocegueira implica em mudancas também na escola. Quanto a
isto, houve uma professora que fez a seguinte consideracéo:

Depois do curso e de pesquisas que realizei, eu acredito que a
escola ndo deve se preparar para receber, ao invés, deve se
preparar quando receber (Prof. Jade)

De fato, a premissa da escola para TODOS diz que: “A educagao é uma
guestdo de direitos humanos, e os individuos com deficiéncias devem fazer parte
das escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos os
alunos” (STAINBACK, 1999, p. 21). Contudo, a mudanca de funcionamento da
escola para promover a inclusdo nao deveria ser interpretada somente como acfes
paliativas ou acOes feitas de forma improvisada, ao invés, as modificacdes deveriam
ter também como objetivo a prevencdo de possiveis barreiras arquitetbnicas e
atitudinais.

As participantes, Rubi e Fluorita, entre outros aspectos considerados como
relevantes (as adaptacdes necessarias na SRM e na sala comum, como ainda o
trabalho com funcionarios da escola), também mencionaram a importancia de se
trabalhar junto a familia do aluno com surdocegueira (item 3) para a promocéo da
incluséao deste sujeito:

Deve haver toda uma preparacdo junto com a familia, precisa de
adaptacdes na sala do AEE, na sala regular. Entdo, € todo um
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processo para que a inclusdo da pessoa com surdocegueira seja
possivel (Prof.2 Fluorita).

A familia deve ser trabalhada, os funcionarios da escola, todo o
ambiente escolar também (Prof.2 Rubi).

Destacamos este elemento pelo fato de a familia também exercer importante
papel para o éxito do processo inclusivo, uma vez que os individuos com
surdocegueira necessitam da mediagdo de seus familiares para interagirem com o
mundo. E, no que concerne ao seu processo educacional, o professor do AEE deve
ser parceiro dos familiares da pessoa com surdocegueira.

Sobre a importancia da familia, Farias e Souza consideram que:

Mesmo com a leitura de varios estudos bibliograficos e autores que
descrevem a surdocegueira, entendo que 0 sucesso no processo de
desenvolvimento educativo da crianga surdocega depende
principalmente da familia, ainda mais, quando se tem oportunidade
de vivenciar toda essa experiéncia na prética (2010, p. 178).

Masini (2011) afirma que a participagdo dos familiares é um dos fatores
determinantes para que o processo de inclusdo escolar e social do aluno com
surdocegueira aconteca. A familia deve também contribuir para que o seu filho entre
em contato com a sociedade, fazendo com que a comunidade o conheca, levando-o
aos lugares publicos: shoppings centers, mercados, espacos destinados ao lazer e
outros.

Além da importancia da familia para a inclusdo da pessoa com
surdocegueira, outras duas participantes (Agata e Ametista) apontaram como
necessario para a inclusdo do sujeito o apoio de profissionais para subsidiar o

trabalho do professor (item 4).

Precisa de um acompanhamento profissional bem comprometido.
N&o gue 0s outros ndo precisem, mas € um sujeito que precisa de
um apoio bem significativo. Até mesmo por ser algo muito novo e,
como nos foi mostrado, a dificuldade é maior, Entdo é necessario
acreditar e dar muito apoio (Prof.2 Agata);

Se tiver um apoio ndo sé da escola, mas de profissionais
competentes (Prof.2 Ametista).

Como ja abordado, a abordagem transdisciplinar® tem sido considerada

como a mais adequada para o trabalho com pessoas surdocegas por possibilitar que

Transdisciplinaridade: Abordagem na qual os profissionais de diversas especialidades observam
e/ou atuam com os estudantes com surdocegueira, partilhando, entre si, os conhecimentos sobre
suas areas respectivas. Esta abordagem difere da multidisciplinaridade, onde varios profissionais
trabalham de maneira independente com o estudante. A interdisciplinaridade, por sua vez, trata-se da
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“[...] os profissionais que observam e/ ou atuam com a crianga partilham e respeitam
0os conhecimentos sobre suas respectivas areas ou especialidades entre si”
(MONTE; SANTOS, 2004, p. 44). A Sense International, em seu Guia de
Discapacidad Mltiple y Sordoceguera para Personal de Educacién Especial
consideram que nesta abordagem os profissionais das mais variadas areas
(Fonoaudiologia, Psicologia, Terapia Ocupacional, Fisioterapia, Pedagogia, entre
outras) trabalham diretamente com a crianga na busca do objetivo comum a toda a
equipe: o desenvolvimento da crianga surdocega.

Deste modo, o profissional do AEE, devido a grande complexidade inerente
a condicdo apresentada pelo sujeito com surdocegueira, necessita dos aportes
tedricos e praticos contidos nas mais diversas areas e esta ideia era compartilhada
pelas participantes da pesquisa. Elas ainda consideravam que sem 0 apoio de
outros profissionais, o trabalho no AEE com este alunado nado resultaria no éxito
desejado.

Outro aspecto foi que, apesar da ideia de uma escola inclusiva preconizar
gue TODOS tenham acesso a escola e a classe comum, as professoras Esmeralda
e Turquesa, em suas falas, pareciam destoar do discurso inclusivo quando a
primeira afirmou ser necessario, antes de frequentar a sala de aula regular, o aluno
com surdocegueira congénita ser trabalhado na sala do AEE com o objetivo de
prepara-lo para entdo poder frequentar a sala de aula regular; e a segunda, quando
diz que a condicdo para o aluno com surdocegueira frequentar a sala de aula
comum depende do grau da perda sensorial.

Primeiro ele deveria ser preparado na sala do AEE e depois iria para
a sala regular (Prof. Esmeralda).

Eu vejo que é possivel dependendo do nivel, por exemplo: se o
surdocego tem uma perda visual mais leve e uma surdez mais
profunda, assim eu ainda acredito que é possivel incluir na sala
regular. Mas, se a perda de ambos os sentidos for profunda, fica
mais dificil (Prof. Turquesa).

A sala do AEE, mencionada no fragmento acima, trata-se da Sala de

Recursos Multifuncionais. Segundo Ropoli (2010), este € 0 espaco onde o

abordagem que tem como objetivo estabelecer ligagbes de complementaridade, convergéncia,
interconexdes e passagens entre os conhecimentos (MONTE; SANTOS, 2004; FAZENDA, 2011).
Disponivel em:
<http://www.educacionespecial.sep.gob.mx/pdf/enterate/Gula_Discapacidad_Multiple.pdf>; acesso
em: 09 de dezembro de 2013.
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Atendimento Educacional Especializado deve ser realizado e funcionar,

preferencialmente, na escola de ensino regular. Ropoli (2010) considera que:
O motivo principal de o AEE ser realizado na propria escola do aluno
estda na possibilidade de que suas necessidades educacionais
especificas possam ser atendidas e discutidas no dia a dia escolar e
com todos os que atuam no ensino regular e/ou na educacdo
especial, aproximando esses alunos dos ambientes de formacéo
comum a todos (p. 18)

Logo, tomando como base a proposta que o atendimento educacional
especializado na sala de recursos multifuncionais deve complementar e/ou
suplementar o contetdo ministrado na sala de aula regular (BRASIL, 2010), a ideia
do aluno com surdocegueira ser atendido inicialmente na SRMs para depois ir a sala
de aula regular vai de encontro ao prescrito para o AEE, na legislacdo em vigor.
Entretanto, pesquisa realizada por Falkoski'* em uma escola municipal da regi&o do
Vale do Rio dos Sinos, no Estado do Rio Grande do Sul, no ano de 2011, relata o
caso de um aluno com surdocegueira congénita que, mesmo estando matriculado no
primeiro ano do ensino fundamental, foi trabalhado, durante o periodo de seis
meses, de forma individual, aspectos considerados importantes para 0 seu
desenvolvimento. Falkoski relata que:

[...] ndo se tinha a preocupacdo de fazer com que estivesse
juntamente com a sua turma em todos 0s momentos, pois precisava
primeiro se conhecer e saber quem era para poder estar com 0s
outros. Precisava se desenvolver como pessoa para entdo poder se
desenvolver dentro da sociedade (FALKOSKI, s/d, p. 04).

Portanto, compreender a SRM como um locus apropriado para o inicio do
desenvolvimento de intervencdes, a fim de trabalhar a comunicacdo do sujeito com
surdocegueira congénita, tirando-o do isolamento, pode ser considerado viavel. Pois,
antes de qualquer estratégia pedagodgica, faz-se necessario acabar com o
isolamento que comumente vive a pessoa com surdocegueira. E isto implica em
estabelecer canal de comunicacdo que, dependendo da especificidade do sujeito
com surdocegueira (resisténcia ao toque, auto e hetero-agressao, entre outras), ndo
€ possivel de se desenvolver somente em sala comum.

No entanto, levando em conta o contexto da escola inclusiva, substituir
totalmente o ambiente da sala de aula regular pelo da sala de recursos

multifuncionais pode ser considerado um equivoco, jA que o atendimento

! Disponivel em: <http://www.faders.rs.gov.br/publicacoes/32>; Acesso em 03. Fev. 2014
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educacional especializado ndo tem como objetivo substituir o ensino comum
(ROPOLI, 2010). Ao invés, entende-se que o trabalho do profissional do AEE na
Sala de Recursos Multifuncionais, deve ser articulado com o professor da sala
comum, para que o aluno com surdocegueira possa usufruir dos beneficios de estar
incluso na sala escola comum.

A professora Turquesa, sobre a possibilidade de incluir o aluno com
surdocegueira na escola comum, afirmou que:

[...] € possivel dependendo do nivel, por exemplo: se o surdocego
tem uma perda visual mais leve e uma surdez mais profunda, assim
eu ainda acredito que é possivel incluir na sala regular (Prof.
Turquesa).

A inclusdo escolar da pessoa com surdocegueira congénita requer pensar
em estratégias pedagogicas que o facam interagir com o seu meio ampliando a sua
comunicacdo. Para isso, com 0 apoio de uma equipe especializada, os sentidos
remanescentes poderdo ser trabalhados, no Atendimento Educacional
Especializado, no intuito de otimiza-los para compensarem as perdas da visdo e da
audicao.

Deste modo, conhecer a funcionalidade dos sentidos remanescentes ao
aluno com surdocegueira norteara o professor do AEE para a elaboracdo do Plano
Educacional Individualizado que, por sua vez, deve ser baseado nas possibilidades
do aluno, e ndo em suas limitacdes. Sobre o PEI e sua aplicabilidade no AEE, que
se detera as discussdes seguintes, ainda com base nas impressfes deixadas nas

falas das participantes.

6.3.2 — O Plano Educacional Individualizado no AEE da pessoa com
surdocegueira: o que compreenderam as participantes da pesquisa?

Com o objetivo de conhecer sobre a avaliacdo e a elaboracdo do Plano
Educacional Individualizado (PEI) para utilizar no AEE junto a um aluno com
surdocegueira congénita na escola comum, foi perguntado as participantes como
seria feito o primeiro contato e a definicdo do objetivo principal do PEI.

Das participantes da entrevista, Turquesa, Diamante e Onix disseram ser o
primeiro objetivo no Atendimento Educacional Especializado ao sujeito com
surdocegueira o desenvolvimento da comunicacdo e a socializagdo deste sujeito.
Cormedi (2011) respalda esta decisdo quando afirma ser o desenvolvimento da

comunicacao prioridade no trabalho com o aluno com surdocegueira.
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O desenvolvimento da comunicacdo e a socializacdo da pessoa com
surdocegueira devem ser tidos como prioridades porque a privagao/restricdo dos
sentidos da visdo e da audicao implica em grandes prejuizos a este sujeito, no que
diz respeito a se fazer entender e ser entendido pelos que fazem parte do seu
entorno, pois nao ha troca de informacdes.

Desta forma, no contexto da escola inclusiva, a elaboracdo e uso de um
Plano Educacional Individualizado (PEI) que atenda as necessidades especificas do
aluno pode ser considerada viavel no AEE a pessoa com surdocegueira. Pois, este
plano oferece a oportunidade de alteracdes nas atividades curriculares préprias do
ensino regular e, também “[...] serve como instrumento para planejamentos para os
professores nas escolas, pais e equipe técnica” (ANDERSSEN; RODBROE, 2011, p.
29).

Contudo, a elaboracéo do PEI, voltado para a pessoa com surdocegueira,
deve ser construido com base na avaliacéo feita sobre o sujeito em questdo. Sobre
a necessidade de avaliar e sua importancia, Rodbroe e Anderssen (2011) atestam
que:

[...] o individuo com surdocegueira tem diferencas cognitivas,
perceptuais, emocionais e sociais individuais, entre eles o grau de
deficiéncia difere também. Para ser capaz de utilizar o plano
individual corretamente os professores de pessoas com
surdocegueira devem levar tudo isto em consideracdo e fazer um
plano individual para a pessoa com surdocegueira (p. 29).

Comedi (2011) afirma que o PEI deve proporcionar informacfes a respeito
de como o sujeito desenvolve a comunicagao, ou quais acdes deverao ser tomadas
para poder entrar em contato com a pessoa com surdocegueira. Assim, na avaliacdo
gue precede o programa, alguns aspectos devem ser observados pelo professor do
AEE, como por exemplo: a forma como se da a interacdo entre o aluno e seu
acompanhante; os sentidos utilizados pela crianga para interagir com o0 seu entorno;
se apresenta, ou ndo, resisténcia ao toque, entre outros.

Considerando a grande complexidade que envolve a surdocegueira, para a
construcdo de um Programa Educacional Individualizado adequado, a avaliacdo se
faz de suma relevancia. Segundo o Grupo Brasil (2011), devem ser construido em
trés niveis: 1. Avaliacdo médica - considerada como muito importante. E por meio
dela que se pode ter o conhecimento exato quanto ao grau de residuo visual e/ou
auditivo que a pessoa com surdocegueira pode apresentar; 2. Avaliagcdo Funcional —

cabe a esta avaliacdo verificar o funcionamento dos varios sentidos. Estes testes



89

podem ser formais ou informais; e, 3. Avaliagcdo das Situacdes de Vida Diéria —
realizada com a finalidade de conhecer o quanto de autonomia tem o sujeito com
surdocegueira em seu dia a dia. Esta avaliagdo pode ser realizada ao longo do dia e
na instituicdo de ensino.

Uma vez realizada a avaliagdo, podera o profissional do AEE elaborar um
Plano Educacional Individualizado adequado as necessidades especificas do aluno
com surdocegueira. E, como ja é evidenciado, o trabalho com este Plano deve ter
como ponto de inicio o desenvolvimento da linguagem e da comunicagao
(CORMEDI, 2011).

As participantes Turquesa, Cristal, Fluorita, Jade, Madrepérola, Onix, Pérola,
Rubi e Topazio, quando indagadas sobre as primeiras acdes a serem feitas ante um
aluno com surdocegueira congénita matriculado na escola, destacaram outro
aspecto a ser trabalhado além da comunicacdo: o contato com a familia ou
acompanhante.

Como primeiro passo, eu hdo sei se isso é normal, mas eu recorreria
a familia. Principalmente com o aluno com surdocegueira que a
gente precisa saber até que ponto... Se € pessoa com surdocegueira
congénita ou adquirida. Pra saber isso teria que conversar com a
mae ou responsavel (Prof. Cristal);

[...] o importante para o trabalho com a pessoa com essa deficiéncia
€ a parceria com a familia. (Prof. Jade).

Eu iria, inicialmente, entrar em contato com a familia ou com o
cuidador (Prof. Madrepérola).

Conversar com o acompanhante do aluno a fim de obter informac8es
sobre a crianca e, a partir dai, iria, por meio do toque me aproximar
dessa pessoa (Prof. Onix).

Eu iria conversar com a familia para saber qual o conhecimento
prévio que ele tem. Dai, elaboraria o plano a partir dos dados obtidos
da familia e prepararia o ambiente (Prof. Rubi).

Falaria com a mae dele. Depois que a familia me orientasse eu iria,
com base no que foi estudado aqui, ver o que poderia colocar em

pratica (Prof. Topazio).
Sobre isto, 0 Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Mdltiplo Deficiente
Sensorial, em sua cartilha intitulada Iniciando a Comunicacdo com a Crianca
Surdocega, corrobora a opinidao das participantes quando afirma que o PEI deve ser

construido com base em todas as informacfes possiveis obtidas juntamente a
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familia da pessoa com surdocegueira (GRUPO BRASIL, 2002). E a partir dessas
informacgdes que o professor do AEE poderé verificar como:

[...] a crianga utiliza os diferentes sentidos, como ela demonstra suas
capacidades de conhecimento, como funcionam suas habilidades
motoras, como ela explora o ambiente e que tipo de atividades ela
gosta de fazer (GRUPO BRASIL, 2002, p. 06).

Também, podemos inferir que a maioria das participantes passou a entender
gue, assim como 0s conteudos académicos, outros aspectos deveriam ser
priorizados enquanto objetivo do PEIl. Constatamos isso, a partir da fala da
professora Cristal, por exemplo, que segundo o seu relato, a comunicacdo é uma
das prioridades:

Prof. Cristal: Eu ndo imaginaria logo que ele aprendesse a ler e a
escrever. Sei que é possivel, mas eu trabalharia logo a comunicagéo.

O desenvolvimento da comunicacdo como objetivo do PEI para a pessoa
com surdocegueira, como ja mencionado, deve ser considerado como uma das
prioridades do AEE com este sujeito. Porém, de acordo com Anderssen e Rodbroe
(2011), ao contrario do que a professora aparentemente relatou, a comunicacao
deve fazer parte de todos os momentos da aplicacdo do PEI, ndo sendo trabalhada
de forma isolada. E importante que o profissional, ao realizar a avaliacdo que
precede o PEI, figue atento ao comportamento da pessoa com surdocegueira a fim
de perceber nela as suas intencdes de comunicacdo. Para isso, faz-se necessario
observa-la em diversas situacdes do dia-a-dia, sendo isto muito importante para
verificar se, em seu processo de aquisicdo da comunicacao, sera necessario o uso
do tato ou ndo. Com base nessas observacgfes sera estruturado o PEI que sera um
relevante instrumento no direcionamento de como contatar o aluno e qual forma de
comunicacdo é viavel para ele (ANDERSSEN; RODBROE, 2011; PROJETO
HORIZONTE/ AHIMSA, 2003).

Outras prioridades a serem trabalhadas no PEI apontadas pelas
participantes Esmeralda e Fluorita foram: autonomia na vida diaria e a relagéo

interpessoal:

Prof. Esmeralda: Trabalharia visando que ele alcancasse autonomia
na vida diaria dele e iria fazer com que o aluno com surdocegueira
conviva com outras pessoas.

Prof. Fluorita: A primeira coisa era fazer a relacdo interpessoal,
convivio para que ele confie em mim. A partir dai eu buscaria
trabalhar a construcdo nele como um ser. Nao seria 0 meu objetivo o
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conhecimento académico, mas sim trabalhar nele a questdo do ser
dentro da sociedade.

De fato, os dois aspectos mencionados pelas professoras devem ser
trabalhados no PEIl: o primeiro, a Autonomia da Vida Diaria, por meio do
desenvolvimento de habilidades funcionais realizadas “[...] em tempo real e nos
lugares nas quais elas s&o usadas, por exemplo: em rotinas naturais, em ambientes
naturais tais como banheiro, sala de jantar, sala de aula” (ANDERSSEN;
RODBROE, 2011, p. 32). O aprendizado destas habilidades funcionais, por parte do
estudante surdocego, contribui para o0 seu processo de socializacdo. Pois, é na
relacdo com os demais que 0 sujeito som surdocegueira podera construir a sua
prépria identidade. Por isso, a relacdo interpessoal (aspecto mencionado pela
professora Fluorita) € também um dos objetivos do PEI.

Quanto a relacéo interpessoal, para que a pessoa com surdocegueira confie
e interaja com o outro e com 0 meio, € imprescindivel que o PEI seja executado em
um ambiente reativo, isto €, um ambiente que proporcione “[...] desenvolver as
condicBes sociais e estabilidade emocional necessérias, por meio de uma interacéo
planificada que inclua a um circulo cada vez maior de adultos e companheiros”
(PROJETO HORIZONTE/ AHMISA, 2007). Assim, na medida em que esse grupo for
aumentando, o PEI destinado ao aluno com surdocegueira vai se adequando a nova
condicdo, levando este sujeito a uma vida mais autdbnoma e social por meio da
construcéo da consciéncia de si, do outro e do seu entorno.

Portanto, os trés aspectos acima relatados, presentes nas falas das
participantes, a saber: a comunicacdo; a autonomia na vida diaria e a relagao
interpessoal podem ser considerados fundamentais ao sujeito na construcdo da
consciéncia da identidade do sujeito com surdocegueira, enquanto sujeito social.

Porém, é importante salientar que o éxito das acdes presentes no PEI
dependera, também, das especificidades do estudante surdocego, pois cada sujeito
apresenta sua peculiaridade no que diz respeito ao aprendizado. Ainda destaca-se o
fato de que as habilidades funcionais, a comunicacdo, a interacao social, entre
outras, ndo devem ser trabalhadas em momentos distintos, ao contrario, o PEI
destinado ao aluno com surdocegueira deve permear estes aspectos, além de

outros, caso seja hecessario.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo fazer uma analise das implicagbes
da consultoria colaborativa enquanto instrumento de formacdo continuada dos
professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) do
municipio de Arapiraca.

A partir da analise realizada por este trabalho constatou-se que, mesmo
sendo consideradas ainda parcas as pesquisas sobre surdocegueira, das quinze
(15) professoras do AEE do referido municipio e que foram participantes da
pesquisa, treze (13) j& tiveram algum tipo de contato com a tematica, seja como
conteudo de estudo durante a especializacdo, formacdo continuada ofertada pelo
municipio, ou por meio de instrumentos midiaticos como TV ou internet.

Observou-se que o entendimento das participantes acerca da surdocegueira,
antes da consultoria colaborativa, era fundamentado basicamente em duas ideias: o
surdocego era O sujeito que ndo ouvia € nem enxergava € a pessoa com
surdocegueira era aquela que se comunicava pelo tato. Como foi possivel perceber
no presente trabalho, o conceito de surdocegueira esta para além dos conceitos
dados pelas participantes da pesquisa, como evidencia autores como Ropoli (2010),
Maia (2004), Mclnnes e Treffry (1997) e Lagati (1995).

A compreensao da surdocegueira e do sujeito com esta deficiéncia pode ser
considerada muito importante para o bom desempenho no AEE. Pois, a reducédo da
ideia da surdocegueira unicamente a privacédo dos sentidos da visdo e da audicdo e
a ideia do uso do tato como Unico meio de comunicacdo poderdo fazer com que
alunos com surdocegueira, entre outros prejuizos, sejam confundidos com sujeitos
acometidos por outros comprometimentos.

Como ja mencionado nesta pesquisa, a consultoria colaborativa consiste em
contribuicdo mutua que pode se da, de forma direta ou indireta, em dupla ou em
grupo, na busca de tomadas de decisdes (PEREIRA, 2009). E, uma vez que a
formacdo docente busca “[...] a construgcao da qualidade de ensino e de uma escola
[...] comprometida com a formagao para a cidadania” (CANDAU, 2008, p. 51), a
consultoria colaborativa pode ser entendida, neste contexto, como uma forma de
transformacgéo do sujeito que, por estar inserido em seu momento historico, é forjado

pelas experiéncias sociais constituintes do seu entendimento acerca da profissao
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docente e sobre sua préatica. Essas transformacfes promovidas pelo processo de
formacé&o do docente foram compreendidas neste trabalho como devir.

Este devir pode ser constatado na pesquisa quando as professoras
participantes, jA& no quinto encontro de formacdo, mostraram mudangcas em suas
concepcoes referentes a possibilidade de incluir o aluno com surdocegueira no
ensino regular. Durante a aplicacdo do grupo focal, evidenciou-se que as ideias
sobre surdocegueira concebidas antes da consultoria colaborativa (“viver sempre
isolada” “[...] totalmente surda e totalmente cega”, a descrenca de que a pessoa
com surdocegueira pudesse se desenvolver na vida, entre outras) foram
modificadas, conforme demonstrou o segundo eixo de analise da pesquisa.

Esta mudanca de postura frente a possibilidade de incluir a pessoa com
surdocegueira, ilustrada no segundo eixo da pesquisa, corrobora a afirmacao de que
0 processo inclusivo promove quebra de paradigmas e novas posturas face ao
estranhamento a diferenca e ao desconhecido (MANTOAN, 2006; RODRIGUES,
2003; STAINBACK, 1999; WERNECK, 1997).

Todavia, ainda durante a execucdo do grupo focal, algumas das
participantes manifestaram a ideia da filantropia atrelada a inclusdo do estudante
com surdocegueira. Tal pensamento revela que a inclusdo do sujeito com
surdocegueira é possivel mediante o trabalho com amor e caridade no que tange ao
atendimento a este sujeito. Considera-se que este altruismo exacerbado, presente
no imaginario dos profissionais atuantes na educacdo da pessoa com deficiéncia,
parte da origem da educacdo especial no Brasil que sempre atribuiu ao perfil do
profissional da educacdo especial/inclusiva caracteristicas como: a meiguice, a
flexibilidade, a bondade, entre outras desta natureza (LONGMAN, 2007; CADER-
NASCIMENTO; COSTA, 2004).

Ao término da consultoria colaborativa, por meio de entrevista semi-
estruturada, foi constatada a presenca de um discurso mais baseado em aspectos
técnicos e com maior foco na pratica pedagdgica, onde os termos “amor’,
“acolhimento” e “caridade” deram lugar a ideias como: a necessidade de
adequacdes de grande e pequeno porte feitas nas Salas de Recursos
Multifuncionais; formacéo especifica sobre a surdocegueira e o AEE; e 0 apoio de
profissionais especializados, entre outras. Deste modo, as participantes mostraram
acreditar no processo de inclusdo, desde que constituida dos suportes necessarios

acima mencionados.
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No que tange a formacgéo do professor para o trabalho no AEE com o aluno
com surdocegueira, um dos aspectos mencionados foi a necessidade de mais
abordagens praticas na consultoria colaborativa, como uma condigdo essencial para
se sentirem competentes no Atendimento Educacional Especializado do estudante
com surdocegueira. Este anseio das participantes pode ser considerado legitimo,
pois a conexao entre conhecimentos tedricos e praticos na formacdo do docente é
fundamental (FLORES, 2012; PERRENOUD, 2000).

E, no que se refere ao AEE para a pessoa com surdocegueira, espera-se
gue o profissional tenha formacéo especializada para atuar com este aluno e, com
isto, possa proporcionar ao docente constante reflexdo na busca de como fazer, o
que fazer, o porqué e o para que fazer determinada intervencdo (CADER-
NASCIMENTO; COSTA, 2004).

Com o término da presente pesquisa, verificamos que para a inclusdo do
aluno com surdocegueira na escola comum € relevante, além do conhecimento
académico, que a autonomia também seja uma das prioridades na elaboracéo do
plano educacional individualizado do aluno (PEI). Contudo, isto pode ser construido
mediante a presenca de uma equipe de apoio, constituida de profissionais
especializados, que dé o suporte necessario a elaboracdo de um plano que atenda
as necessidades especificas do aluno com surdocegueira no contexto da escola
inclusiva.

Outro aspecto percebido, ao longo da pesquisa sobre a inclusdo da pessoa
com surdocegueira, € que, apesar de autores (MANTOAN, 2006; ROPOLI, 2010)
afirmarem que ndo deve haver adaptacdes no curriculo para atender as
necessidades do grupo das pessoas com deficiéncia (pois, segundo estes autores,
as adaptacdes do curriculo velam atitudes discriminatérias no meio escolar), no caso
da pessoa com surdocegueira, devido as limitacbes impostas pela sua condicao,
fazem-se necessérias alteracdes no curriculo e nas estratégias utilizadas por todos
gue fazem parte do ambiente escolar. Isto é, a escola deve, conforme Fabri (2012),

[...] desenvolver, além de curriculo formal baseado nas atividades
tradicionais da escola, um curriculo com objetivos funcionais
adequados a faixa etaria e as necessidades especificas desses
educandos (p. 70).

Além dos aspectos acima expostos, as participantes mostraram entender
gue, elementos como: o envolvimento e a preparacao do professor da sala comum,

a participacdo de toda a escola na promogao da inclusdo da pessoa com
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surdocegueira, 0 apoio de profissionais especializados, sao relevantes para o éxito
na elaboracdo de um plano educacional individualizado fundamentado nas
singularidades apresentadas pelo aluno. Deste modo, o PEI deve ter como meta 0s
seguintes objetivos: desenvolver a comunicacdo da pessoa com surdocegueira;
levd-lo a autonomia e promover a interacdo deste aluno com 0s outros sujeitos,
tornando-o mais conscio da sua identidade.

Portanto, mesmo longe de acreditar que os estudos acerca da tematica do
AEE e da surdocegueira se esgotam no presente trabalho, salienta-se a importancia
da consultoria colaborativa e a sua eficacia no que diz respeito a formacdo das
docentes no AEE do municipio de Arapiraca. No entanto, ficou evidenciado que a
carga horéria de 120 (cento e vinte) horas de formacao continuada mostrou-se ainda
insuficiente para tratar das abordagens praticas que o tema requer; sendo este um
ponto de fragilidade da formag&o. Devido a isto, uma das pretensdes oriundas da
presente pesquisa €& dar continuidade a fim de aprofundar a tematica do
Atendimento Educacional Especializado ao aluno com surdocegueira no contexto
inclusivo, tendo como objetivo tratar de forma mais articulada aspectos tedricos e
praticos do AEE do estudante com surdocegueira na Sala de Recursos

Multifuncionais.
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APENDICE 01 -
colaborativa e seus respectivos objetivos

Quadro com as tematicas abordadas na consultoria

Temas

Objetivos

Modulo 01 — Surdocegueira, 0 que é?

Abordar  alguns  conhecimentos
introdutorios sobre a surdocegueira,
como por exemplo: conceitos da
surdocegueira, etiologias, as
classificagoes, formas de
comunicacao e sobre Helen Keller;

Médulo 02 — Sindromes

Apresentar algumas sindromes que
sdo causadoras da surdocegueira,
assim como, algumas nao
causadoras. O principal objetivo
deste contetdo foi fazer a distincédo
entre sindrome, patologia e
deficiéncia.

Maodulo 03 — Surdocegueira Pré-Linguistica

Fazer conhecer o surdocego pré-

linguistico e suas principais
caracteristicas.
Mdédulo 04 — Ampliando a Comunicacdo: O uso do | Subsidiar teoricamente como
Método Co-Ativo e do Sistema de Calendarios promover a ampliacdo da
comunicacgao das criancas

surdocegas pré-linguistica.

Médulo 05 — A Avaliacdo e o Plano Educacional
Individualizado (parte 1)

Apresentar a forma de avaliar a
pessoa com surdocegueira e a sua
importancia para a elaboracdo do
Plano Educacional Individualizado
(PEI

Médulo 05 — A Avaliacdo e o Plano Educacional
Individualizado (parte 2)

Apresentar o PEI e fazer com que, a
partir deste plano, o0s docentes
pensem em estratégias de como
aplica-lo no contexto da escola
inclusiva;

Estudos de Caso para a Elaboragéo do PEI.

Elaborar o Plano Educacional
Individualizado mais adequado.

| Seminéario Sobre a Pessoa com Surdocegueira em
Arapiraca: A inclusédo da pessoa com surdocegueira
— Novos Desafios.

Difundir os temas abordados na
formacao continuada.

Avaliacéo final do curso de formacao

Avaliar os conhecimentos basicos
trabalhados na formagdo foram
assimilados pelos docentes.
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APENDICE 02 - Quadro com as opinifes das participantes sobre a inclusdo da pessoa
com surdocegueira na sala de aula comum antes e depois da consultoria colaborativa

Participantes Antes Depois
(Questionario) (Entrevista)
Agata Sim. Se tiver professor | Sim. Tendo um apoio, uma estrutura
especializado que possa acolher este aluno,
professor capacitado para que nao
figue perdido e nem fique na sala por
estar. Se tiver um apoio ndo s6 da
escola, mas de  profissionais
competentes € possivel incluir.
Ametista Sim. Se houver guia-intérprete e | Pode. Mas, de acordo com o que
conhecimentos sobre a tematica | vimos no curso, precisa de um
por parte do professor acompanhamento profissional bem
comprometido. Nao que os outros néo
precisem, mas €é um sujeito que
precisa de um apoio bem significativo.
Cristal Sim. Se houver recursos e a | Eu acredito que sim. Mas pra isso é
utilizacao de estratégias | necessario que tenha o0 apoio
pedagogicas. significativo. Nao basta colocar ele
sentadinho na sala, € necessario que
ele participe da aula.
Esmeralda Sim. Apesar das dificuldades, | E possivel ser incluso. Mas exige
nao € impossivel. certo conhecimento. Primeiro ele
deveria ser preparado na sala do AEE
e depois iria para a sala regular.
Fluorita Sim. Se a familia e escola | E possivel incluir. Porém, deve haver
estiverem preparadas e se tiver | toda uma preparacdo junto com a
apoio do estado. familia. Também precisa de
adaptacoes na sala do AEE e na sala
regular.
Jade Sim. Se houver persisténcia e | Eu acredito que sim. Depois do curso

formacdo adequada para o0s
professores.

e de pesquisas que realizei, eu
acredito que a escola ndo deve se
preparar para receber, ao invés, deve
se preparar quando receber.

Madrepérola

Sim. Se houver mudancas nas
praticas pedagogicas dos
professores e se a escola se
envolver.

A inclusédo é possivel. Porque durante
todo o curso a gente foi vendo quais
as condicbes e possibilidades
existentes para que o surdocego
possa ter a sua propria autonomia. E
assim, ser incluido de fato.

Pérola Sim. Porque devemos aceitar as | Sim. Eu acredito na possibilidade de
diferencas. incluir a pessoa com surdocegueira.
Rubi Sim. Porque devemos aceitar as | E possivel se a familia do surdocego
diferencas. for trabalhada e todo o ambiente
escolar também.
Safira Sim. Porque trabalhamos com | E possivel. S6 que eu acho assim, pra

as diferencas.

um professor da sala regular vai ser
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uma tarefa bastante pesada porque &
uma deficiéncia que eu, até entao,
nao sabia que existia. E a maneira de
trabalhar com ela pra mim também é
nova.

Topéazio

Sim. Porque o professor pode
elaborar estratégias para saber
enfrentar a situacao.

Pode. Agora, é necessario que 0
professor da sala regular tenha
conhecimentos para atuar junto a este
aluno. A escola precisa ter a sala de
AEE e todos da escola tivessem
contato com a tematica.

Turquesa

Sim. Se houver conscientizacao
para o que, de fato, é incluséo.
E se houver a devida formacao
do docente.

Eu acredito. Mas, dependendo do
nivel, por exemplo: se o surdocego
tem uma perda visual mais leve e
uma surdez mais profunda, eu ainda
acredito que é possivel incluir na sala
regular. Mas, se a perda de ambos 0s
sentidos for profunda, fica mais dificil.
Também falta a devida preparacéao do
professor para receber o surdocego

Fonte: Criacdo do autor.
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APENDICE 03 — Quadro com as Opinides das participantes sobre como abordar o
aluno com surdocegueira congénita e quais serdo as prioridades trabalhadas no PEI.

Participantes

O que fazer na primeira
abordagem com a crianga
surdocega

Prioridades a serem
trabalhadas

Agata Acolhimento na escola e adaptar a Rotina diaria. Apés isso, a
escola: corredores, paredes, salas, leitura e a escrita.
banheiros etc.
Ametista Sentar com a dire¢céo e coordenacao | A independéncia dele para o
porque nao tem uma sala dia a dia.
apropriada.
Cristal Como primeiro passo, eu ndo seise | Eu trabalharia logo a
iISSo é normal, mas eu recorreria a comunicacao.
familia. Principalmente com o
surdocego que a gente precisa
saber até que ponto... Se é
surdocego pré ou pos-linguistico.
Pra saber isso teria que conversar
com a mae ou responsavel.
Diamante Eu trabalharia AVA e AVD com A comunicacao e a
fichas. socializacao
Esmeralda Fazer com que ele tenha confianga | Primeiro, eu iria fazer uma
para que possa desenvolver, coma | triagem com a familia.
ajuda da familia, algumas coisas, Depois, quando ele iniciasse
sozinho. na sala do AEE, iria trabalhar
a fase da conquista (nutricao)
passo a passo.
Fluorita Primeiro, conversaria com a familia | Primeiro conseguir a
e pediria que alguém da familia | confianca. A partir dai
ficasse comigo até ela se | buscar trabalhar a construcéo
acostumasse. E, aos poucos, por | nele como um ser social.
meio do cuidador (ou pessoa da
familia) e iria buscar estabelecer
alguma forma de comunicacao
comigo para poder fazer ela se
relacionar com 0s outros e com 0O
mundo ao redor.
Jade Eu acredito que, diante de tudo o | Primeiro objetivo seria
gue eu aprendi, o importante para o | estabelecer comunicacéao.
trabalho com a pessoa com essa
deficiéncia é a parceria com a
familia. Preciso fazer uma avaliacéo
junto a familia para saber onde se
vai atuar.
Jaspe Eu iria fazer uma sondagem na vida | NAO RESPONDEU

deste aluno. Eu iria procurar obter
informacodes sobre esta pessoa.
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Madrepérola

Eu iria, inicialmente, entrar em
contato com a familia ou com o
cuidador. Durante a conversa com a
familia eu iria realizar alguns testes
funcionais para saber qual o grau de
perda.

A primeira coisa que eu
colocaria no plano era a
comunicacao. Eu iria buscar
meios para saber o que ele
queria, 0 que nao queria por
meio do uso de objetos.

Onix Conversar com 0 acompanhante do | A comunicacgéo e a
aluno a fim de obter informacdes socializagao;
sobre a crianca e, a partir dai, iria,
por meio do toque me aproximar
dessa pessoa.

Pérola Eu entraria em contato com a familia | O primeiro objetivo que o
para ver como trabalhar com ele. aluno aprendesse o alfabeto.
Também buscaria um curso de
LIBRAS.

Rubi Eu iria conversar com a familia para | Eu buscaria fazer com que
saber qual o conhecimento prévio ele enxergasse o mundo de
gue ele tem. Dai, elaboraria o plano | outra maneira.

a partir dos dados obtidos da familia
e prepararia o ambiente.

Safira Eu acho que eu teria que ter Eu sei que seria dificil, mas
bastante treinamento na pratica, ndo | eu iria comecar a passar o
na teorica para poder trabalhar com | alfabeto para ele.
esse aluno.

Topazio Falaria com a mée dele. Depois que | Primeiro eu iria buscar
a familia me orientasse eu iria, com | desenvolver a confianca nele,
base no que foi estudado aqui, ver o | depois eu iria trabalhar AVD.
gue poderia colocar em prética.

Turquesa Eu iria acolher. Dai, eu iria observar | A comunicagéo e a

a reacao dele: se era hiperativo, se
iria deixar ou resistir ao toque. Eu
iria conversar com o pai ou mae do
aluno para conhecer mais sobre ele.

socializagdo. Utilizaria o
sistema de calendario para
gue fosse compreendendo a
sua rotina. Coisa considerada
muito importante.

Fonte: Criacdo do autor.
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ANEXO A — CARTA DE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA
llIma Sr. Prof2, Girley Araujo de Lima

Diretora do Centro de Orientacdo em Educacéo Especial — Arapiraca/Al.

Solicitamos autorizagao institucional para realizacdo da pesquisa intitulada
Formacdo de Professores do Atendimento Educacional Especializado do
Municipio de Arapiraca Sobre A Pessoa Com Surdocegueira: A Colaboracéo
como Estratégia no AEE, a ser realizada junto aos professores do Centro de
Orientacdo em Educacdo Especial (COEE), pelo aluno mestrando em educacéo
brasileira, Nagib José Mendes dos Santos, sob orientacdo da Prof? Neiza Frederico
Fumes.

O objetivo principal da pesquisa € dar subsidios teéricos e praticos, sob a
perspectiva da pesquisa colaborativa, aos professores do Atendimento Educacional
Especializado do Municipio de Arapiraca/AL sobre a pessoa surdocegueira e 0
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Desta maneira, necessitamos, portanto, ter acesso aos dados a serem
colhidos através de documentos que regem sobre essa instituicdo, assim como de
depoimentos coletados através de entrevistas realizadas com os profissionais que
atuam no AEE. Ao mesmo tempo, pedimos autorizacdo para que o nome desta
instituicdo possa constar no relatorio final bem como em futuras publicacdes na
forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de
acordo com a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 196/96 que
trata da Pesquisa envolvendo Seres Humanos. Ainda, salientamos que tais dados
serdo utilizados tdo somente para realizacdo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Diretoria,
agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Maceio, de de




117

Profa. Dra Neiza Frederico Fumes

Pesquisadora Responsavel do Projeto

() Concordamos com a solicitagao () Nao concordamos com a solicitagéo

Profa. Girley Araujo de Lima
Diretora do Centro de Orientacdo em Educacédo Especial — Arapiraca/Al.
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Anexo B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO “0
respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe
apos consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos
que por si e/ou por seus representantes legais manifestem a sua anuéncia a
participacao na pesquisa.”

(Resolugdo n? 196/96-1V, do Conselho Nacional de Saude)

BU, e e e e e e eaaeeeas tendo sido convidado (a) a
participar como voluntario (a) do estudo: Formagdo dos Professores do Atendimento
Educacional Especializado do Municipio de Arapiraca Sobre a Pessoa com Surdocegueira: a
colaboragcdo como estratégia na formac¢do continuada, recebi da Sr2. Neiza de Lourdes
Frederico Fumes, professora do Curso de Mestrado em Educacdo Brasileira da Universidade
Federal de Alagoas, responsavel por esse projeto de dissertacdo de mestrado em Educacao
Brasileira e pelo pesquisador Nagib José Mendes dos Santos, as seguintes informacdes que
me fizeram entender, sem dificuldades e sem duvidas, os seguintes aspectos:

e Que o estudo se destina a compreender, junto aos professores do atendimento
educacional especializado, como se da o processo de inclusdo escolar da pessoa com
surdocegueira nas escolas publicas do municipio de Arapiraca, assim como, obter
informacgdes sobre o atendimento educacional especializado destinado a esse sujeito
no contexto inclusivo;

1. Que a importancia deste estudo serd a partilha de informag¢des sobre a pessoa com
surdocegueira a partir dos trabalhos realizados entre o pesquisador e os professores
do AEE, visando pois, uma mudan¢a de paradigmas onde havera uma troca de
conhecimentos visando o trabalho em prol da promogdo de estratégias para a
inclusdao de alunos surdocegos;

2. Que os resultados que se desejam alcancgar sdao os seguintes: com a participacao do
docente do Atendimento Educacional Especializado haja um espago de colaboragao e
reflexdo onde, os(as) professores(as) poderdo junto ao pesquisador analisar suas
aulas, obter novos conhecimentos e, bem como, perceber os principios que
mobilizam suas ag¢des praticas na perspectiva da inclusdao dos alunos surdocegos;

3. Que esse estudo tera inicio em dezembro de 2012 e terminard em abril de 2013;

4. Que participardao deste estudo, professores responsaveis pelo Atendimento
Educacional Especializado e que trabalhem em sala de recursos multifuncionais;

5. Que eu poderei participar e terei minhas aulas observadas e eventualmente filmadas.
Todo material produzido serd apenas utilizados para fins de pesquisa e ndo haverd
nenhuma exposicao publica das imagens gravadas durante a coleta de dados. O
armazenamento desses dados sera feito nas instalagdes do NEEDI (Nucleo de Estudos
em Educacdo e Diversidade);
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6. Que ndo existem outros meios conhecidos para se conseguir os mesmos resultados
obtidos neste estudo;

7. Que os incomodos que poderei sentir com a minha participacdo sdo os seguintes:
inicialmente poderei ficar inibido(a) em ter minhas aulas observadas, mas que
paulatinamente esta sensacdo tende a desaparecer;

8. Que os possiveis riscos a minha saude fisica e mental sao: nenhum. Contudo, sei que
poderei desistir em participar em qualquer momento que desejar, ou entdo, pedir
esclarecimentos sobre os procedimentos que estdo sendo realizados;

9. Que a qualguer momento poderei esclarecer as minhas possiveis davidas ou
ocorréncias, pois terei acesso aos telefones dos responsaveis pela pesquisa;

10. Que os beneficios que deverei esperar com a minha participacdo, mesmo que nao
diretamente, sdo: a) poderei refletir sobre minha pratica pedagodgica; b) a partir
dessa reflexdo poderei modificar certos aspectos dessa pratica; e, c) estarei
contribuindo para a compreensao da atual situacdo da inclusdo de alunos surdocegos
no Ensino Fundamental e sobre o Atendimento Educacional Especializado nesse
contexto;

11. Que, sempre que eu desejar, me serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma
das etapas do estudo.

12. Que, a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do estudo, e
também, que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga
qualquer penalidade ou prejuizo;

13. Que terei garantia de indenizacao diante de eventuais danos decorrentes da
pesquisa, por parte do pesquisador, do patrocinador e das instituicGes envolvidas. -
Que ndo havera ressarcimento na pesquisa;

14. Que as informagbes conseguidas através da minha participacdo ndo permitirdo a
identificacdo da minha pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a
divulgacdo das mencionadas informacdes sé serd feita entre os profissionais
estudiosos do assunto.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a
minha participagdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participa¢do implicam,
concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA
ISSO EU TENHA SIDO FORGCADO OU OBRIGADO.

Enderego d(o,a) participante-voluntari(o,a)
Domicilio: (rua, praga, conjunto):

Bloco: /N2: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:
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Contato de urgéncia: Sr(a). Neiza de Lourdes Frederico Fumes

Domicilio: (rua, praga, conjunto): Rua Mal. A. A. Camara

Bloco: /N2: /Complemento: 153 / ap. 202

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone: Jatiica/Maceid/Al 57036-660 f. 9983-7373

Ponto de referéncia: Blue Shopping

Endereco do responsavel pela pesquisa: Neiza de Lourdes Frederico Fumes
Instituicdo: Curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Alagoas
Endereco: Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria,

Bloco: /N2: /Complemento: Educago Fisica/CEDU/UFAL- Bairro:/CEP/Cidade:Tabuleiro - Telefones
p/contato: 3322-2416/9983-7373

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participagdo no
estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio da Reitoria, sala do C.0.C. Campus A. C. Simoes, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1053

Nome e Assinatura do(s) responsavel (eis)

. . . o pelo estudo:
(Assinatura ou impressdo datiloscdpica
do(a) voluntdrio(a) ou responsavel legal -
Rubricar as demais folhas) Neiza de Lourdes Frederico Fumes

Nagib José Mendes dos Santos
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Anexo C — Questionario Inicial

QUESTIONARIO

Prezado participante,

As questdes que se seguem referem-se aos dados necessarios para a composicao desta pesquisa. O
objetivo principal deste projeto &, através de uma pesquisa colaborativa, fazer uma analise sobre os
limites e possibilidades do processo de inclusdo dos alunos surdocegos nas escolas da rede publica
do municipio de Arapiraca. Aproveito a oportunidade para lembrar que os nomes dos participantes
serdo preservados durante a analise dos dados e nas consideragdes relativas a pesquisa.

Muito obrigado pela sua colaboragao.

Nagib José Mendes dos Santos

Dados Pessoais

1. Nome do participante

2. Locais de Trabalho:

Local:

Funcao:

Tempo de Servico:

Local:

Funcao:

Tempo de Servico:

3. Qual a sua formacgdo atual?
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4. Vocé fez ou faz um outro curso que nao seja o da graduacao? Qual?

5. Durante a sua formagdo (seja na graduagdo ou ndo) vocé ja ouviu falar na surdocegueira?
Independente se sim ou ndo, faga uma breve definigdo da surdocegueira:

6. Vocé ja atendeu algum aluno (a) com surdocegueira? Caso sim, faca uma breve considerac¢do
sobre as suas impressdes a respeito da experiéncia:

7. Vocé acredita que é possivel incluir no ensino regular uma pessoa com surdocegueira?
Justifique a sua resposta:
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8. Paravocé, qual seria o objetivo principal na educacao de pessoas surdocegas?

9. Expliqgue em poucas palavras o que significa a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino
regular:

10. Em sua opinido, a escola onde vocé atua estd preparada para que a pessoa com
surdocegueira seja, de fato, inclusa? Por qué?
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Anexo D - Perguntas geradoras do Grupo Focal

Como era a ideia da surdocegueira que vocés tinham antes do curso de
formagao?

Que ideia vocés passaram a ter a respeito da surdocegueira apos terem
comecado o curso?

Antes do curso de formagao, como vocés concebiam a ideia da possibilidade
de aprendizado da pessoa com surdocegueira?

Antes do curso de formagao, como vocés viam a inclusdo da pessoa com
surdocegueira na escola regular?

O curso de formacéao alterou 0 seu ponto de vista a respeito da teméatica da
inclusdo da pessoa com surdocegueira?

Nesta etapa do curso, vocés se sentem mais preparadas para atender uma
pessoa com surdocegueira? (caso nao, completar com a pergunta: o que falta
ainda?)

Que contribuicdo o curso de formacéo tem dado para a sua pratica docente?
Para vocés, quais os temas de maior relevancia que foram abordados no
curso de formacao até o presente momento?
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Anexo E — Roteiro da Entrevista Semi-Estruturada

REGISTRO DA ENTREVISTA: Feito por meio de camera filmadora, para fins de auxiliar na
transcricdo das falas.

1. Vocé atua na educacéao publica deste municipio ha quanto tempo?
2. Héa quanto tempo vocé atua como profissional do AEE?
3. O que levou vocé a trabalhar no AEE?

4. Vocé costuma participar dos encontros de formagéo continuada ofertados
pelo municipio? Fale-me um pouco desses encontros de formagao:

5. Quem ministra essas formacdes?
6. Como vocé ficou sabendo deste curso de formacéo?

7. Vocé ja atuou ou conhece alguém que ja trabalhou junto a uma pessoa com
surdocegueira no atendimento educacional especializado? Fale a respeito:

8. Antes dessa formacéao, vocé ja teve contato com algum tipo de conhecimento
pertinente a surdocegueira? Caso sim, qual?

9. Depois das informacfes obtidas no curso, vocé acredita que, assim como 0s
demais sujeitos com deficiéncia, a pessoa com surdocegueira pode ser inclusa
em uma sala regular? Caso afirmativo, explique esse processo de incluséo:

10. Vocé, antes de participar deste curso, acreditava na possibilidade de incluir
no ensino regular uma pessoa com surdocegueira? Por que?

11. Mas, se vocé soubesse da existéncia. Vocé acreditaria na possibilidade de
inclui-la?

12. Hoje, tendo concluido esse curso de formacado, descreva em linhas gerais
como vocé atenderia um aluno com surdocegueira?

13. Em sua opinido, vocé acredita que este curso, de fato, contribuira para o
atendimento educacional especializado a pessoa com surdocegueira no
municipio de Arapiraca? Por que?



