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Resumo O artigo traz a discussdo a democratizagdo do acesso as tecnologias e a sua
apropriacdo como um direito humano. Além da discussdo acerca da questao da apropriacdo
da tecnologia, apresenta-se um recorte educacional escolar ao analisarmos a inserc¢ao ¢ a
aplicagdo dessas tecnologias nas dinamicas escolares, procurando explicitar algumas das
discussdes politicas, econdmicas e sociais implicadas nesse tipo de exame. A situagdo real
da educacgdo publica no pais ¢ a referéncia para se trazer o tema das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo (TDIC) para outra esfera que ndo a da simples, genérica e falsa
afirmagdo de que é democratizante por esséncia e que estamos numa sociedade do conhe-
cimento para todos. O olhar sobre as TDIC — como espago de emancipagdo — € filoséfico e
econdmico, advindo dos tedricos Alvaro Vieira Pinto, que nos d4 a perspectiva filosofica do
direito humano, e Amartya Sen, o qual defende que o exercicio das liberdades e dos direitos
antecede o do desenvolvimento econdmico e social.
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ABsTRACT The paper discusses the democratization of access to technology and its appro-
priation as a human right. In addition to the discussion of issues of ownership of technology,
it brings up a school educational clipping to analyze the integration and application of these
technologies in school dynamics, attempting to outline some of the political, economic and
social discussions involved in this type of analysis. The real state of public education in the
country is the reference to bring the topic of digital information and communication tech-
nologies (TDIC) to another sphere than the simple, generic and false statement that is de-
mocratizing in nature, we are a society knowledge for all. The look on TDIC — as emanci-
pation space — is philosophical and economic, arising theoretical Alvaro Vieira Pinto, who
gives us the philosophical perspective of the human right, and Amartya Sen, who argues
that the exercise of freedoms and rights predates the economic and social development.
Keyworps: CUrRrRICULUM; DIGITAL TECHNOLOGIES OF INFORMATION AND COMMUNICATION; EDU-
CATION; HUMAN RIGHTS.

ResumEN El documento analiza la democratizacion del acceso a la tecnologia y su apropia-
cion como un derecho humano. Ademas de la discusion de los temas de la propiedad de la
tecnologia, que nos lleva a un recorte de la educacion escolar para analizar la integracion
y aplicacion de estas tecnologias en la dinamica escolar, tratando de esbozar algunas de
las discusiones politicas, econdmicas y sociales involucrados en este tipo de analisis. El
estado real de la educacion publica en el pais es la referencia para que el tema de las tec-
nologias de la informacion y la comunicacion digital (TDIC) a otra esfera que la simple
declaracidn, genérico y falsa que estd democratizando en la naturaleza, somos una sociedad
conocimiento para todos. La expresion de las TDIC — como espacio de emancipacion — es
filoséfica y econémica, derivada Alvaro Vieira Pinto teérico, que nos da la perspectiva filo-
sofica del derecho humano, y Amartya Sen, quien sostiene que el ejercicio de las libertades
y derechos es anterior a el desarrollo econémico y social.

PALABRAS cLAVE: CURRICULO; TECNOLOGIAS DIGITALES DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACI-
ON; EDUCACION; DERECHOS HUMANOS.

INTRODUCAO

Assistir televisao, usar um terminal bancario para pagar uma conta, sacar dinheiro ou
retirar um extrato, utilizar o telefone (fixo ou celular), realizar compras pela rede mundial
de computadores, ou mesmo trocar mensagens com o outro lado do planeta sdo hoje ativi-
dades cotidianas, no Brasil e mundo afora. Seria lugar-comum tomar isso como corriqueiro
se esse acesso fosse mesmo comum a qualquer pessoa, sem qualquer distingao.

O desenvolvimento tecnoldgico tem sentido cada vez mais a marca da velocidade das
descobertas. As invengdes acumulam-se e se substituem num espago de tempo cada vez
menor. Acerca disso, Pinto (2005, p. 38) acrescenta que:

O desenvolvimento acelerado das forgas produtivas impoe, a titulo de consequ-
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éncias, ndo apenas o desgaste da admiragdo motivada por um engenho ou um
feito definidos — rapidamente tornados caducos, insensibilizantes, por efeito do
que se pode chamar a queda na naturalidade —, mas o encurtamento do prazo
durante o qual uma realizago técnica, por mais engenhosa e repleta de saber
que seja, permanece capaz de suscitar pasmo e maravilhamento.

Isso tudo traz para observacao uma espécie de deslumbre, de encantamento ingénuo
com as possibilidades que os aparatos tecnoldgicos podem proporcionar. Diria Pinto (2005,
p- 38) que: “Atualmente o que excita espanto e entusiasmo € o conjunto dos objetos e pro-
cedimentos artificiais que nos cercam”.

Fazer que essas tecnologias, quaisquer que sejam, estejam plenamente acessiveis a
todas as pessoas seria como efetivar os objetivos de muitas politicas publicas, mas isso
ndo pode ser visto sem deixar de considerar uma série de fatores politicos e econdmicos
subjacentes aos interesses diversos de nossa época. Concretizar essas agdes, tornar efetivas
essas politicas e agdes de acesso e democratizagdo das ferramentas tecnoldgicas seria o
equivalente a dar instrumentos, ferramentas, para a realizacao de leitura, de decodificacao
de mundo a um grande niimero de pessoas.

TECNOLOGIAS PARA LEITURA DO MUNDO

Ler, segundo o dicionario Aurélio (FERREIRA, 2010, p. 463), significa “Decifrar e
interpretar o sentido de; captar signos ou sinais registrados em (um suporte) para recuperar
as informagoes por eles codificados”. Realizar essa interpretacdo do mundo, decifrando e
tendo possibilidade de efetivar mudangas de todos os seus codigos ¢ fazer parte, de forma
efetiva e cidada, de uma sociedade.

Realizar a leitura do mundo vai além do ato de ler descrito no dicionario. A leitura é
ponto fundamental para Paulo Freire e se constitui como elemento-chave de sua pedagogia.
Indagar e refletir a respeito da realidade sdo tarefas fundamentais para que o exercicio dessa
leitura do mundo seja engajado na luta pela participacdo cidada, pela analise critica do que
se leu e pela transformag@o do mundo. A realidade deve ser lida para ser desvelada e com-
preendida para que a partir dai se modifiquem as conjunturas e estruturas desumanizadoras.

Segundo Freire (1982), a leitura do mundo precede a leitura da palavra. O ato de ler
parte da experiéncia existencial. No principio ¢ a leitura do mundo, do mundo proximo em
que cada um se move. Essa leitura proxima desperta a leitura do mundo amplo e a necessi-
dade de ler as palavras escritas. A leitura do mundo de cada um e de cada grupo sempre foi
fundamental para a compreensdo da importancia do ato de ler, de escrever ou de reescreveé-
-lo e transforma-lo por meio da pratica social consciente.

Freire (1982, p. 77) reforca a importancia do processo de escolarizacao, sobretudo
da educagdo popular, nesse processo de aquisicao dessa capacidade de leitura de mundo,
quando diz:

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a li-
bertagdo nao pode fundar-se numa compreensao dos homens como seres vazios
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a quem o mundo encha de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia es-
pecializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens [e mulheres]
como ‘corpos conscientes’ e na consciéncia como consciéncia intencionada ao
mundo. Nao pode ser a do deposito de conteudos, mas a da problematizagdo dos
homens em suas rela¢gdes com o mundo.

A educacio, as escolas, é que tem essa funcdo fundamental: formar a criticidade no
cidadio leitor, leitor da sociedade que o cerca e da qual faz parte. O processo de escolariza-
¢do o liberta na medida em que o instrumentaliza com as ferramentas necessarias para essa
interpretagdo critica, consciente e intencionada da sociedade e do mundo.

Antunes (2002, p. 65), nessa perspectiva de analise, assim se expressa também citan-
do Paulo Freire:

Na pratica democratica e critica, a leitura do mundo e a leitura da palavra estao
dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se da a partir de pala-
vras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo de
palavras e de temas apenas ligados a experiéncia do educador. A sua leitura do
real, contudo, ndo pode ser a repeti¢do mecanicamente memorizada da nossa
maneira de ler o real.

E, mais uma vez, recorrendo a Freire (2001, p. 266) para enfatizar a importancia do
processo de leitura e, sobretudo, de leitura de mundo para o entendimento e reconhecimen-
to da contextualizagdo e da concretude das coisas traz-se:

Quando aprendemos a ler, o fazemos sobre a escrita de alguém que antes apren-
deu a ler e a escrever. Ao aprender a ler, nos preparamos para imediatamente es-
crever a fala que socialmente construimos. Nas culturas letradas, sem ler e sem
escrever, ndo se pode estudar, buscar conhecer, apreender a substantividade do
objeto, reconhecer criticamente a razao de ser do objeto.

Almeida (2009, p. 26), escrevendo sobre a ideia de ler o mundo para se libertar, a luz
de Paulo Freire, diz: “Leitura e escrita como pratica de liberdade”, e completa, mais adian-
te: “Portanto, a criacdo de uma politica de desenvolvimento de participagdo do mundo da
leitura e da escrita significa redimir as massas excluidas de 500 anos de historia” (p. 27).

Os dados sobre pessoas com pouca ou nenhuma capacidade de leitura ou escrita, ou
com nenhum ou mesmo poucos anos de escolarizagdo, ainda sdo alarmantes em muitas
partes do mundo, sobretudo no mundo subdesenvolvido e no Brasil, como se vera a seguir.
Aliés, Green (2009) utiliza como titulo para uma parte de seu livro a expressao “Leio, logo
sou”, e conta o seguinte caso para exemplificar-se:

[...] um estudo realizado na Nigéria indicou que a disponibiliza¢ao de instala-
¢des de saude para maes analfabetas aumentou as esperancgas de vida ao nascer
de seus filhos em até 20%; a oferta de educagdo ainda que sem equipamentos
de saude a elevou em 33%; no entanto, a disponibilizagdo de servicos de satde
e educagdo gerou um impressionante aumento de 87% na esperanga de vida
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(GREEN, 2009, p. 43).

Para ficar na analise do caso brasileiro, segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios para os anos de 2013 ¢ 2014 — PNAD 2013 e PNAD 2014 —, reali-
zadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2013, 2015a, 2015b), para
o0 ano de 2014 a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, no Brasil,
foi estimada em 8,3%, o correspondente a 13,2 milhdes de pessoas analfabetas. Em 2013,
essa mesma taxa ficou em 8,5%, que equivale a 13,3 milhdes de pessoas.

Veja o grafico 1, que mostra a taxa de analfabetismo no Brasil:
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Grafico 1 — Taxa de analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais de idade.
Fonte: Elaborado pelo autor com base em IBGE (2013, 2015a, 2015b).

Torna-se evidenciado, pelo levantamento do ano de 2012, o aumento da taxa de anal-
fabetismo em 0,1% em relag@o ao ano de 2011, passando de 8,6% para 8,7%. Ja em relagao
aos anos 2012 e 2014, houve uma variagao de 0,4% para menos, quando a taxa de analfabe-
tismo era de 8,7% e passou a 8,3%, o que demonstra uma queda em acordo com a tendéncia
apontada desde 2004. Entretanto, o que vale mesmo destacar nesse niimero ¢ o fato de que
ainda hoje se conta com um numero expressivo de pessoas alijadas do processo de leitura
e de decodificacdo do mundo.

Para além dessa leitura sobre a questdo do analfabetismo, cabe aqui outra: a leitura
acerca do analfabetismo funcional. Neste sentido, é importante tragar uma defini¢do de
analfabetismo funcional e, para isso, se recorrera a defini¢do do que seria uma pessoa fun-
cionalmente alfabetizada.

Segundo a Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO — (IBGE, 2015b), funcionalmente alfabetizada ¢ a pessoa que pode participar de
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todas as atividades em que a alfabetizagdo € necessaria para o funcionamento efetivo do
seu grupo e comunidade e também para lhe permitir continuar a utilizar a leitura, a escrita
e o calculo para o seu proprio desenvolvimento e da comunidade.

Dessa forma, em oposi¢ao ao descrito na citagdo, podemos entender que uma pessoa
considerada analfabeta funcional é aquela que néo participa das atividades em que a alfabe-
tizagdo € requerida para o funcionamento do seu grupo — o que por si s0 ja é excludente — e
também para que lhe seja possivel continuar a utilizar a leitura, a escrita e o calculo para o
seu desenvolvimento pessoal e para o desenvolvimento da comunidade a que pertence, ou
deveria ter o direito de pertencer, efetivamente.

O Gréfico 2 traz uma leitura comparativa da taxa de analfabetismo funcional para os
anos de 2011 a 2014:
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Grafico 2 — Taxa de analfabetismo funcional de pessoas de 15 anos ou mais de idade.
Fonte: Elaborado pelo autor com base em IBGE (2013, 2015a, 2015b).
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Em que pese os dados indicarem uma constante queda na taxa de analfabetismo fun-
cional, eles nos auxiliam a interpretar esse processo de desigualdade de oportunidades e
condig¢des por intermédio da leitura do mundo, utilizando as ferramentas tecnolégicas, so-
bretudo no que diz respeito a esse processo desigual de oportunidades de utilizagdao dessas
tecnologias de forma critica, no momento em que se constata que um contingente de quase
um quinto (17,7%) da populacéo brasileira com 15 anos ou mais de idade esta classificada
como analfabeta funcional e, por isso mesmo, de forma efetiva, pode ndo ser capaz de inter-
pretar e decodificar as mensagens e nuancas das relagdes sociais e de trabalho, entre outras.

Almeida (2009, p. 30), tratando de emancipacdo ¢ inclusdo digital ¢ também argu-
mentando que o préprio conceito de alfabetizagdo mudou com as mudangas do mundo, diz
que “A leitura deste mundo ndo pode ser feita com os mesmos instrumentos de mundos
passados”. E ainda completa:
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Hoje se vive num espago de informagao e servigo. A tecnologia ¢ sua fada madri-
nha. E neste contexto que encontramos parte significativa do trabalho humano. A
virtualidade encurta distancias. Reduz espagos. Acumula dados. Transporta ima-
gens e sons a velocidade da luz. Vive de imagens. Fala mesmo a palavra oral. A
tela € o cendrio e as cores, aos milhdes, sdo seus atores fluidos e plasticos. Nela,
aquilo que pode vir-a-ser ¢ mais cultivado do que aquilo que é. A virtualidade
da imagem e das relagdes quase substitui a realidade (ALMEIDA, 2009, p. 30).

O que se propde para a discussao, neste sentido, € justamente a forte inser¢ao das no-
vas tecnologias de informagao e comunicagao e as consequentes mudancas trazidas a rebo-
que por essa nova ordem, por essa nova configuragao socioeconémica e cultural de mundo.

E ainda Almeida (2009) quem destaca que a nossa cultura, e também a nossa condigao
econdmico-politica, ¢ fundamentalmente marcada pela oralidade e que, por isso mesmo,
ler e escrever ainda podem ser classificados como qualidades, como marcas distintivas de
poder e, por conseguinte, selecionadoras e excludentes.

Ainda hoje quando se convive, em menores nimeros, com o analfabetismo classico (a
ndo capacidade de ler e escrever) e com o analfabetismo funcional (capacidade de ler sem
entender o sentido do texto lido, sem compreensao de mensagem), vé-se inserir nos tempos
atuais mais uma disting@o: o analfabetismo digital, o qual se pode definir como a falta de
familiaridade e dominio dos recursos tecnologicos.

No Gréfico 3, a seguir, procura-se trazer alguns dados para ilustragao e analise desse
cenario que envolve a inser¢do e o uso das tecnologias em nossa sociedade. Nele se podera
constatar, por exemplo, a situacdo, por classe social (A, B, C ¢ DE), do nimero de domici-
lios que possuem computador.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em CGI' (2013), CGI (2014) e CGI (2015).

! Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI).
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Observe-se no Grafico 3 que para qualquer classe analisada os nimeros sao crescentes
para o intervalo entre os anos de 2008 a 2014. Mas vale destacar, nomeadamente no Grafico
4, o crescimento quadriplicado (400%) do indice correspondente a classe D/E, que passou
dos 3% em 2008 para o numero de 12% no ano de 2014 e também o indice de 96% de
crescimento referente a classe C.

Igualmente ¢ interessante dar destaque a outro indicador trazido por CGI (2014) e que
tem relacdo direta com o tema deste trabalho, por potencialmente impactarem em questoes
como mobilidade e aprendizagem médvel, por exemplo, que € o crescimento do nimero de
computadores portateis e fablets. A propria pesquisa aponta para uma andlise desse dado:

De igual maneira, esse indicador ¢ impactado substantivamente pelas variaveis
socioecondmicas: enquanto a presenca de apenas um computador ¢ maior entre
os domicilios de mais baixa renda, os domicilios de renda média familiar mais
alta registram percentuais maiores da presenca de mais de um tipo de compu-
tador (CGI, 2014, p. 168).

Quanto ao acesso a internet e, portanto, quanto a conectividade, no Grafico 4,
apresenta-se a propor¢ao de nimeros de domicilios, igualmente divididos por
classes sociais, que possuem acesso a rede mundial de computadores entre os
anos de 2008 e 2014.

Grafico 4 — Propor¢ao de domicilios com acesso a internet, percentual sobre o total de
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em CGI (2013), CGI (2014) e GCI (2015).

Vale destacar, ao se analisar as classes D e, no intervalo entre os anos de 2008 a 2014,
o avango demonstrado na propor¢do de domicilios com acesso a internet, pois o indice
aumentou o equivalente a 14 vezes (1.400%) para essa classe social e também o avanco de
300% referente a classe C nesse intervalo de seis anos.
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Nao é demais reforgar que esses dados terdo reflexo no que sera tratado mais adiante,
sobretudo quando adentrar-se o tema da mobilidade e da aprendizagem moével, quando
acesso a internet e aos dispositivos tecnoldgicos para acesso a rede serdo componentes de-
terminantes. Estamos aqui na encruzilhada de trés modalidades de analfabetismo: o classi-
co, o funcional e o digital. Eles se imbricam e se interferem mutuamente. Nesse no, abre-se
um campo de solucdes criativas e sinérgicas.

Diante do exposto, nota-se uma clara divisdo desses nimeros, evidenciando o fosso
social em mais esse critério de analise. Assim se constrdi o cenario da exclusao digital. A
propria pesquisa aponta essa disparidade em seu texto:

As disparidades socioecondmicas também se apresentam como elemento fun-
damental para a anélise da presenca da internet nos domicilios. A pesquisa mos-
tra 8% dos domicilios pertencentes as classes D e com acesso a internet. Mesmo
aclasse C, que teve crescimento de 23 pontos percentuais nos tltimos seis anos,
ainda tem apenas 39% dos domicilios com algum tipo de conexdo de internet
(CGI, 2014, p. 172).

Essa mesma pesquisa (CGI, 2014) trazia outro nimero expressivo: sdo aproximada-
mente 140 milhdes de usudrios de telefones celulares no Brasil. Esse nimero atualizado
para o ano de 2014 passou a ser de aproximadamente 150 milhdes, conforme (CGI, 2015).

Quando se analisa o tipo de uso que se faz dessa tecnologia, vé-se que esse aparato &
utilizado para acesso a internet por 47% dos seus usuarios — correspondente a 81,5 milhdes
de usuario de internet no celular —, o que denota uma perda de oportunidade de utilizagao
potencial desse meio de comunicacdo, pois menos da metade dos usuarios de telefones
celulares o utilizam para acesso a rede.

E quando se segue para analise mais apurada dos dados, nota-se que as classes mais
altas (classes A e B) sdo detentoras do maior numero proporcional de usuarios de internet
pelo telefone celular, enquanto as classes D/E sdo as que menos uso fazem desse recurso,
contribuindo para, mais uma vez, alargar o buraco entre as classes, sobretudo considerando
0 acesso a internet. Veja esses dados no grafico 5, que trara o crescimento de usuario de
internet por celular no periodo analisado.

Entretanto, ao analisarmos o grafico 5, nota-se o crescimento expressivo dos indices
correspondentes a classe C, na ordem de 335% e a Classe D/E que obteve indice de 450%
de evolugdo para o periodo de 2011 a 2014. Esse crescimento pode ser fruto de diversos
fatores, entre eles melhoria no poder de compra da populagdo pertencente as classes C e
D/E — numa espécie de inclusdo econdomica’ — ou evolugdo do alcance de internet que se
encontra disponivel a mais pessoas — inclusao digital.

2 Aqui vale uma nota para dar destaque ao que Piketty (2014) traz na introdugdo do seu livro “O capital no

século XXI”, ao iniciar as discussdes sobre a questdo da desigualdade e suas estruturas, capital e riqueza,
divisao capital-trabalho e outros temas: “A distribuicdo da riqueza ¢ uma das questdes mais vivas e polémi-
cas da atualidade. Mas o que de fato sabemos sobre sua evolugao no longo prazo? Sera que a dindmica da
acumulag@o do capital privado conduz de modo inevitavel a uma concentragao cada vez maior da riqueza
e do poder em poucas maos, como acreditava Marx no século XIX? Ou sera que as forcas equilibradoras
do crescimento, da concorréncia e do progresso levam espontaneamente a uma reducdo da desigualdade e
a uma organizacdo harmoniosa das classes na fases avangadas do desenvolvimento, como pensava Simon
Kuznets no século XXI1?” (PIKETTY, 2014, p. 9).
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Grafico 5 — Propor¢do de usuarios (% sobre total da populagdo) de internet por celular
(2011/2014).
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em CGI (2013), CGI (2014) e GCI (2015).

O que de fato deve ser considerado ¢ que conhecer as inovagdes e ferramentas tecno-
logicas e refletir sobre elas € essencial para se manter em sintonia com as transformagdes
econdmicas, sociais, politicas e educacionais que a toda hora se fazem presentes. Importan-
te aqui ¢ dar destaque, corroborando com Freitas (2006), a interpretagao da visao de Pinto
(2005) sobre as tecnologias e sua importancia para interpretacao e leitura do mundo e para
o desenvolvimento social advindo dessa habilidade:

Passar do subdesenvolvimento para o desenvolvimento, na acepgdo de Vieira
Pinto, significava trocar a relagéo de “amanualidade™ entre o homem ¢ 0o mun-
do, ou seja, proporcionar a cada um a possibilidade de manusear a realidade
com recursos cada vez mais elaborados (FREITAS, 2006, p. 84).

E justamente essa a mudanga na forma de ler o mundo a qual este texto se refere e
sobre a qual se dara foco adiante. Como as tecnologias sdo hoje, mais que nunca, instru-
mentos de leitura do mundo, os principios de sua aprendizagem requerem e refor¢am a
necessidade e a formagao para a leitura geral do mundo: modo de enfrentar o analfabetismo
em suas diferentes versoes.

O CONCEITO DE TECNOLOGIA

A tecnologia ndo se explica por si s0, ndo se configura como panaceia solucionadora
de todos os nossos problemas e, muito menos, encontra-se livre de interesses subjacentes.

3 Para Alvaro Vieira Pinto, o conceito de amanualidade relaciona-se com a transformagio da natureza pelas

maos do homem. Essa transformagdo ¢ a mediacdo entre homem e natureza com a utilizagdo da técnica. A
partir da amanualidade ¢ possivel ao homem usufruir dos produtos de suas transformagoes.
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Ela tem de fazer parte de um cenario transformador, no qual os sujeitos da transformacao
se apropriem, de forma consciente e critica, de tais avancos tecnologicos.

Contudo, para uma analise mais detida sobre a(s) tecnologia(s), ¢ necessario con-
ceituarmos e entendermos esse termo. Eis, aqui, uma tarefa ndo muito facil, mas de mui-
ta relevancia, como afirma Pinto (2005, p. 219): “Sua importancia na compreensao dos
problemas da realidade atual agiganta-se, em razao justamente do largo e indiscriminado
emprego, que a torna a0 mesmo tempo uma nogao essencial e confusa”.

O mesmo autor destaca a necessidade de se distinguir ao menos quatro significados
do termo tecnologia, a saber:

a) De acordo com o primeiro significado etimologico, a “tecnologia” tem de
ser a teoria, a ciéncia, o estudo, a discuss@o da técnica, abrangidas nesta lti-
ma nogdo as artes, as habilidades do fazer, as profissoes e, generalizadamente,
os modos de produzir alguma coisa; b) No segundo significado, “tecnologia”
equivale pura e simplesmente a técnica; c) Estritamente ligado & significagdo
anterior, encontramos o conceito de “tecnologia” entendido como o conjunto de
todas as técnicas de que dispde uma determinada sociedade, em qualquer fase
histérica de seu desenvolvimento; d) Por fim, encontramos o quarto sentido
do vocabulo “tecnologia”, [...] a ideologizag@o da técnica. Condensadamente,
pode dizer-se que neste caso a palavra tecnologia menciona a ideologia da téc-
nica (PINTO, 2005, p. 220).

Pode-se entender, pelo menos em dois dos quatro conceitos apresentados, que a tecno-
logia pode ser considerada uma ciéncia: a ciéncia da técnica. Neste caso, considera-se a téc-
nica como um ato produtivo e, por conseguinte, a tecnologia configura-se como ciéncia que
estuda as transformacdes e as produgdes. Pinto (2005, p. 221) completa esse entendimento:

Se a técnica configura um dado da realidade objetiva, um produto da percepgao
humana que retorna ao mundo em forma de agdo, materializado em instrumen-
tos e maquinas, ¢ entregue a transmissao cultural, compreende-se tenha obri-
gatoriamente de haver a ciéncia que o abrange e explora, dando em resultado
um conjunto de formulagdes técnicas, recheadas de complexo e rico conteudo
epistemoldgico. Tal ciéncia deve ser chamada “tecnologia”, conforme o uso
generalizado na composi¢do das denominagdes cientificas.

Nao cabe aqui esmiugar esses conceitos e sua utilizagdo para a direita ou para a es-
querda, mas importa destacar, sobretudo, que nao se pode confundir técnica e tecnologia.
Como ja dito, a técnica ¢é o ato ¢ as ferramentas, ¢ a tecnologia a ciéncia que abrange, que
estuda, que teoriza esse determinado ato e suas ferramentas. Um nao é mais que o outro,
sdo complementares.

Importante ainda dar foco a outro ponto: como ciéncia, a tecnologia ndo se desen-
volve de forma isolada e neutra e, por isso mesmo, ndo se encontra livre de influéncias e
de conceituacdes que atendam a este ou aquele interesse, que pode ser social, politico ou
econdmico.
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Também, no exercicio de se estabelecer uma definicdo para a tecnologia, Castells
(1999, p. 49) completa: “Como tecnologia, entendo, em linha direta com Harvey Brooks
e Daniel Bell, o uso de conhecimentos cientificos para especificar as vias de se fazerem as
coisas de uma maneira reproduzivel”.

Castells (1999) insere outra dimensdo ao conceito, a dimensdo do uso da tecnologia
para reproducdo. Essa dimensao esta inserida em sua obra trazendo a questdo da tecnologia
como motor desenvolvimentista da sociedade, inclusive utilizando conceitos como socie-
dade em rede, revolugao tecnologica e revolucdo tecnoldgica da informagao.

Vive-se em uma sociedade que faz usos das tecnologias e pensa com seus aparatos
para quase tudo. Conforme pode-se vivenciar, ¢ também em Castells (1999), depara-se
cada vez mais com um volume espantoso de descobertas, de invengdes, de disseminagao de
informagdes, que levou esse mesmo autor a tratar da revolugao tecnolégica moderna — que
ele chama de Revolugdo da Tecnologia da Informagdo — e, ainda, destacar que:

O que caracteriza a atual revolugdo tecnologica ndo ¢ a centralidade de conhe-
cimentos ¢ informagdes, mas a aplicagdo desses conhecimentos e dessa infor-
magao para a gera¢do de conhecimentos ¢ de dispositivos de processamento/
comunicagdo da informagdo, em um ciclo de realimentagdo entre a inovagédo e
seu uso (CASTELLS, 1999, p. 50-51).

Nesta defini¢ao, pode-se dar destaque a centralidade e a importancia da difusao da
informacao para o processo de mudangas tecnologicas e sociais. Acerca disso, acrescenta
Green (2009, p. 56) que: “A questdo do acesso a informacao ndo ¢ um debate abstrato;
¢ uma ferramenta essencial da cidadania”. Pode-se mesmo dizer que ndo se trata apenas
de cidadania, mas de um modo de o homem ser-no-mundo. Participar dele pela feitura
e producdo de objetos ¢ um modo de ser e conhecer o ser. Caracteristica marcante do
homem de nossa época.*

A informagdo passa a ser a mola mestra de todas as outras coisas. Nesse cenario, cujo
encadeamento de fatores propicios induziu o seu aparecimento, surge entdo a sociedade em
rede. Diz Castells (1999, p. 69) a esse respeito que:

O surgimento da sociedade em rede, [...], nao pode ser entendido sem a intera-
¢do entre estas duas tendéncias relativamente auténomas: o desenvolvimento
de novas tecnologias da informag@o ¢ a tentativa da antiga sociedade de rea-
parelhar-se com uso do poder da tecnologia para servir a tecnologia do poder.

Numa sociedade em que nao haja distribuicdo e acesso igualitario a informacao, as
possibilidades de participar ativamente desse processo de transformagdes tornam-se redu-
zidas. Entdo, a questdo aqui posta ¢ a seguinte: a mesma tecnologia que faz a informacao
circular numa velocidade sem precedentes, propiciando condi¢des de socializacdo dessa
informagao/conhecimento, ¢ a mesma que pode aumentar o fosso de desigualdade e exclu-

*  Pode-se estudar o texto filosofico de Loparic (2009) intitulado “Metafisica e técnica em Heidegger”, que

discorre a respeito do tema sobre a historia do agir humano e a técnica.
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sd0, na medida em que pode estar a servigo dos grupos dominantes interessados em manter
seu status quo.

Veja o que Belloni (2002) traz a respeito da questdo do agravamento das desigualda-
des sociais que podem ocorrer em funcao do progresso tecnologico e sua disseminagao:

Nos paises subdesenvolvidos, porém industrializados e altamente urbanizados;
pobres e atrasados cultural e politicamente, mas com “bolsdes tecnificados”
¢ globalizados; nesses paises as contradigdes e as desigualdades sociais ten-
dem a ser agravadas pelo avango tecnologico. Sao aqueles paises que, tendo
sido compelidos a importar os piores maleficios do desenvolvimento (polui-
¢do, devastagdo ecologica, concentragdo urbana), ndo puderam exigir ao mes-
mo tempo os beneficios (0 avango social e politico) e continuam sofrendo os
problemas tipicos de sua situag@o tradicional (estrutura agraria arcaica, politica
oligarquica, desemprego estrutural, ignorancia, exclusdo e miséria), agravados
de modo inédito na historia pela eficacia tecnologica. Para ilustrar este agra-
vamento pensemos, numa metafora, na motosserra ¢ no machado em agdo na
Amazonia (BELLONI, 2002, p. 119).

A tecnologia pode servir tanto para libertar quanto para dominar. De certo modo, po-
de-se fazer neste ponto uma analogia a discussdo que Bauman (1999) faz sobre a anulacdo
das distancias de tempo e espago trazidas pelas tecnologias, quando diz “Nova velocidade,
nova polarizacdo” (BAUMAN, 1999, p. 25). E completa:

Trocando em miudos: em vez de homogeneizar a condi¢do humana, a anulagao
tecnologica das distancias temporais/espaciais tende a polariza-la. Ela emanci-
pa certos seres humanos das restri¢des territoriais e torna extraterritoriais certos
significados geradores de comunidade — a0 mesmo tempo que desnuda o ter-
ritorio, no qual outras pessoas continuam sendo confinadas, do seu significado
¢ da sua capacidade de doar identidade. Para algumas pessoas ela augura uma
liberdade sem precedentes face aos obstaculos fisicos e uma capacidade inau-
dita de se mover ¢ agir a distdncia. Para outras, pressagia a impossibilidade de
domesticar e se apropriar da localidade da qual tém pouca chance de se libertar
para mudar-se para outro lugar (BAUMAN, 1999, p. 25).

Esta-se a dizer aqui acerca do uso das tecnologias como instrumentos de dominacao
social, economica ou politica de uma sociedade, que essas tecnologias tanto podem servir
a isso tudo quanto podem servir ao contrario, podem ser instrumentos de libertagdo, depen-
dendo, nesse ponto, de uma visdo social critica e reflexiva acerca de seu uso e de praticas
politicas para a sua apropriagao.

Sevcenko (2001, p. 17-18) traz também uma contribui¢@o a respeito dessa necessida-
de de uma visdo critica sobre a panaceia tecnoldgica e desenvolvimentista:

A critica, portanto, ¢ a contrapartida cultural diante da técnica, ¢ 0 modo de a
sociedade dialogar com as inovagdes, ponderando sobre seu impacto, avaliando
seus efeitos e perscrutando seus desdobramentos. A técnica, nesse sentido, ¢
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socialmente consequente quando dialoga com a critica. O problema, assim, nao
¢ nem a técnica e nem a critica, mas a sindrome do /oop,’ que emudece a voz da
critica, tornando a técnica surda a sociedade.

Castells (1999, p. 78), dentro dessa perspectiva de se ressaltar a importancia de uma
visdo critica sobre a tecnologia, destaca em outra passagem:

[...] devemos evitar um precipitado julgamento de valores ligados a essa ca-
racteristica tecnologica. Isso porque a flexibilidade tanto pode ser uma forca
libertadora como também uma tendéncia repressiva, se os redefinidores das
regras sempre forem os poderes constituidos.

E numa visdo de cunho mais filoséfico, Pinto (2005, p. 262) enfatiza que:

Quando, conforme acontece na época atual, a tecnologia se revela ambivalente,
sendo ao mesmo tempo o esteio e a arma da dominagao, na mao do senhor, e
a esperanga de liberdade e o instrumento para consegui-la, na mao do escravo,
a revelagdo desta duplicidade fere, como uma aberragdo, os principios mais
solidos do pensar formal, ndo encontra explicagdo, torna impossivel configurar
qualquer conceito logico da tecnologia e leva a crer na intervengao de agentes
animicos irracionais.

O grande desafio ndo esta somente no desenvolvimento das tecnologias ou em deter-
minar os seus vieses, mas também no aprimoramento da capacidade critica e da qualidade
da formacgao do proprio homem como um pré-requisito para que a tecnologia ou o conhe-
cimento técnico possam continuar a se desenvolver, mas sem ameagas as economias e seus
desenvolvimentos, a qualidade de vida das pessoas, as questdes culturais e até mesmo a
sua seguranga.

O conceito de revolugdo tecnolodgica esta intimamente ligado ao conceito de desen-
volvimento e progresso economico, uma vez que essa tecnologia se atrela justamente ao
objetivo do aumento da produgdo, ao ganho de capital, ao barateamento dos meios de pro-
dugdo e consequente aumento do lucro (CASTELLS, 1999).

E ai se encerra, para muitos, o ciclo das virtudes das tecnologias. Trata-se de uma vi-
sao ideoldgica que, ao universalizar conquistas, que sdo para poucos como se fossem para
todos, torna as tecnologias em si mesmas libertadoras, democraticas e até revolucionarias.

Nesse sentido ¢ que se entende a necessidade de se discutir amplamente a questao
da apropriagdo da tecnologia e seus recursos como direito de toda pessoa. Um direito que
deveria ser dado desde a formagdo escolar mais basica, ¢ que igualmente deveria estar
inserido nas discussdes escolares e curriculares, assim como nas condi¢des materiais de
sua apropriacdo. Ou seria a garantia da ndo apropriagdo a essa tecnologia uma estratégia
de dominagdo ou manutengio de um status dominante? E justamente essa discussio que se
pretende realizar na se¢do seguinte deste capitulo.

5 Grifo do autor.
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A TECNOLOGIA: UM DIREITO HUMANO

O desenvolvimento social estd necessariamente ligado ao desenvolvimento econdmi-
co? A resposta € ndo. Pode haver desenvolvimento economico, € ndo o social e humano. O
processo concentracionario do capital, principalmente o financeiro, ¢ um exemplo disso.
Ao contrario, segundo Bauman (2015), no inicio de seu livro “A riqueza de poucos bene-
ficia todos n6s?” ele traz uma série de estudos recentes do Word Institute for Development
Economic Research,® da Universidade das Nagdes Unidas, que relata que:

[...] o 1% mais rico de adultos possuia 40% dos bens globais em 2000, e que 0s
10% mais ricos respondiam por 85% do total das riquezas do mundo. A metade
situada na parte mais baixa da populagdo mundial adulta possuia 1% da riqueza
global. Contudo, essa ¢ apensa um foto instantanea do processo em curso. A
cada dia, avultam-se, sem parar, informacdes ainda piores para a igualdade hu-
mana e também para a qualidade de vida de todos nos (BAUMAN, 2015, p. 9).

Outro autor que insiste na descolagem desses dois conceitos é Piketty (2015), numa ana-
lise circunstanciada pela atualizagdo de dados do crescimento do capitalismo, afirmando que:

“Portanto, s6 uma analise minuciosa dos mecanismos socioecondmicos que
produzem a desigualdade ¢ capaz de definir a parcela de verdade destas duas
visdes extremas da redistribui¢do e talvez contribuir para a instauragdo de uma
redistribui¢@o mais justa e eficiente” (PIKETTY, 2015 p. 9).

Ha, nos dias atuais, uma tendéncia, entre alguns autores, em dissociar os dois concei-
tos, como ja vimos. E esses conceitos acabam trazendo consigo o discurso do progresso
tecnologico ndo necessariamente ligado a favor do desenvolvimento social.

Ou o progresso tecnoldgico pode ndo significar melhoria da vida humana? Sera pos-
sivel um desenvolvimento humano sem um crescimento economico? Isso estd em debate.
Pode haver um progresso tecnoldgico que freie o crescimento produtivo, consumista e
frequentemente devastador? E possivel que a técnica ajude a redescobrir uma vida humana
harmoniosa e feliz pelo controle do crescimento do consumo, desperdicio e poluicao? Tais
questdes se colocam neste inicio de século, sobretudo diante das ameacgas causadas pelo
desenvolvimento nao sustentavel, pelas alteracdes climaticas, pela poluicao e pela escala-
da das guerras e violéncia. A Escola de Frankfurt foi um exemplo tipico de tal tendéncia
ja debatendo o tema, na década de 1960. A escola de Frankfurt trouxe um debate sobre
a tecnologia, denominada Contracultura, que muito marcou as ideias das revoltas juve-
nis da Franga (1968), nos Estados Unidos (1969), por ocasido da guerra do Vietnd, no
Brasil (1968) com os movimentos estudantis, iniciados em protestos nas universidades
sobretudo. Marcuse (1973, 1969), Roszak (1971), Fromm (1967), Lefebvre (1969), Sartre
(1972, 1986), entre outros, foram filésofos que denunciaram a tecnocracia e ndo os mode-
los econdmico-sociais como causadora dos grandes males que assolavam a humanidade e

¢ Grifos do autor.
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tendiam a leva-la ao desastre final, a destruicao do planeta pelo fim nuclear, assustados pela
destruicdo de Nagasaki ¢ Hiroshima, em 1944.

Nessa perspectiva, corroboramos com o pensamento de Sevcenko (2001, p. 23) sobre
a acelerada transformagao tecnologica, as mudancas e os desequilibrios sociais e economi-
cos atrelados a esse cenario no século XX, quando assim se expressa esse autor:

O que distinguiu particularmente o século XX, em comparagdo com qualquer
outro periodo precedente, foi uma tendéncia continua e acelerada de mudanga
tecnologica, com efeitos multiplicativos e revolucionarios sobre praticamente to-
dos os campos da experiéncia humana e em todos os ambitos da vida no planeta.

Observe-se que essa perspectiva traz consigo uma série de discursos e conceitos que
comecam a ser questionados nos dias de hoje por economistas, educadores, cientistas so-
ciais e cientistas politicos. Entre esses se encontra Amartya Sen, do qual se pode trazer
também para esse debate algumas contribuigdes para se estabelecer uma nova compreensao
acerca do conceito de desenvolvimento social atrelado a consequéncias deletérias, como
miséria, pobreza, fome e ndo apenas ao bem-estar social (SEN, 2010).

Sen (2010) procura analisar, por um viés diferenciado, o papel do desenvolvimento
em contraposi¢cdo a um olhar restritivo que associa o conceito de desenvolvimento atre-
lado, de forma sub-repticia, a fatores como crescimento do Produto Interno Bruto (PIB),
desenvolvimento industrial, avangos tecnologicos ou modernizagdo social. Ele assim se
posiciona: “Procuramos demonstrar [...] que o desenvolvimento pode ser visto como um
processo de expansdo de liberdades” (SEN, 2010, p. 16). Nesse sentido, esse autor inverte
a logica economicista do desenvolvimento, como se ela fosse a causa da possibilidade das
condigdes e vivéncia das liberdades. Ao contrario.

Na verdade, Sen (2010) vai reverter essa logica, afirmando que o desenvolvimento das
liberdades ¢ que gera a possiblidade do desenvolvimento econdmico. Assim ¢ que ele foi
reconhecido a ponto de lhe ser atribuido o prémio Nobel de Economia.” E mais, para esse au-
tor: “O que as pessoas conseguem positivamente realizar ¢ influenciado por oportunidades
econdmicas, liberdades politicas, poderes sociais e por condi¢des habilitadoras, como boa
saude, educag@o basica e incentivo e aperfeigoamento de iniciativas” (SEN, 2010, p. 18).

Nesse sentido, veja o que Unterhalter (2012, p. 165) tem a colaborar a respeito da
posi¢do da educacao no ambito da abordagem do desenvolvimento humano e capacidades:

A abordagem de desenvolvimento humano e capacidades, associada ao trabalho
de Mahbub Ul Haq (1995), Amartya Sen (1992, 1999) e Martha Nussbaum
(2000, 2006), reposiciona a educagdo como uma questdo distribucional, mas da
atencao consideravel a diversidade humana, embora de forma diferente daquela
sugerida pela teoria pos-colonial. [...] Como consequéncia, saude e educagao,
que formam os individuos, sdo tdo importantes para o desenvolvimento quanto
aquilo que fazem em seu trabalho, suas politicas ou seu lazer. Implicitamente, a
educagio nesse caso ¢ um processo que estimula o desenvolvimento humano e
a expressdo do prazer do desenvolvimento humano.

7 Amartya Sen foi agraciado com o Prémio de Ciéncias Econdmicas em Memoria de Alfred Nobel (Prémio

Nobel) de 1998 por suas contribui¢des a teoria da decisdo social e do Welfare State.
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E continua Unterhalter (2012, p. 181), falando sobre as ideias acerca do desenvolvi-
mento humano, indicando que estas

[...] baseiam-se explicitamente na no¢do de capacidade e na percepcao de Sen
de que, ao olhar para a igualdade, ndo se deve avaliar igualdade de oportunida-
de ou de resultados, mas de capacidades, ou seja, a “habilidade do individuo de
realizar atos de valor ou de alcangar estados valiosos do ser [...] combinagdes
alternativas de tudo o que um individuo ¢ capaz de fazer ou de ser” (SEN,
1993, p. 30). Desse modo, a abordagem indica a importancia da avaliagcdo dos
arranjos sociais, economicos e politicos de que as pessoas conseguem desfrutar,
e de fato desfrutam, por uma expansdo das liberdades. Assim sendo, ao lidar
com educagdo, precisamos avaliar ndo apenas insumos (numero de professores
ou de salas de aula) ou resultados (nivel de qualifica¢cdes educacionais), mas
também se existe uma gama de oportunidades para a¢des de valor e estados do
ser que possam ser alcangadas, e se tais oportunidades se realizam.

Contudo, de maneira inversa, a limitagdo de uma liberdade especifica, como uma
privacao de liberdade econdmica, contribui para a privagao de outras espécies de liber-
dade, como a social ou a politica, tornando esse processo um encadeamento no qual ha
influéncias reciprocas e interligadas. Conforme Sen (2010, p. 23): “A privacao de liberdade
econdmica pode gerar a privagdo de liberdade social, assim como a privagdo de liberdade
social ou politica pode, da mesma forma, gerar a privacdo de liberdade econdmica”.

Para poder desfrutar de todas as condigdes para que se desenvolva de maneira autono-
ma e completa, toda pessoa tem de ter garantidos os seus direitos e as suas liberdades, ndo
apenas de oportunidades, mas de condigdes. E claro que entre elas se encontra o direito a
educacdo de qualidade, que prepare para a participacdo consciente no mundo social e do
trabalho e, para que isso ocorra de forma completa, ha que se garantir o direito ao acesso
efetivo as tecnologias da comunicagao e informagao.

A efetivagdo e garantia desse direito — direito de acesso —, assim como a conquista da
inscri¢@o e garantia dos direitos humanos ndo se dara de forma direta ¢ automatica. Assim
como os direitos humanos configuram-se como ideais — garantidos por intermédio da De-
claragdo Universal dos Direitos Humanos® — a serem atingidos e cuja natureza progressista
deriva de lutas sociais, o0 mesmo ha que se fazer para concretizar a conquista e a garantia
efetiva do direito ao acesso a informagao, ao conhecimento ¢ as tecnologias.

A respeito desse conceito de desenvolvimento, para além de uma analise puramente
econdmica, traz-se também a contribui¢do de Pinheiro (2012, p. 8-9) sobre a abordagem
proposta por Sen (2010):

Para o autor aqui estudado [SEN, 2010], um pais ¢ tanto mais desenvolvido
quanto mais se promove a expansdo do horizonte de liberdade dos seus cida-
daos, o que significa que eles tém capacidades crescentes de ser e de fazer aqui-
lo que valorizam e que tém razdes para valorizar. Em vez de enfocar os meios

8 A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, que delineia os direitos humanos basicos, foi adotada pela

Organizagdo das Nagdes Unidas em 10 de dezembro de 1948. Mais informagdes acesse <http://www.dudh.
org.br/declaracao/>. Acesso em 15 abr. 2016.

Comunicagdes | Piracicaba | v.23 |n.2 | p. 69-91| maio-agosto 2016 85



de que as pessoas se utilizam para obterem o estilo de vida que desejam — sendo
a renda o principal desses meios — a analise de Sen volta-se para aquilo que o
autor, justificadamente, considera os fins do processo de desenvolvimento, ou
seja, as proprias pessoas. [...] A preocupagdo primeira deve ser o desdobramen-
to da rede conceitual da abordagem do desenvolvimento como liberdade, até
que se tenha uma visdo panoramica dessa rede.

E justamente pelas interconexdes entre os diferentes tipos de liberdades que Sen
(2010) reforga que a condigcdo de agente emerge como o principal motor do desenvolvi-
mento social. Dessa forma, pode-se ver como é importante considerar o papel da educacdo
e da escola como espaco privilegiado de formagao do ser humano para uma vida integral.

E nesse sentido que, também para Green (2009, p. 45): “A educacio é crucial para
romper o ciclo de pobreza”. E esse mesmo autor ainda diz que: “A educagdo ¢ a ferramenta
mais poderosa para interromper a transmissao de privagdes de uma geragdo para a seguin-
te” (GREEN, 2009, p. 45).

Dessa formagao educacional integral podemos esperar a devida apropriagao da infor-
magao e das tecnologias, de forma critica, integral e promotora de desenvolvimento. Eis
ai um desafio para a escola e para o seu curriculo: realizar a integragdo dessa tecnologia e
desse fluxo informacional presentes no curriculo e no cotidiano escolar.

Como exemplo, pode-se tomar o caso da chegada da internet a escola, acompanhada
da quantidade de informacgao que trouxe a reboque. Almeida (2003, p. 113-114) assim se
pronuncia sobre a questdo do acesso a internet na escola, dizendo que esse acesso:

[...] contribui para expandir o acesso a informacdo atualizada, permite esta-
belecer novas relagdes com o saber que ultrapassam os limites dos materiais
instrucionais tradicionais, favorece a criagdo de comunidades colaborativas que
privilegiam a comunicagdo e permite eliminar os muros que separam a institui-
¢do da sociedade.

O acesso as informacdes disponiveis na rede mundial de computadores ¢ de outras
tecnologias na escola pode trazer muitas contribui¢des para a educagdo escolar, sobretudo
se essa inser¢do estiver respaldada num curriculo contextualizado e permeado pela inser¢ao
nao so da internet e de outras tecnologias, mas também de discussdes para uma formacgao
critica e participativa dos alunos e de toda a comunidade.

Nesse ambito também, € necessario dar o devido destaque para as discussdes e ten-
déncias relacionadas a difusdo e aquisi¢do de competéncias relacionadas a programacao
de computadores que vem ganhando corpo no espago educacional, entre elas o ensino de
programacdo ou mesmo roboética nas escolas, como forma de estimular a criatividade, au-
tonomia e a capacidade de lidar com problemas de alunos.’ Nessa perspectiva de trabalho

> Algumas linguagens de programacdo vém sendo muito utilizadas atualmente, por exemplo, a linguagem

de programagao Scratch (mais informagdes em https://scratch.mit.edu/), mas outras experiéncias anterio-
res desenvolvidas com grande corpo no Brasil, por exemplo, a Linguagem de programagdo Logo (http://
www.nied.unicamp.br/oea/mat/LOGO_IMPLICACOES bette nied.pdf), ja trabalhavam na perspectiva de
incrementar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas por intermédio da utilizagdo das tecnologias
aplicadas a educagao.
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que leva em conta essas questdes e discussoes, a visao ¢ de formacdo e emancipagdo do
aluno, que passa a exercer papel ativo, passando de consumidor a produtor, no seu processo
de aprendizagem e constru¢ao de competéncias e habilidades.

Nesse sentido, Belloni (2012, p. 118) reforga que:

Neste inicio do século 21, quando o futuro ja chegou, observamos novos modos
de socializagdo e mediagdes inéditas, decorrentes de artefatos técnicos extre-
mamente sofisticados (como por exemplo a realidade virtual) que subvertem
radicalmente as formas e as instituicdes de socializa¢ao estabelecidas: as crian-
cas aprendem sozinhas (“autodidaxia’), lidando com maquinas “inteligentes” ¢
“interativas”, contetudos, formas e normas que a institui¢ao escolar, desprepara-
da, mal equipada e desprestigiada, nem sempre aprova e raramente desenvolve.

Contudo, ha que destacar que, conforme Almeida e Valente (2011, p. 28): “[...], é
necessario reconhecer que o dominio de uma tecnologia, seja ela qual for, ¢ insuficiente
para compreender seus modos de producao e incorpora-la ao ensino, a aprendizagem e ao
curriculo” e, nesse sentido, mais uma vez, a educagao representa uma oportunidade para
que o sujeito possa se apropriar de conhecimentos e, consequentemente, se desenvolver
tanto social, politica, econdomica e culturalmente, tendo acesso as tecnologias de sua época.

E nesse sentido que se entende a tecnologia e sua apropriagio como um direito. Para
argumentar a esse favor, se recorrera mais uma a vez a Pinto (2005, p. 269):

Sendo a técnica a forma da a¢@o produtiva humana, racionalizada em virtude de
obedecer ao conhecimento das propriedades dos corpos e das forcas naturais,
no conceito dela ndo contém nenhuma nota indicando relacionar-se com quali-
dades excepcionais de individuos isolados. Ao contrario, o conceito da técnica
mostra que deve ser, por necessidade, patrimonio da espécie.

Se a tecnologia ¢ o meio pelo qual se pode progredir, mudar o mundo por intermédio
do trabalho humano, ndo ha como ndo a entender como um direito de toda pessoa. Se a tec-
nologia ¢é forjada pelo homem como uma ferramenta de acao transformadora e progressista,
de trabalho do homem para o homem, tem de ser direito de todos.

Pode-se destacar mais uma vez a importancia da educagdo nessa causa, no sentido
desta se constituir como um espago de apropriacao dessa tecnologia. De acordo com Bello-
ni (2002, p. 118):

Pedagogia e tecnologia (entendidas como processos sociais) sempre andaram
de maos dadas: o processo de socializagdo das novas geragdes inclui necessaria
e logicamente a preparag@o dos jovens individuos para o uso dos meios técni-
cos disponiveis na sociedade, seja o arado seja o computador. O que diferencia
uma sociedade de outra e diferentes momentos histdricos sao as finalidades, as
formas e as institui¢des sociais envolvidas nessa preparacdo, que a sociologia
chama “processo de socializagdo”.
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Almeida (2009, p. 55) refor¢a e conclui: “Na verdade, a tecnologia é a humanidade
adensada; sua construgdo ¢ fruto de uma longa série de eventos do mundo do trabalho.
Sendo a tecnologia trabalho humano condensado, ela ¢ posse de todos”.

Neste ponto ha que se ter o mesmo entendimento de Pinto (2005), que possuia uma
visdo unitaria de historia e cultura e, nesse caso, com a relevante consideragdo de se ter a
tecnologia como um elemento da cultura. Cultura como um direito, assim tecnologia tam-
bém como um direito.

A GUISA DE UMA CONCLUSAO — E AGORA?

Aquilo que parecia moda, inovagdo ¢ ou mera futuridade pervade ndo apenas as
economias, as relacdes de poder, as velocidades de transporte, as transa¢des bancarias,
os artefatos de guerra, mas quase todas as células da comunicagido e das mentes humanas.
A invasdo se da mais fundamente pela entrada das formas de operagdo das maquinas, nas
linguagens e na conformagao das mentes, nos valores, nos tempos novos e na multiplicacao
das operacdes de contatos.

Comunica-se de modo diferente. A presenca de cada um dos amigos, cidadaos, tra-
balhadores, comunicadores, vendedores, estda em cada um de nossos segundos, em nossos
domingos, em nossos sonos, em nossos valores.

Ao estarmos presentes em tudo — e todos presentes em nos —, novos mecanismos de
defesa do sujeito sdo exigidos, para os quais nao estadvamos preparados. Para o qual nao
estamos educados. E nesse sentido que a vida digna e cidad nessa nova ambiéncia é um
direito humano e uma obrigac¢io da educacdo. E tarefa do curriculo abranger entre suas
finalidades o trato, o dominio, a partilha e o didlogo com as TDIC como elementos de com-
pletar e cumprir suas fungdes cognitivas, politicas, sociais e éticas.

Conceitos como abertura, inovagdo, conhecimento e aprendizado colaborativo ¢ em
rede, cultura digital e mobilidade surgem e precisam ser assimilados e colocados em pratica
para haver mudangas efetivas nos processos educacionais. Mudangas essas que favorecam
0s processos expansionistas da educagdo geral, mas que, principalmente, surtam efeitos
no interior das instituigdes de ensino e nos curriculos, a fim de melhorar continuamente os
processos de aprendizagem. Nessa perspectiva, faz sentido apontarmos agora para outras
linhas de estudos e de investigacao para nds, educadores. Como exemplos, podemos citar a
questdo do direito ao curriculo, a sua construgao e a sua apropriago; a questao da definicao
do papel do Estado (ou dos Estados) e da nagdo (ou das nagdes), sobretudo na esteira do
trabalho em rede e cooperativo.

Incluindo a questdo das novas tecnologias nessa discussdo, importa caracterizar o
curriculo como um espago de formagao e construgdo de conhecimento necessario para criar
novo mundo do trabalho. Esse papel ganha destaque quando se incorporam a essa questao
a construc¢ao ou a aquisi¢do de competéncias tecnologicas, mesmo que nesse campo a pro-
blematica seja mais ampla do que simplesmente adotar, ou ndo, tais tecnologias na escola.
O curriculo deve ser motor de aquisicao de novos habitos e de mudanga de cendrios. O
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curriculo também passa a ser (re)definido em funcdo do aumento das possibilidades peda-
gogicas que a utilizagdo das novas tecnologias aplicadas a educag@o trazem para a escola
e para o curriculo.

Assim € que se entende que a tecnologia se enquadra na condicdo de ser um direito hu-
mano, pois por intermédio da a¢do do homem pode-se realizar uma leitura do mundo mais
adequada. A partir dai, serd possivel tomarem-se agdes capazes de realizar transformagdes
que venham ao encontro da construgdo de uma sociedade mais justa. Esse é o desafio que
cabe a integracdo das TDIC nos curriculos escolares superar.

Por isso a visdo trazida por Alvaro Vieira Pinto, por Nicolau Sevchenko, por Amartya
Sen, por Paulo Freire, por Manuel Castells e por outros, aportados neste artigo, nos remete
diretamente ao cerne da educacdo: o curriculo. Como a escola, espago fundamental no
processo de formacao cidada, desempenhara seu papel nesse cenario em transformagao?
Como tratara, com seu publico e com a sociedade, das questdes que envolvem as tecno-
logias, sua disseminagdo, sua apropriacdo e seus usos? O curriculo é o ambiente criado
intencionalmente na escola que desenvolve condi¢des para se efetivar um conceito de ser
humano, projeto de nag@o, uma visdo rica sobre conhecimento, com mediadores pedago-
gicos, a partir do saber vivo do aluno, dos didlogos com a sociedade e com os docentes
a partir do qual se criam aprendizagens, pesquisas, motivacdes, habilidades e sentido de
participagdo social pelo conhecimento.

Esse ¢ o desafio cujas balizas aqui foram postas.
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