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APRESENTACAO

E com muita satisfacdo e alegria que entregamos a sociedade o Curriculo de
Pernambuco, que ir4 orientar a partir de 2019 o trabalho pedagoégico da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental nas escolas em todo o Estado. A produc¢éo do documento,
gue contou com mais de oito mil contribuicdes de professores e membros da sociedade

civil, é resultado de uma parceria entre a Secretaria de Educagcdo e Esportes de
Pernambuco (SEE) e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educagéo (UNDIME/PE).

Nossa trajetdria de construcdo curricular remonta o ano de 2011, quando iniciamos o
debate sobre os pardmetros curriculares no Estado. Pernambuco foi um dos pioneiros
no Brasil a construir um documento que ajudasse as escolas a estruturar seus curriculos
e projetos pedagdgicos. A partir de 2015, participamos da discussao sobre a versdes
preliminares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 para
o Ensino Fundamental e a Educacgé&o Infantil. O ano de 2018 foi repleto de desafios,
dentre os quais a revisédo do curriculo do Ensino Fundamental e a construgdo de um

curriculo para a Educacéao Infantil.

O processo foi intenso, mas contamos com uma equipe técnica competente que
trabalhou de maneira articulada com professores de diversas universidades e escolas,
realizando discussdes nas unidades de ensino, organizando seminarios regionais e
consulta online. Desta forma, Pernambuco construiu um curriculo que valorizou o
didlogo com a comunidade educativa e com a sociedade, respeitando as diversas

identidades do seu povo e segundo principios éticos e humanos.

Para a elaboracdo deste documento, priorizamos a ampliacdo do debate com os
profissionais da educagdo e o respeito as identidades culturais, politicas, sociais e
econdmicas das diferentes regides de Pernambuco. Tragamos um planejamento
envolvendo escolas das redes municipal, estadual e privada do litoral ao Sertdo e
instituimos a Comissao Estadual de Construg&o Curricular, formada por representantes
da SEE, UNDIME/PE, Conselho Estadual de Educagdo (CEEPE) e Unido dos
Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME).

O curriculo, aprovado por unanimidade pelo Conselho Estadual de Educacao, é
composto por quatro fasciculos, sendo um volume para Educagéo Infantil e trés para o
Ensino Fundamental. Neles, estdo orientacdes para 0 processo de ensino e

aprendizagem e as praticas pedagoégicas em sala de aula.
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Tivemos a honra de participar de todo o processo e acompanhar os avancos da
educacao de Pernambuco, apesar da forte crise econdémica pela qual atravessa o Pais.
Isto € um indicador de que as praticas de gestdo adotadas por nés estdo nos levando
para o caminho certo. Esperamos desta forma que este Curriculo em suas maos seja
vivenciado na escola e que ele colabore para mais avangos na Educagdo em
Pernambuco e na formacdo de jovens autdbnomos, criativos e criticos que exergam

plenamente sua cidadania ativa.

Frederico da Costa Amancio Maria Elza da Silva
Secretéario de Educacao Presidente da UNDIME/PE



PALAVRA DAS COORDENADORAS ESTADUAIS

Prezado(a) professor(a),

E com muito prazer que apresentamos o Curriculo de Pernambuco para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, construido em regime de colaboracao entre o
Estado e a UNDIME, com apoio técnico-financeiro do Ministério da Educacéo.

O Curriculo de Pernambuco foi elaborado com ampla participacdo de gestores,
coordenadores, professores e outros profissionais da educacao da rede estadual, redes
municipais, escolas privadas, autarquias municipais, universidades publicas e privadas,
por meio de seminarios presenciais e consulta publica online. Traz como pilares os
conhecimentos definidos pela Base Nacional Comum Curricular para a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, os Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco e
documentos legais que orientam a educacao nacional.

Devemos destacar que é a primeira vez que Pernambuco constréi um curriculo
para Educacao Infantil, sendo um marco para as politicas educacionais voltadas para
esta etapa da educagdo basica, assegurando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todas as criangas na educacao infantil.

Os principios norteadores do Curriculo de Pernambuco estdo fundamentados na
promocao da equidade e exceléncia das aprendizagens, na valorizagdo das diferengas,
do respeito a dignidade da pessoa humana, na perspectiva de uma escola plural,
inclusiva, comprometida com a formacéao integral e cidada dos individuos.

O documento esta organizado em quatro volumes: Educacgédo Infantil, Ensino
Fundamental — Linguagens, Ensino Fundamental — Matemética e Ciéncias da Natureza
e Ensino Fundamental — Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Todos os volumes iniciam com uma introducdo que aborda, entre outros
aspectos, a concep¢do e 0s principios norteadores desse curriculo, o processo de
ensino e aprendizagem, a formacdo de professores e avaliacdo da, para e como
aprendizagem. S&o apresentados também os temas transversais e integradores, 0s
quais consolidam a concepc¢édo de uma educacéo de qualidade social, fundamentada
nos direitos humanos, no respeito a diversidade, a pluralidade de ideias, voltada para a
formacdao cidada.

Apos a introducao, presente em cada Caderno, inicia o contetido especifico do
mesmo. No Caderno da Educacéo Infantil, sGo abordados aspectos fundamentais para
essa etapa, considerando a concepgdo de crianga, infancia e educacgéo infantil, os
principios especificos que norteiam as propostas pedagdgicas, a rotina na educacgéo

infantil, a avaliagdo, bem como o papel da familia e as transicbes casa/creche,
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creche/pré-escola e pré-escola/anos iniciais do ensino fundamental, momentos
significativos de novas emocdes e adaptacdes para a crianga. Ha um foco especial nos
Campos de Experiéncia e nos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, conceitos
centrais na concepcéo da educacao infantil que norteia esse documento curricular. Por
fim, & apresentado o organizador curricular.

Nos Cadernos do Ensino Fundamental, ap6s a introducdo, sdo discutidas as
fases do ensino fundamental, tratando-se especificamente das transi¢des: educacéo
infantil/anos iniciais e anos iniciais/anos finais. Em seguida, ha uma apresentacédo da
area de conhecimento e suas competéncias especificas. Cada componente que
constitui a area é abordado, analisando-se aspectos centrais para 0s anos iniciais e 0s
anos finais, de modo a fortalecer o trabalho pedagoégico em cada uma das fases. O
organizador curricular finaliza a abordagem de cada componente.

O Curriculo de Pernambuco deve ser o documento referéncia para elaboragéo
dos curriculos municipais, propostas pedagdgicas e projeto politico pedagdgico de todas
as escolas das redes de ensino de Pernambuco.

Esperamos que seja um material norteador para suas praticas!

Ana Selva
Secretaria de Educacao e Esportes do Estado de Pernambuco

Sonia Didgenes
Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao — (UNDIME/PE)
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1. INTRODUCAO

1.1 A CONSTRUCAO DO CURRICULO DE PERNAMBUCO

Este documento curricular € fruto de uma articulacédo entre a Secretaria
de Educacéo e Esportes de Pernambuco e a Uniédo dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME/PE). Tem por base os Parametros Curriculares de
Pernambuco - PCPE (2012), que atendem ao ensino fundamental, ao ensino
médio e a educacao de jovens e adultos; as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Basica - DCN (2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a educacéo infantil e ensino fundamental, homologada em dezembro/2017.

Contudo, antes de seguir com a apresentacdo deste documento, vale
salientar que Pernambuco h& algum tempo ja disponibiliza documentos
orientadores que sinalizavam para a construcao do curriculo, tais como a Base
Curricular Comum para as redes publicas de ensino de Pernambuco - BCC
(2008) e as Orientacdes Teorico-Metodoldgicas para o ensino fundamental -
OTM (2008), e que foram o ponto de partida para a elaboracdo dos Parametros
Curriculares de Pernambuco em 2012.

Também ndo € nova a parceria entre o Estado e a UNDIME/PE, a
exemplo da construcdo dos Parametros Curriculares de Pernambuco que
resultaram da soma de esforgcos das duas instituicdes, e da escuta de mais de
5.000 (cinco mil) professores! das universidades publicas, redes municipais e
rede estadual de ensino. Nesse processo, foram também elaborados outros
documentos curriculares: os Parametros Curriculares na Sala de Aula (2013), os
Parametros de Formacdo Docente (2014) e os Padroes de Desempenho
Estudantil (2014).

No que se refere a educacado infantil, os documentos curriculares
elaborados pelos municipios, geralmente propostas pedagdgicas, também

serviram de base para a construcdo do presente documento curricular, bem

1 Este documento considera a igualdade de género, entretanto, optou por adotar a norma padrio da
Lingua Portuguesa, a qual prescreve a indicagdo do masculino genérico para designar o género
masculino e feminino.
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como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Resolucéo
CNE/CEB n°5/2009).

Deve-se destacar que historicamente esse momento de elaboracédo do
PCPE foi impar na construcao do primeiro documento curricular para a educacao
infantil articulado entre o estado de Pernambuco e seus municipios.

Por sua vez, a necessidade da elaboracao de uma Base Nacional Comum
Curricular também ndo é pauta recente para a Educacdo no Brasil. Essa
necessidade vem sendo evidenciada na Constituicdo Federal de 1988 (1988, art.
210), na Lei 9.394/96 — Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (1996, art. 26),
nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010) e em outros documentos, frutos de discussées
promovidas por todos os setores da sociedade de envolvimento significativo para
a Educacdo. Além disso, a construcdo de uma BNCC esta indicada nas
propostas da Conferéncia Nacional de Educacéo - CONAE (2014) e no Plano
Nacional de Educacédo — PNE (2014-2024) em diversas estratégias.

Desde a primeira versdo, em 2015, e também no Seminario Estadual da
BNCC, em 2016, a Secretaria de Educacédo e Esportes de Pernambuco e a
UNDIME/PE atuaram colaborativamente na orientagdo e mobilizacdo de
professores.

Com a homologacdo da BNCC, em 2017, Estado e UNDIME iniciaram
uma nova fase voltada para construcdo deste documento curricular. Instituiu-se
a Comissao Estadual de Construcao Curricular por meio da portaria n°. 858, de
02 de fevereiro de 2018, publicada no Diéario Oficial do Estado, constituida por
representantes da Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco,
UNDIME/PE, Conselho Estadual de Educacao (CEEPE) e Unido dos Conselhos
Municipais de Educagéo (UNCME).

Com o apoio técnico e financeiro do Ministério da Educacdo (MEC), de
acordo com a portaria n°.331, de 05 de abril de 2018, publicada no Diario Oficial
da Uniao, foi constituida uma equipe composta por redatores, coordenadores
das etapas da Educacdo Infantil, anos iniciais e anos finais do Ensino
Fundamental, articulador municipal e coordenadores estaduais, 0s quais
atuariam de forma mais efetiva no processo de construgdo do documento
curricular em Pernambuco. Mantendo o perfil democréatico de construcdo ja

caracteristica do Estado, essa equipe recebeu contribuicdo de outros
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profissionais e especialistas (professores de universidades publicas e
particulares e das redes estadual, municipal e escolas privadas).

Estabelecidos os papéis de atuacéo e seus autores, Pernambuco definiu
seu planejamento para construcdo curricular tendo como fundamento maior a
necessidade de ampliar o debate com os profissionais da educagdo. Assim
sendo, houve mobilizacdo das escolas das redes municipais, estadual e privada
para fazerem suas contribuicdes relativas as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar na perspectiva de
garantir a contextualizacdo, ampliacdo ou aprofundamento das habilidades ja
previstas na BNCC de forma a se construir um documento curricular que
contemplasse a identidade cultural, politica, econémica e social do Estado.

As contribuicdes das escolas foram consolidadas e incorporadas a verséo
preliminar do documento que foi discutida em seis semindrios regionais
realizados em agosto e setembro de 2018, com a participacdo de professores
das universidades publicas, particulares e de autarquias municipais, professores
das redes municipais, da rede estadual, das escolas privadas, representantes do
Conselho Estadual de Educacéo, da UNCME, do SINEPE/PE (Sindicato dos
Estabelecimentos de Ensino no Estado de Pernambuco) e de outras entidades
da sociedade civil.

As colaboracbes advindas dos seminarios regionais, que
contaram com a participacdo de, aproximadamente, 2.100 professores,
juntamente com sugestdes recebidas via plataforma digital, foram incorporadas
ao documento curricular, constituindo a segunda versdo. Essa versao foi
apresentada e validada em Seminario Estadual com participacdo de cerca de
500 profissionais da educacdo. Apds esse evento, as alteracdes sugeridas foram
consolidadas e incorporadas a versao final do curriculo do estado de
Pernambuco, o qual foi enviado para andlise e parecer do Conselho Estadual de
Educacao.

Assim, mais uma vez, Pernambuco constréi um curriculo que valoriza,
em dialogo com a comunidade educativa e com a sociedade, a identidade social,
cultural, politica e econémica de seu povo, como também os principios éticos e
humanos, contribuindo, dessa maneira, para a formacdo de sujeitos

autdbnomos, criativos e criticos que exercam plenamente sua cidadania ativa.
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Este documento curricular também serd base para a construcdo do
curriculo das diferentes modalidades de ensino. Nesse sentido, é preciso
elaborar/revisar documentos curriculares proprios que atendam as suas
especificidades culturais, econémicas, politicas e sociais, mas também garantam
0 pleno acesso aos conhecimentos definidos pela BNCC para todos os
estudantes. A educacgéo especial, transversal a todas as etapas e modalidades
da educacdo basica, esta contemplada na perspectiva inclusiva em que a
educacao de Pernambuco se fundamenta e sera abordada neste documento em

topico mais adiante.

1.2 CONCEPCOES SOBRE O CURRICULO

A elaboracdo de um curriculo esta sujeita a uma multiplicidade de
interpretacdes, visto que ndo ha um consenso tedrico sobre o que ele vem a ser,
bem como sobre sua finalidade, pois ndo hd uma definicdo que seja neutra.
Sendo uma construcdo social (GOODSON,1997), ele reflete um momento
politico, histérico, econémico, cultural e de projetos da sociedade. O Curriculo
de Pernambuco nao surgiu do vazio; ele é a consolidagao das diferentes formas
de pensar e fazer o processo educativo das diversas instancias de construcéo
curricular, assim como das indagacOes existentes nas escolas sobre a
Educacao, sobre a sociedade e sobre os conceitos que fundamentam o curriculo
enquanto definidor do que se deve ensinar e aprender, sempre tomando como
ponto de partida a problematizacdo das necessidades inerentes as praticas
educativas.

Pensado dessa forma, o curriculo ndo € meramente uma prescricao, mas,
acima de tudo, um campo de lutas e tensfes que traduz a escola e a sociedade
que se pretende construir (SILVA, 2002). Compreendido como fruto de uma
construcdo coletiva e democratica, ele ndo visa aqui apenas definir os
conhecimentos a serem aprendidos e ensinados, mas permitir praticas
educativas criticas, reflexivas e contextualizadas, que estejam pautadas na
dialogicidade como ato primordial na busca do conhecimento daqueles que
fazem o processo educativo no seu dia a dia (FREIRE, 1987).

Para essa construcao, foram utilizados como referéncia, sobretudo, os

documentos normativos nacionais e locais, a exemplo das Diretrizes Curriculares

PAGINA 16



Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010), dos
Parametros Curriculares de Pernambuco (2012) e da Base Nacional Comum
Curricular (2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos definem curriculo como “experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes com o0s conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos”
(Resolugcdo CNE/CEB n° 7/2010, p.3). Os Parametros Curriculares de
Pernambuco apresentam o Curriculo “como sendo um conjunto de
conhecimentos, habilidades e competéncias” (PERNAMBUCO, 2012, p.23).

Dessa maneira, considerando o0s conceitos ja adotados por esses
documentos, o curriculo é aqui compreendido como fruto de uma construcéo
coletiva que envolve diversas etapas, instancias, sujeitos, intencfes e
finalidades. Pode-se assim dizer que ele traduz a escola, norteia as relacées que
sédo estabelecidas dentro e fora dela e se constitui como um dos elementos
responsaveis pela formag¢do humana na instituicao escolar.

Nessa direcdo, a BNCC foi uma referéncia imprescindivel para a
elaboracdo curricular. A BNCC define uma série de orientacbes que
direcionaram os participes na elaboracdo do Curriculo de Pernambuco. Assim,
a Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo de referéncia
que teve por objetivo direcionar as redes de ensino e as escolas para o
desenvolvimento de préaticas que conduzam a construcdo de competéncias,
habilidades, atitudes e valores humanos na perspectiva de uma formacao
integral dos estudantes.

Compreendido dessa forma, o Curriculo de Pernambuco se apresenta
como um elemento que integra a dimensdo humana aos requisitos necessarios
para a vida em sociedade, buscando ofertar uma formacao integral aos sujeitos
do processo educativo, possibiltando a estudantes e professores
compreenderem diferentes dimensdes da vida e do ser social.

Reconhecendo o cenéario de uma sociedade em permanente processo
de mudanca e sujeita a rapidas transformacdes, o Curriculo de Pernambuco tem
como perspectiva estar atrelado as praticas sociais dos estudantes, de modo a

permitir-lhes (res)significar seus proprios saberes, a partir do didlogo com
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agueles socialmente construidos pela humanidade; e garantir a todos a
igualdade de acesso aos conhecimentos no espaco escolar.

Dessa forma, faz-se necessario que as praticas pedagdgicas promovam
o desenvolvimento integral dos estudantes e sua preparacéo para a vida, para o
trabalho e para a cidadania, a fim de que se tornem, progressivamente, sujeitos
sociais e protagonistas aptos a contribuirem para a construcdo de
uma sociedade mais justa, igualitaria, ética, democratica, responsavel, inclusiva,

sustentavel e solidaria.

1.3 PRINCIPIOS NORTEADORES

Ao reconhecer a educacdo como um direito humano, o Curriculo de
Pernambuco define como eixo norteador o fortalecimento de uma sociedade
democratica, igualitaria e socialmente justa. Para tanto, adota como principios
orientadores: equidade e exceléncia, formacao integral, educacdo em direitos
humanos e incluséo.

Considerar a equidade e a exceléncia como principios norteadores é
compreender que todos tém direito a aprendizagem e que as necessidades de
uns diferem das de outros, cabendo ao sistema educacional atender a todos, em
suas especificidades, com qualidade. A exceléncia nas aprendizagens so6 faz
sentido se acompanhada da equidade.

Dessa forma, apenas garantir o acesso a educacédo nao é suficiente para
a promocao da justica e da inclusdo social como também ndo é para a
consolidacdo da democracia. E imperativo que o Estado promova politicas
publicas que assegurem a permanéncia com sucesso do estudante na escola,
visto que se os processos educativos nao forem de qualidade e adequados as
reais necessidades, também o impedirdo de ter acesso aos bens sociais e
culturais, promovendo exclusdes da vida do trabalho e do exercicio pleno da
cidadania.

E no bojo da equidade e do direito & aprendizagem, com vistas a uma
educacgédo de qualidade e comprometida com a justica e a inclusdo, que se da a
formacdao integral do ser. Essa perspectiva de formacao visa ao desenvolvimento
do sujeito em todas as suas dimensdes, pois 0 enxerga nao apenas

cognitivamente, mas também social, emocional, cultural, espiritual e fisicamente.
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Nesse sentido, um curriculo pautado na formacéo integral considera
o estudante como centro do processo pedagodgico e compreende que
todas as acdes voltadas para as aprendizagens devem ser construidas,
avaliadas e reorientadas a partir dos contextos, interesses e
necessidades dos estudantes, proporcionando, portanto, o desenvolvimento
integral e entendendo que todos sao capazes de aprender, ainda que em tempos
e formas diferentes.

Nessa Otica, € necessario ndo confundir formacéao integral com escola em
tempo integral. Embora a ampliacdo da carga horaria nos espacos de
aprendizagem coopere para a formacao integral dos sujeitos, mais do que
aumentar o tempo e as atividades escolares, a formacéo integral se compromete
com o dialogo entre os diversos conhecimentos curriculares e a realidade dos
estudantes, com a transversalidade e a interdisciplinaridade. A formacao dessa
natureza defende, principalmente, que o respeito as diversidades culturais,
religiosas, étnicas, raciais, sexuais e de género ndo seja apenas um principio,
mas também uma estratégia formativa para o desenvolvimento de criancas,
jovens e adultos nas suas multidimensionalidades.

A Educacdo em Direitos Humanos contribui para esta visdo quando
parte do principio de que todas as pessoas sdo iguais perante a lei e que,
portanto, as diferencas sdo partes integrantes de cada pessoa e
gue as especificidades devem ser consideradas e respeitadas em todo processo
social, cultural e educativo. Ao se falar de inclusdo, pressupde-se o
respeito as diversidades, a valorizacao das diferencas e, portanto, a necessidade
de se repensar as praticas pedagolgicas, considerando as
especificidades de cada estudante e seu projeto de vida, possibilitando
o acolhimento e a aprendizagem de todos no espaco plural escolar (Lei n®
13.146/2015).

Por fim, esses principios ora citados constituem os fundamentos de todas
as praticas educativas apresentadas no curriculo de Pernambuco e,
dessa forma, indicam para a sociedade o0s sujeitos que se deseja formar:
individuos com valores éticos e humanos, conscientes de suas
responsabilidades e direitos, dispostos a construir uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva, bem como capazes de intervir na realidade e contribuir

para o desenvolvimento da humanidade.
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1.4 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

O documento A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (MEC/SECADI, 2008) é fundamental como referéncia
para a construcdo da Base Nacional Curricular Comum — BNCC. Objetiva o
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial nas escolas comuns. Representa um importante marco
tedrico e politico que define a educacdo especial como modalidade néo
substitutiva a escolarizacéo, elabora o conceito de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, com enfoque exclusivamente pedagogico, complementar
ou suplementar a formacao dos estudantes e define o publico-alvo da educacéo
especial como aquele constituido pelos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A Politica defendida neste documento orienta as redes publicas dos
estados e municipios para a promocado de respostas as necessidades
educacionais especificas de cada estudante; propde uma transformacao social,
pois parte do principio do direito humano a educacdo e compreende a escola
como um espaco realmente de todos os estudantes. Dessa forma, ao possibilitar
a cada estudante reconhecer-se nas suas diferengas e singularidades como
parte constituinte do ser humano, contribui para a efetivacéo e exercicio de sua
plena cidadania.

Coadunando com esta perspectiva, no Curriculo de Pernambuco, a
educacdo especial é definida como uma modalidade de ensino que
transversaliza todas as etapas e modalidades, identifica e disponibiliza recursos
e servicos, orientando quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem e realiza o Atendimento Educacional Especializado/AEE junto aos
estudantes matriculados nas turmas comuns do ensino regular, garantindo
acOes pedagogicas a fim de proporcionar a plena participacao dos estudantes
com necessidades educacionais especificas.

Vale destacar o papel importante do AEE, que visa promover a autonomia
e independéncia do estudante e deve ser ofertado em turno diferente,
preferencialmente nas Salas de Recursos Multifuncionais/'SRMs da mesma
escola ou nas de escolas circunvizinhas. O sucesso deste atendimento depende

da articulagédo entre o professor do AEE e o professor da sala regular; esta
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parceria é fundamental para garantir maior qualidade do atendimento as
necessidades especificas do estudante. Isto porque uma das premissas do AEE
€ a individualizagdo do ensino, conduzindo a ressignificacdo da pratica
pedagogica do professor regente e a potencializacdo dos espacos educativos
destinados ao estudante com deficiéncia com base no Plano de
Desenvolvimento Individual — PDI, elaborado pelo professor do Atendimento
Educacional Especializado.

Por fim, é preciso ressaltar a importancia de contemplar o Plano de A¢éo
Inclusiva no Projeto Politico Pedagégico/PPP das escolas ao longo de todo o
processo de escolarizacdo, 0 que permitird ao estudante reconhecer-se, no

ambiente escolar, como parte integrante da comunidade a qual pertence.

1.5 COMPETENCIAS E HABILIDADES

Na sociedade atual, o processo de globalizacdo e o0s impactos
das novas tecnologias impulsionaram novos olhares, novos conceitos e,
sobretudo, novas posturas no campo educacional. O processo de ensino e
aprendizagem passou a exigir das praticas pedagdgicas a organizacdo de um
curriculo voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, novas
formas de apropriagdo e compreensao de conhecimentos e saberes que
possibilitem a formacdo dos sujeitos numa perspectiva integral, dinamica e
contemporanea.

Nesse cenario, a fungdo da escola enquanto instituicao formal € buscar
adaptar-se aos novos valores culturais que a sociedade vem experimentando,
bem como aos desafios de um mundo globalizado e conectado com as diversas
formas de producdo do conhecimento e seus usos nos diversos espagos e
tempos da sociedade.

De fato, sdo mudancas que exigem do contexto educacional
praticas pedagodgicas que desenvolvam nos estudantes competéncias e
habilidades para enfrentar desafios e resolver problemas. Por conseguinte, os
contetdos trabalhados ndo s6 precisam ser compreendidos e alcancados
pela capacidade cognitiva, mas também relacionados com as demais
capacidades (ZABALA, 1998) para que o processo de ensino e aprendizagem

seja interessante e significativo.
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Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
propde, enquanto documento normativo, mudangas no como e para que
construir as aprendizagens que sejam essenciais as criancas, aos jovens e aos
adultos da Educacdo Basica. E nessa logica que compreendemos a escola
engquanto espaco e tempo de aprendizagem que deve favorecer a formacgao de
esquemas de acbes e de interagbes estaveis que, de forma dependente,
possam ser utilizadas nos diversos contextos sociais (PERRENOUD, 1999).

Dessa forma, educar por competéncias configura repensar e reorganizar
0os conteudos, de tal modo que tenham sentido e significado para os
estudantes. E criar situacdes-problema, contextualizando a préatica
educativa com as suas vivéncias e 0s seus saberes, como defendido por Silva e
Felicetti (2014, p. 18) ao ressaltarem que “situagdes-problema necessitam
ser criadas, inovadas e devem ter relacdo com o cotidiano do educando,
para que assim possam ser desenvolvidas novas habilidades e competéncias”.

Isto posto, o Curriculo de Pernambuco, fundamentado na BNCC,
torna-se um instrumento de referéncia indispensavel a todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica, e a escola deve, por sua vez, oferecer
situacdes que favorecam o desenvolvimento de habilidades e, com efeito, novas
competéncias que, nas praticas cotidianas, possibilitem a resolucdo do
saber fazer e do saber agir nos diversos espacos sociais, bem como propor um
redirecionamento para os pilares da educacdo de Aprender a
conhecer, Aprender a fazer, Aprender a viver juntos e Aprender a ser (DELORS,
1996).

Nesse contexto, € necessario que 0s professores se apropriem desses
pressupostos e planejem suas praticas pela abordagem de competéncias,
desconstruam conceitos que ainda estéo cristalizados nos modelos tradicionais
que fragmentam os conhecimentos nos diversos componentes curriculares
e considerem a necessidade de adaptacBes curriculares de acordo
com as especificidades da populacdo escolar atendida.

A BNCC, enquanto documento normativo, norteia a elaboragdo
dos curriculos voltados para a formacéao integral dos estudantes, possibilitando,
no exercicio da cidadania, superar as desigualdades sociais que, na
atual conjuntura global e local, tém se intensificado sobretudo para as classes

menos favorecidas, publico prioritario e majoritario na escola publica.
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Nessa perspectiva, retomamos as 10 competéncias gerais definidas
pela BNCC, as quais propdem como objetivos a formacdo integral dos

estudantes. Em funcéo disso, consideramos relevante descrevé-las.

1.5.1 COMPETENCIAS GERAIS

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,

democréatica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e criar soluc¢des (inclusive tecnolégicas) com base

nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo

artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artisticas, matematica e cientifica para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes

contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagcdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer

protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes

proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
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da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e

do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes

e as dos outros com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,

sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

E nessa Otica que o Curriculo de Pernambuco, ao lado da BNCC,
mostra-se como um referencial para orientar pedagogicamente técnicos,
gestores, professores e estudantes da Educacdo Basica. Em vista disso,
urge repensar a pratica pedagodgica, o0s conteudos, as habilidades
e as metodologias com o intuito de assumir novas posturas, novos valores,
0S quais possam contribuir - mais significativamente - em prol do processo
de construcdo e apropriacdo de conhecimentos e saberes para a formacéo

de cidadaos autbnomos, criticos e criativos.
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1.6 CONCEPCOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

A observacdo e a analise das praticas educativas tém se intensificado
nas ultimas décadas no cenario nacional. Tal fato € decorrente da insercao,
nesse meio, de ideias e referenciais que subsidiam as acGes de ensinar
e aprender, visando, de certa maneira, a compreensdo do sistema educacional,
que esta centrado na escola, seu papel, seu curriculo — como apresentado
em secao anterior - e seus profissionais, principalmente os professores.

Sob a égide dos verbos ensinar e aprender se constitui a base para todo
0 processo de construcdo do conhecimento. Numa perspectiva historica e
de desenvolvimento da ciéncia, esses dois verbos j4 foram bastante
guestionados e inferia-se que, se houve ensino, a aprendizagem aconteceu.
Assim, era suficiente um professor que dominasse um determinado
conhecimento e ‘ensinasse’ - transmitisse - esse saber para seu grupo de
estudantes. Aquilo que os estudantes repetissem com exatidao e reproduzissem
nas avaliacles, resultando na medicdo do quanto tinham conseguido absorver,
era a aprendizagem.

A partir das contribuicbes da epistemologia para 0S processos
de desenvolvimento subjetivo humano e, mais recentemente, das neurociéncias,
com o mapeamento cerebral de todas as condi¢cdes do sujeito em situacdes
de interacdo com o0s outros e com as ideias/fatos/experiéncias, muda a
concepcao do que é aprender, de como se aprende e, por correspondéncia,
de como devem ser desenvolvidas praticas na sala de aula que despertem
o0 interesse, 0 desejo e a motivacdo para os estudantes aprenderem.

Assim, transformam-se também as concepcdes de ensinar. Agora, em vez
de apenas lembrar e repetir informacdes, o0 estudante deve ser capaz
de encontra-las e usa-las com autonomia. Dessa forma, a recente ciéncia da
aprendizagem enfatiza a importancia de se repensar o que é ensinado;
a maneira de ensinar, centrando o processo no estudante; e o modo de avaliar
a aprendizagem, compreendendo a avaliagcdo enquanto processo, aspecto
gue sera discutido adiante neste texto introdutorio.

Faz-se necessario, no bojo do processo de ensino e aprendizagem, que

o Projeto Politico Pedagdgico da escola se proponha a: (1) valorizar os
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conhecimentos prévios que o0s estudantes trazem de suas vivéncias para
a escola; (2) auxilia-los a desenvolver competéncias nas diversas areas de
conhecimento, valorizando sua base solida dos fatos, relacionando esses as
ideias dentro de um eixo conceitual, visando a mediacdo da aprendizagem;
e (3) incentiva-los em sua autonomia de aprender, ajudando-os a compreender
como podem e devem também, sendo autores do seu conhecimento, monitorar
seus progressos (BRANSFORD, BROWN & COCKING, 2007).

Outro aspecto de suma importancia tem sido os desafios que as
mudancas tecnoldgicas e seus avangos ininterruptos tém provocado e trazido
aos processos de ensino e de aprendizagem. As tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao, além das tecnologias assistivas, favorecem novas
situacdes de aprendizagem, possibilitando ao estudante, por meio de seu uso,
acessar e propagar informacdes que possam servir de ferramentas para
o desenvolvimento de competéncias transversais para a aprendizagem
colaborativa, motivando o protagonismo e praticas autorais.

E nesse ambito denso de reflexdes que o Curriculo de Pernambuco
encontra-se alinhado com a BNCC que traz, em sua apresentacao, o foco no
desenvolvimento de competéncias:

‘o que os alunos devem ‘saber (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem ‘saber fazer
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho)” (BNCC, 2017, p. 13).

Tal discussdo tem sido proposta por varios tedricos que abordam a
pratica educativa e do que se torna imprescindivel desenvolver no processo de
ensino e de aprendizagem: aprender a conhecer, apontando para o interesse
do estudante pelo conhecimento (conteddos factuais); aprender a
fazer, que mostra a coragem de arriscar, de executar, até mesmo de errar,
na busca de acertar (conteddos procedimentais); aprender a
conviver, oportunizando o desafio da convivéncia, do respeito ao préximo e
aprender a ser, que traz o objetivo de viver como o papel central do estudante
como cidaddo (conteudos atitudinais) (ZABALA, 1998; ZABALA & ARNAU,
2009).
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Por fim, um aspecto extremamente relevante também nesse
‘novo’ processo do binbmio ensino e aprendizagem é compreendé-lo como
constituido mutuamente — ou seja, 0 ensino e a aprendizagem enguanto
aspectos indissociaveis — assim como sdo constituidas no estudante
as dimensfes cognitiva e afetiva. O objetivo € promover o olhar para o
desenvolvimento global deste, pensando na complexidade de sua construcao
e desenvolvimento integral, de forma que o olhar centrado no estudante

considere a sua singularidade e o respeito as diversidades.

1.7 FORMACAO DE PROFESSORES

As exigéncias cada vez mais complexas da sociedade, constituidas
no tocante ao acesso, dominio e producdo do conhecimento, questionam a
escola quanto as suas funcdes e a desafiam no sentido de se transformar
constantemente, a fim de que o seu papel social seja cumprido.
Consequentemente, essas exigéncias requerem professores cada vez
mais engajados e competentes profissionalmente para responderem a elas.

Dessa forma, o curriculo e a sua organizagdo assumem-se
como elementos de destaque, uma vez que eles revelam op¢des acerca de um
determinado modelo de formagé&o profissional caracterizado pelas articulagdes
gue se estabelecem, no seu interior, entre os saberes tedricos e 0s saberes
praticos necessarios a atividade do professor e ao desenvolvimento profissional
cuja construcéo deve ser o objetivo de qualquer programa de formacao.

E importante destacar que o saber do professor €, entdo, definido como
“um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacédo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36).

No que se refere as politicas publicas de formacdo continuada para
professores, essas tém se mostrado extremamente varidveis em termos de seus
formatos curriculares (cursos de curta, média e longa duragdo, seminarios,
palestras, assessorias no contexto escolar, entre outros), concernentes a Politica
Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica (Decreto
n® 8.752/2016), aos Parametros de Formacdo Docente (2014) e ao Plano
Estadual de Educacéo (PERNAMBUCO 2015-2025, Lei n° 15.533/2015). Sejam
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as acOes definidas pelos 6rgdos centrais das redes de ensino, sejam aquelas
que sao contextualizadas na escola, os desafios de organizar processos
integrados, sistematicos e que respondam ao projeto pedagogico das
instituicdes escolares estdo colocados.

Na perspectiva de um modelo de colaboragdo, considera-se
a corresponsabilidade dos professores pela sua formacao, a legitimidade das
instituicbes de ensino superior na organizacdo de uma formacéo centrada na
escola, assim como a responsabilidade das secretarias de educacdo na
elaboracdo de critérios e de pardmetros para a formacdo docente. Assim,
ressalta-se que as agdes de formacgéo continuada contam com a colaboracéo
dos diversos sujeitos do sistema educativo, orientados pelas necessidades
formativas dos professores. Essa perspectiva supfe a escola como lécus
privilegiado de formacé&o e producao de conhecimentos.

Novoa (1997) destaca a necessidade de “(re)encontrar espacos de
interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus processos de formacéao e dar-lhes um sentido
no quadro das suas histérias de vida” (p. 25).

Nessa dimensdo, a formacdo de professores contribui para a
consolidacdo de espacos institucionalizados de trabalho coletivo; para
direcionamento de metas comuns, oriundas das necessidades da comunidade
escolar definidas em seu Projeto Pedagoégico e parametrizadas pelas diretrizes
e politicas educacionais.

A praxis dessa formacdo concebe-se como um movimento dialético de
acao-reflexdo-acéo transformada, sendo alimentada por posturas metodolégicas
que privilegiam procedimentos investigativos, reflexivos e colaborativos,
ancorando-se no constante didlogo e partilha entre os entes envolvidos no
decorrer do processo formativo. Dessa forma, o0s professores sé&o
compreendidos como sujeitos em transformacéo e transformadores da realidade
e do contexto socioeducacional no qual estédo inseridos.

Esse cenario instiga a qualidade dos processos formativos,
seja na formacdao inicial ou continuada de professores. Tais processos devem
ir ao encontro do perfil de professor do contexto atual em que se observam
mudancas sociais, culturais, tecnoldégicas, econdmicas, entre outras, as quais

demandam profissionais com competéncias que extrapolam o ato de
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“transmitir” conteudos, que estejam abertos as inovacbes e as constantes
aprendizagens, que respeitem as diversidades, que construam a partilha
e o dialogo com seus pares, com seus estudantes, bem como com os demais
agentes educativos, e que sejam voltados para a construcdo de
um conhecimento holistico.

E possivel perceber que os esfor¢cos empreendidos para a superagéo dos
obstaculos para a formacdo de um profissional com o perfil descrito,
ao mesmo tempo que se constituem como desafio, abrem horizontes para
a construcdo de propostas curriculares formativas fundamentadas em outras
l6gicas para além da especializagdo disciplinar. A perspectiva do curriculo,
numa dimensdo interdisciplinar na formacdo inicial e continuada dos
professores, constitui-se como um desses horizontes em que o0s saberes se
relacionam em constante dialogo.

A integragcdo curricular tem sido recorrente nos atuais discursos
que orientam as politicas e as praticas curriculares da Educacdo Basica
do Brasil. Essa ténica é apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica (Parecer CNE/CEB n°7/2010) quando enfatiza
que o trabalho do professor, que tem como um dos desafios a transposicéo
didatica, deve ser pautado na perspectiva de integrar as diferentes areas
do conhecimento, articulando-as com os saberes e experiéncias dos estudantes.
O prop6sito dessa abordagem é superar a compartimentacdo disciplinar
que predominou, por muito tempo, como caracteristica do trabalho pedagdgico.

Tal como instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CP n° 2/2015),
entendemos que:

A formacéo docente inicial e continuada para a educacgéo béasica
constitui processo dindmico e complexo, direcionado & melhoria
permanente da qualidade social da educacédo e a valorizagdo
profissional, devendo ser assumida em regime de colaboracdo

pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e
desenvolvida pelas instituic6es de educacgédo credenciadas (p.4).
[...]

Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e
concomitante relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo
elementos bésicos para o desenvolvimento dos conhecimentos
e habilidades necessarios a docéncia (p. 11).

PAGINA 29



Diante do exposto, a formacéo inicial e a formacao continuada compdem
momentos distintos do desenvolvimento profissional, mas, ao mesmo tempo,
constituem um percurso de formacdo, se considerarmos a historia

de socializacéo profissional do professor.

1.8 AVALIACAO DA, PARA E COMO APRENDIZAGEM

A avaliagdo € um dos elementos do processo de ensino e
de aprendizagem, estando, por isso, intimamente ligada a trajetdria escolar do
estudante e do professor. Nessa perspectiva, a avaliacdo precisa ser tratada,
por um lado, como um instrumento que acompanha a construcdo do
conhecimento do estudante e, por outro lado, servir ao professor como
orientacdo e direcionamento nos processos de (re)ensino, a partir
dos resultados apresentados por eles no decorrer dos processos de construcao
de conhecimento.

Quando a avaliacdo é tratada numa perspectiva critico-reflexiva, de
forma processual e ndo apenas de mensuragdao de "quanto se aprende”,
considera-se o estudante em sua singularidade, oferecendo-lhe a oportunidade
de construcao do conhecimento de maneira integral. Ao ser compreendida como
processo, a avaliacdo acompanha, consequentemente, a construgdo do
conhecimento, podendo ser considerada um recurso de ensino e aprendizagem
para tomada de decisbes a partir de seus resultados. Dessa forma, promove o
desenvolvimento de um trabalho que oferece um ambiente que valoriza e
apoia a equidade e a construcao de processos cognitivos.

Quando o professor utiliza a avaliagho como um processo de
analise, tanto de sua pratica pedagodgica como dos caminhos utilizados pelos
estudantes para aprender, elevando-se o patamar de compreenséo
sobre os resultados, passa-se a considerar as necessidades de ensino, tomando
como base as reflexdes alcangcadas nos resultados avaliativos. Tal atitude leva
os professores a construirem instrumentos de avaliagdo mais coerentes e
assertivos, conduzindo-os a decisdes mais acertadas no que diz respeito a
garantia das aprendizagens em sala de aula.

Nesse caso, mais importante que identificar o sucesso ou o fracasso

€ entender o que subjaz aos desempenhos observados: a abordagem
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seguida pelo estudante para chegar a resposta que ele nos propde e o
sentido do procedimento utilizado. Segundo Santos (2005), avaliagdo é algo
bem mais complexo do que apenas atribuir notas sobre um teste ou prova
que se faz. Ela deve estar inserida no processo de aprendizagem do estudante
para saber os tipos de avaliagbes que devem ser praticadas, as quais
podem ser:

I.  Formativa: tem como objetivo verificar se tudo aquilo que foi proposto pelo
professor em relagdo aos contetdos esta sendo atingido durante todo o

processo de ensino-aprendizagem;

Il. Cumulativa: permite reter tudo aquilo que se vai aprendendo no
decorrer das aulas e possibilita ao professor, por poder acompanhar o

estudante dia a dia, usa-la quando necessario;

Il. Diagnéstica: auxilia o professor a detectar ou fazer uma sondagem
daquilo que se aprendeu ou nao, e assim retomar os conteudos que o
estudante ndo conseguiu aprender, replanejando suas acoes,

suprindo as necessidades e atingindo os objetivos propostos;

V. Somativa: tem o propoésito de atribuir notas e conceitos para o
estudante ser promovido ou ndo de uma classe para outra, ou
de um curso para outro, sendo normalmente realizada durante o

bimestre;

V. Autoavaliacdo: pode ser realizada tanto pelo estudante quanto pelo
professor, para se ter consciéncia do que se aprendeu ou se ensinou

e assim melhorar a aprendizagem.

E a partir dessa andlise que a avaliagdo se constitui em um momento
reflexivo sobre teoria e préatica no processo ensino e aprendizagem e assume
o protagonismo devido. Bevenutti (2002) diz que avaliar € mediar o processo de
ensino e aprendizagem, é oferecer recuperacdo imediata, € promover cada
ser humano, € vibrar junto a cada estudante em seus lentos ou rapidos
progressos.

Portanto, ao avaliar, o professor estard constatando as condi¢cdes de

aprendizagem dos estudantes para, a partir dai, prover meios para sua
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recuperacao e ndo para sua exclusao, se considerar a avaliagdo um processo e
nao um fim. Nessa direcdo, aparece a oportunidade de aprender com o0s
resultados.

Em razéo disso, sem duvida, existe também, na avaliacdo, um processo
de transferéncia de conhecimentos, quando o estudante, por sua vez,
consegue aprender enquanto esta sendo avaliado e o professor tem a
oportunidade de guiar a aprendizagem desse estudante, enquanto ele cria suas
respostas e trabalha de forma a compreender o que se espera dele nesse
momento.

A Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, possibilita novos olhares
sobre o0s principios de avaliar como parte do processo de ensino
e aprendizagem, o que é confirmado em seu Art. 24 quando estabelece que
“a verificagcdo do rendimento escolar observard critérios, dentre eles
podemos destacar: a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre quantitativos, e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Para Vasconcelos (2005), deve-se distinguir avaliacdo de nota.
A avaliacdo é um processo que precisa de uma reflexao critica sobre a pratica,
podendo, dessa forma, verificar os avancos e as dificuldades, e o que fazer
para superar esses obstaculos. A nota, seja na forma de niUmero ou conceitos,
€ uma exigéncia do sistema educacional.

Sendo assim, a avaliacdo da aprendizagem deve buscar a obtencao
de informac0es fidedignas sobre o trabalho realizado com os estudantes nas
diferentes areas do conhecimento e sO0 tem sentido se for encarada
pela comunidade escolar como uma aliada tanto do desenvolvimento de
cada estudante, como do alcance da consecucdo das metas de eficacia e
qualidade fixadas pela unidade escolar ou pelos sistemas educacionais.
Ela deve ser o resultado de uma analise critica permanente da pratica
pedagogica, possibilitando a leitura e a compreensédo do seu desenvolvimento.

E nessa perspectiva que a avaliagdo, no Curriculo de Pernambuco,
deve ser vista: como oportunidade de reflexdo do fazer pedagogico, voltada

para a garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes.
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1.9 TEMAS TRANSVERSAIS E INTEGRADORES DO CURRICULO

O Curriculo de Pernambuco contempla temas sociais e saberes
gue envolvem varias dimensdes, como: politica, social, histérica, cultural, ética e
econdmica. Tais dimensfes sdo necessarias a formacao integral dos estudantes
e afetam a vida humana em escala local, regional e global, trazendo
tematicas que devem integrar o cotidiano da escola.

Alguns desses temas estdo diretamente relacionados as legislacdes
especificas, enquanto outros s&do sugeridos em diretrizes curriculares,
ou mesmo, demandados pela propria comunidade educativa. O que 0s une
€ o fato de se relacionarem a diferentes componentes curriculares, garantindo
uma abordagem interdisciplinar, transversal e integradora. Citamos
alguns desses temas, entendendo que outros poderdo ser acrescentados
em funcdo de novas demandas legais ou por escolha das proprias escolas,
inserindo-os em seus projetos politico-pedagdgicos por meio de

praticas educativas voltadas para a criagcdo de uma cultura de paz.

Educacdo em Direitos Humanos — EDH (Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos, 2006, Decreto n°® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012
e Resolucdo CNE/CP n° 1/2012) - A Educacdo em Direitos Humanos - EDH,
alicercada no respeito e protecdo a dignidade da pessoa humana,
compreende o conjunto de praticas educativas fundamentadas nos direitos
humanos, tendo como objetivo formar o sujeito de direito. Nesse contexto,
a Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco, nas ultimas décadas,
assumiu a EDH como norteadora das politicas educacionais do estado
de Pernambuco e pautou-a no compromisso pela constru¢do de uma escola que
se reconheca como espaco pleno de vivéncias de direitos, premissa
fundamental para embasar as relagdes humanas que acontecem na escola em
todos os seus ambitos.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
(Resolucdo CNE/CP n° 1/2012) prescrevem que, na Educacdo Basica,
o curriculo poderéa ser estruturado tomando por base a perspectiva disciplinar,
transversal ou mista, fundindo disciplinaridade e transversalidade. Ao fazer
a opcao por tratar a EDH na perspectiva transversal, o estado de Pernambuco

fila-se ao entendimento de que a cultura dos direitos humanos, contetdo
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da EDH, ndo cabe apenas em um componente curricular, devendo, assim,
ganhar espaco no conjunto dos componentes que compdem o curriculo.
Materializada na perspectiva transversal, a EDH fortalece os paradigmas
da educacao integral, considerando os estudantes em todas as suas dimensoes.
Além disso, sedimenta uma cultura de paz na escola, fundamentada na
defesa e reconhecimento da igualdade de direitos, valorizagdo das diferengas
e das diversidades, laicidade do estado e democracia na educacao.

A escola, na perspectiva da EDH, deve desenvolver uma educacao
pautada em varias dimensdes necessarias a formacéo cidada: ciéncias, artes,
cultura, historia, ética, afetividade, entre outras. Assim, a escola € concebida
como espaco sociocultural, lugar de convivéncia inclusiva, respeitosa e afetiva.
O ambiente escolar deve proporcionar, também, uma convivéncia acolhedora,
de autorresponsabilidade com o desempenho de cada estudante, de cada
professor, consigo mesmo, bem como de cuidado com o outro, considerando a

dignidade de todo ser humano.

Direitos da Crianca e Adolescente (Lei n° 8.069/1990 - Estatuto da Crianca
e do Adolescente, Lei n° 12.852/2013 - Estatuto da Juventude, Lei
n® 13.257/2016 - Marco Legal da Primeira Infancia, de 08 de marco de 2016) -
No campo da discussdo dos Direitos da Crianga e do Adolescente, o direito
de brincar da crianga e também o direito de ser cuidada por profissionais
qualificados, na primeira infancia, devem ser prioridade nas politicas publicas.
A crianca tem, sobretudo, o direito a ter a presenca da mae, pai e/ou cuidador
em casa nos primeiros meses por meio da licenca-maternidade e paternidade
concedida para cumprimento dos cuidados.

Por sua vez, o direito a educacdo deve ser garantido a todas as criancas
e adolescentes, observando o pleno desenvolvimento de suas potencialidades
por meio de uma preparacdo cultural qualificada, uma base cientifica e
humana na perspectiva de contribuir para a superacdo das desvantagens
decorrentes das condicdbes socioeconbmicas e culturais adversas.
Nessa direcdo, situamos também o Estatuto da Juventude, que vem corroborar
a insercéo social qualificada do jovem como lei complementar ao Estatuto da
Crianca e do Adolescente, visando garantir direitos de quem tem entre
15 e 29 anos de idade. O Estatuto da Juventude propde expansao das garantias
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dadas a infancia e a adolescéncia, além da compreensdo de que o jovem
deve ser visto nas suas necessidades no momento presente e ndo a
posteriori.

Desse modo, as aprendizagens essenciais devem ser contempladas,
proporcionando o0 desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessérias, e possibilitando as criangas, adolescentes e jovens o direito a uma
educacdo de qualidade para que possam atuar socialmente na construcéo
de um mundo mais justo, equitativo, democratico e humano.

O contexto escolar deve ser preparado visando a uma formacao
cidadd em que todas as criancas e adolescentes devem ser protegidos contra
praticas que fomentem a exploracdo do trabalho infantil e discriminacdo
étnico-racial, religiosa, sexual, de género, pessoa com deficiéncia ou de qualquer

outra ordem.

Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizacdo do Idoso
(Lei n° 10.741/2003) - O envelhecimento € um fendbmeno natural da condicdo
humana. Para além da cronologia, h4 um conjunto amplo de aspectos
gue também configuram essa etapa do desenvolvimento humano: bioldgicos,
culturais, histéricos, psicolégicos e sociais. Embora o envelhecimento humano
seja uma condicdo natural, as representacdes e sentimentos sdo construidos
socialmente.

Dessa forma, faz-se necessario que as escolas incluam, em suas praticas
curriculares, acdes que visem ao desenvolvimento de comportamentos
e atitudes que aproximem as geracdes, estimulem os estudantes para o convivio,
destituido de preconceitos, com pessoas idosas e sejam educadas
para o envelhecimento humano. O objetivo é garantir o respeito, a dignidade e a
educacdo ao longo da vida. Assim, no ambito escolar, deve-se também
reconhecer o protagonismo da pessoa idosa enquanto estudante e como sujeito
que, munido de experiéncias e saberes, aprende mais sobre si mesmo e

sobre o mundo.

Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n°14/2012,
Resolucdo CNE/CP n° 2/2012 e Programa de Educacdo Ambiental
de Pernambuco - PEA/PE 2015) - A Educacdo Ambiental € um processo
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continuo, dinamico, participativo e interativo de aprendizagem das questfes
socioambientais. Dessa forma, a Educagcdo Ambiental constitui uma
das dimensdes do direito ao meio ambiente equilibrado e sustentavel, prioridade
na garantia da qualidade de vida das pessoas por meio de concepcdes e praticas
inter/transdisciplinares,  continuas e  permanentes, realizadas no
contexto educativo. Priorizando as questdes ambientais, devemos despertar no
estudante a importancia de manter relagcbes harmoniosas entre a sociedade
e a natureza, preservando a biodiversidade e as culturas. E nessa perspectiva
que as atividades educativas devem envolver a escola e a comunidade em
seu entorno, refletir sobre atitudes de protecdo e preservacdo da

natureza, dialogando por meio dos diferentes componentes curriculares.

Educacédo para o Consumo e Educacédo Financeira e Fiscal (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010) - Esses temas apontam
para abordagens na escola que proporcionem ao estudante ter uma
compreensao sobre finangcas e economia, consumo responsavel, processo
de arrecadacdo financeira e a aplicacdo dos recursos recolhidos como também
sua importancia para o valor social dos tributos, procedéncia e destinacéo.
De modo geral, essas abordagens devem possibilitar ao estudante analisar,
fazer consideracdes fundamentadas, tomar decisdes e ter posi¢cdes criticas
sobre questdes financeiras que envolvam a sua vida pessoal, familiar e da
realidade social e, por conseguinte, compreender a cidadania, a participacao
social, a importancia sobre as questdes tributarias, o orcamento publico, seu
controle, sua execucdo e sua transparéncia, bem como a preservacao

do patriménio publico.

Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e Ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira, Africana e Indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008,
Parecer CNE/CP n° 3/2004, Resolucdo CNE/CP n° 1/2004 e Parecer
CNE/CEB n° 14/2015) - Essa tematica deve ser trabalhada articulada
a diferentes componentes curriculares, mas também no ambito do curriculo
como um todo. Deve assegurar o conhecimento e o reconhecimento desses
povos na formacdo cultural, social, econdmica e historica da sociedade

brasileira, ampliando as referéncias socioculturais da comunidade escolar
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na perspectiva da valorizacdo da diversidade étnico-racial, contribuindo para
a construcéo e afirmacéo de diferentes identidades.

E necessario que as praticas escolares contemplem nos seus curriculos
o ensino da histéria e cultura afro-brasileira, africanas e indigenas como
forma de reconhecimento da contribuicdo que diversos povos deram para
a histéria e cultura nacional. Desta maneira, sera alcangcada uma educacao das
relacBes étnico-raciais que respeite a diversidade brasileira e que busque
a erradicacao da desigualdade e discriminacéo, ensejando a construcdo de uma
sociedade baseada no reconhecimento das diferengas e na verdadeira

democracia racial.

Diversidade Cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB
n® 7/2010) - Ao abordarmos a diversidade cultural, biolégica, étnico-racial,
devemos considerar a construcdo das identidades, o contexto das
desigualdades e dos conflitos sociais. Este tema aborda a construcao histérica,
social, politica e cultural das diferencas que estdo ligadas as relagbes de
poder, aos processos de colonizagdo e dominacéo.

Este curriculo propde acdes e praticas educativas que contemplem essa
tematica na sala de aula e em toda comunidade escolar para que se promova
0 combate ao preconceito e a discriminacdo. E importante, no contexto
escolar, possibilitar a compreensédo de que a sociedade humana, sobretudo
a brasileira, € composta por varios elementos que formam a diversidade cultural
e a identidade de cada povo e de cada comunidade. A partir dessa perspectiva,
devem ser desenvolvidas atitudes de respeito as diferencas, considerando
que a completude humana é construida na interacdo entre as diferentes

identidades.

Relacdes de Género (Parecer CNE/CEB n° 07/2010, Resolucdo CNE/CEB
n° 02/2012, Lei n° 11.340/2006 - Lei Maria da Penha, Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, 2006, Instrucdo Normativa da SEE n°® 007/
2017 e Portaria MEC n° 33/2018) - A relacdo de género € entendida como
uma categoria de analise que ajuda a pensar a maneira como as acoes e
posturas dos homens e das mulheres sdo determinados pela cultura em que

estdo inseridos (SCOTT, 1990). Deve ser também compreendida como
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um conceito baseado em pardmetros cientificos de producdo de saberes
que transversaliza diversas areas do conhecimento, sendo capaz de identificar
processos historicos e culturais que classificam e posicionam as pessoas
a partir de uma relacéo sobre o que € entendido como feminino e masculino,
essencial para o desenvolvimento de um olhar referente a reproducéo
de desigualdades no contexto escolar. A perspectiva da ‘igualdade de género’,
no curriculo, é pauta para um sistema escolar inclusivo que crie
acOes especificas de combate as discriminacbes e que ndo contribua para
a reproducdo das desigualdades que persistem em nossa sociedade. Nao
se trata, portanto, de anular as diferencas percebidas entre as pessoas, mas
sim de fortalecer a democracia a medida que tais diferencas nédo se
desdobrem em desigualdades.

A garantia desse debate e a elaboracdo de estratégias de
enfrentamento as diversas formas de violéncia s&o, portanto, direitos
assegurados por lei. Esses sao pautados em demandas emergenciais e que
reafirmam a necessidade dos espacos escolares serem lécus de promocao
da cidadania e respeito as diferencas. Para efetivar isso, € necesséria
a implementacdo de acdes com a perspectiva de eliminar atitudes
ou comportamentos preconceituosos ou discriminatorios relacionados a ideia de
inferioridade ou superioridade de qualquer orientacdo sexual, identidade ou

expressao de género.

Educacdo Alimentar e Nutricional (Lei n°® 11.947/2009) - Esse tema
deve ser vivenciado por toda comunidade escolar de forma continua e
permanente, visando desenvolver praticas educativas, na perspectiva da
seguranca alimentar e nutricional, que respeitem a cultura, as tradi¢cdes, os
habitos alimentares saudaveis e as singularidades dos estudantes.
Perpassa pela valorizacdo da alimentacdo escolar, o equilibrio entre
qualidade e quantidade de alimentos consumidos, além do estudo sobre macro
e micronutrientes necessarios para a formacéo do individuo.

Dessa forma, o curriculo traz a educagédo alimentar e nutricional, inserindo
conceitos de alimentacdo e nutricdo nas diferentes etapas de ensino,
considerando o acesso a alimentagdo saudavel como algo fundamental para

0 crescimento e desenvolvimento dos individuos. Nessa dimensao, € necessario
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que o curriculo desenvolva a percepcdo de que uma alimentacdo adequada
e saudavel € um direito humano, e que seja adquirida e consumida garantindo

a seguranca alimentar e nutricional.

Educacéo para o Transito - (Lei n® 9.503/1997) - A alta incidéncia de violéncia
no transito, inclusive com mortes, remete a necessidade de incentivar
a conscientizacdo por meio de um trabalho de educacdo para o transito,
envolvendo valores e principios fundamentais para um convivio social saudavel:
respeito ao préximo, solidariedade, prudéncia e cumprimento as leis. E preciso
promover praticas educativas e intersetoriais que problematizem as
condi¢cBes da circulacdo e convivéncia nos espacos publicos desde a propria
escola, seja no campo ou nha cidade, para que se promova a
convivéncia mais harmoniosa nos espacos compartilhados, de modo a
incentivar uma circulacdo mais segura de forma eficiente e, sobretudo, mais
humana.

A educacdo para o transito deve prever, no curriculo da Educagéo
Béasica, a construcéo de valores direcionados ao comportamento respeitoso, ao
cuidado com as pessoas e com o meio ambiente, considerando o direito humano

a vida, que se constitui no seu bem maior.

Trabalho, Ciéncia e Tecnologia (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucéo
CNE/CEB n° 7/2010) - Trazer essa tematica para o curriculo da Educacédo Basica
contribui para a compreensdo do Trabalho enquanto principio educativo
que envolve ndo s6 discussdes acerca do mundo do trabalho, mas também
acerca do desenvolvimento de capacidades humanas para transformacgéo da
realidade material, social. Relaciona-se ainda a compreensdo da Ciéncia
e Tecnologia enquanto dimensdes capazes de provocar reflexdes e intervencdes
sobre o mundo nos aspectos sociais e naturais sem perder de vista o carater
da sustentabilidade.

Nesse sentido, é fundamental que os curriculos e as praticas dos
professores promovam a pesquisa, como principio pedagdégico, associada a uma
abordagem reflexiva dos conteudos que considere a relacdo complexa entre os
potenciais do Trabalho, da Ciéncia e da Tecnologia para resolucdo de

problemas, a ampliacdo da capacidade produtiva e empreendedora, bem como
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para a garantia de um espaco de reflexdo e atuacgéo critica e ética sobre suas
influéncias nos impactos ambientais e sociais.

E importante que o curriculo da Educacdo Basica, ao abordar essa
tematica, promova uma reflexdo sobre as diversas formas de trabalho, o uso das
tecnologias, as suas respectivas fun¢des e organizagéo social em torno de cada
profisséo, a contribuicdo dessas para o desenvolvimento da sociedade, bem
como sobre as relacdes sociais e de poder que se estabelecem em torno do

mundo do trabalho.

Saude, Vida Familiar e Social (Parecer CNE/CEB n° 11/2010,
Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010, Decreto n°® 7.037/2009, Parecer CNE/CP
n° 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2012) - A temética saude € um conceito que
nos remete ndo s6 a auséncia de doenca, mas, sobretudo, ao completo
bem-estar que permeia as pessoas saudaveis. A concepcao que se entende
por saude tem relacdes diretas com o meio cultural, social, politico, econémico,
ambiental e afetivo em que se vive. A visdo histérica dos diversos significados
de saude também sofre variacbes ao longo do tempo. O curriculo,
ao desenvolver esse tema, deve considerar a salde numa perspectiva mais
ampla que envolve as varias dimensdes do ser humano, tais como: saude
mental, comportamental, atitudinal, organica, fisica, motora, afetiva, sensorial,
entre outras.

E necesséario que a pessoa se perceba em sua multidimensionalidade
e que a esfera da saude seja reconhecida sob os diversos aspectos que
envolvem uma vida saudavel. O contexto politico relativo a como a sociedade
esta organizada também interfere na dimensao da saude do cidaddo. A estrutura
da saude publica, o planejamento das cidades, 0 saneamento basico, o estilo
de vida do/no campo ou da/na cidade, o sistema de transporte e habitacional,
as relacbes familiares e sociais poderdo interferir na saude das pessoas.
Esses aspectos devem ser considerados e refletidos no curriculo de forma a
levar os estudantes a compreenderem e buscarem um estilo de vida mais
saudavel.

Os temas integradores, acima abordados, além de estarem presentes em
habilidades e competéncias de diferentes componentes curriculares, devem

estimular o desenvolvimento de atividades para serem vivenciadas no contexto
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da escola, envolvendo todas as areas do conhecimento que compdem
o curriculo. Por isso, é necessario que se realize um trabalho interdisciplinar,
motivador, inclusivo, resultando em uma experiéncia mais enriquecedora
para os estudantes, os professores participantes e também toda a comunidade

escolar.

1.10 O DOCUMENTO E SUA ORGANIZACAO

O curriculo de Pernambuco tem por objetivo nortear a construcéo
de curriculos e/ou propostas pedagdgicas das redes publicas de ensino e
escolas privadas, os projetos politicos pedagdgicos das escolas e as praticas
pedagdgicas vivenciadas em sala de aula. Estd em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular e com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, considerando a formacdo cidadd dos
estudantes pernambucanos.

Constitui-se em documento orientador para a rede estadual, redes
municipais e escolas privadas. Também € inspirador para as modalidades
da educacdo basica, embora ndo contempladas diretamente nele. Essas,
por suas especificidades e singularidades, deverao ter documentos curriculares
especificos construidos em ambito estadual e municipal.

Este volume, referente a Educacao Infantil, é formado pelos pressupostos
tedricos, a apresentacdo da etapa e seus campos de experiéncias.
Em seguida, é apresentado um organizador curricular, que traz a descricdo
dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por faixa etaria (bebés,

criancas bem pequenas e criangas pequenas) e por campos de experiéncias.

PAGINA 41












1.11 REFERENCIAS

BENVENUTTI, D. B. Avaliacdo, sua
historia e seus paradigmas educativos.
Pedagogia: a Revista do Curso. Brasileira de
Contabilidade. Sdo Miguel do Oeste — SC:
ano 1, n.01, p.47- 51, jan.2002.

BRANSFORD, J. D.; BROWN, A. L;
COCKING, R. R. (org.). Como as pessoas
aprendem: cérebro, mente, experiéncia e
escola. Comité de Desenvolvimento da
Ciéncia da Aprendizagem, Comité de
Pesquisa da Aprendizagem e da Pratica
Educacional, Comissdo de Educacdo e
Ciéncias Sociais e do Comportamento,
Conselho Nacional de Pesquisa dos Estados
Unidos. S&o Paulo: Editora SENAC, 2007.

BRASIL, Ministério da Educagéo. Conselho
Nacional de Educacdo. Camara de
Educacao Béasica. Resolucdo n°5, de 17 de
dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil. Diério Oficial da Unido. Brasilia,
20009.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo.
Cémara de Educacao Basica. Parecer n®
11, de 7 de outubro de 2010. Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, 2010, Secao 1, p.28.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo.
Cémara de Educagédo Basica. Resolugéo n®
7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 2010, Se¢édo 1,
p.34.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo.
Céamara de Educacéo Basica. Parecer n° 7,
de 7 de abril de 2010. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacédo Basica.
Diério Oficial da Unido, Brasilia, 2010, Secao
1, p.10.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo.
Céamara de Educacao Basica. Parecer n° 14,
de 11 de novembro de 2015. Diretrizes
Operacionais para a implementacdo da
histéria e das culturas dos povos indigenas
na Educacéo Basica, em decorréncia da Lei
11.645/2008. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 2015.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo.
Conselho Pleno. Parecer n°3, de 10 de

marco de 2004. Estabelece Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2004, Secéo
1, p.11.

BRASIL. Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno. Parecer n® 14,
de 06 de junho de 2012. Estabelece
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Ambiental. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 2012, Secéo 1, p.18.

BRASIL. Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno. Parecer n°- 8, de
06 de marco de 2012. Estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
2012, Secéo 1, p.33.

BRASIL. Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988). Brasilia:
Senado Federal, 1988.

BRASIL. Decreto n° 7.037, de 21 de
dezembro de 2009. Aprova o Programa
Nacional de Direitos Humanos — PNDH-3 e
da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 2009.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de
2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da
outras providéncias. Diario Oficial da Uniéo,
Brasilia, 2003.

BRASIL. Lein° 10.741, de 1° de outubro de
2003. Dispbe sobre o estatuto do idoso e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 2003.

BRASIL. Lei n° 11.340, de 7 de agosto de
2006.Lei Maria da Penha. Diario Oficial da
Uniao, Brasilia, 2006.

BRASIL. Lei n°® 11.645, de 10 de marc¢o de
2008. Inclui no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da temética
“Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”.
Diéario Oficial da Unido, Brasilia, 2008.

BRASIL. Lei n° 11.947, de 16 de junho de
2009. Dispbe sobre o atendimento da
alimentacéo escolar e do Programa Dinheiro

PAGINA 49



Direto na Escola aos alunos da educagéo
béasica; altera as Leis n°10.880, de 9 de
junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de
2006, 11.507, de 20 de julho de 2007; revoga
dispositivos da Medida Proviséria n° 2.178-
36, de 24 de agosto de 2001, e a Lein®8.913,
de 12 de julho de 1994; e da outras
providéncias. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, 2009.

BRASIL. Lei n° 12.852, de 5 de agosto de
2013. Institui o Estatuto da Juventude e
dispde sobre os direitos dos jovens, os
principios e diretrizes das politicas publicas
de juventude e o sistema nacional de
juventude SINAJUVE. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 2013.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de
2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia). Diario Oficial da Uniéo,
Brasilia, 2015.

BRASIL. Lei n° 13.257, de 8 de marco de
2016. Dispbe sobre as politicas publicas para
a primeira infancia e altera a Lei n°- 8.069, de
13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e
do Adolescente), o Decreto-Lei n° 3.689, de
3 de outubro de 1941 (Codigo do Processo
Penal), a Consolidagéo das Leis do Trabalho
(CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452,
de 1°. de maio de 1943, a Lei n®11.770, de 9
de setembro de 2008, e a Lei n° 12.662, de
5 de junho de 2012. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 2016.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e d& outras providéncias.
Diério Oficial da Unido, Brasilia, 1990.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Diario Oficial da Uniéo,
Brasilia, 1996.

BRASIL. Lei n® 9.503, de 23 de setembro
de 1997. Institui o Coddigo de Transito
Brasileiro. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
1997.

BRASIL. Lei n° 9.795, de 27 de abril de
1999. Dispbe sobre a educacdo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental e d& outras providéncias. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacao; Secretaria
de Educagcdo Bésica; Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacéo.
Diversidade e Inclusdo; Secretaria de

Educacdo Profissional e Tecnolégica.
Conselho Nacional de Educagédo. Camara de
Educacdo Baésica. Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica. Brasilia:
MEC; SEB; DICEI, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho
Nacional de Educacdo; Conselho Pleno.
Resolucédo n° 1, de 30 de maio de 2012.
Estabelece Diretrizes Nacionais Curriculares
para a Educacdo em Direitos Humanos.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2012, Secéo
1, p.48.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho
Nacional de Educacdo. Camara de
Educacao Basica. Resolucédo n° 4, de 13 de
julho de 2010. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica.
Diério Oficial da Uni&o. Brasilia, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Conselho
Nacional de Educacdo. Camara de
Educacéo Bésica. Resolugdo n° 2, de 30 de
janeiro de 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Diario Oficial da Uni&o. Brasilia, 2012.

BRASIL. Ministério da Educac¢do. Conselho
Nacional de Educac&o. Conselho Pleno.
Resolucdo n° 1, 17 de Junho de 2004.
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Diario Oficial da Unido.
Brasilia, 2004.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho
Nacional de Educacéo. Resolug¢don®2,1de
Julho de 2015. |Institui  Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacéo
Bésica. Diario Oficial da Unido. Brasilia,
2015.

BRASIL. Ministério da Educacao. Decreto n°
8.752, de 9 de maio de 2016. Dispde sobre
a Politica Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo Bésica. Brasilia:
Diario Oficial da Uniédo, 10/05/2016. Secéo 1,
p. 5-6.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria
n° 33, de 17 de janeiro de 2018. Brasilia,
2018.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria
da Educacdo Basica. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, 2017.

PAGINA 46



BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria
de Educagd@o Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo. Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Brasilia, 2008.

BRASIL. Ministério de Educagédo. Conselho
Nacional de Educacdo; Conselho Pleno.
Resolugédo n° 2, de 15 de junho de 2012.
Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 2012, Secédo 1,
p.70.

BRASIL. Secretaria Especial dos Direitos
Humanos. Ministério da Educacao. Ministério
da Justica. UNESCO. Plano Nacional de
Educacgédo e Direitos Humanos. Brasilia,
2006.

DELORS, J. (Coord.). Os quatro pilares da
educacgdo. In: Educagdo: um tesouro a
descobrir. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GOODSON, I. A construgdo social do
curriculo. Lisboa: Educa, 1997.

NOVOA, A. Formacdo de professores e
profissdo docente. In: NOVOA, A. Os
professores e sua formagéo. Lisboa:
Publicacbes Dom Quixote, 1997.

PERNAMBUCO, Secretaria de Educacéo.
Base Comum Curricular (BCC) para as
redes publicas de ensino de Pernambuco,
2008.

PERNAMBUCO, Secretaria de Educacéo.
Orienta¢cdes Tedrico- Metodolbgicas para
0 Ensino Fundamental. 2008. Disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br. Acesso em
10 de outubro de 2018.

PERNAMBUCO, Secretaria de Educacéo.
Parametros Curriculares de Pernambuco.
Recife, 2012.

PERNAMBUCO, Secretaria de Educacéo.
Parametros Curriculares na Sala de Aula.
Recife, 2013.

PERNAMBUCO. Lei N° 15.533, de 23 de
junho de 2015. Aprova o Plano Estadual de
Educagdo 2015-2025. Pernambuco: Diario
Oficial do Estado de Pernambuco,
24/06/2015. Ano XClII, n. 117, p. 3-9.

PERNAMBUCO. Secretaria de Educacéo.
Instrucdo Normativa SEE no. 007/2017.

Estabelece procedimentos e normas para a
realizagdo do Cadastro escolar e da
Matricula do(a) estudante, na Educacéo
Bésica da Rede Estadual de Ensino do
estado de Pernambuco. Diario Oficial do
Estado de Pernambuco de 19 de janeiro de
2018. Recife, 2018.

PERNAMBUCO. Secretaria de Educacao.
Padrdes de Desempenho Estudantil.
Recife, 2014.

PERNAMBUCO. Secretaria de Educacao.
Pardmetros de Formac&o Docente. Recife,
2014.

PERNAMBUCO. Secretaria de Meio
Ambiente e Sustentabilidade. Programa de
Educacdo Ambiental de Pernambuco -
PEA/PE, Recife, 2015.

PERRENOUD, P. Construir competéncias
desde a escola: trad. Bruno Charles Magne.
Porto Alegre: ArtMed, 1999.

SANTOS, C. R. (et. al) Avaliacédo
Educacional: um olhar reflexivo sobre sua
pratica., e varios autores, S&o Paulo: Editora
Avercamp, 2005.

SCOTT, J. W. Género: uma categoria util de
andlise histérica. Educacdo e Realidade,
vol. 16, no 2, Porto Alegre, jul./dez. 1990.

SILVA, G. N.; FELICETTI, V. L. Habilidades
e Competéncias na Pratica Docente:
perspectivas a partir de situacdes-problema.
Educacédo por Escrito. Porto Alegre, v. 5,
n.1, 2014.

SILVA, T. T. Documentos de identidade:
uma introdugdo as teorias do curriculo. 2.
ed., 32 reimp. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao
profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

VASCONCELLOS, C. Avaliacéao:
concepcdo dialética libertadora do
processo de avaliag&o escolar. 15. Ed. Sdo
Paulo: Libertad, 2005.

ZABALA, A. A pratica educativa: como
ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

ZABALA, A.; ARNAU, L. Como Aprender e
Ensinar Competéncias. Porto Alegre:
ArtMed, 2009

PAGINA 41


http://www.educacao.pe.gov.br/




EDUCAGCAO
INFANTIL







\ 2. EDUCACAO INFANTIL

2.1 A EDUCACAO INFANTIL EM PERNAMBUCO

De forma inovadora, pela primeira vez, o Brasil possui uma Base Nacional
Comum Curricular para Educacéo Infantil, e Pernambuco, um curriculo estadual
para a primeira etapa da educacao basica. O curriculo da Educacéo Infantil em
Pernambuco, seguindo as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil - DCNEI(Resolu¢cdo CNE/CEB n°5/2009), € concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas na faixa etéria de zero a cinco anos e onze meses de idade, aos saberes
cultural, artistico, cientifico e tecnolégico.

Considerando a riqueza da diversidade cultural do Estado de Pernambuco
concebemos que todas as criancas, oriundas de diferentes culturas e territorios
deste Estado, devam ser valorizadas e reconhecidas como sujeitos de direitos,
conforme prerrogativa da Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais (1996) e Estatuto da Crianca e Adolescente - ECA (Lei n° 8.069/1990)
e 0 Marco Legal da PrimeiraInfancia (Lein® 13.257) Pernambuco vem
seguindo essa direcdo e, pautado na necessidade de fortalecer o regime de
colaboracdo entre unido, estado e municipios, reafirmado a Constituicdo
Federal(1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao(1996) com o Plano
Nacional de Educacao(2014-2024), desde 2015, criou uma geréncia para atuar,
apoiando 0s municipios, especificamente com as politicas educacionais
de Educacéo Infantil.

Na defesa de um curriculo que assegure a aprendizagem
e desenvolvimento da crianca, é importante que todas as Instituicdes da Educacéo
Infantil das Redes de ensino dos municipios pernambucanos assegurem o direito
a Educacdo na perspectiva da inclusdo, com propostas pedagodgicas que
dialoguem com o curriculo significativo para o universo infantil, com base nos
principios: éticos, estéticos e politicos, como preconizam as DCNEI,
com professores qualificados e espacos adequados.

O Curriculo de Pernambuco reafirma que as criancas devem aprender

vivenciando experiéncias que facam sentido para elas, através de elementos
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constitutivos de conhecimentos essenciais para seu desenvolvimento, sendo
a brincadeira um fio condutor desse processo.

Para Vygotsky (1994), a brincadeira tem um papel fundamental
no desenvolvimento do proprio pensamento da crianca. E através dela que
a crianca se apropria do mundo real, domina conhecimentos, interage com o0 meio
e com a cultura. Através da brincadeira, a crianca imagina diferentes situactes
e assume diversos papéis. Para o filésofo, a esséncia da brincadeira esta
na relacdo do significado e da percepcéo visual da crianca, entre situacdes
do pensamento e situacdes reais. Essa relacdo permeia toda a atividade ludica
e indica o desenvolvimento da crianca, influenciando-a na forma de encarar suas

acdes no mundo.

2.2 PRINCIPIOS NORTEADORES DA EDUCACAO INFANTIL

Conforme apresentados nas DCNEIS (2009) e discutidos por OLIVEIRA
(2010), os principios da Educacéo Infantil s&o:

Principios éticos correspondem aos valores relacionados a autonomia, a
responsabilidade, a solidariedade e ao respeito ao bem comum, ao meio ambiente
e as diferentes culturas, identidades e singularidades, através das propostas
pedagogicas que assegurem as criancas a manifestacdo de seus interesses,
desejos e curiosidades em praticas educativas que valorizem suas producdes,
individuais e coletivas.

Segundo Oliveira (2010), cabe as instituicbes de Educacdo Infantil
proporcionar as criangas oportunidades para:

» Ampliar as possibilidades de aprendizado e de compreensdo de mundo
e de si proprias trazidas por diferentes tradi¢cdes culturais;

» Construir atitudes de respeito e solidariedade, fortalecendo a autoestima
e os vinculos afetivos de todas as criancas, combatendo preconceitos
que incidem sobre as diferentes formas dos seres humanos se
constituirem como pessoas;

» Aprender sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes grupos culturais;

» Adquirir valores como os da inviolabilidade da vida humana, a liberdade
e a integridade individuais, a igualdade de direitos de todas as pessoas,
a igualdade entre homens e mulheres, assim como a solidariedade com
grupos enfraquecidos e vulneraveis politica e economicamente;

» Respeitar todas as formas de vida, o cuidado de seres vivos e a
preservacdo dos recursos naturais. (OLIVEIRA,2010, p. 7 e 8)

Os Principios politicos afirmam os direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica. Esses valores, na Educacéo
Infantil, ganham destaque em praticas educativas que conforme Oliveira
(2010) contribuem para:
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» Promover a formacao participativa e critica das criangas;

» Criar contextos que permitam as criangas a expressao de sentimentos,
ideias, questionamentos, comprometidos com a busca do bem-estar
coletivo e individual, com a preocupacdo com O outro e com a
coletividade;

» Criar condicdes para que a crianca aprenda a opinar e a considerar 0s
sentimentos e a opinido dos outros sobre um acontecimento, umareacao
afetiva, uma ideia, um conflito [...]. (OLIVEIRA,2010, p. 8)

Os Principios estéticos sao referentes aos valores da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacfes artisticas e
culturais. Eles séo evidenciados na forma de se relacionar e de ver o mundo
das criangas. Nesse sentido, de acordo com Oliveira (2010) devem:

» Valorizar o ato criador e a constru¢do pelas criancas de respostas
singulares, garantindo-lhes a participacdo em diversificadas
experiéncias;

» Organizar um cotidiano de situagdes agradaveis, estimulantes, que
desafiem o que cada crianca e seu grupo de criancas ja sabem sem
ameacar sua autoestima nem promover competitividade;

» Ampliar as possibilidades da crianga de cuidar e ser cuidada, de se
expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de
conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solu¢des
para os problemas e conflitos que se apresentam as mais diferentes
idades [...]. (OLIVEIRA,2010, p.8)

Os principios apresentados, presentes em um trabalho pedagdgico,
orientam um curriculo para a Educacao Infantil que permita ao professor “refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto de préticas
e interagbes, garantindo a pluralidade de situagcdbes que promovam
o desenvolvimento pleno das criangas” (BNCC,2017, p.37).

No curriculo, os Principios de Educacao Infantil estdo materializado nos
direitos de CONVIVER, BRINCAR, PARTICIPAR, EXPLORAR, EXPRESSAR E
CONHECER-SE, esses direitos devem estar expressos nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, através de experiéncias que sejam
significativas para a crianga. Os direitos? de aprendizagem e desenvolvimento

significam:

e CONVIVER democraticamente com outras criancas e adultos, com eles se

relacionar e partilhar distintas situacoes, utilizando diferentes linguagens,

2Fonte: BNCC, 2a versio preliminar, 2016, p. 63.
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ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a natureza,

a cultura e as diferengas entre as pessoas.

BRINCAR cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros adultos e criancas, ampliando e
diversificando as culturas infantis, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,

cognitivas, sociais e relacionais.

PARTICIPAR ativamente, junto aos adultos e as outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola quanto da realizacdo das atividades da vida
cotidiana, da escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se

posicionando.

EXPLORAR movimentos, gestos, sons, palavras, emocoes, transformacoes,
relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza- no contexto urbano
e do campo -, espacos e tempos das instituicoes, interagindo com diferentes

grupos e ampliando seus saberes, linguagens e conhecimentos.

EXPRESSAR, como sujeito criativo e sensivel, com diferentes linguagens,
sensacdes corporais, necessidades, opinides, sentimentos e desejos, pedidos
de ajuda, narrativas, registros de conhecimentos elaborados a partir de
diferentes experiéncias, envolvendo tanto a producédo de linguagens quanto a
fruicdo das artes em todas as suas manifestacoes.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes e brincadeiras vivenciadas

na instituicdo de Educacéao Infantil.

Compreendendo que esses direitos apresentam uma visao integralizada do

desenvolvimento infantil, este curriculo, em consonancia com a BNCC,

€ norteador para elaboracdes e adequacgdes das propostas pedagogicas de redes

municipais e de instituicdes de Educacéo Infantil de Pernambuco, como também

de programas e projetos pedagogicos para essa etapa de ensino.

PAGINA 54



Assim, o curriculo na Educagdo Infantil prioriza a formacéo identitaria,
a ludicidade, a autonomia, a autoestima, a cooperacdo, as interacdes e as
brincadeiras no processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, sendo
o brincar aspecto significativo de possibilidades na criacéo de situa¢cdes cotidianas
gue permitam a construcdo da sua identidade, da imagem de si mesmo e do

mundo em que vive.

2.3 CONCEPCOES DE CRIANCA, INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL

i

A Lavadeira

Lava, lava lavadeira
A roupinha de passear
Lava, lava lavadeira
A roupinha de passear
Era uma menina de um tamanho assim (2x)
Uma trouxa de roupa assim (2x)
Um pedacinho de sab&o assim (2x)
E o sol por ali assim (2x)
Uma lagoa desse tamanho
E um pouquinho de agua assim.

Uma lagoa desse tamanho

e

E um pouquinho de agua assim.
Uma lagoa desse tamanho
E um pouquinho de agua assim.

(Dominio Publico)

Como todas as Cantigas de Roda nascem da cultura popular, fruto da

sociedade — reforgcando a cultura local, a imaginagdo e a criatividade de um
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povo — esse didlogo tem inicio com uma cantiga que provoca questdes como: de
que CRIANCA e de que INFANCIA, este documento fala? Em que contexto elas
est&o inseridas na EDUCACAO INFANTIL?

Refletir sobre os paradoxos que envolvem as concepcoes de CRIANCA,
enquanto sujeito historico de direitos, que se desenvolve nas interacdes e nas
rotinas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e
criancas nas Instituicbes € um grande desafio.

A estes desafios acrescentam-se ainda outras inquietacdes: Como
a crianca é percebida? Qual o papel social da infancia? Qual € o significado de
ser crianga nas diferentes culturas? Como trabalhar com a crianga considerando
seus contextos sociais, seus desenvolvimentos e formas de aprender? Como
assegurar que a educacdo cumpra seu papel social diante das diferencas e
contradi¢ces das populagdes infantis?

Conhecer e fazer parte do universo da crianga, considerando as
diferentes idades, grupos e contextos socioculturais aos quais elas estéo
inseridas, desenvolver a percepcdo e escuta sensivel para todas e cada uma
das criancas € a forma mais eficaz para o professor compreender o potencial
da crianca, seus saberes e melhor forma de aprender, promovendo um
planejamento real que atenda de forma prazerosa e significativa o seu
desenvolvimento e aprendizagem.

Os pesquisadores como Philippe Ariés, Bernard Charlot e Walter
Benjamin, através de estudos, trouxeram muitas contribuicbes com a insercéo
concreta das criancas e suas infancias perante a forma de organizacdo da
sociedade em geral. Através desses estudos, compreende-se que as
criancas ndo se resumem a alguém gue ndo é ou que vira a ser; as criancas
sdo competentes, produzem culturas e sdo nelas produzidas através das
brincadeiras — que é 0 que as caracterizam e permitem seu poder de imaginacao,
fantasia e criacdo; sdo seres indivisiveis e integrais que apresentam
especificidades em todas as suas dimensdes; sdo sujeitos sociais e histéricos,
cidadas e seres humanos detentores de direitos.

Esse modo de ver a crianca permite entender essa fase tdo importante
da vida e a compreender o mundo da infancia centralizado na crianca.
Esse periodo complexo, repleto de desafios, ndo deve ser considerado

apenas como uma etapa histérica, uma categoria social ou um assunto
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exclusivo da familia que se estende do nascimento até, aproximadamente,
doze anos, mas também uma pauta prioritaria do Estado no sentido de garantir
a crianca direitos indivisiveis, complementaveis e inseparaveis que oferecerao
a elas condicGes para a formacao de uma pessoa integral.

Portanto, abranger a infancia em toda sua magnitude exige perceber
nas criangas a sua singularidade, o coletivo diverso do qual elas fazem parte
e imergir nas diferentes culturas e saberes que produzem. E necessario respeitar
suas formas de se relacionar com o mundo e entender como se desenvolvem
e aprendem, sem que o adulto determine o nivel de desenvolvimento
e aprendizagem das criancas.

Assim, faz-se necessario pensar como as especificidades dessa
fase de vida estdo sendo vivenciadas na Educacao Infantil, na relacdo de cuidado
e educacdo que vem se estabelecendo entre professores e criangas. E preciso
estabelecer uma relacdo de alteridade, de convivéncia, de interacdes que
nao sejam ‘“interagdes burocraticas”, superficiais, pueris, e sim interagdes
reais e dialdgicas. Interacfes dessa natureza ocorrem quando se estabelece
uma relagao respeitosa de ampla escuta.

Preconizadas nas DCNEI, as Interagbes e Brincadeiras correspondem
aos dois grandes eixos que devem permear o curriculo da Educacédo Infantil.
Vivenciar um curriculo estruturado por esses dois eixos significa pensar
na crianga como um sujeito integral que se relaciona com o0 mundo
e aprende através da mediacdo com o outro, com a brincadeira e a cultura.
Significa, ainda, compreender que a crianca precisa estar no centro
de todas as acdes planejadas e promovidas para ela.

E preciso refletir até que ponto o curriculo e as praticas vivenciadas pela
crianga nas instituicdes de Educagéo Infantil estédo considerando os seus saberes
e suas necessidades? Até que ponto o protagonismo do professor com préticas
adultocéntricas esta considerando o olhar e a escuta sensivel para o que a crianca
precisa experimentar.

Percebe-se que, na relagdo adulto/crianca, para o professor o “desafio é o
de ouvi-las no que tém para nos dizer e o de escuta-las, isto € tornar as suas falas
centro da compreensdo dos contextos educativos e da sua transformacao”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO;KISHIMOTO; PINAZZA, 2007).

PAGINA 97



Quando o professor permite a crianca SER, é possivel perceber que ela
ndo se limita a aprender apenas o que ele ensina, € comum perceber que
normalmente a crianca ndo cede aos modelos de préaticas que ndo a enxergam
como um ser ativo e competente. Impossivel dicotomizar o brincar e o aprender,
elas brincam e brincando aprendem o tempo todo.

Vale ressaltar que a brincadeira, que se fala, trata-se de uma brincadeira
que estrutura a condicao infantil, que oferte subsidios para a construcéo de afetos
e vivéncias. Ao proporcionar experiéncias significativas de aprendizagens e
desenvolvimento para as criangas, o professor, incentiva sua participagdo num
universo de curiosidades, descobertas, exploracdo de mundo e multiplas

linguagens.

2.4 FUNCAO SOCIOPOLITICA E PEDAGOGICA DA EDUCAGCAO INFANTIL

Tantas Laranjas

Tantas laranjas maduras maninhas
Que cor sao elas
Elas sédo verde amarela
Vira ... da cor de canela

Vira... da cor de canela

(Dominio Publico)

De acordo com o marco legal que norteia a Educacdo Infantil, a
funcdo sociopolitica dessa primeira etapa da Educacéo basica, determina que o
espaco de educacdo coletiva fora do contexto familiar, deve se
inscrever no projeto de sociedade democratica com responsabilidades no
desempenho de um papel ativo na construcdo de uma sociedade livre,
justa e solidaria. Que tenha como propésito, a reducdo das desigualdades
sociais e regionais e a promocdo do bem de todos (art. 3° incisos Il e

IV da Constituicdo Federal), compromissos a serem perseguidos
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pelos sistemas de ensino e por todos os educadores na Educagéo
Infantil.

No que tange a funcdo pedagodgica da Educacdo Infantil, € parte
integrante da Educacdo Béasica, como diz a Lei n° 9.394/96 em seu artigo
22, e tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho, essa finalidade deve ser adequadamente
interpretada em relacdo as criangcas pequenas, compreendendo,
nessa interpretacao, as formas como as criangas, nessa etapa de vida, interagem,
aprendem e se desenvolvem de forma bem especifica e indicando uma
identidade propria para esse segmento que, através do cuidar e o educar,
rompe com a visdo assistencialista e define esta concepcdo como direito das
criangas.

O cuidar e educar sédo fungbes indissociaveis na Educacdo Infantil,
materializados quando a instituicdo garante a integracdo dos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos e sociais nas propostas desenvolvidas, rompendo com a
cultura da divisdo entre os cuidados com a higienizacdo e alimentacédo e as
praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, para Barbosa (2006) o cuidar ultrapassa processos
ligados a protecdo e ao atendimento das necessidades fisicas de alimentacao,
repouso, higiene, conforto e prevencdo da dor. Exige que o professor
se coloque disponivel para a escuta das necessidades, dos desejos e
inquietacBes das crianc¢as, no sentido de apoiar as suas conquistas.

As praticas envolvidas nos atos de alimentar-se, tomar banho,
trocar fraldas e controlar os esfincteres, na escolha do que vestir, na atencao
aos riscos de adoecimento mais facil nessa faixa etaria, no ambito da
Educacéo Infantil, ndo sdo apenas praticas que respeitam o direito da crianca de
ser bem atendida nesses aspectos, como cumprimento do respeito
a sua dignidade como pessoa humana. Elas sdo também praticas que respeitam
e atendem ao direito da crianca de apropriar-se, por meio de
experiéncias corporais, dos modos estabelecidos culturalmente de alimentacéo e
promocdo de saude, de relagdo com o0 proprio corpo e consigo mesma,
mediada pelos professores que intencionalmente planejam e cuidam da

organizacao dessas praticas.
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2.5 OBJETIVO DA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com Oliveira(2010) Educacéo Infantil tem como principal objetivo
a promocao do desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco anos e 11
meses de idade garantindo o0 acesso aos processos de construcdo de
conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, bem como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e interacdo com outras criangas. Assim, as experiéncias pedagogicas
vivenciadas pelas criancas devem ser compreendidas de modo a garantir a
totalidade nos conhecimentos que constréi, nas relacbes entre razdo e emocao,

nas expressoes corporais e verbais que desenvolve.

2.6 DIALOGANDO SOBRE INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

“Eu néo sou dificil de ler
Faca sua parte
Eu sou daqui, eu ndo sou de Marte
Vem, cara, me repara
N&o vé, ta na cara, sou porta-bandeira de mim
S0 ndo se perca ao entrar
No meu infinito particular”

(Infinito Particular- Arnaldo Antunes, Mariza Monte, Carlinhos Brawn)

Para que n&o se perca no infinito dessas particularidades na Educacgéo
Inclusiva, faz-se necessaria a retomada de algumas concepc¢des em torno do
curriculo para Educacao Infantil. A primeira delas é a de que todas as experiéncias
devem sustentar as praticas realizadas nesse curriculo, pelos eixos das
BRINCADEIRAS e INTERACOES. Outra concep¢ao refere-se ao protagonismo
da crianca, colocando-a no centro do curriculo, compreendendo-a como um
sujeito integral e que, portanto, necessita vivenciar experiéncias, considerando as
multiplas linguagens.

Compreende-se, a respeito das especificidades da aprendizagem

e desenvolvimento da crianca de 0 a 5 anos e 11 meses, que ela aprende a
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partir de experiéncias concretas e significativas com diferentes parceiros.
E preciso ter em relacdo as concepcdes da pratica pedagdgica, com a crianca da
Educacao Infantil, a clareza de que o curriculo age no sentido de construir
as subjetividades humanas, que auxilia na formacdo dos principios éticos,
politicos e estéticos, que estdo relacionados ao bem comum, democracia,
autonomia, responsabilidade, criticidade, criatividade,  sensibilidade,
solidariedade, empatia, altruismo.

Compreender e vivenciar essas concepcdes sobre o curriculo da Educacao
Infantil permite ao professor um atendimento amplo, plural e equitativo do
ponto de vista curricular, mas para que de fato a Instituicdo de Educacao Infantil
se torne um espaco de TODOS (AS) criancas, é preciso pensar nesse curriculo
a partir de muitas dimensdes. Desse modo, além de se apropriar das concepcdes
de crianca, de infancia, faz-se necessario que o professor compreenda e vivencie
os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento preconizados na
Base Nacional Comum Curricular.

E fundamental ressaltar que essa fase representa um momento
importantissimo para identificar sinais de atraso no neurodesenvolvimento que
possam ser recorrentes nas praticas pedagdgicas vivenciadas na rotina das
Instituicdes, seja no momento do sono, da alimentacdo ou durante as experiéncias
gque abordam as linguagens motoras, oral ou escrita; a atencao;
o desenvolvimento emocional e comportamental, bem como as especificidades
encontradas nas demandas associadas as interacdes com 0 meio ambiente.

Esses aspectos e especificidades, associados a uma proposta inclusiva,
respaldada pelos documentos oficiais, legitimam a importancia da existéncia
de uma educacdo de qualidade para todos, independentes das limitacdes
impostas por uma questao de neurodiversidade.

Desse modo, é importante refletir se enquanto instituicdo escolar existe
uma pratica pedagodgica inclusiva objetivando ndo s6 0 acesso, mas
também a permanéncia e desenvolvimento das criancas que apresentem
tais singularidades. Logo, torna-se imprescindivel levantar questionamentos,
como:

e Esta sendo garantida uma estrutura adequada para as criancas usuarias

de cadeira de rodas ou com dificuldade de locomog¢é&o?
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e Existem Salas de Recursos Multifuncionais e profissionais especializados
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) as criancas da
educacédo inclusiva, a saber, criangas com Deficiéncia (fisica, sensorial,
intelectual), Transtornos do Espectro Autista e Altas

Habilidades/Superdotacdo?

e A proposta pedagoégica contempla a parceria com a familia e profissionais
de areas afins (psicologos, psicopedagogos, neurologistas, psicomotricista,

etc.)?

e Ha flexibilizacdo nos horarios do atendimento para a crianca quando

necessario?

e O Projeto Politico Pedagdgico estd contemplando formacgBes com
tematicas especificas da Educacéo Inclusiva para professores do AEE e

também da sala regular?

¢ Os planejamentos pedagogicos estdo contemplando as especificidades da

Educacéao Inclusiva?

e As adequacdes curriculares estdo sendo implementadas para contribuir

com o processo de aprendizagem das criancas da educacao inclusiva?

e Os ambientes estdo sendo planejados e adequados para atender as

especificidades de cada crianca?

E necessario enfatizar as valiosas contribuicdes da Psicologia
do Desenvolvimento e das Neurociéncias. Essas ciéncias ajudam a subsidiar o
fazer pedagodgico do profissional de Educagdo Infantil, pois discutem
conhecimentos sobre aspectos globais do neurodesenvolvimento infantil e
alguns sinais de implicacdes nesse processo.

Na primeira infancia, os aspectos cognitivos e socioemocionais influenciam
significativamente o desenvolvimento da crianga, no entanto, exclusivamente
nao determinam seu futuro. Estudos mostram que criangcas conseguiram superar
e até reverter suas dificuldades através de experiéncias positivas desenvolvidas

nas instituicdes de Educacao Infantil, nos primeiros anos de vida.
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2.7 ORGANIZAGAO DO TEMPO E ESPAGO NA EDUCAGAO INFANTIL:
A ROTINA DIARIA E O ESPACO FiSICO

ORACAO DO TEMPO

Es um senhor td0o bonito
Quanto a cara do meu filho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Vou te fazer um pedido

Tempo, tempo, tempo, tempo

(Caetano Veloso)

A rotina na Educacdo Infantii é instrumento de reflexdo sobre a
pratica pedagogica na busca de potencializar agBes organizadas e flexibilizadas
gue atendam as necessidades de aprendizagem e desenvolvimento e
promovam a autonomia das criancas nas interacdes e brincadeiras, no tempo e
espaco.

Estudos realizados por Barbosa (2006) compreendem a rotina
como uma categoria pedagogica da Educacdo Infantil, que opera como uma
estrutura basica organizadora do cotidiano das creches ou pré-escola, sendo
atividades recorrentes ou reiterativas na vida cotidiana coletiva, que sao
ressignificadas e planejadas de acordo com a ampliacdo das experiéncias
das criancas.

Nessa dindmica, o planejamento do professor ganha cada vez mais
relevancia no uso efetivo e qualificado do tempo ao arquitetar uma rotina flexivel,
promovendo reflexdes metodoldgicas na utilizacdo dos materiais disponiveis e
brincadeiras, nas atividades individuais e em grupos, através de multiplas
linguagens, a medida que as ac¢des da pratica pedagodgica apresentem indicativos
para ampliacdo do conhecimento na trajetoria de aprendizagem.

Quando se pensa em rotina, na instituicdo de Educacéao Infantil, relaciona-

se também a ideia de espaco e tempo vividos. No entanto, € importante a
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compreensao do que se trata esse tempo/espaco no curriculo para constituicao
da formag&o humana.

E significativa a escolha de lugares para o desenvolvimento das
brincadeiras e repouso, alimentacdo, higiene, atividades Iudicas, jogos e
brincadeiras. Deve-se considerar a importancia de estimular nas criancas a
realizacdo de exploracdes, experimentacbes e descobertas que atuam no
desenvolvimento de suas potencialidades fisicas, cognitivas, motoras, afetivas e
interativas, considerando suas caracteristicas fisicas, suas faixas etarias e sua
cultura.

O tempo e o espago também devem ser organizados intencionalmente
de forma a promover o desenvolvimento integral, o que remete a importancia
da sensibilidade do professor diante dos materiais e moveis que
ocupam esses espagos e sua relevancia significativa em contribuir para
aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos de direitos, desejantes, ativos,
cognoscentes.

A valorizacdo do desenvolvimento integral, nos aspectos cognitivo,
fisico e socioemocional, assim como a organizacdo do espaco e do
tempo nas creches e pré-escolas tornam-se substanciais quando se apresentam
comprometidas com os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento,
pois “a organizacdo do espacgo se constitui em um parceiro pedagogico de
exceléncia. Quanto mais rico e desafiador este espaco for, mais qualificadas seréo
as aprendizagens das criancas” (HORN, 2004).

Portanto, as instituicbes de Educacdo Infantil devem garantir espacos
fisicos limpos, seguros, inclusivos, acolhedores e desafiadores, com
acessibilidade, estética, ventilacdo, insolacdo, luminosidade, acustica, com
higiene e interatividade, de sorte a permitir a participacao efetiva nas exploracdes
e descobertas nas relagbes e interagbes entre criangas/criancas;
criancas/professor;

Como explica Rossetti-Ferreira et al (2007), ao citar que 0s espacos
devem ser sempre atraentes e estimulantes na Educacéo Infantil, o professor
necessita estar atento para as observacbes e mudancas, de modo a
acompanhar o desenvolvimento dos bebés e das criancas e seus interesses por

coisas novas.
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Nessa perspectiva, a rotina e o0 espago fisico nas creches e
pré-escolas estdo imbricados e devem estar comprometidos com a
aprendizagem e desenvolvimento na Educacao Infantil, pois reconhecer que

0s bebés e as criancas estdo sempre aprendendo, € imprescindivel!

2.8 AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Considerando a aprendizagem e desenvolvimento dos bebés
e das criancas, as instituicbes de Educacdo Infantii sdo responsaveis
pelos procedimentos de avaliagdo que, de forma simultdnea, acompanham
a pratica pedagogica, realizando a observacéo do processo de desenvolvimento
de cada crianca e de todo grupo quanto as suas conquistas,
avancos e possibilidades.

Trata-se de uma avaliacdo diagndstica, processual e sistematica,
que se ancora na acao/reflexdo/acdo sobre a pratica pedagodgica, com foco
nas experiéncias dos bebés e das criancas, sem o0 objetivo de selecéo,
promocdo ou classificacdo, conforme a LDBEN(1996) e as DCNEI(2009)
gque acrescentam aspectos a serem garantidos na avaliacdo

da aprendizagem e desenvolvimento das criancgas:

| - A observacgéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagbes

das crianc¢as no cotidiano;

Il - Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas

(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

Il - A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacao
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos
pela crianca (transicdo casalinstituicdo de Educacao Infantil, transicbes no
interior da instituicéo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental);

IV - Documentacdo especifica que permita as familias conhecer o objetivo da
instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem

da crianga na Educacao Infantil;

V - A nao retencédo das criancas na Educacao Infantil.
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No intuito de contribuir para que o professor reconheca possibilidades de
acompanhamento, no processo de desenvolvimento e aprendizagem das

criancas, Hoffmann (2015) considera:

» Manter uma atitude curiosa e investigativa sobre as reacbes e

manifestagcdes das criangas no dia a dia da instituicao;

» Valorizar a diversidade de interesses e possibilidades de exploracdo do

mundo pelas criancas, respeitando sua identidade sociocultural;

» Proporcionar-lhes um ambiente interativo, acolhedor e alegre, rico em

Materiais e situacdes a serem experienciadas;

» Agir como mediador de suas conquistas, no sentido de apoia-las,
acompanha-las e favorecer-lhes desafios adequados aos seus interesses

e possibilidades;

» Fazer anotacdes diarias sobre aspectos individuais observados, de forma
a reunir dados significativos que embasem o0 seu planejamento e a

reorganizacao do ambiente educativo.

2.9 AS TRANSICOES NA EDUCACAO INFANTIL: CASA/CRECHE,
CRECHE/PRE-ESCOLA E PRE-ESCOLA/ANOS INICIAIS

No descomeco era o verbo.
S6 depois é que veio o delirio do verbo.
O delirio do verbo estava no comeco, la onde a

Crianca diz: Eu escuto a cor dos passarinhos.
Crianga ndo sabe que o verbo escutar ndo funciona
para cor, mas para som.
Entdo se a criangca muda a funcao de um verbo, ele delira.
E pois.
Em poesia que é voz de poeta, que é a voz de fazer nascimentos —

O verbo tem que pegar delirio.



Falar sobre transicbes das criancas €, antes de qualquer coisa,
pensar na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental enquanto espaco de infancia
€ compreender especificidades inerentes a cada fase como a inquietude
corporal, a capacidade de criar, questionar, estranhar, fantasiar, transgredir
regras, estabelecer semelhancas, de construir vinculos e perceber o
mundo sobre sua prépria Otica. Esses sdo pressupostos fundamentais
para acolher, interagir e contribuir com o desenvolvimento das criancas em
qualquer etapa de vida e precisam ser considerados e tratados de forma
muito cuidadosa e responsavel.

A adaptacdo acontece em varios momentos, quando uma crianca
vai a creche ou a pré-escola pela primeira vez, quando se depara com uma nova
etapa escolar ou um novo ambiente, quando passa por uma mudanca de
escola, de turno ou simplesmente de turma. Por isso, é importante entender
gqgue o0 novo, mesmo quando esperado e desejado, sempre gera
inseguranca e ansiedade em qualquer fase da vida.

Para a crianca, esse processo € ainda mais intenso, especialmente
as criancas bem pequenas que saem de suas zonas de conforto,
veem-se em outros ambientes diferentes dos seus lares pela primeira vez
e logo sdo estimuladas a participar de outras rotinas, outras regras
e a conviver num coletivo com adultos e criangas inicialmente estranhos para
elas.

Nessa perspectiva, as DCNEI, preveem a criacdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transi¢ao vividos pela crianga, como
€ 0 caso da transicdo casal/creche, creche/pré-escola e pré-escola/anos
iniciais. Garantir o que esta preconizado nas diretrizes curriculares exige

das instituicdes planejar formas e procedimentos que promovam o bem-estar,
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o desenvolvimento e a aprendizagem, com um olhar atento as necessidades
e interesse de cada crianga.

Desse modo, € preciso envolver as familias para procurar conhecer
melhor as rotinas, habitos, brincadeiras preferidas e medos das criancas.
Sao bastante relevantes informacdes como quem estd presente no cotidiano
das criangas, quanto tempo costuma passar com 0s pais e também perceber
como estdo estabelecidos os vinculos das familias com elas, além dos
cuidados com a saude e alimentacdo. Importante enfatizar que a postura
dos professores e da familia é um fator determinante nesse momento.

O periodo de transicdo de uma crianga, especialmente as que
estdo chegando a creche ou pré-escola pela primeira vez, é envolvido
por indmeras emocdes, davidas, inquietacdes, que normalmente desestabilizam
as familias. A separacdo é sempre um processo delicado e pode gerar
sofrimento e angustia. Assim, o papel de toda equipe pedagogica da instituicao
de educacado infantil, nesse momento, € acolher a crianga, organizar uma
rotina e proporcionar algumas vivéncias para as familias, contribuindo para uma
boa adaptacdo e percebendo esse processo como um momento de
crescimento para todos, especialmente para a crianca.

E imprescindivel lembrar que ndo existe um tempo determinado
para a transicdo/adaptacdo, seja ela de casa para creche, da creche para a
pré-escola ou da pré-escola para os anos iniciais. O tempo de adaptacao varia
de crianca para crianca. Geralmente, o periodo e a forma como se adaptam
estdo relacionados com suas experiéncias anteriores, as separacfes que
enfrentaram e como as enfrentaram.

Na transicdo e adaptacao das criancas da Educacéo Infantil, especialmente
as de creche, devem ser observados e registrados os choros, 0s espagos
em que as criangas preferem estar na instituicdo, os momentos de medo e
inseguranca, a relacdo com o0s objetos de apego, como se alimentam,
o controle dos esfincteres, a hora do banho e, principalmente, o que as faz sentir
seguras e confiantes, pois, sem duavida, o principal caminho para
favorecer a permanéncia mais tranquila dos bebés e criancas bem pequenas
na creche é promover a¢cdes que lhes deem prazer e seguranca.

Quanto as criancas pequenas, da pré-escola, a importancia da

observacao e o registro sdo os mesmos. Nessa fase, elas se comunicam de forma
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mais ampla, no entanto, muitas ndo sabem ainda expressar suas emocdes
e angustias verbalmente. Por isso, as demonstracbes de ansiedade
se apresentam de varias maneiras, mas geralmente sdo marcadas por algumas
regressées no comportamento ou sintomas psicossomaticos como dor de
barriga, vomitos, febre, etc.

Desse modo, acompanhar e registrar o percurso vivenciado pelas
criancas ao longo de sua trajetéria, por via de um olhar sensivel, € preponderante
para que esse periodo de acolhimento possa ser avaliado individualmente

no decorrer de cada processo a cada nova etapa e aperfeicoado pelo professor.

2.10 O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO INFANTIL

Considerando que a familia constitui o primeiro contexto social e
educativo das criancas e este se amplia quando passam a frequentar a instituicao
de Educacdo Infantil, é importante a construcdo de vinculos nas interacdes
com as familias, visando o acompanhamento participativo da aprendizagem
e desenvolvimento das criangcas oriundas de contextos culturais
e praticas sociais diversificadas, que muito contribuem na riqueza do curriculo
(DCNEI, Parecer CNE/CEB n. © 20/2009).

As instituicbes de Educacdo Infantii devem conceber as familias
como parceiras do trabalho pedagoégico desenvolvido na Creche e/ou Pré-escola
por meio do dialogo com os respectivos grupos familiares, respeitando
os diferentes tipos de organizagao que eles tém.

Segundo os Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil (MEC, 2009),
a instituicdo de Educacdo Infantii € um espaco de aprendizagens, vivéncias
e experiéncias, onde as criancas se socializam, brincam e convivem
com a diversidade humana. Conviver com essa diversidade,
enriqguece quando as familias acompanham as vivéncias e as producdes das
criangas.

Dentre as dimensdes dos Indicadores de Qualidade da Educacao
infantii (MEC, 2009), a garantia do direito das familias de acompanhar
as vivéncias e producdes das criancas sdo pensadas diante das questdes:

e Ha reunides com os familiares pelo menos trés vezes por ano para
apresentar planejamentos, discutir e avaliar as vivéncias e producdes das
criangas?
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e Os familiares recebem relatorios sobre as aprendizagens, vivéncias e

producdes das criangas, pelo menos duas vezes ao ano?

e Familiares de criancas novatas sdo auxiliados e encorajados a ficar na

instituicdo até que as mesmas se sintam seguras?

e Reunides e entrevistas com os familiares sao realizadas em horarios

adequados a participacao das familias?

e O horério de funcionamento e o calendario da instituicio atendem as

necessidades das familias?

e As professoras e demais profissionais conhecem os familiares das criancas
(seus nomes, onde trabalham, sua religido, onde moram, se as criancas

tém irmaos)?

e Os familiares das criancas com deficiéncia sdo bem acolhidos e conhecem

o direito de seus filhos a educacgéo?

Segundo Zabalza (1998), a participagdo das familias tem
sido apontada como um dos aspectos-chave de uma Educacao
Infantil de qualidade, e varias experiéncias (especialmente a italiana, de
Reggio Emilia) ttm demonstrado o valor da interagdo e comunicacdo entre
professores criancas, familiares e comunidade.

Desse modo, cabe pensar nas propostas pedagdgicas da
Educacéo Infantil, em relacbes e aproximacdes, com a familia nas instituicoes,
como um potencial para o fortalecimento do trabalho pedagdgico, numa
troca de conhecimento entre familiares e profissionais, para o bem estar das
criangas.

2.11 CAMPOS DE EXPERIENCIAS E DIREITOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

“A crianca é feita de cem.
A crianca tem cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar,
de jogar e de falar.
Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar.



Conforme a BNCC, os campos de experiéncias “constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana
das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem
parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2017, p. 38).

Essa abordagem tem foco nas experiéncias que sdo sustentadas
pela légica do conhecimento ndo como algo estanque, linear, instrumental, mas
sim como ciéncia com uma construcdo que encanta e conecta a crianca
com o mundo, que favorece a aprendizagem e o desenvolvimento, que agrega
diferentes linguagens, oportunizando possibilidades as criancas para explorarem,
brincarem, participarem, conviverem, expressarem-se e conhecerem-se a Si

e ao mundo.

Séo cinco, os campos de experiéncias denominados na BNCC (2017):

O EU, O OUTRO E O NOS;

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS;

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS:;

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES.

YV V V V V

Essa forma de conceber o curriculo na Educacdo Infantil se diferencia
de uma organizacdo curricular por areas de conhecimento ou disciplinas
escolares e tem respaldo na concepcdo dos Campos de Experiéncia, que
sdo organizados a partir da articulagdio do conhecimento, das praticas

sociais e das linguagens. Conforme Fochi (2015), esses Campos apresentam:
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v' As experiéncias concretas da vida cotidiana em virtude de nelas
residirem situagdes importantes a serem consideradas e problematizadas
para as criancas, tais como as atividades de higiene, alimentacao,

sono.

v" O convivio no espaco da vida coletiva nas interacbes com outras criancas

e com os adultos.

v A aprendizagem da cultura na articulacdo dos saberes das criancas
com agueles que a humanidade ja sistematizou, na apropriacao de rituais

e modos de funcionamento de cada cultura.

v' A producdo de narrativas individuais e coletivas através de diferentes
linguagens ja que as criancas aprendem porque querem compreender o

mundo em que vivem.

v' As criangas vivem suas brincadeiras de modo narrativo porque formulam

e contam histérias ao mesmo tempo em que dramatizam.

E no contexto de cada Campo de Experiéncia que os direitos 3 de
aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se) assumem seus respectivos significados e fundamentam

os direitos e objetivos do curriculo que se apresenta.

2.11.1 O EU, O OUTRO E O NOS

+ E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas V&o
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que
existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de

vista.

+ Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo
escolar, na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sobre si
e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se

como seres individuais e sociais.

3 Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, que seguem os distintos Campos de
Experiéncias, neste documento, sdo extraidos da 22 versdo da BNCC- 2016.
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+ A0 mesmo tempo em que participam de relagcdes sociais e de cuidados
pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de

reciprocidade e de interdependéncia com o meio.

+ Por sua vez, na Educacgdo Infantil, é preciso criar oportunidades para
que as criancas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e
rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracbes e

narrativas.

+ Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e
ao outro, valorizar sua identidade, respeitar 0s outros e reconhecer as
diferencas que nos constituem como seres humanos.

(BNCC,2017)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

e CONVIVER com criancas e adultos em pequenos e grandes grupos,
reconhecer e respeitar as diferentes identidades e pertencimento étnico-racial,

de género e de religido.

¢ BRINCAR com diferentes parceiros, envolver-se em variadas brincadeiras e
jogos de regras, reconhecer o sentido do singular, do coletivo, da autonomia e

da solidariedade, constituindo as culturas infantis.

e PARTICIPAR das situagbes do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao
cuidado de si e do ambiente como das relativas as atividades propostas
pelo/a professor/a, e de decisdes relativas a escola, aprendendo a
respeitar 0s ritmos, 0s interesses e 0s desejos das outras

pessoas.

e EXPLORAR ambientes e situacdes, de diferentes formas, com pessoas e
grupos sociais diversos, ampliando a sua no¢cédo de mundo e sua sensibilidade

em relacao aos outros.
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e EXPRESSAR as outras criancas e/ou adultos suas necessidades, emocoes,
sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides, oposicoes, utilizando
diferentes linguagens, de modo autdonomo e criativo, e empenhando-se em

entender o que 0s outros expressam.

¢ CONHECER-SE nas interacfes e construir uma identidade pessoal e cultural,
valorizar suas proprias caracteristicas e as das outras criancas e adultos,
constituindo uma confianca em si e uma atitude acolhedora e respeitosa em

relacdo aos outros.

2.11.2 CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS E OS DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

+ Com o0 corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos
ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde
cedo, exploram o mundo, 0 espagco e 0s objetos do seu entorno,
estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o0 universo social
e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes  dessa

corporeidade.

+ Por meio das diferentes linguagens, como a mdusica, a danca, o teatro, as
brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no

entrelacamento entre corpo, emocao e linguagem.

+ As criancas conhecem e reconhecem as sensacoes e funcdes de seu corpo e,
com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que € seguro
e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica.

+ Na Educacédo Infantil, o corpo das criancas e dos bebés ganha centralidade,
pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico,

orientadas para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submisséao.

+ Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as
criangcas possam, sempre animadas pelo espirito ladico e na interagcdo com

seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos,
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olhares, sons e mimicas com o corpo para descobrir variados modos de
ocupacao e uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas,
saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).
(BNCC,2017)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CONVIVER com criangas e adultos e experimentar, de mdultiplas formas, a
gestualidade que marca sua cultura e esta presente nos cuidados pessoais,

danca musica teatro, artes circenses, jogos, escuta de historias e brincadeiras.

BRINCAR, utilizando movimentos para se expressar, explorar espacos, objetos
e situacdes, imitar, jogar, imaginar, interagir e utilizar criativamente o repertério

da cultura corporal e do movimento.

PARTICIPAR de diversas atividades de cuidados pessoais e do contexto
social, de brincadeiras, encenacfes teatrais ou circenses, dancas e musicas;
desenvolver préaticas corporais e autonomia para cuidar de si, do outro e do

ambiente.

EXPLORAR amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas;
descobrir modos de ocupacdo e de uso do espago com 0 corpo e adquirir a

compreensdo do seu corpo no espacgo, no tempo e No grupo.

EXPRESSAR, corporalmente, emocoes, ideias e opinides, tanto nas relacdes
cotidianas como nas brincadeiras, dramatizacdes, dancas, muasicas, contacéo
de histdrias, dentre outras manifestacdes, empenhando-se em compreender o
gue outros também expressam.

CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interacdes e exploragcdes com
seu corpo; reconhecer e valorizar o seu pertencimento de género, étnico-racial

e religioso.

2.11.3 ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO E OS DIREITOS DE

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
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+ Desde 0 nascimento, as criangas participam de situacdes comunicativas

cotidianas com as pessoas com as quais interagem.

+ As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo,
o olhar, a postura corporal, o sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que

ganham sentido com a interpretacao do outro.

+ Progressivamente, as criancas vao ampliando e enriguecendo seu vocabulario
e demais recursos de expressdo e de compreensdo, apropriando-se da lingua

materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacao.

7

+ Na Educacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as
criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral,
pois é na escuta de histérias, na participacdo em conversas, nas descricoes,
nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagcdes com
as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito

singular e pertencente a um grupo social.

+ Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,

dos géneros, suportes e portadores.

+ A imersdo na cultura escrita, na Educacéo Infantil, deve partir do que as
criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre
0s textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela

leitura, do estimulo a imaginacéo e da ampliacdo do conhecimento de mundo.

+ Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacao entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcéo da escrita

e as formas corretas de manipulacéo de livros.
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+ Nesse convivio com textos escritos, as criancas vao construindo hipéteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e a
medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema
de representacao da lingua.

(BNCC,2017)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

e CONVIVER com criancas e adultos, compartilhando situacées comunicativas
cotidianas, constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar,

dialogar e conhecer.

e BRINCAR com parlendas trava-linguas, adivinhas, textos de memoria,
rodas, brincadeiras cantadas e jogos, ampliando o repertério das
manifestacfes culturais da tradicdo local e de outras culturas, enriquecendo a

linguagem oral, corporal, musical, dramatica, escrita, dentre outras.

e PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de
contacdo e leitura de histérias e poesias, de construcdo de narrativas, da
elaboracdo e descricdo de papéis no faz de conta, da exploracdo de
materiais impressos, analisando as estratégias comunicativas, as
variedades linguisticas e descobrindo as diversas formas de organizar o

pensamento.

e EXPLORAR gestos, expressfes, sons da lingua, rimas, imagens, textos
escritos, além dos sentidos das falas cotidianas, das palavras nas poesias,
parlendas, cancdes e nos enredos de histdrias, apropriando-se desses
elementos para criar novas falas, enredos, histérias e escritas, convencionais
ou nao.

e EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepcdes, desejos, necessidades,
pontos de vista, informacfes, duvidas e descobertas, utilizando multiplas
linguagens, entendendo e considerando o que € comunicado pelos colegas e

adultos.
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e CONHECER-SE, a partir de uma apropriacao autoral da(s) linguagem (ns),
interagindo com os outros, reconhecendo suas preferéncias por pessoas,

brincadeiras, lugares, historias.

2.11.4 TRACOS, SONS, CORES E FORMAS E OS DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

+ Conviver com diferentes manifestagBes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas,
por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas
de expressao e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre

outras.

+ Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens,
criando suas proéprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria
(coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenacoes,
cancodes, desenhos, modelagens, manipulacédo de diversos materiais e de

recursos tecnoldégicos.

+ Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas,
as criancas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si
mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a
Educacao Infantil precisa promover a participacdo das criancas em tempos e
espacos para a producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica,
de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
expressado pessoal das criancas, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades
ao ampliar repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

(BNCC,2017)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

e CONVIVER e fruir das manifestacbes artisticas e culturais da sua
comunidade e de outras culturas — artes plasticas, muasica, danca, teatro,

cinema, folguedos e festas populares - ampliando a sua sensibilidade,
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desenvolvendo senso estético, empatia e respeito as diferentes culturas e
identidades.

e BRINCAR com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos,
materiais, construindo cenarios e indumentarias para brincadeiras de faz de
conta, encenacdes ou para festas tradicionais, enriqguecendo seu repertério e

desenvolvendo seu senso estético.

e PARTICIPAR de decisdes e acles relativas a organizacdo do ambiente
(tanto no cotidiano como na preparacdao de eventos especiais), a definicao
de temas e a escolha de materiais a serem usados em atividades
lidicas e teatrais, entrando em contato com manifestacbes do
patriménio cultural, artistico e tecnoldgico, apropriando se de diferentes

linguagens.

e EXPLORAR variadas possibilidades de usos e combinacfes de materiais,
substéancias, objetos e recursos tecnoldgicos para criar e recriar dancas, artes
visuais, encenacfes teatrais, musicas, escritas e mapas, apropriando-se de

diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

e EXPRESSAR, com criatividade e responsabilidade, suas emocoes,
sentimentos, necessidades e ideias, brincando, cantando, dancando,
esculpindo, desenhando, encenando, compreendendo e usufruindo o que é

comunicado pelos demais colegas e pelos adultos.

e CONHECER-SE, no contato criativo com manifestaces artisticas
e culturais locais e de outras comunidades, identificando e valorizando
0 seu pertencimento étnico-racial, de género e de crenca religiosa,
desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e
modo peculiar de expressao por meio do teatro, musica, danca, desenho e
imagens.

2.11.5 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES E OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

+ As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes

em um mundo constituido de fendbmenos naturais e socioculturais. Desde
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muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos

(rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.).

+ Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu proprio
corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacoes
da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades
de sua manipulacgéo etc.) e o mundo sociocultural (as relacdes de parentesco
e sociails entre as pessoas que conhece; como vivem e em que
trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a diversidade

entre elas etc.).

+ Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas
também se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos
(contagem, ordenacdo, relacbes entre quantidades, dimensdes,
medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento
e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente

agucam a curiosidade.

+ Portanto, a Educagdo Infantil precisa promover experiéncias nas
quais as criangcas possam fazer observacdes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar
fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e

indagacoes.

+ Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas
ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utiliza-los em seu cotidiano.

(BNCC,2017)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

e CONVIVER com criangcas e adultos e com eles criar estratégias para

investigar o mundo social e natural, demonstrando atitudes positivas em
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relacdo a situagBes que envolvam diversidade étnico-racial, ambiental,

de género, de lingua, de religido.

e BRINCAR com materiais e objetos cotidianos, associados a diferentes
papéis ou cenas sociais, e com elementos da natureza que apresentam
diversidade de formas, cheiros, cores, tamanhos, pesos, densidades,

experimentando possibilidades de transformacéo.

e PARTICIPAR de atividades que oportunizem a observacdo de
contextos diversos, atentando para caracteristicas do ambiente e das historias
locais, utilizando ferramentas de conhecimento e instrumentos de
registro, orientacdo e comunicacdo, como bussola, lanterna, lupa,

maquina fotografica, gravador, filmadora, projetor, computador e celular.

e EXPLORAR e identificar as caracteristicas do mundo natural e
social, nomeando-as, reagrupando-as e ordenando-as, segundo critérios

diversos.

e EXPRESSAR suas observacbes, hipéteses e explicacbes sobre
objetos, organismos vivos, fendmenos da natureza, caracteristicas do
ambiente, personagens e situacfes sociais, registrando-as por meio de
desenhos, fotografias, gravacbes em &udio e video, escritas e outras

linguagens.

e CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal e cultural, identificando
seus proprios interesses na relacdo com o mundo fisico e social,
apropriando-se dos costumes, das crencas e tradicdes de seus grupos de
pertencimento e do patrimdénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e

tecnolégico.

2.12 ORGANIZADOR CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL

s

O organizador curricular € constituido por trés quadros: cada um
deles corresponde a um subgrupo etario (bebés de zero a 1 ano e 6 meses,

criangcas bem pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses,
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criangas pequenas de 4 anos a5 anos e 11 meses); e se divide em seis colunas.
A primeira apresenta os direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
numa imagem ilustrativa em forma de espiral, com a intencao de destacar que tais
direitos circulam em todos os campos de experiéncias, como motivadores
que norteiam a pratica educativa. As demais colunas s&o relativas aos
cinco campos de experiéncias, e contétm o detalhamento dos objetivos
definidos para os diferentes campos.

Na dinamica do organizador curricular, seguem algumas consideracoes:

» Para compreensdo dos objetivos € importante fazer a leitura
detalhada sobre o0 que cada campo de experiéncia e seus respectivos direitos
propdem para a Educacao Infantil. Isso permitira a elaboragéo de estratégias
pedagdgicas, que dardo concretude as orientagcdes curriculares, que

aqui se apresentam.

» As criangas apresentam ritmos de aprendizagem e desenvolvimento
diferenciados, sendo impossivel prever que um determinado

objetivo seja alcancado pela maioria das criancas em um mesmo momento.

> E importante enfatizar que os objetivos propostos devem ser considerados
como uma referéncia flexivel e que ndo os alcancar ndo implica problemas

de aprendizagem.

» Para efeito didatico, no organizador curricular, o0s campos de
experiéncias e os objetivos apresentam-se em colunas distintas, mas, na
pratica educativa, eles estdo articulados nas experiéncias vivenciadas pelas

criangas.

» Na descricdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento foram

utilizados cédigos, a exemplo:
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El 01 EO 01 PE

Perceber que suas acfes tém efeitos em
si, nas outras criancas e nos adultos a sua
volta, constituindo relacbes de amizade,
em diversos ambientes sociais e culturais,
a partir de situagbes do cotidiano e de

brincadeiras.

» Para leitura dos codigos, seguem as indicacoes:

a) O primeiro par de letras (El) indica a etapa da Educacéo Infantil.
b) O primeiro par de nimeros indica o grupo de faixa etaria:
01 = bebés (zero a um ano e seis meses)

02 = criancas bem pequenas (um ano e sete meses a trés anos e

onze meses).
03 = criangas pequenas (quatro anos a cinco anos e onze meses).

c) O segundo par de letras indica as duas letras iniciais dos campos de

experiéncias:
EO = O EU, O OUTRO E O NOS;
CG = CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS;
TS =TRACOS, SONS, CORES E FORMAS;
EF = ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO;

ET = ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES.

d) O dultimo par de nameros (01) indica a numeragdo do objetivo de

aprendizagem e desenvolvimento
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e) O ultimo par de letras (PE) significa que s&o o0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento das Redes de Ensino de

Pernambuco.
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ORGANIZADOR CURRICULAR

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

aclOes tém efeitos em
si, nas outras criancas
e nos adultos a sua
volta, constituindo
relacbes de amizade,
em diversos ambientes
sociais e culturais, a
partir de situacdes do

de

cotidiano e
brincadeiras.

corpo para expressar
emocles, necessidades
e desejos, ampliando
suas estratégias

comunicativas.

produzidos com o
préprio corpo e
com objetos do

ambiente.

chamado por seu nome
e reconhecer 0s nomes
de pessoas com quem
convive, interagindo em

balbucios e conversas.

MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EI0LEOO01PE) (EI01CGO1PE) (EIO1TSO1PE) (EI01EFO1PE) (EIOLETO1PE)
Perceber que suas Movimentar as partes do | Explorar sons | Reconhecer quando é | Explorar e descobrir as

propriedades de objetos
e materiais concretos
(odores, cores, sabores,
temperaturas,

consisténcias, texturas e

formas).
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINACAO E TRANSFORMACOES
(EIOCIEOO2PE) (EI0LCGO2PE) (EIOLTSO2PE) (EIOLEFO2PE) (EIOLETO2PE)
Perceber suas Experimentar as | Tragar marcas | Demonstrar interesse | Explorar relacdes de
possibilidades e 0s | sqijlidades corporais | graficas, em | ao ouvir a leitura de | causa e efeito
limites de seu corpo | o princadeiras e | diferentes suportes | poemas e misicas, | (transbordar, tingir,
nas brincadeiras e interagdes, em | (papelédo, parede, | valorizando a tradicdo | misturar, mover e
interagdes  das quals | ,hientes internos e ao | chio, caixas, | oral. remover,  etc) na
participa N0 SeU | o jiyre, acolhedores e | madeiras,  etc.) interacdo com o mundo

convivio social.

desafiantes, que
possibilitem a autonomia

dos bebés.

usando o proprio

corpo
instrumentos

riscantes e tintas.

e

fisico.
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

adultos,

espacos,

da mesma e de outras

faixas etarias e com

objetos, brinquedos e
brincadeiras.

ao explorar

materiais,

movimentos de outras
criangas, adultos,
animais, objetos,
elementos e fenbmenos

da natureza, entre outros.

fontes sonoras e
materiais para
acompanhar
brincadeiras

cantadas, cancoes,

musicas e
melodias,
valorizando as

manifestacbes e

tradi¢cdes culturais.

ao ouvir histérias lidas
ou contadas,
observando as
ilustracbes e 0s
movimentos de leitura
do adulto-leitor (modo
de segurar o portador e
de virar as paginas).

OMEIENICS SRR S (RO IMAGINACAO E TRANSFORMACOES
(EIOLEOOQ3PE) (EI01CGO3PE) (EI01TSO3PE) (EIOLEFO3PE) (EIOLETO3PE)
Interagir com criangas | Imitar gestos e | Explorar diferentes | Demonstrar interesse | Explorar o ambiente pela

acdo e observagao,
manipulando,

experimentando e
fazendo descobertas,
identificando nos seres
vivos; tamanho, cheiro,
som, cores, e
percebendo o movimento

de pessoas e etc.
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

gestos,

necessidades, desejos

e emocdes, utilizando

palavras.

balbucios,

usando o0 corpo, as
expressdes faciais e a
vOz para comunicar suas
reac6es nos momentos
de cuidado e da
promocao de seu
bem-estar, durante a
troca de fraldas, banho,
alimentacdo, descanso,
etc.

intensidade dos
sons e dos ritmos,
movimentando-se

de acordo com a

melodia.

das ilustracbes de
histérias dos livros, por
si s6 ou a pedido do

adulto-leitor.

OMEIENICS SRR S (RO IMAGINACAO E TRANSFORMACOES
(EIOLEOO04PE) (EI01CGO4PE) (EI01TSO4PE) (EIOLEFO4PE) (EIOLETO4PE)
Comunicar Participar das rotinas | Perceber a | Reconhecer elementos | Manipular, experimentar,

arrumar e  explorar
diferentes espagos com
diversos desafios, por
meio de experiéncias de
deslocamentos de si e

dos objetos.
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EI0LEOOQ5PE) (EI01CGO5PE) (EI0O1EFO5PE) (EIOLETO5PE)
Reconhecer as | Brincar de utilizar os Imitar as variagbes de | Manipular materiais

sensagcdes do seu

corpo em momentos de

alimentacdo, higiene,
brincadeira e
descanso.

movimentos de preensao,
encaixe e langcamento,
ampliando suas
possibilidades de
manuseio de diferentes
materiais e objetos na
interagdo com outras

criangas e adultos.

entonacdo e gestos
realizados pelos adultos
ao ler histérias e ao
cantar, experimentando

as multiplas linguagens.

diversos e variados para
perceber as diferencas e

semelhancgas entre eles.
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

HOVILUIZNOR CORES 2 FRIRIAS IMAGINACAO E TRANSFORMACOES
(EIOLEOOQ6PE) (EI01CG 06 PE) (EIOLEFO6PE) (EIO1ETO6PE)
Interagir com outras | Participar de Comunicar-se com | Vivenciar diferentes
criancas da mesma e | brincadeiras que outras pessoas usando | ritmos, velocidades e

de outras faixas etérias
e com adultos,
adaptando-se ao
convivio sociocultural,
através de experiéncias

cotidianas ludicas.

possibilitem exploracéo
de formas bésicas do
movimento (dancar,
saltar, girar, cair,
deslocar-se, gesticular,

etc.).

movimentos,  gestos,
balbucios, fala e outras
manifestacdes

expressivas.

fluxos nas interacdes e
brincadeiras (em dancas,
balancos, escorregos,

etc.).
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI01CG 07 PE)

Explorar diversos
brinquedos e objetos
sensoriais com

autonomia.

(EI01EFO7PE)

Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais em
diferentes  portadores
(livro,  revista, gibi,
cartaz, CD, etc.)
demonstrando

preferéncia por alguns.

(EIO1ET 07 PE)

Vivenciar  brincadeiras
gue despertem interesse
e curiosidade por
fenbmenos da natureza
(chuva, seca, vento,

correnteza, etc.).
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI01EFO8PE)

Participar de situacdes
de escuta de textos em
diferentes géneros
textuais (parlendas,
poemas, cangbes e

historias).

(EI01ETO8PE)

Experimentar livremente
as diversas formas de
deslocamento no espago
(correr, pular, andar,
engatinhar, rolar, subir,

descer entre outros).
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EIO1EFO9PE)

Conhecer e manipular
diferentes suportes de
escrita, (livros variados,
como: livro brinquedo,
livro de imagem, livro
com texto, CD e

recursos audiovisuais).

(EIO1ET 09 PE)

Explorar o ambiente
natural externo da
unidade por meio de

passeios.

(EI01EF10 PE)

Apreciar a escuta de

pequenas historias.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS BEM PEQUENAS -1
ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
EI02EOOQ01PE) (EI02CGO1PE) (EIO2TSO1PE) (EIO2EFO1PE) (EIO2ETO1PE)

Demonstrar e valorizar | Explorar gestos e | Criar sons com | Dialogar com criangas e | Explorar e descrever
atitudes de cuidado e | movimentos de sua | materiais, objetos e | adultos, expressando | semelhancas e
solidariedade na | cultura no cuidado de si e | instrumentos seus desejos, | diferencas  entre  as
interacdo com criancas | nas diversas brincadeiras | musicais para | necessidades, caracteristicas e
e adultos. corporais e de faz de | acompanhar sentimentos, opinides, | propriedades dos objetos

conta. diversos ritmos e | aprendizagens e | (textura, massa,

musicas por meio
de brincadeiras,
valorizando as

diferentes culturas.

experiéncias.

tamanho, etc.), através
da manipulagdo do

material concreto.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EO02PE)

Demonstrar  imagem
positva de si e
confianga para
enfrentar dificuldades e
desafios em diferentes

contextos

(EI02CGO02PE)

Deslocar seu corpo no
espago, orientando-se
por nocdes como: em
frente, atras, em cima,
fora,

embaixo, dentro,

etc., ao se envolver em

brincadeiras diversas,
valorizando as
exploracoes dos
ambientes internos e

externos das instituicdes.

(EI02TSO2PE)

Utilizar materiais

variados com
possibilidades de
manipulacao
(argila, massa de
modelar, etc.),
explorando cores,
texturas,
superficies, planos,
formas e volumes
ao criar objetos

tridimensionais.

(EI02EF02PE)

Identificar e criar
ludicamente diferentes
sons, reconhecer rimas
e aliteracoes em
cantigas de roda e

textos poéticos.

(EIO2ETO2PE)

Observar, relatar e
descrever incidentes do
cotidiano e fenbmenos
naturais (luz solar, vento,

chuva etc.).
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGCAO E TRANSFORMAGOES
(EIO2EOO3PE) (EI02CGO3PE) (EIO2TSO3PE) (EIO2EFO3PE) (EIO2ETO3PE)
Compartilhar, explorar | Explorar  formas  de | Utilizar diferentes | Demonstrar interesse e .
Compartilhar e explorar,
e organizar os objetos e | deslocamentos no | fontes sonoras | atencdo ao ouvir a .
com outras criangas,
m lar ltar isponivei no | leitur histori . N .
0s espacos co espaco (pular, saltar, | disponiveis o | leitura de historias e situacdes de cuidado de
criangas e adultos. dancar, correr, etc.), | ambiente (cantos | outros textos, L
plantas e animais nos
combinando movimentos | dos passaros, | diferenciando escrita de

e orientacbes diversas
gue estejam relacionadas
ao prazer e as conquistas

dos desafios alcancados.

barulho do vento,
da chuva e etc.) em
cangfes, musicas,
melodias e
brincadeiras

cantadas de

diferentes culturas.

ilustracdes e
acompanhando, com
orientacdo do adulto-
leitor, a direcdo da
leitura (de cima para
baixo, da esquerda para

a direita).

espacos da instituicdo e
fora dela, despertando
para consciéncia
ambiental e a formacéo

cidada.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGCAO E TRANSFORMAGOES
(EIO2EOO04PE) (EI02CGO4PE) (EIO2TS 04 PE) (EIO2EFO4PE) (EIO2ETO4PE)
Comunicar-se com o0s | Demonstrar progressiva | Apreciar as [Formular e responder | Identificar relacbes
colegas e os adultos, | valorizagédo das | diversas perguntas sobre fatos da | espaciais (dentro e fora,

buscando
compreendé-los e
fazendo-se

compreender.

caracteristicas do seu

corpo  nas  diversas

atividades das quais
participa, como momento
de cuidado de si e do

outro.

manifestacdes
artisticas (visuais e
musicais),
respeitando  suas
producdes e as do

outro.

historia narrada,
identificando  cenérios,
personagens e
principais

acontecimentos a partir
das ilustracbes de
elementos

apresentados.

em cima, embaixo,
acima, abaixo, longe e
perto, entre e do lado) e
temporais (antes, durante
e depois), em diversas

situacdes do cotidiano.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EO05PE)

Perceber que as
pessoas tém
preferéncias e
caracteristicas fisicas

diferentes (altura, cor
de olhos, cor da pele,
tipos de cabelos, etc.),
respeitando essas

diferencas.

(EI02CGO5PE)

Desenvolver

progressivamente, num
contexto significativo e
habilidades

manuais para desenhar,

prazeroso,

pintar, rasgar, folhear

entre outras.

(EI02TS O5PE)

Produzir diferentes
Instrumentos

musicais com apoio
do adulto,
utilizando materiais
reciclados e
valorizando a sua

construcao.

(EI02EFO5PE)

Relatar experiéncias e
fatos acontecidos,
historias ouvidas, filmes
ou pecas teatrais

assistidos entre outros.

(EI02ETO5PE)

Classificar objetos, a
partir de determinados
atributos (tamanho,
massa, cor, forma,
espessura, etc.),
utilizando materiais
concretos.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EO06PE)

Fazer uso de normas
sociais, participando de
brincadeiras,

pertencentes a cultura

local.

(EI02S 06PE)

Expressar-se
livremente através
de variadas
estratégias e
linguagens,

utilizando variadas

cores, tragos e
sons para
expressar a sua

percepcéo.

(EI02EFO06PE)

Criar e contar historias
oralmente, com base
em imagens, objetos ou

temas sugeridos.

(EI02ETOBPE)

Utilizar conceitos basicos
(agora, depois, depressa,
devagar), nas situacbes
diversas do cotidiano.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO2EOQ7PE) (EI02TS 07PE) (EIO2EFO7PE) (EIO2ETO7PE)

Utilizar suas Expressar Manusear  diferentes | Contar oralmente
habilidades livremente portadores textuais | objetos, pessoas, livros,
comunicativas, emocoes, (livros, revistas, gibis, | etc., nas  situacbes
ampliando a necessidades e | Jornais, cartazes, etc.), | diversas e em contextos
compreenséo das ideias, através de | demonstrando significativos.
mensagens dos suas producdes | reconhecer seus usos
colegas para resolugéo artisticas, nas | sociais.
de conflitos. interacdes e

brincadeiras.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EFO8PE)

Explorar  textos e
participar de situacdes
de escuta para ampliar
seu contato com
diferentes géneros
textuais (parlendas,
histérias de aventura,
tirinhas, cartazes de
sala, cardapios,

noticias, etc.).

(EI02ETO8PE)

Registrar  quantidades

em diferentes formas
(nGmeros, gréficos,
objetos, etc.), nas
situacfes diversas e em

contextos significativos.




ZOL YNI9Yd

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EFO9PE)

Manusear  diferentes
instrumentos e suportes
de escrita para
desenhar, tracar letras
e outros sinais gréficos,

de forma espontanea e

significativa  (convites
de festas de
aniversarios, bilhetes,

cartbes, etc.)
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EF10PE)

Produzir textos
coletivamente (relatos
de passeios, agenda do
dia, listas diversas,
entre outros), tendo o
professor como escriba,
grafando em letra
mailscula de imprensa

(letra bastao).
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI02EF11PE)

Reconhecer a escrita
do seu primeiro nome,
grafado em letra
mailscula de imprensa
(letra  bastdo), em

situacgdes significativas.

(EI02EF12PE)
Interessar-se pela
escrita de outras

palavras significativas,
além do seu proprio

nome.




G0L YNIOYd

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOO01PE) (EI03CGO1PE) (EI03TSO1PE) (EIO3EFO01PE) (EIO3ETO1PE)
Demonstrar  empatia | Criar com o corpo formas | Utilizar sons | Expressar ideias, | Estabelecer relagbes de
pelos outros, | diversificadas de | produzidos por | desejos e sentimentos | comparacao entre
percebendo que as | expressao de | materiais, objetos e | sobre suas vivéncias, | objetos, observando suas

pessoas tém diferentes
sentimentos,
necessidades e

maneiras de pensar,

agir, falar e ser,
respeitando as
diferencas sociais,
religiosas, étnico-

raciais, culturais e de

género.

sentimentos, sensacfes
e emocgdes, tanto nas
situacbes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica,
favorecendo a liberdade
de expressao e
construindo uma imagem

positiva de si mesmo.

instrumentos
musicais durante
brincadeiras de faz
de conta,
encenacoes,

criagbes musicais,
festas, valorizando
a diversidade

cultural.

por meio da linguagem
oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos,
desenhos e outras
formas de expressao,
comunicando-se com
diferentes intencdes e
em diferentes

contextos.

propriedades e

especificidades.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOO2PE) (EIO3CGO2PE) (EIO3TSO2PE) (EIO3EFO2PE) (EIO3ETO2PE)
Agir de maneira | Demonstrar controle e | Expressar-se Inventar brincadeiras | Observar e descrever
independente, adequacao do uso de seu Iclivrementedpor mﬁ'o cantadas, poemas e | mudancas em diferentes
, : e esenno, ~ : : .
perseverando frente a | corpo em brincadeiras e pintura, colagem, cancoes, criando rimas, | materiais, resultantes de
desafios e conflitos, | jogos, escuta e reconto | dobradura, aliteracbes e ritmos, | acbes sobre eles, em
confiando em suas | de histérias, rodas de | modelagem, valorizando a | experimentos
. . ravura, fotografia, | .. . N
capacidades, conversas, atividades g . g diversidade cultural. envolvendo fenbmenos
escultura, visitas a
reconhecendo suas | artisticas e culturais entre | museus e locais de naturais e artificiais.
conquistas e | outras possibilidades. producao e
limitacdes. d.lvulgagao dg arte
visual, criando
producdes

bidimensionais e
tridimensionais,

valorizando as
producdes
individuais e

coletivas.




DIREITOS DE CORPO, GESTOS E TRACOS, SONS, ESCUTA, FALA, ESPACOS, TEMPOS,

LOL YNI9Yd

APRENDIZAGEM E EU, O OUTRO E O NOS PENSAMENTO E QUANTIDADES, RELAGCOES
DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOO3PE) (EIO3CGO3PE) (EIO3TSO3PE) (EIO3EFO3PE) (EIO3ETO3PE)
Ampliar as relagbes | Criar movimentos, | Reconhecer as | Folhear livros e | ldentificar e selecionar
interpessoais, gestos, olhares e | Qualidades do som | ogoolher aqueles que | fontes de informagées,
d vend o brincadei como duracédo ) | d
esenvolvendo mimicas em brincadeiras, (curtos ou longos), mais gostam para ler, | para responder a
atitudes de | jogos e atividades | altura (graves ou | procurando orientar-se | questoes sobre a
participacéo e | artisticas como danca, | @gudos), por temas e ilustracées, | natureza, seus
~ L, . intensidade (fracos : o .
cooperagao, teatro e masica que . tentando identificar | fendmenos, sua
e fortes) ou timbre
percebendo e | possibilitem a expressao | (que qualifica os | Palavras conhecidas. conservacao,
respeitando o outro nas | das suas preferéncias, | SONs a partir da destacando a

fonte que oS

_ origina) utilizando-
necessidades, atraves da | g em suas

suas diferencas. interesses e especificidade regional.

exploragdo e valorizagdo | producdes sonoras
nas brincadeiras
cantadas, cancoes,
musicas e
melodias.

da cultura regional.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOO04PE) (EI03CGO4PE) (EI03TS04 PE) (EIO3EF04PE) (EIO3ETO4PE)
Comunicar suas ideias | Adotar habitos de | Perceber a | Criar e/ou recontar | Registrar observacoes,
e sentimentos a | autocuidado intensidade dos | histérias ouvidas e | manipulacfes e medidas,

pessoas e  grupos
diversos, identificando
suas emocodes e

regulando-as quando
necessario, através de

experiéncias positivas.

relacionados a higiene, a
alimentacdo, ao conforto
e a aparéncia, através de
acbes com o préprio
corpo, Vvalorizacdo de
alimentos saudaveis e
interesse pela
participacdo do cuidado

nos espacos coletivos.

sons e 0S ritmos
das melodias

ecoados do préprio

corpo, o que lhe
estimulara a
produzir outros

sons e ritmos.

planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacdes, definindo

oS contextos, 0s
personagens, a
estrutura da historia,

criando cenarios, trama,
acdo e intencdo dos
personagens,

sequéncia cronoldgica

entre outros.

usando multiplas

linguagens (oral,
desenho, registro por
ndmeros ou  escrita
espontanea), em

diferentes suportes.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E

TRACOS, SONS,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO MOVIMENTOS CORES E FORMAS IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOOQ5PE) (EI03CGO5PE) (EI03TS05 PE) (EIO3EFO5PE) (EIO3ETO5PE)

Demonstrar Coordenar suas | Desenvolver Recontar histérias | Classificar objetos e
valorizagdo das | habilidades manuais | habilidades de | ouvidas para producdo | figuras de acordo com
caracteristicas de seu | (Empilhar, encaixar, | apreciagdo e leitura | de  reconto  escrito, | suas semelhangcas e
corpo e respeitar as | rosquear, pincar, chutar, | de imagens das | ampliando e | diferencas.
caracteristicas dos | arremessar, receber etc.) | artes visuais, | desenvolvendo sua
outros (criancas, | no atendimento | desenhos, imaginacao e oralidade,
adultos e idosos) com | adequado a seus | quadros, tendo o professor como
0S quais convive. | interesses e | audiovisuais, escriba, grafando em
Aceitando e | necessidades em | fotografias letra mailscula de
adaptando-se ao grupo | situacdes diversas. esculturas entre | imprensa (letra bastéo).
social em que esta outros.

inserido.
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DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EIO3EO06PE)

Manifestar interesse

em (re) conhecer
pessoas de sua
comunidade (padeiro,
pescador, roceiro,
comerciante, etc.), e de
outros grupos sociais,
respeitando as diversas
culturas e modos de

vida.

(EIOSEFO6PE)

Produzir seus proprios
textos orais e escritos
(escrita  espontanea),
em situacbes com
funcéo social
significativa a partir de
seus  conhecimentos

prévios.

(EIOBETO6PE)

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento,

valorizando 0
conhecimento de si
mesmo, historia dos
seus familiares e da sua

comunidade.
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EOQ7PE) (EIO3EFO7PE) (EIO3ETO7PE)
Usar diferentes Levantar hipoteses | Relacionar numeros as
estratégias simples sobre géneros textuais | suas respectivas
para resolver (receita, convite, | quantidades e identificar

problemas relacionais,
buscando

compreender a posicao
e sentimento do outro,
pautadas no respeito
mutuo para lidar com
conflitos nas interagbes
com criangas, jovens,

adultos e idosos.

bilhete, listas com os
nomes das criancgas,
entre outros) veiculados
em portadores
conhecidos (livro de
receitas, jornais,
revistas entre outros)
recorrendo a
estratégias de
observacao gréfica e/ou

de leitura.

0 antes, o depois e 0
entre em uma sequéncia
a partir das brincadeiras
e em diferentes situacbes
cotidianas.
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CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EO 08 PE) (EIO3EFO8PE) (EIO3ETO8PE)
Explorar os espacos do Selecionar livios e | Expressar medidas
cotidiano, com atitude textos de géneros | (peso, altura, etc.)

de curiosidade,
desenvolvendo 0
sentimento de

pertencimento.

conhecidos e variados
para a leitura de um
adulto e/lou para sua
prépria leitura,
identificando elementos
da estrutura de géneros
textuais, como
apresentar um livro pela
leitura do titulo, uma
histéria mostrando a
capado livro, otitulo e 0
nome do autor, leitura
de poemas
reconhecendo palavras

gue rimam etc.

construindo graficos
béasicos, incentivando as
criancas a refletir sobre
comparacbes e  as

relagbes de medidas, a

partir de experiéncias
exploratérias e
investigativas.
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EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI03EFO9PE)

Levantar hipéteses em
relacdo a linguagem
escrita, realizando
registros de palavras e
textos por meio de

escrita espontanea.

(EI03ETO9PE)

Utilizar conceitos basicos

(agora, antes, durante,

depois, ontem, hoje,
amanhd, lento, réapido,
etc.) nas  situacbes

diversas do cotidiano.
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CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES

DESENVOLVIMENTO IMAGINAGAO E TRANSFORMAGOES
(EIO3EF10PE) (EIO3ET 10 PE)
Produzir textos | Registrar  quantidades,

coletivamente, tendo o
professor como escriba,
grafando em letra
mailscula de imprensa
(letra bastéo),
ampliando as
finalidades da escrita e
identificando 0s
destinatarios dos

textos.

com escrita numérica
(espontanea ou néao), a
partir do uso social do

ndmero.
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TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
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IMAGINACAO

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

(EI003EF11PE)

Escrever seu nome
(escrita espontanea ou
convencional) utilizando

letras bastao.

(EI03EF12PE)

Reconhecer
semelhancas e
diferengas entre o seu
nome e o de seus
colegas, quanto a
grafia e aos segmentos

sonoros.
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\ APRESENTACAO

E com muita satisfacdo e alegria que entregamos a sociedade o Curriculo de
Pernambuco, que ir4 orientar a partir de 2019 o trabalho pedagoégico da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental nas escolas em todo o Estado. A producéao do documento,
que contou com mais de oito mil contribuicdes de professores e membros da sociedade

civil, é resultado de uma parceria entre a Secretaria de Educagcdo e Esportes de
Pernambuco (SEE) e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educac¢ao (UNDIME/PE).

Nossa trajetoria de construgdo curricular remonta o ano de 2011, quando iniciamos o
debate sobre os pardmetros curriculares no Estado. Pernambuco foi um dos pioneiros
no Brasil a construir um documento que ajudasse as escolas a estruturar seus curriculos
e projetos pedagdgicos. A partir de 2015, participamos da discussao sobre a versdes
preliminares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 para
o Ensino Fundamental e a Educacao Infantil. O ano de 2018 foi repleto de desafios,
dentre os quais a revisédo do curriculo do Ensino Fundamental e a construgdo de um
curriculo para a Educagéo Infantil.

O processo foi intenso, mas contamos com uma equipe técnica competente que
trabalhou de maneira articulada com professores de diversas universidades e escolas,
realizando discussGes nas unidades de ensino, organizando seminarios regionais e
consulta online. Desta forma, Pernambuco construiu um curriculo que valorizou o
didlogo com a comunidade educativa e com a sociedade, respeitando as diversas
identidades do seu povo e segundo principios éticos e humanos.

Para a elaboracdo deste documento, priorizamos a ampliacdo do debate com os
profissionais da educagéo e o respeito as identidades culturais, politicas, sociais e
econdmicas das diferentes regides de Pernambuco. Tragamos um planejamento
envolvendo escolas das redes municipal, estadual e privada do litoral ao Sertdo e
instituimos a Comissao Estadual de Construg&o Curricular, formada por representantes
da SEE, UNDIME/PE, Conselho Estadual de Educacdo (CEEPE) e Unido dos
Conselhos Municipais de Educac¢do (UNCME).

O curriculo, aprovado por unanimidade pelo Conselho Estadual de Educacao, é
composto por quatro fasciculos, sendo um volume para Educacao Infantil e trés para o
Ensino Fundamental. Neles, estdo orientacdes para 0 processo de ensino e
aprendizagem e as praticas pedagoégicas em sala de aula.

Tivemos a honra de participar de todo o processo e acompanhar os avancos da
educacao de Pernambuco, apesar da forte crise econdmica pela qual atravessa o Pais.
Isto € um indicador de que as praticas de gestdo adotadas por nos estdo nos levando
para o caminho certo. Esperamos desta forma que este Curriculo em suas maos seja
vivenciado na escola e que ele colabore para mais avangcos na Educagdo em
Pernambuco e na formacédo de jovens autdbnomos, criativos e criticos que exergam
plenamente sua cidadania ativa.

Frederico da Costa Amancio Maria Elza da Silva
Secretario de Educacéao Presidente da UNDIME/PE
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PALAVRA DAS COORDENADORAS ESTADUAIS

Prezado(a) professor(a),

E com muito prazer que apresentamos o Curriculo de Pernambuco para
Educacdao Infantil e Ensino Fundamental, construido em regime de colaboracéo entre o
Estado e a UNDIME/PE, com apoio técnico-financeiro do Ministério da Educagéo.

O Curriculo de Pernambuco foi elaborado com ampla participacdo de gestores,
coordenadores, professores e outros profissionais da educacao da rede estadual, redes
municipais, escolas privadas, autarquias municipais, universidades publicas e privadas,
por meio de semindrios presenciais e consulta publica online. Traz como pilares os
conhecimentos definidos pela Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental, os Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco e
documentos legais que orientam a educagéo nacional.

Devemos destacar que € a primeira vez que Pernambuco constréi um curriculo
para Educacao Infantil, sendo um marco para as politicas educacionais voltadas para
esta etapa da educagdo basica, assegurando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todas as criangas na educagao infantil.

Os principios norteadores do Curriculo de Pernambuco estdo fundamentados na
promocao da equidade e exceléncia das aprendizagens, na valorizacao das diferencas,
do respeito a dignidade da pessoa humana, na perspectiva de uma escola plural,
inclusiva, comprometida com a formacao integral e cidada dos individuos.

O documento esta organizado em quatro volumes: Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental — Linguagens, Ensino Fundamental — Matematica e Ciéncias da Natureza
e Ensino Fundamental — Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Todos o0s volumes iniciam com uma introdugdo que aborda, entre outros
aspectos, a concepgdo e 0s principios norteadores desse curriculo, o processo de
ensino e aprendizagem, a formacdo de professores e avaliacdo da, para e como
aprendizagem. S&o apresentados também o0s temas transversais e integradores, 0s
quais consolidam a concepc¢édo de uma educacéo de qualidade social, fundamentada
nos direitos humanos, no respeito a diversidade, a pluralidade de ideias, voltada para a
formacéao cidada.

ApoOs a introdugdo, presente em cada Caderno, inicia o contetdo especifico do
mesmo. No Caderno da Educagéo Infantil, sdo abordados aspectos fundamentais para
essa etapa, considerando a concepc¢do de crianga, infancia e educacéo infantil, os
principios especificos que norteiam as propostas pedagdégicas, a rotina na educacao
infantil, a avaliagdo, bem como o papel da familia e as transicbes casa/creche,
creche/pré-escola e pré-escola/anos iniciais do ensino fundamental, momentos
significativos de novas emocdes e adaptacdes para a crian¢a. Ha um foco especial nos
Campos de Experiéncia e nos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, conceitos
centrais na concepgédo da educacao infantil que norteia esse documento curricular. Por
fim, é apresentado o organizador curricular.

Nos Cadernos do Ensino Fundamental, apds a introducao, sdo discutidas as
fases do ensino fundamental, tratando-se especificamente das transi¢oes: educacéo
infantil/anos iniciais e anos iniciais/anos finais. Em seguida, ha uma apresentacao da
area de conhecimento e suas competéncias especificas. Cada componente que
constitui a rea € abordado, analisando-se aspectos centrais para 0s anos iniciais e 0s
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anos finais, de modo a fortalecer o trabalho pedagégico em cada uma das fases. O
organizador curricular finaliza a abordagem de cada componente.

O Curriculo de Pernambuco deve ser o documento referéncia para elaboragéo
dos curriculos municipais, propostas pedagogicas e projeto politico pedagdgico de todas
as escolas das redes de ensino de Pernambuco.

Esperamos que seja um material norteador para suas praticas!

Ana Selva
Secretaria de Educacéo e Esportes do Estado de Pernambuco

SoOnia Diégenes
Uniéo dos Dirigentes Municipais de Educagao — (UNDIME/PE)
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\ 1. INTRODUGCAO

1.1 A CONSTRUCAO DO CURRICULO DE PERNAMBUCO

Este documento curricular é fruto de uma articulacdo entre a Secretaria
de Educacéo e Esportes de Pernambuco e a Uniédo dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME/PE). Tem por base os Parametros Curriculares de
Pernambuco - PCPE (2012), que atendem ao ensino fundamental, ao ensino
meédio e a educacao de jovens e adultos; as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica - DCN (2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a educacéo infantil e ensino fundamental, homologada em dezembro/2017.

Contudo, antes de seguir com a apresentacdo deste documento, vale
salientar que Pernambuco ha algum tempo ja disponibiliza documentos
orientadores que sinalizavam para a construcao do curriculo, tais como a Base
Curricular Comum para as redes publicas de ensino de Pernambuco - BCC
(2008) e as Orientacbes Teodrico-Metodologicas para 0 ensino
fundamental - OTM (2008), e que foram o ponto de partida para a elaboracéo
dos Parametros Curriculares de Pernambuco em 2012.

Também ndo é nova a parceria entre o Estado e a UNDIME/PE, a
exemplo da construcdo dos Parametros Curriculares de Pernambuco que
resultaram da soma de esforcos das duas instituicdes, e da escuta de mais de
5.000 (cinco mil) professores! das universidades publicas, redes municipais e
rede estadual de ensino. Nesse processo, foram também elaborados outros
documentos curriculares: os Parametros Curriculares na Sala de Aula (2013), os
Parametros de Formacdo Docente (2014) e os Padrdes de Desempenho
Estudantil (2014).

No que se refere & educacdo infantil, os documentos curriculares
elaborados pelos municipios, geralmente propostas pedagogicas, também

serviram de base para a constru¢cdo do presente documento curricular, bem

! Este documento considera a igualdade de género, entretanto, optou por adotar a norma padrio da
Lingua Portuguesa, a qual prescreve a indicagdo do masculino genérico para designar o género masculino
e feminino.
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como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Resolucéo
CNE/CEB n°5/2009).

Deve-se destacar que historicamente esse momento de elaboracédo do
PCPE foi impar na construcéo do primeiro documento curricular para a educacao
infantil articulado entre o estado de Pernambuco e seus municipios.

Por sua vez, a necessidade da elaboracdo de uma Base Nacional Comum
Curricular também ndo é pauta recente para a Educacdo no Brasil. Essa
necessidade vem sendo evidenciada na Constituicdo Federal de 1988 (1988,
art. 210), na Lei 9.394/96 — Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (1996, art.
26), nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica
(Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010) e em outros documentos, frutos de discussées
promovidas por todos os setores da sociedade de envolvimento significativo para
a Educacdo. Além disso, a constru¢cdo de uma BNCC esta indicada nas
propostas da Conferéncia Nacional de Educacéo - CONAE (2014) e no Plano
Nacional de Educacédo — PNE (2014-2024) em diversas estratégias.

Desde a primeira versdo, em 2015, e também no Seminario Estadual da
BNCC, em 2016, a Secretaria de Educacédo e Esportes de Pernambuco e a
UNDIME/PE atuaram colaborativamente na orientagdo e mobilizacdo de
professores.

Com a homologac¢éo da BNCC, em 2017, Estado e UNDIME/PE iniciaram
uma nova fase voltada para construcao deste documento curricular. Instituiu-se
a Comissao Estadual de Construcao Curricular por meio da portaria n°. 858, de
02 de fevereiro de 2018, publicada no Diéario Oficial do Estado, constituida por
representantes da Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco,
UNDIME/PE, Conselho Estadual de Educacao (CEEPE) e Unido dos Conselhos
Municipais de Educagao (UNCME).

Com o apoio técnico e financeiro do Ministério da Educacdo (MEC), de
acordo com a portaria n°.331, de 05 de abril de 2018, publicada no Diario Oficial
da Uniao, foi constituida uma equipe composta por redatores, coordenadores
das etapas da Educacdo Infantil, anos iniciais e anos finais do Ensino
Fundamental, articulador municipal e coordenadores estaduais, 0s quais
atuariam de forma mais efetiva no processo de constru¢cdo do documento
curricular em Pernambuco. Mantendo o perfil democratico de construgcédo ja

caracteristica do Estado, essa equipe recebeu contribuicdo de outros
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profissionais e especialistas (professores de universidades publicas e
particulares e das redes estadual, municipal e escolas privadas).

Estabelecidos os papéis de atuacéo e seus autores, Pernambuco definiu
seu planejamento para construcdo curricular tendo como fundamento maior a
necessidade de ampliar o debate com os profissionais da educacdo. Assim
sendo, houve mobilizacdo das escolas das redes municipais, estadual e privada
para fazerem suas contribuicdes relativas as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar na perspectiva de
garantir a contextualizacdo, ampliacdo ou aprofundamento das habilidades ja
previstas na BNCC de forma a se construir um documento curricular que
contemplasse a identidade cultural, politica, econémica e social do Estado.

As contribuicdes das escolas foram consolidadas e incorporadas a versao
preliminar do documento que foi discutida, em seis seminarios regionais
realizados em agosto e setembro de 2018, com a participacdo de professores
das universidades publicas, particulares e de autarquias municipais, professores
das redes municipais, da rede estadual, das escolas privadas, representantes do
Conselho Estadual de Educacédo, da UNCME, do SINEPE/PE (Sindicato dos

Estabelecimentos de Ensino no Estado de Pernambuco) e de outras entidades

da sociedade civil.

As colaboracfes advindas dos seminarios regionais, que contaram com a
participacdo de, aproximadamente, 2.100 professores, juntamente com
sugestdes recebidas via plataforma digital, foram incorporadas ao documento
curricular, constituindo a segunda versdo. Essa versdao foi apresentada e
validada em Seminario Estadual com participacao de cerca de 500 profissionais
da educacao. Apds esse evento, as alteracfes sugeridas foram consolidadas e
incorporadas a verséo final do curriculo do estado de Pernambuco, o qual foi
enviado para analise e parecer do Conselho Estadual de Educacéo.

Assim, mais uma vez, Pernambuco constroi um curriculo que valoriza, em
didlogo com a comunidade educativa e com a sociedade, a identidade social,
cultural, politica e econémica de seu povo, como também 0s principios éticos e
humanos, contribuindo, dessa maneira, para a formacéo de sujeitos autbnomos,

criativos e criticos que exercam plenamente sua cidadania ativa.
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Este documento curricular também serd base para a construcdo do
curriculo das diferentes modalidades de ensino. Nesse sentido, € preciso
elaborar/revisar documentos curriculares proprios que atendam as suas
especificidades culturais, econémicas, politicas e sociais, mas também garantam
0 pleno acesso aos conhecimentos definidos pela BNCC para todos os
estudantes. A educacgéo especial, transversal a todas as etapas e modalidades
da educacdo basica, esta contemplada na perspectiva inclusiva em que a
educacao de Pernambuco se fundamenta e sera abordada neste documento em

topico mais adiante.

1.2 CONCEPCOES SOBRE O CURRICULO

A elaboracdo de um curriculo esta sujeita a uma multiplicidade de
interpretacdes, visto que ndo ha um consenso tedrico sobre o que ele vem a ser,
bem como sobre sua finalidade, pois ndo ha uma definicdo que seja neutra.
Sendo uma construcdo social (GOODSON,1997), ele reflete um momento
politico, histérico, econémico, cultural e de projetos da sociedade. O Curriculo
de Pernambuco nao surgiu do vazio; ele € a consolidagao das diferentes formas
de pensar e fazer o processo educativo das diversas instancias de construcéo
curricular, assim como das indagacdes existentes nas escolas sobre a
Educacéo, sobre a sociedade e sobre os conceitos que fundamentam o curriculo
enquanto definidor do que se deve ensinar e aprender, sempre tomando como
ponto de partida a problematizacdo das necessidades inerentes as praticas
educativas.

Pensado dessa forma, o curriculo ndo é meramente uma prescri¢cdo, mas,
acima de tudo, um campo de lutas e tensfes que traduz a escola e a sociedade
que se pretende construir (SILVA, 2002). Compreendido como fruto de uma
construcdo coletiva e democratica, ele ndo visa aqui apenas definir os
conhecimentos a serem aprendidos e ensinados, mas permitir praticas
educativas criticas, reflexivas e contextualizadas, que estejam pautadas na
dialogicidade como ato primordial na busca do conhecimento daqueles que
fazem o processo educativo no seu dia a dia (FREIRE, 1987).

Para essa construcao, foram utilizados como referéncia, sobretudo, os
documentos normativos nacionais e locais, a exemplo das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010), dos
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Parametros Curriculares de Pernambuco (2012) e da Base Nacional Comum
Curricular (2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos definem curriculo como “experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos”
(Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010, p.3). Os Parametros Curriculares de
Pernambuco apresentam o Curriculo “como sendo um conjunto de
conhecimentos, habilidades e competéncias” (PERNAMBUCO, 2012, p.23).

Dessa maneira, considerando 0s conceitos ja adotados por esses
documentos, o curriculo € aqui compreendido como fruto de uma construcdo
coletiva que envolve diversas etapas, instancias, sujeitos, intencfes e
finalidades. Pode-se assim dizer que ele traduz a escola, norteia as relagdes que
sédo estabelecidas dentro e fora dela e se constitui como um dos elementos
responsaveis pela formacdo humana na instituicdo escolar.

Nessa direcdo, a BNCC foi uma referéncia imprescindivel para a
elaboracdo curricular. A BNCC define uma série de orientacdes que
direcionaram os participes na elaboracdo do Curriculo de Pernambuco. Assim,
a Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo de referéncia
que teve por objetivo direcionar as redes de ensino e as escolas para o
desenvolvimento de praticas que conduzam a constru¢cdo de competéncias,
habilidades, atitudes e valores humanos na perspectiva de uma formacao
integral dos estudantes.

Compreendido dessa forma, o Curriculo de Pernambuco se apresenta
como um elemento que integra a dimensdo humana aos requisitos necessarios
para a vida em sociedade, buscando ofertar uma formacao integral aos sujeitos
do processo educativo, possibiltando a estudantes e professores
compreenderem diferentes dimensdes da vida e do ser social.

Reconhecendo o cenéario de uma sociedade em permanente processo
de mudanca e sujeita a rapidas transformacdes, o Curriculo de Pernambuco tem
como perspectiva estar atrelado as praticas sociais dos estudantes, de modo a

permitir-lhes (res)significar seus préprios saberes, a partir do dialogo com
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agueles socialmente construidos pela humanidade; e garantir a todos a
igualdade de acesso aos conhecimentos no espaco escolar.

Dessa forma, faz-se necessario que as praticas pedagdgicas promovam
o desenvolvimento integral dos estudantes e sua preparacdo para a vida, para o
trabalho e para a cidadania, a fim de que se tornem, progressivamente, sujeitos
sociais e protagonistas aptos a contribuirem para a construcdo de
uma sociedade mais justa, igualitaria, ética, democratica, responsavel, inclusiva,

sustentavel e solidaria.

1.3 PRINCIPIOS NORTEADORES

Ao reconhecer a educacdo como um direito humano, o Curriculo de
Pernambuco define como eixo norteador o fortalecimento de uma sociedade
democrdética, igualitaria e socialmente justa. Para tanto, adota como principios
orientadores: equidade e exceléncia, formacao integral, educacdo em direitos
humanos e incluséo.

Considerar a equidade e a exceléncia como principios norteadores é
compreender que todos tém direito a aprendizagem e que as necessidades de
uns diferem das de outros, cabendo ao sistema educacional atender a todos, em
suas especificidades, com qualidade. A exceléncia nas aprendizagens so6 faz
sentido se acompanhada da equidade.

Dessa forma, apenas garantir o acesso a educacao nao é suficiente para
a promocao da justica e da inclusdo social como também ndo é para a
consolidacdo da democracia. E imperativo que o Estado promova politicas
publicas que assegurem a permanéncia com sucesso do estudante na escola,
visto que se 0s processos educativos ndo forem de qualidade e adequados as
reais necessidades, também o impedirdo de ter acesso aos bens sociais e
culturais, promovendo exclusdes da vida do trabalho e do exercicio pleno da
cidadania.

E no bojo da equidade e do direito & aprendizagem, com vistas a uma
educacao de qualidade e comprometida com a justica e a inclusédo, que se da a
formacao integral do ser. Essa perspectiva de formacao visa ao desenvolvimento
do sujeito em todas as suas dimensdes, pois 0 enxerga ndo apenas

cognitivamente, mas também social, emocional, cultural, espiritual e fisicamente.
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Nesse sentido, um curriculo pautado na formacéao integral considera o
estudante como centro do processo pedagdgico e compreende que todas as
acOes voltadas para as aprendizagens devem ser construidas, avaliadas e
reorientadas a partir dos contextos, interesses e necessidades dos estudantes,
proporcionando, portanto, o desenvolvimento integral e entendendo que todos
sao capazes de aprender, ainda que em tempos e formas diferentes.

Nessa Otica, € necessario ndo confundir formacao integral com escola em
tempo integral. Embora a ampliacdo da carga horaria nos espacos de
aprendizagem coopere para a formacao integral dos sujeitos, mais do que
aumentar o tempo e as atividades escolares, a formacéao integral se compromete
com o dialogo entre os diversos conhecimentos curriculares e a realidade dos
estudantes, com a transversalidade e a interdisciplinaridade. A formacéo dessa
natureza defende, principalmente, que o respeito as diversidades culturais,
religiosas, étnicas, raciais, sexuais e de género nao seja apenas um principio,
mas também uma estratégia formativa para o desenvolvimento de criancas,
jovens e adultos nas suas multidimensionalidades.

A Educacdo em Direitos Humanos contribui para esta visdo quando parte
do principio de que todas as pessoas sao iguais perante a lei e que, portanto, as
diferencas sdo partes integrantes de cada pessoa e que as especificidades
devem ser consideradas e respeitadas em todo processo social, cultural e
educativo. Ao se falar de incluséo, pressupde-se o respeito as diversidades,
a valorizacdo das diferencas e, portanto, a necessidade de se repensar as
praticas pedagogicas, considerando as especificidades de cada estudante e seu
projeto de vida, possibilitando o acolhimento e a aprendizagem de todos no
espaco plural escolar (Lei n° 13.146/2015).

Por fim, esses principios ora citados constituem os fundamentos de todas
as praticas educativas apresentadas no Curriculo de Pernambuco e, dessa
forma, indicam para a sociedade os sujeitos que se deseja formar: individuos
com valores éticos e humanos, conscientes de suas responsabilidades e direitos,
dispostos a construir uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, bem
como capazes de intervir na realidade e contribuir para o desenvolvimento da

humanidade.

PAGINA 21



1.4 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

O documento A Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (MEC/SECADI, 2008) é fundamental como referéncia
para a construcdo da Base Nacional Curricular Comum — BNCC. Objetiva o
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial nas escolas comuns. Representa um importante marco
tedrico e politico que define a educacdo especial como modalidade néo
substitutiva a escolarizacao, elabora o conceito de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, com enfoque exclusivamente pedagogico, complementar
ou suplementar a formacéo dos estudantes e define o publico-alvo da educacéo
especial como aquele constituido pelos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

A Politica defendida neste documento orienta as redes publicas dos
estados e municipios para a promocado de respostas as necessidades
educacionais especificas de cada estudante; propde uma transformacao social,
pois parte do principio do direito humano a educacdo e compreende a escola
como um espaco realmente de todos os estudantes. Dessa forma, ao possibilitar
a cada estudante reconhecer-se nas suas diferengas e singularidades como
parte constituinte do ser humano, contribui para a efetivacéo e exercicio de sua
plena cidadania.

Coadunando com esta perspectiva, no Curriculo de Pernambuco, a
educacdo especial é definida como uma modalidade de ensino que
transversaliza todas as etapas e modalidades, identifica e disponibiliza recursos
e servicos, orientando quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem e realiza o Atendimento Educacional Especializado/AEE junto aos
estudantes matriculados nas turmas comuns do ensino regular, garantindo
acOes pedagdgicas a fim de proporcionar a plena participacdo dos estudantes
com necessidades educacionais especificas.

Vale destacar o papel importante do AEE, que visa promover a autonomia
e independéncia do estudante e deve ser ofertado em turno diferente,
preferencialmente nas Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs da mesma
escola ou nas de escolas circunvizinhas. O sucesso deste atendimento depende

da articulagédo entre o professor do AEE e o professor da sala regular; esta
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parceria é fundamental para garantir maior qualidade do atendimento as
necessidades especificas do estudante. Isto porque uma das premissas do AEE
€ a individualizagdo do ensino, conduzindo a ressignificacdo da pratica
pedagogica do professor regente e a potencializacdo dos espacos educativos
destinados ao estudante com deficiéncia com base no Plano de
Desenvolvimento Individual — PDI, elaborado pelo professor do Atendimento
Educacional Especializado.

Por fim, é preciso ressaltar a importancia de contemplar o Plano de A¢éo
Inclusiva no Projeto Politico Pedagégico/PPP das escolas ao longo de todo o
processo de escolarizacdo, 0 que permitirA ao estudante reconhecer-se, no

ambiente escolar, como parte integrante da comunidade a qual pertence.

1.5 COMPETENCIAS E HABILIDADES

Na sociedade atual, o processo de globalizacdo e os impactos das novas
tecnologias impulsionaram novos olhares, novos conceitos e, sobretudo, novas
posturas no campo educacional. O processo de ensino e aprendizagem passou
a exigir das praticas pedagdgicas a organizacdo de um curriculo voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, novas formas de apropriacédo
e compreensao de conhecimentos e saberes que possibilitem a formacao dos
sujeitos numa perspectiva integral, dindmica e contemporanea.

Nesse cenario, a fungcédo da escola enquanto instituicdo formal é buscar
adaptar-se aos novos valores culturais que a sociedade vem experimentando,
bem como aos desafios de um mundo globalizado e conectado com as diversas
formas de producdo do conhecimento e seus usos nos diversos espagos e
tempos da sociedade.

De fato, sdo mudancas que exigem do contexto educacional praticas
pedagdgicas que desenvolvam nos estudantes competéncias e habilidades para
enfrentar desafios e resolver problemas. Por conseguinte, os conteudos
trabalhados n&o s6 precisam ser compreendidos e alcancados pela capacidade
cognitiva, mas também relacionados com as demais capacidades (ZABALA,
1998) para que o processo de ensino e aprendizagem seja interessante e

significativo.
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Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC propde,
enquanto documento normativo, mudangas no como e para que construir as
aprendizagens que sejam essenciais as criancas, aos jovens e aos adultos da
Educacdo Basica. E nessa l6gica que compreendemos a escola enquanto
espaco e tempo de aprendizagem que deve favorecer a formacao de esquemas
de acbes e de interacbes estaveis que, de forma dependente, possam ser
utilizadas nos diversos contextos sociais (PERRENOUD, 1999).

Dessa forma, educar por competéncias configura repensar e reorganizar
0s conteudos, de tal modo que tenham sentido e significado para os estudantes.
E criar situagfes-problema, contextualizando a pratica educativa com as suas
vivéncias e 0s seus saberes, como defendido por Silva e Felicetti (2014, p. 18)
ao ressaltarem que “situacdes-problema necessitam ser criadas, inovadas e
devem ter relacdo com o cotidiano do educando, para que assim possam ser
desenvolvidas novas habilidades e competéncias”.

Isto posto, o Curriculo de Pernambuco, fundamentado na BNCC, torna-se
um instrumento de referéncia indispensavel a todas as etapas e modalidades da
Educacdo Basica, e a escola deve, por sua vez, oferecer situacbes que
favorecam o desenvolvimento de habilidades e, com efeito, novas competéncias
que, nas praticas cotidianas, possibilitem a resolucdo do saber fazer e do saber
agir nos diversos espacos sociais, bem como propor um redirecionamento para
os pilares da educacao de Aprender a conhecer, Aprender a fazer, Aprender a
viver juntos e Aprender a ser (DELORS, 1996).

Nesse contexto, € necessario que 0s professores se apropriem desses
pressupostos e planejem suas praticas pela abordagem de competéncias,
desconstruam conceitos que ainda estao cristalizados nos modelos tradicionais
que fragmentam os conhecimentos nos diversos componentes curriculares e
considerem a necessidade de adaptacbes curriculares de acordo com as
especificidades da populacao escolar atendida.

A BNCC, enquanto documento normativo, norteia a elaboracdo dos
curriculos voltados para a formacéo integral dos estudantes, possibilitando, no
exercicio da cidadania, superar as desigualdades sociais que, na atual
conjuntura global e local, tém se intensificado sobretudo para as classes menos

favorecidas, publico prioritario e majoritario na escola publica.
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Nessa perspectiva, retomamos as 10 competéncias gerais definidas pela
BNCC, as quais propdem como objetivos a formacao integral dos estudantes.

Em funcéo disso, consideramos relevante descrevé-las.

1.5.1 COMPETENCIAS GERAIS

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

pY

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar soluges (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artisticas, matematica e cientifica para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac&o e comunicacéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdées,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacdes préprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagé@o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
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8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes e as
dos outros com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacédo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

E nessa oOtica que o Curriculo de Pernambuco, ao lado da BNCC,
mostra-se como um referencial para orientar pedagogicamente técnicos,
gestores, professores e estudantes da Educacédo Basica. Em vista disso, urge
repensar a préatica pedagogica, os contetdos, as habilidades e as metodologias
com o intuito de assumir novas posturas, novos valores, 0S quais possam
contribuir - mais significativamente - em prol do processo de construcdo e
apropriacdo de conhecimentos e saberes para a formacdo de cidadaos

autbnomos, criticos e criativos.

1.6 CONCEPCOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

A observacao e a andlise das praticas educativas tém se intensificado nas
Ultimas décadas no cenério nacional. Tal fato € decorrente da inser¢éo, nesse
meio, de ideias e referenciais que subsidiam as ac¢des de ensinar e aprender,
visando, de certa maneira, a compreensdo do sistema educacional, que esta
centrado na escola, seu papel, seu curriculo — como apresentado em secéo
anterior - e seus profissionais, principalmente os professores.

Sob a égide dos verbos ensinar e aprender se constitui a base para todo
0 processo de construgdo do conhecimento. Numa perspectiva histérica e de
desenvolvimento da ciéncia, esses dois verbos ja foram bastante questionados
e inferia-se que, se houve ensino, a aprendizagem aconteceu. Assim, era
suficiente um professor que dominasse um determinado conhecimento e
‘ensinasse’ - transmitisse - esse saber para seu grupo de estudantes. Aquilo que

0S estudantes repetissem com exatiddo e reproduzissem nas avaliagdes,
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resultando na medicdo do quanto tinham conseguido absorver, era a
aprendizagem.

A partir das contribuicbes da epistemologia para 0s processos de
desenvolvimento subjetivo humano e, mais recentemente, das neurociéncias,
com o mapeamento cerebral de todas as condi¢gbes do sujeito em situagdes de
interagdo com 0s outros e com as ideias/fatos/experiéncias, muda a concepg¢ao
do que é aprender, de como se aprende e, por correspondéncia, de como devem
ser desenvolvidas praticas na sala de aula que despertem o interesse, 0 desejo
e a motivagao para os estudantes aprenderem.

Assim, transformam-se também as concepc¢des de ensinar. Agora, em vez
de apenas lembrar e repetir informacfes, o estudante deve ser capaz de
encontra-las e usa-las com autonomia. Dessa forma, a recente ciéncia da
aprendizagem enfatiza a importancia de se repensar o que € ensinado; a
maneira de ensinar, centrando o processo no estudante; e o modo de avaliar a
aprendizagem, compreendendo a avaliagdo enquanto processo, aspecto que
sera discutido adiante neste texto introdutorio.

Faz-se necessario, no bojo do processo de ensino e aprendizagem, que
o Projeto Politico Pedagdgico da escola se proponha a: (1) valorizar os
conhecimentos prévios que os estudantes trazem de suas vivéncias para a
escola; (2) auxilia-los a desenvolver competéncias nas diversas areas de
conhecimento, valorizando sua base sélida dos fatos, relacionando esses as
ideias dentro de um eixo conceitual, visando a mediacao da aprendizagem; e
(3) incentiva-los em sua autonomia de aprender, ajudando-os a compreender
como podem e devem também, sendo autores do seu conhecimento, monitorar
seus progressos (BRANSFORD, BROWN & COCKING, 2007).

Outro aspecto de suma importancia tem sido os desafios que as
mudancas tecnoldgicas e seus avancos ininterruptos tém provocado e trazido
aos processos de ensino e de aprendizagem. As tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo, além das tecnologias assistivas, favorecem novas
situacdes de aprendizagem, possibilitando ao estudante, por meio de seu uso,
acessar e propagar informacdes que possam servir de ferramentas para o
desenvolvimento de competéncias transversais para a aprendizagem

colaborativa, motivando o protagonismo e praticas autorais.
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E nesse ambito denso de reflexdes que o Curriculo de Pernambuco
encontra-se alinhado com a BNCC que traz, em sua apresentacao, o foco no

desenvolvimento de competéncias:

“o que os alunos devem ‘saber’ (considerando a constituicdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do
que devem ‘saber fazer (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho)’ (BNCC, 2017, p. 13).

Tal discusséo tem sido proposta por varios tedricos que abordam a pratica
educativa e do que se torna imprescindivel desenvolver no processo de ensino
e de aprendizagem: aprender a conhecer, apontando para o interesse do
estudante pelo conhecimento (conteudos factuais); aprender a fazer,
gue mostra a coragem de arriscar, de executar, até mesmo de errar, na busca
de acertar (conteudos procedimentais); aprender a conviver, oportunizando o
desafio da convivéncia, do respeito ao proximo e aprender a ser, que traz o
objetivo de viver como o papel central do estudante como cidadéo (conteudos
atitudinais) (ZABALA, 1998; ZABALA & ARNAU, 2009).

Por fim, um aspecto extremamente relevante também nesse ‘novo’
processo do binbmio ensino e aprendizagem € compreendé-lo como constituido
mutuamente — ou seja, 0 ensino e a aprendizagem enquanto aspectos
indissociaveis — assim como sdo constituidas no estudante as dimensdes
cognitiva e afetiva. O objetivo € promover o olhar para o desenvolvimento global
deste, pensando na complexidade de sua construgcdo e desenvolvimento
integral, de forma que o olhar centrado no estudante considere a sua

singularidade e o respeito as diversidades.

1.7 FORMACAO DE PROFESSORES

As exigéncias cada vez mais complexas da sociedade, constituidas no
tocante ao acesso, dominio e producéo do conhecimento, questionam a escola
quanto as suas funcdes e a desafiam no sentido de se transformar
constantemente, a fim de que o seu papel social seja cumprido.
Consequentemente, essas exigéncias requerem professores cada vez mais

engajados e competentes profissionalmente para responderem a elas.
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Dessa forma, o curriculo e a sua organizagdo assumem-se como
elementos de destaque, uma vez que eles revelam opcgdes acerca de um
determinado modelo de formacé&o profissional caracterizado pelas articulacdes
gue se estabelecem, no seu interior, entre os saberes tedricos e 0s saberes
praticos necessarios a atividade do professor e ao desenvolvimento profissional
cuja construcéo deve ser o objetivo de qualquer programa de formacao.

E importante destacar que o saber do professor €, entdo, definido como
“‘um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formagdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36).

No que se refere as politicas publicas de formacdo continuada para
professores, essas tém se mostrado extremamente variaveis em termos de seus
formatos curriculares (cursos de curta, média e longa duragcdo, seminarios,
palestras, assessorias no contexto escolar, entre outros), concernentes a Politica
Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica (Decreto n°
8.752/2016), aos Parametros de Formacao Docente (2014) e ao Plano Estadual
de Educacédo (PERNAMBUCO 2015-2025, Lei n°® 15.533/2015). Sejam as acdes
definidas pelos 6rgdos centrais das redes de ensino, sejam aquelas que sao
contextualizadas na escola, os desafios de organizar processos integrados,
sistematicos e que respondam ao projeto pedagogico das instituicdes escolares
estdo colocados.

Na perspectiva de um modelo de colaboragdo, considera-se a
corresponsabilidade dos professores pela sua formacdo, a legitimidade das
instituicbes de ensino superior na organizacdo de uma formacéo centrada na
escola, assim como a responsabilidade das secretarias de educacdo na
elaboracdo de critérios e de parametros para a formacdo docente. Assim,
ressalta-se que as agdes de formacdo continuada contam com a colaboracao
dos diversos sujeitos do sistema educativo, orientados pelas necessidades
formativas dos professores. Essa perspectiva supde a escola como locus
privilegiado de formacé&o e producao de conhecimentos.

Névoa (1997) destaca a necessidade de “(re)encontrar espacos de
interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus processos de formagéao e dar-lhes um sentido

no quadro das suas histérias de vida” (p. 25).
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Nessa dimensdo, a formacdo de professores contribui para a
consolidagdo de espacos institucionalizados de trabalho coletivo; para
direcionamento de metas comuns, oriundas das necessidades da comunidade
escolar definidas em seu Projeto Pedagogico e parametrizadas pelas diretrizes
e politicas educacionais.

A praxis dessa formagdo concebe-se como um movimento dialético de
acao-reflexado-acao transformada, sendo alimentada por posturas metodologicas
que privilegiam procedimentos investigativos, reflexivos e colaborativos,
ancorando-se no constante didlogo e partilha entre os entes envolvidos no
decorrer do processo formativo. Dessa forma, o0s professores sé&o
compreendidos como sujeitos em transformacéo e transformadores da realidade
e do contexto socioeducacional no qual estéao inseridos.

Esse cenario instiga a qualidade dos processos formativos, seja na
formacao inicial ou continuada de professores. Tais processos devem ir ao
encontro do perfil de professor do contexto atual em que se observam mudancas
sociais, culturais, tecnologicas, econémicas, entre outras, as quais demandam
profissionais com competéncias que extrapolam o ato de “transmitir” conteudos,
que estejam abertos as inovacdes e as constantes aprendizagens, que
respeitem as diversidades, que construam a partilha e o dialogo com seus pares,
com seus estudantes, bem como com o0s demais agentes educativos, e que
sejam voltados para a construcdo de um conhecimento holistico.

E possivel perceber que os esforcos empreendidos para a superagéo dos
obstaculos para a formacdo de um profissional com o perfil descrito, ao mesmo
tempo que se constituem como desafio, abrem horizontes para a construcdo de
propostas curriculares formativas fundamentadas em outras l6gicas para além
da especializacao disciplinar. A perspectiva do curriculo, numa dimensédo
interdisciplinar na formagé&o inicial e continuada dos professores, constitui-se
como um desses horizontes em que o0s saberes se relacionam em constante
didlogo.

A integracdo curricular tem sido recorrente nos atuais discursos que
orientam as politicas e as praticas curriculares da Educacao Basica do Brasil.
Essa tbnica é apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica (Parecer CNE/CEB n°7/2010) quando enfatiza que o trabalho

do professor, que tem como um dos desafios a transposicao didatica, deve ser
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pautado na perspectiva de integrar as diferentes areas do conhecimento,
articulando-as com os saberes e experiéncias dos estudantes. O proposito dessa
abordagem é superar a compartimentacao disciplinar que predominou, por muito
tempo, como caracteristica do trabalho pedagadgico.

Tal como instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a

Educacao Basica (Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015), entendemos que:

A formacao docente inicial e continuada para a educagéo basica
constitui processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria
permanente da qualidade social da educacdo e a valorizacéo
profissional, devendo ser assumida em regime de colaboracdo
pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e
desenvolvida pelas instituicdes de educacéo credenciadas (p.4).

[...]

Deverd ser garantida, ao longo do processo, efetiva e
concomitante relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo
elementos bésicos para o desenvolvimento dos conhecimentos
e habilidades necessarios a docéncia (p. 11).

Diante do exposto, a formacéo inicial e a formagéo continuada compdem
momentos distintos do desenvolvimento profissional, mas, ao mesmo tempo,
constituem um percurso de formacdo, se considerarmos a historia de

socializagéo profissional do professor.

1.8 AVALIACAO DA, PARA E COMO APRENDIZAGEM

A avaliagdo € um dos elementos do processo de ensino e de
aprendizagem, estando, por isso, intimamente ligada a trajetéria escolar do
estudante e do professor. Nessa perspectiva, a avaliacdo precisa ser tratada, por
um lado, como um instrumento que acompanha a construcédo do conhecimento
do estudante e, por outro lado, servir ao professor como orientacdo e
direcionamento nos processos de (re)ensino, a partir dos resultados
apresentados por eles no decorrer dos processos de construcdo de
conhecimento.

Quando a avaliacédo é tratada numa perspectiva critico-reflexiva, de forma
processual e ndo apenas de mensuragao de "quanto se aprende”, considera-se
o estudante em sua singularidade, oferecendo-lhe a oportunidade de construgéo
do conhecimento de maneira integral. Ao ser compreendida como processo, a

avaliacdo acompanha, consequentemente, a construcdo do conhecimento,
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podendo ser considerada um recurso de ensino e aprendizagem para tomada de
decisOes a partir de seus resultados. Dessa forma, promove o desenvolvimento
de um trabalho que oferece um ambiente que valoriza e apoia a equidade e a
construcdo de processos cognitivos.

Quando o professor utiliza a avaliagdo como um processo de andlise,
tanto de sua pratica pedagogica como dos caminhos utilizados pelos estudantes
para aprender, elevando-se o patamar de compreensao sobre os resultados,
passa-se a considerar as necessidades de ensino, tomando como base as
reflexdes alcangadas nos resultados avaliativos. Tal atitude leva os professores
a construirem instrumentos de avaliacdo mais coerentes e assertivos,
conduzindo-os a decisfes mais acertadas no que diz respeito a garantia das
aprendizagens em sala de aula.

Nesse caso, mais importante que identificar o sucesso ou o fracasso é
entender o que subjaz aos desempenhos observados: a abordagem seguida
pelo estudante para chegar a resposta que ele nos propde e o sentido do
procedimento utilizado. Segundo Santos (2005), avaliacdo € algo bem mais
complexo do que apenas atribuir notas sobre um teste ou prova que se faz. Ela
deve estar inserida no processo de aprendizagem do estudante para saber os
tipos de avaliacbes que devem ser praticadas, as quais podem ser:

I. Formativa: tem como objetivo verificar se tudo aquilo que foi proposto pelo
professor em relacdo aos conteudos esta sendo atingido durante todo o
processo de ensino-aprendizagem;

[I. Cumulativa: permite reter tudo aquilo que se vai aprendendo no decorrer
das aulas e possibilita ao professor, por poder acompanhar o estudante
dia a dia, usa-la quando necessario;

lll. Diagndstica: auxilia o professor a detectar ou fazer uma sondagem daquilo
gue se aprendeu ou ndo, e assim retomar os conteudos que o estudante
nao conseguiu aprender, replanejando suas acles, suprindo as
necessidades e atingindo os objetivos propostos;

IV. Somativa: tem o propdsito de atribuir notas e conceitos para o estudante
ser promovido ou ndo de uma classe para outra, ou de um curso para
outro, sendo normalmente realizada durante o bimestre;

V. Autoavaliacdo: pode ser realizada tanto pelo estudante quanto pelo
professor, para se ter consciéncia do que se aprendeu ou se ensinou e
assim melhorar a aprendizagem.

E a partir dessa andlise que a avaliagdo se constitui em um momento

reflexivo sobre teoria e préatica no processo ensino e aprendizagem e assume o
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protagonismo devido. Bevenutti (2002) diz que avaliar € mediar o processo de
ensino e aprendizagem, é oferecer recuperacao imediata, € promover cada ser
humano, € vibrar junto a cada estudante em seus lentos ou rapidos progressos.

Portanto, ao avaliar, o professor estara constatando as condi¢cdes de
aprendizagem dos estudantes para, a partir dai, prover meios para sua
recuperacao e ndo para sua exclusao, se considerar a avaliagdo um processo e
ndo um fim. Nessa direcdo, aparece a oportunidade de aprender com o0s
resultados.

Em razao disso, sem duvida, existe também, na avaliagdo, um processo
de transferéncia de conhecimentos, quando o estudante, por sua vez, consegue
aprender enquanto esta sendo avaliado e o professor tem a oportunidade de
guiar a aprendizagem desse estudante, enquanto ele cria suas respostas e
trabalha de forma a compreender o que se espera dele nesse momento.

A Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, possibilita novos olhares
sobre os principios de avaliar como parte do processo de ensino e
aprendizagem, o que é confirmado em seu Art. 24 quando estabelece que
“a verificagdo do rendimento escolar observara critérios, dentre eles podemos
destacar: a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre quantitativos, e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Para Vasconcelos (2005), deve-se distinguir avaliagdo de nota. A
avaliacdo é um processo que precisa de uma reflexdo critica sobre a prética,
podendo, dessa forma, verificar os avancos e as dificuldades, e o que fazer para
superar esses obstaculos. A nota, seja na forma de nimero ou conceitos, € uma
exigéncia do sistema educacional.

Sendo assim, a avaliagdo da aprendizagem deve buscar a obtencéo de
informacgdes fidedignas sobre o trabalho realizado com os estudantes nas
diferentes areas do conhecimento e sé tem sentido se for encarada pela
comunidade escolar como uma aliada tanto do desenvolvimento de cada
estudante, como do alcance da consecuc¢do das metas de eficacia e qualidade
fixadas pela unidade escolar ou pelos sistemas educacionais. Ela deve ser o
resultado de uma andlise critica permanente da pratica pedagogica,

possibilitando a leitura e a compreenséo do seu desenvolvimento.
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E nessa perspectiva que a avaliagdo, no Curriculo de Pernambuco, deve
ser vista: como oportunidade de reflexdo do fazer pedagdgico, voltada para a

garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes.

1.9 TEMAS TRANSVERSAIS E INTEGRADORES DO CURRICULO

O Curriculo de Pernambuco contempla temas sociais e saberes que
envolvem varias dimensdes, como: politica, social, historica, cultural, ética e
econdmica. Tais dimensfes sdo necessarias a formacao integral dos estudantes
e afetam a vida humana em escala local, regional e global, trazendo tematicas
gue devem integrar o cotidiano da escola.

Alguns desses temas estdo diretamente relacionados as legislacdes
especificas, enquanto outros sdo sugeridos em diretrizes curriculares, ou
mesmo, demandados pela propria comunidade educativa. O que 0s une é o fato
de se relacionarem a diferentes componentes curriculares, garantindo uma
abordagem interdisciplinar, transversal e integradora. Citamos alguns desses
temas, entendendo que outros poderado ser acrescentados em funcdo de novas
demandas legais ou por escolha das préprias escolas, inserindo-os em seus
projetos politico-pedagdgicos por meio de praticas educativas voltadas para a

criacao de uma cultura de paz.

Educacédo em Direitos Humanos - EDH (Plano Nacional de Educagcdo em
Direitos Humanos, 2006, Decreto n® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e
Resolucdo CNE/CP n° 1/2012) - A Educacdo em Direitos Humanos - EDH,
alicercada no respeito e protecéo a dignidade da pessoa humana, compreende
0 conjunto de préaticas educativas fundamentadas nos direitos humanos, tendo
como objetivo formar o sujeito de direito. Nesse contexto, a Secretaria de
Educacdo e Esportes de Pernambuco, nas ultimas décadas, assumiu a EDH
como norteadora das politicas educacionais do estado de Pernambuco e
pautou-a no compromisso pela construcdo de uma escola que se reconheca
como espaco pleno de vivéncias de direitos, premissa fundamental para
embasar as relagbes humanas que acontecem na escola em todos 0s seus
ambitos.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos

(Resolugcdo CNE/CP n° 1/2012) prescrevem que, na Educacédo Basica, o
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curriculo podera ser estruturado tomando por base a perspectiva disciplinar,
transversal ou mista, fundindo disciplinaridade e transversalidade. Ao fazer a
opcao por tratar a EDH na perspectiva transversal, o estado de Pernambuco
filia-se ao entendimento de que a cultura dos direitos humanos, conteudo da
EDH, ndo cabe apenas em um componente curricular, devendo, assim, ganhar
espaco no conjunto dos componentes que compdem o curriculo. Materializada
na perspectiva transversal, a EDH fortalece os paradigmas da educacéao integral,
considerando os estudantes em todas as suas dimensfes. Além disso,
sedimenta uma cultura de paz na escola, fundamentada na defesa e
reconhecimento da igualdade de direitos, valorizacdo das diferencas e das
diversidades, laicidade do estado e democracia ha educacao.

A escola, na perspectiva da EDH, deve desenvolver uma educacéo
pautada em varias dimensdes necessarias a formacao cidada: ciéncias, artes,
cultura, historia, ética, afetividade, entre outras. Assim, a escola € concebida
como espaco sociocultural, lugar de convivéncia inclusiva, respeitosa e afetiva.
O ambiente escolar deve proporcionar, também, uma convivéncia acolhedora,
de autorresponsabilidade com o desempenho de cada estudante, de cada
professor, consigo mesmo, bem como de cuidado com o outro, considerando a

dignidade de todo ser humano.

Direitos da Crianca e Adolescente (Lei n° 8.069/1990 — Estatuto da Crianca e
do Adolescente, Lei n®12.852/2013 - Estatuto da Juventude, Lei n® 13.257/2016
- Marco Legal da Primeira Infancia, de 08 de marco de 2016) - No campo da
discusséo dos Direitos da Crianca e do Adolescente, o direito de brincar da
crianca e também o direito de ser cuidada por profissionais qualificados, na
primeira infancia, devem ser prioridade nas politicas publicas. A crianca tem,
sobretudo, o direito a ter a presenca da mée, pai e/ou cuidador em casa nos
primeiros meses por meio da licenga-maternidade e paternidade concedida para
cumprimento dos cuidados.

Por sua vez, o direito a educacéo deve ser garantido a todas as criancas
e adolescentes, observando o pleno desenvolvimento de suas potencialidades
por meio de uma preparacao cultural qualificada, uma base cientifica e humana
na perspectiva de contribuir para a superacdo das desvantagens decorrentes

das condi¢bes socioecondmicas e culturais adversas. Nessa dire¢géo, situamos
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também o Estatuto da Juventude, que vem corroborar a insercdo social
qualificada do jovem como lei complementar ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente, visando garantir direitos de quem tem entre 15 e 29 anos de idade.
O Estatuto da Juventude propde expansdo das garantias dadas a infancia e a
adolescéncia, além da compreensdo de que o jovem deve ser visto nas suas
necessidades no momento presente e ndo a posteriori.

Desse modo, as aprendizagens essenciais devem ser contempladas,
proporcionando 0 desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessarias, e possibilitando as criangas, adolescentes e jovens o direito a uma
educacdo de qualidade para que possam atuar socialmente na construcao de
um mundo mais justo, equitativo, democratico e humano.

O contexto escolar deve ser preparado visando a uma formacao cidada
em gue todas as criangas e adolescentes devem ser protegidos contra praticas
que fomentem a exploracdo do trabalho infantil e discriminacdo étnico-racial,

religiosa, sexual, de género, pessoa com deficiéncia ou de qualquer outra ordem.

Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizagdo do Idoso (Lei n°
10.741/2003) - O envelhecimento é um fenémeno natural da condicdo humana.
Para além da cronologia, ha um conjunto amplo de aspectos que também
configuram essa etapa do desenvolvimento humano: bioldgicos, culturais,
historicos, psicolégicos e sociais. Embora o envelhecimento humano seja uma
condicdo natural, as representacdes e sentimentos sao construidos socialmente.

Dessa forma, faz-se necessario que as escolas incluam, em suas praticas
curriculares, acdes que visem ao desenvolvimento de comportamentos e
atitudes que aproximem as geracdes, estimulem os estudantes para o convivio,
destituido de preconceitos, com pessoas idosas e sejam educadas para o
envelhecimento humano. O objetivo € garantir o respeito, a dignidade e a
educagcdo ao longo da vida. Assim, no ambito escolar, deve-se também
reconhecer o protagonismo da pessoa idosa enquanto estudante e como sujeito
que, munido de experiéncias e saberes, aprende mais sobre si mesmo e sobre

0 mundo.

Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n°14/2012,
Resolucdo CNE/CP n° 2/2012 e Programa de Educagdo Ambiental de
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Pernambuco - PEA/PE 2015) - A Educagdo Ambiental € um processo continuo,
dindmico, participativo e interativo de aprendizagem das questdes
socioambientais. Dessa forma, a Educacdo Ambiental constitui uma das
dimensdes do direito ao meio ambiente equilibrado e sustentavel, prioridade na
garantia da qualidade de vida das pessoas por meio de concepcdes e praticas
inter/transdisciplinares, continuas e permanentes, realizadas no contexto
educativo. Priorizando as questfes ambientais, devemos despertar no estudante
a importancia de manter relacées harmoniosas entre a sociedade e a natureza,
preservando a biodiversidade e as culturas. E nessa perspectiva que as
atividades educativas devem envolver a escola e a comunidade em seu entorno,
refletir sobre atitudes de protecdo e preservacao da natureza, dialogando por

meio dos diferentes componentes curriculares.

Educacdo para o Consumo e Educacdo Financeira e Fiscal (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010) - Esses temas apontam
para abordagens na escola que proporcionem ao estudante ter uma
compreensao sobre financas e economia, consumo responsavel, processo de
arrecadacao financeira e a aplicacao dos recursos recolhidos como também sua
importancia para o valor social dos tributos, procedéncia e destinacdo. De modo
geral, essas abordagens devem possibilitar ao estudante analisar, fazer
consideracdes fundamentadas, tomar decisdes e ter posi¢des criticas sobre
guestBes financeiras que envolvam a sua vida pessoal, familiar e da realidade
social e, por conseguinte, compreender a cidadania, a participacdo social, a
importancia sobre as questdes tributarias, o orcamento publico, seu controle, sua

execugao e sua transparéncia, bem como a preservacao do patriménio publico.

Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e Ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira, Africana e Indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008,
Parecer CNE/CP n° 3/2004, Resolucédo CNE/CP n° 1/2004 e Parecer CNE/CEB
n°® 14/2015) - essa tematica deve ser trabalhada articulada a diferentes
componentes curriculares, mas também no ambito do curriculo como um todo.
Deve assegurar o conhecimento e o reconhecimento desses povos na formacao
cultural, social, econémica e historica da sociedade brasileira, ampliando as

referéncias socioculturais da comunidade escolar na perspectiva da valorizagéo
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da diversidade étnico-racial, contribuindo para a construcdo e afirmacao de
diferentes identidades.

E necessario que as praticas escolares contemplem nos seus curriculos
0 ensino da histoéria e cultura afro-brasileira, africanas e indigenas como forma
de reconhecimento da contribuicdo que diversos povos deram para a historia e
cultura nacional. Desta maneira, sera alcancada uma educacédo das relagcbes
étnico-raciais que respeite a diversidade brasileira e que busque a erradicacao
da desigualdade e discriminacdo, ensejando a construcdo de uma sociedade

baseada no reconhecimento das diferencas e na verdadeira democracia racial.

Diversidade Cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolu¢cdo CNE/CEB
n® 7/2010) - Ao abordarmos a diversidade cultural, biolégica, étnico-racial,
devemos considerar a construcdo das identidades, o contexto das
desigualdades e dos conflitos sociais. Este tema aborda a construcao histérica,
social, politica e cultural das diferencas que estao ligadas as relacdes de poder,
aos processos de colonizacdo e dominagéo.

Este curriculo prop6e ac¢des e praticas educativas que contemplem essa
tematica na sala de aula e em toda comunidade escolar para que se promova 0
combate ao preconceito e a discriminacdo. E importante, no contexto escolar,
possibilitar a compreensao de que a sociedade humana, sobretudo a brasileira,
€ composta por varios elementos que formam a diversidade cultural e a
identidade de cada povo e de cada comunidade. A partir dessa perspectiva,
devem ser desenvolvidas atitudes de respeito as diferencas, considerando que

a completude humana é construida na interacdo entre as diferentes identidades.

Relacdes de Género (Parecer CNE/CEB n° 07/2010, Resolucdo CNE/CEB n°
02/2012, Lei n° 11.340/2006 - Lei Maria da Penha, Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos, 2006, Instru¢do Normativa da SEE n° 007/ 2017 e Portaria
MEC n° 33/2018) - A relacédo de género € entendida como uma categoria de
analise que ajuda a pensar a maneira como as ac¢des e posturas dos homens e
das mulheres sédo determinados pela cultura em que estdo inseridos (SCOTT,
1990). Deve ser também compreendida como um conceito baseado em
parametros cientificos de producao de saberes que transversaliza diversas areas

do conhecimento, sendo capaz de identificar processos histéricos e culturais que
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classificam e posicionam as pessoas a partir de uma relacdo sobre o que é
entendido como feminino e masculino, essencial para o desenvolvimento de um
olhar referente a reproducdo de desigualdades no contexto escolar. A
perspectiva da ‘igualdade de género’, no curriculo, € pauta para um sistema
escolar inclusivo que crie a¢des especificas de combate as discriminacfes e que
nao contribua para a reproducdo das desigualdades que persistem em nossa
sociedade. N&o se trata, portanto, de anular as diferencas percebidas entre as
pessoas, mas sim de fortalecer a democracia a medida que tais diferencas néo
se desdobrem em desigualdades.

A garantia desse debate e a elaboracao de estratégias de enfrentamento
as diversas formas de violéncia sdo, portanto, direitos assegurados por lei. Esses
sdo pautados em demandas emergenciais e que reafirmam a necessidade dos
espacos escolares serem lécus de promocao da cidadania e respeito as
diferencas. Para efetivar isso, € necessaria a implementacdo de acdes com a
perspectiva de eliminar atitudes ou comportamentos preconceituosos ou
discriminatorios relacionados a ideia de inferioridade ou superioridade de

qualquer orientacdo sexual, identidade ou expresséo de género.

Educacédo Alimentar e Nutricional (Lei n°® 11.947/2009) - Esse tema deve ser
vivenciado por toda comunidade escolar de forma continua e permanente,
visando desenvolver préaticas educativas, na perspectiva da seguranca alimentar
e nutricional, que respeitem a cultura, as tradicbes, os habitos alimentares
saudaveis e as singularidades dos estudantes. Perpassa pela valorizacdo da
alimentacdo escolar, o equilibrio entre qualidade e quantidade de alimentos
consumidos, além do estudo sobre macro e micronutrientes necessarios para a
formacao do individuo.

Dessa forma, o curriculo traz a educacéao alimentar e nutricional, inserindo
conceitos de alimentacdo e nutricAo nas diferentes etapas de ensino,
considerando o acesso a alimentacdo saudavel como algo fundamental para o
crescimento e desenvolvimento dos individuos. Nessa dimenséo, é necessario
que o curriculo desenvolva a percepc¢do de que uma alimentacdo adequada e
saudavel é um direito humano, e que seja adquirida e consumida garantindo a

seguranca alimentar e nutricional.
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Educacéo para o Transito - (Lei n® 9.503/1997) - A alta incidéncia de violéncia
no transito, inclusive com mortes, remete a necessidade de incentivar a
conscientizacdo por meio de um trabalho de educacdo para o transito,
envolvendo valores e principios fundamentais para um convivio social saudavel:
respeito ao préximo, solidariedade, prudéncia e cumprimento as leis. E preciso
promover praticas educativas e intersetoriais que problematizem as condi¢cdes
da circulacéo e convivéncia nos espacos publicos desde a propria escola, seja
no campo ou na cidade, para que se promova a convivéncia mais harmoniosa
nos espacgos compartilhados, de modo a incentivar uma circulagdo mais segura
de forma eficiente e, sobretudo, mais humana.

A educacdo para o transito deve prever, no curriculo da Educacéo Basica,
a construcado de valores direcionados ao comportamento respeitoso, ao cuidado
com as pessoas e com 0 meio ambiente, considerando o direito humano a vida,

gue se constitui no seu bem maior.

Trabalho, Ciéncia e Tecnologia (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugéo
CNE/CEB n° 7/2010) - Trazer essa teméatica para o curriculo da Educacao Basica
contribui para a compreensao do Trabalho enquanto principio educativo que
envolve ndo so discussdes acerca do mundo do trabalho, mas também acerca
do desenvolvimento de capacidades humanas para transformacao da realidade
material, social. Relaciona-se ainda a compreensdo da Ciéncia e Tecnologia
enquanto dimensdes capazes de provocar reflexfes e intervengdes sobre o
mundo nos aspectos sociais e naturais sem perder de vista o carater da
sustentabilidade.

Nesse sentido, € fundamental que os curriculos e as praticas dos
professores promovam a pesquisa, como principio pedagdégico, associada a uma
abordagem reflexiva dos conteudos que considere a relacdo complexa entre 0s
potenciais do Trabalho, da Ciéncia e da Tecnologia para resolugdo de
problemas, a ampliacdo da capacidade produtiva e empreendedora, bem como
para a garantia de um espaco de reflexdo e atuacao critica e ética sobre suas
influéncias nos impactos ambientais e sociais.

E importante que o curriculo da Educacio Basica, ao abordar essa
tematica, promova uma reflexao sobre as diversas formas de trabalho, o uso das

tecnologias, as suas respectivas fun¢des e organizacéo social em torno de cada
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profissdo, a contribuicdo dessas para o desenvolvimento da sociedade, bem
como sobre as relagdes sociais e de poder que se estabelecem em torno do

mundo do trabalho.

Saude, Vida Familiar e Social (Parecer CNE/CEB n° 11/2010, Resolugdo
CNE/CEB n° 7/2010, Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e
Resolucdo CNE/CP n° 1/2012) - A tematica saude € um conceito que nos remete
ndo s6 a auséncia de doenca, mas, sobretudo, ao completo bem-estar que
permeia as pessoas saudaveis. A concepcdo que se entende por saude tem
relacbes diretas com o meio cultural, social, politico, econédmico, ambiental e
afetivo em que se vive. A visdo historica dos diversos significados de saude
também sofre variacbes ao longo do tempo. O curriculo, ao desenvolver esse
tema, deve considerar a salde numa perspectiva mais ampla que envolve as
varias dimensdes do ser humano, tais como: saude mental, comportamental,
atitudinal, organica, fisica, motora, afetiva, sensorial, entre outras.

E necessario que a pessoa se perceba em sua multidimensionalidade e
que a esfera da saude seja reconhecida sob os diversos aspectos que envolvem
uma vida saudavel. O contexto politico relativo a como a sociedade esta
organizada também interfere na dimenséo da saude do cidaddo. A estrutura da
saude publica, o planejamento das cidades, o saneamento basico, o estilo de
vida do/no campo ou da/na cidade, o sistema de transporte e habitacional, as
relacfes familiares e sociais poderdo interferir na salde das pessoas. Esses
aspectos devem ser considerados e refletidos no curriculo de forma a levar os
estudantes a compreenderem e buscarem um estilo de vida mais saudavel.

Os temas integradores, acima abordados, além de estarem presentes em
habilidades e competéncias de diferentes componentes curriculares, devem
estimular o desenvolvimento de atividades para serem vivenciadas no contexto
da escola, envolvendo todas as areas do conhecimento que compdéem o
curriculo. Por isso, é necessario que se realize um trabalho interdisciplinar,
motivador, inclusivo, resultando em uma experiéncia mais enriquecedora para
0s estudantes, os professores participantes e também toda a comunidade

escolar.
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1.10 O DOCUMENTO E SUA ORGANIZACAO

O curriculo de Pernambuco tem por objetivo nortear as propostas
pedagogicas dos municipios, 0s projetos politicos pedagdgicos das escolas e as
praticas pedagogicas vivenciadas em sala de aula. Estd em consonéncia com a
Base Nacional Comum Curricular e com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, considerando a formacdo cidadd dos
estudantes pernambucanos.

Constitui-se em documento orientador para a rede estadual, redes
municipais e escolas privadas. Também é inspirador para as modalidades da
educacao basica, embora ndo contempladas diretamente nele. Essas, por suas
especificidades e singularidades, deverdo ter documentos curriculares
especificos construidos em ambito estadual e municipal.

Este volume, referente ao ensino fundamental, € formado pelos
pressupostos teoricos, a apresentacdo da etapa e suas fases, introducédo de
cada area e seus componentes curriculares. Apés a abordagem sobre cada
componente, vem 0 seu respectivo organizador curricular que traz, na sua
estrutura, os campos de atuacdo (para o componente Lingua Portuguesa), a
descricdo das unidades tematicas (para os componentes de Educacao Fisica,
Lingua Inglesa e Arte) e das praticas de linguagem (para os componentes Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa), os objetos de conhecimento, os cédigos e, por
fim, as habilidades do Curriculo de Pernambuco. Ao final de cada componente,
encontram-se as referéncias bibliograficas.

No organizador curricular dos componentes do Curriculo de Pernambuco,
um coédigo pode ser observado antes da descricdo de cada habilidade. Foram
utilizados os mesmos cédigos da BNCC, entretanto, acrescentou-se PE ao final
de cada cdédigo, indicando que a habilidade recebeu contribuicdo das redes
publicas e/ou escolas privadas ou foi validada pelas mesmas. Assim, o cédigo
EF 01 LP 01 PE representa:

EF — Ensino Fundamental.
01 — 1° ano do ensino fundamental.

LP — Lingua Portuguesa.
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01 — Numeracao da habilidade — primeira habilidade. Se tiver uma letra (X, Y Z,
por exemplo) em vez de nimeros, indica que esta habilidade ndo esta presente
na BNCC, sendo, portanto, exclusiva do Curriculo de Pernambuco.

PE — As redes de ensino de Pernambuco realizaram alguma modificacdo nesta
habilidade da BNCC ou validaram a mesma.
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\ 2. ENSINO FUNDAMENTAL

2.1 O ENSINO FUNDAMENTAL E SUAS FASES

O ensino fundamental, segunda etapa da educacao basica, passou por
muitas mudancas ao longo de sua historia. Nesse sentido, foi criada a Lei
n® 11.274/2006 (BRASIL, 2006), que dispds sobre a duracédo de 9 (nove) anos
para o ensino fundamental com matricula obrigatéria de criancas a partir dos
6 (seis) anos de idade e, em 2010, foram publicadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, trazendo orientagoes
para os processos de (re)construcdo tanto dos curriculos quanto dos Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPP) das escolas dos ambitos estadual, distrital e
municipal (BRASIL, 2010).

Por ser a etapa da educacdo basica de maior duragcdo, atendendo
criancas e adolescentes dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade, com
especificidades diversas, fisicas, cognitivas, afetivas, sociais, emocionais, dentre
outras, o ensino fundamental sempre teve o desafio de proporcionar uma
formacdo mais adequada aos estudantes. Nesse sentido, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), construida com participacdo das secretarias
estaduais e da UNDIME, homologada em dezembro de 2017, trouxe grande
contribuicdo ao indicar o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os
estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da educacdo basica,
orientando a elaboracéo dos curriculos e ao que deve ser ensinado em ambito
nacional, resguardando as caracteristicas sociais e regionais existentes nos
contextos dos entes federados.

O Curriculo de Pernambuco pretende, em consonéncia com a BNCC,
garantir com qualidade o direito que todos os estudantes tém de aprender.
Caminhando nesse sentido, no ensino fundamental — anos iniciais, busca-se, em
dialogo com as experiéncias oriundas da educacao infantil, dar continuidade as
situacOes ludicas e progressivas de aprendizagem. No tocante aos dois
primeiros anos, o trabalho pedagogico dara énfase aos processos de
alfabetizacdo sempre associados as praticas do letramento. Tais engajamentos
devem ocorrer imbuidos da perspectiva de progressdo do conhecimento e para

favorecer a consolidagdo das aprendizagens anteriores e a “ampliacédo das
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praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criancas”.
(BRASIL, 2017, p. 57).

No ensino fundamental — anos finais, o perfil dos estudantes se modifica
ainda mais. Além dos novos desafios relacionados as mudancas fisicas e
emocionais, recaird a responsabilidade de adaptacdo a um trabalho orientado
por véarios professores especialistas em suas areas do conhecimento — ao
contrario da fase anterior. E imprescindivel que se retorne as aprendizagens
adquiridas nos anos iniciais, ressignificando-as e aprofundando-as. A seguir,

procura-se discorrer melhor sobre as transicoes.

2.2 A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

E indispensavel articulac&o curricular entre todas as etapas da Educacéo
Béasica. Além de ser consenso entre os educadores, tal articulacao é preconizada
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(Resolucdo CNE/CEB n° 4/ 2010). Em seu artigo 24, a continuidade da educacéao
infantil no ensino fundamental € proposta na perspectiva de reconhecer que 0s
objetivos da formacdo bésica das criancas, estabelecidos para a educacgdo
infantil, devem estender-se durante os anos iniciais do ensino fundamental. Tais
objetivos devem promover, ainda, a ampliacdo e a intensificacdo gradativa do
processo educativo. Isso favorece a possibilidade de assegurar um percurso
continuo de aprendizagens as criancas, conforme estabelece o artigo 29 das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Resolucéo
CNE/CEB n°7/2010).

No tocante a medidas com o intuito de articular a educacao infantil com
0s anos iniciais do ensino fundamental, é importante o reconhecimento das
aprendizagens da crianca antes mesmo do seu ingresso no ensino fundamental,
bem como a valorizagdo do carater ludico na acdo pedagodgica. Além disso, a
identificacdo das necessidades das criancas pode ajudar a escola a se
transformar, a partir do momento em que ela percebe quem séo essas criancas
e de que forma € possivel atender suas reais necessidades. Até porque, tanto
na educacao infantil quanto nos primeiros anos do ensino fundamental, as

especificidades inerentes a ambas as etapas estdo ligadas, sobretudo, ao
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reconhecimento das especificidades da infancia, tais como seus aspectos
psicoldgicos, emocionais, cognitivos, fisicos, dentre outros.

E de uma concepc¢do ampla de infancia e de crianca que se deve partir,
guando se pensa ha criagdo de um curriculo ou de propostas pedagdgicas para
essas duas etapas, visto que o ciclo da infancia nao termina aos 6 anos de idade,
momento no qual a crianga ingressa no primeiro ano do ensino fundamental.

A ampliacdo das aprendizagens deve ser um continuo na vida das
criancas, sendo a transicdo para essa etapa de escolarizacdo um momento
especial. Nesta perspectiva, a articulagcado entre conhecimentos e vivencias da
escola e de fora da escola, tdo presente nos campos de experiéncia da educacéo
infantil, deve ser preservada e enfatizada no ensino fundamental, abrindo-se
também espaco para as novas possibilidades de aprendizagens.

Ao longo dos séculos, a concepcdo de crianga modificou bastante,
inclusive expressando visdes contraditorias a seu respeito. Entre os moralistas
e os educadores do século XVII, por exemplo, a crianca era vista como fruto do
pecado e, assim, deveria ser direcionada ao caminho do bem. Através desse
pensamento, entendia-se que a formacdo moral e o direcionamento as
aprendizagens deveriam ficar a cargo da igreja. E nesse momento que surge a
explicacdo dos dois modos de atendimento aos quais se destinavam as crianc¢as:
um de carater repressor e outro compensatorio. E justamente nesse periodo que,
para Kramer (2003), a crianca ora € considerada ingénua, inocente e
graciosa — dai a necessidade da paparicacdo —; ora compreendida como um ser
imperfeito e incompleto — carecendo, por isso, passar pelo processo de
moralizacéo e de uma educacdo administrada pelos adultos.

Atualmente, a ideia de infancia corresponde a consciéncia da
singularidade infantil. E exatamente essa natureza singular que estabelece a
diferenca entre a crianga e o adulto. A crianga deve ser considerada como sujeito
histérico e de direitos. E através das interacbes, das relacbes e das praticas
cotidianas que ela vivencia e constrdi sua identidade pessoal e coletiva. A
crianca deve, ainda, ser compreendida como pessoa cidada e ser respeitada em
seus aspectos integrais. Para isso, a educacao deve se pautar na perspectiva
da formac¢do humana, no exercicio da cidadania e no direito de aprender. Cabe
a escola proporcionar experiéncias no campo das interacbes e explorar a

ludicidade nos processos de ensino e nas propostas de atividades cotidianas.
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Assim, estara valorizando as caracteristicas e vivéncias do trabalho oriundo da
Educacao Infantil — sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental —, com
as quais as criancas ja estao familiarizadas.

As etapas possuem, portanto, suas dinamicas e proporcionam niveis de
complexidade diferenciados. Isso considerando os desafios que se apresentam
e se constituem como elementos impulsionadores do desenvolvimento da
crianca. Assim, torna-se natural que ocorram periodos de transicao,
possibilitando novas aquisicdes na construcdo dos conhecimentos necessarios
ao desenvolvimento das aprendizagens de forma progressiva (BRASIL, 2017).
Nesse movimento, é imprescindivel o entrelagamento de professores, criancas
e suas familias. Caminhando nesse sentido, aumenta a possibilidade de se
promover acdes, esforcos e sentimentos capazes de contribuir para uma
vivéncia segura e tranquila dos processos educativos e das praticas
pedagdgicas.

A familia possui um papel fundamental na transmissdo de valores as
criancas, até porque se constitui como importante grupo social no qual elas estao
inseridas desde muito cedo. Desse modo, o ambiente familiar acaba
possibilitando aprendizagens diversas, envolvendo desde a solucéo de conflitos
e 0 controle das emocdes até a manifestacdo de sentimentos proporcionados
pela convivéncia e possibilidade de aprender com a diversidade humana — e com
as situagfes adversas vividas no seio familiar. O apoio e participacdo da familia
sdo imprescindiveis tanto na educacao infanti como no inicio do ensino
fundamental e ao longo do mesmo. E indiscutivel que as aprendizagens s&o mais
facilmente consolidadas, nessas etapas da educacédo, quando se tem a familia
como aliada aos processos gque visam a aquisicdo e ao desenvolvimento das

competéncias e habilidades estabelecidas ao longo do percurso escolar.

2.3 A TRANSICAO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS PARA OS
ANOS FINAIS

O processo de transicdo da fase dos anos iniciais para a fase dos anos
finais, da etapa do ensino fundamental, requer uma atencgéo cuidadosa para a
sua especificidade, pois esta Ultima devera consolidar o caminho alicercado na
fase anterior. Reitera-se, portanto, a preméncia de uma formacgéao para o respeito

aos direitos humanos, a vida em comum, a coesao social, a cooperacado, as
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praticas cidadas ativas e a solidariedade no convivio comunitario, por meio da
articulagéo entre todas as etapas da educacdo, como preveem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, em seu

artigo 29:

A necessidade de assegurar aos alunos um percurso continuo de
aprendizagens torna imperativa a articulacdo de todas as etapas da
educacéo, especialmente do Ensino Fundamental com a Educacéo
Infantil, dos anos iniciais e dos anos finais no interior do Ensino
Fundamental, bem como do Ensino Fundamental com o Ensino Médio,
garantindo a qualidade da Educacao Basica. (BRASIL, 2010).

A fim de promover uma transi¢do integrada dos anos iniciais para 0s
anos finais do ensino fundamental, é necessario que este Ultimo se articule ao
direcionamento didatico-pedagdgico norteador da etapa e da fase precedentes:
educacao infantil e anos iniciais, respectivamente. Também é imprescindivel
considerar as particularidades integrantes do amplo arcaboucgo conceitual e
metodoldgico dos anos finais, no sentido de garantir um processo continuado e
progressivo de construcdo das aprendizagens previstas para o0 ensino
fundamental (AGUIRRE, 2017).

Isso requer a sistematizagdo de conhecimentos no sentido de
proporcionar oportunidades para a elaboracdo de conceitos e a preocupacao
com o desenvolvimento cognitivo que reconheca 0s aspectos objetivos e
subjetivos da prética educativa, enfatizando as transformacfes que ocorrem e
gue caracterizam essa passagem como momento de reflexdo e reorganizacéo
da vida dos estudantes, bem como a dos professores (BONDIA, 2002).

A articulacdo entre essas fases é de grande importancia e nela inclui-se,
principalmente, a relacdo entre 0s anos iniciais e os anos finais do ensino
fundamental, haja vista serem nestas fases que se intensificam as rupturas
decorrentes do gradativo desenvolvimento da maturidade dos estudantes e a
consequente e necessaria adequacdo tedrico-metodoldgica as capacidades
cognitivas destes por parte da escola, por meio das praticas pedagdgicas ali
desenvolvidas (MESOMO, 2014).

Acompanhamos, nas ultimas décadas, propostas de mudancas para o
ensino fundamental em nosso pais. Isso se deve a concepc¢ao desta etapa como
um direito fundamental dos cidaddos, uma vez que, sob tais termos,

constituiu-se em uma garantia minima de formagéo para a vida pessoal, social e
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politica. Percebe-se, desde entdo, que todos os cidad&dos tém o direito de obter
o dominio dos conhecimentos escolares previstos para esta etapa da
escolarizacdo basica e de construir os valores, as atitudes e as habilidades
derivados desses conteudos e das interacdes que ocorrem nO Processo
educativo.

Na transicdo entre as fases inicial e final do ensino fundamental, ha que
se considerar uma série de aspectos que incidem nas relacdes entre estudantes
e professores. Entre as transformacdes deflagradoras de mudancas nesses
relacionamentos, esta a aplicagdo mais frequente e sisteméatica de instrumentos
avaliativos, a elevacdo do quantitativo de conteddos, o acréscimo de
componentes curriculares - com decorrente aumento no niumero de professores,
bem como a reducdo do tempo de convivéncia entre estes e 0s estudantes.
Como consequéncia de tudo isso, ha um aprofundamento da impessoalizacao
no trato entre os sujeitos envolvidos no ato de ensinar e aprender que apresenta,
entre outros reflexos, um maior distanciamento fisico e uma dificuldade de
construir empatia reciproca.

Com isso, faz-se mister a delimitacdo, em termos de concepcéo e
elaboracao, de diretrizes educacionais especificas para os anos finais do ensino
fundamental, no que diz respeito a articulacdo da intencionalidade pedagdgica e
a delimitacdo de procedimentos didaticos e avaliativos, num processo continuo
e progressivo das aprendizagens previstas para a trajetoria escolar dos
estudantes nesta fase. Para que ocorra uma transicao integrada e qualificada
entre essas fases, sera necessario considerar as diversas particularidades
conceituais e metodoldgicas dos anos finais do ensino fundamental, além das
caracteristicas do desenvolvimento cognitivo dos estudantes, de modo a
oportunizar o enriqguecimento e a construcdao de aprendizagens previstas para
esta fase.

O propésito do trabalho pedagogico sera garantir a identificagdo dos
saberes/conhecimentos escolares a serem sistematizados e que lhes séo
apresentados na fase a que acabam de chegar, realizando uma pratica de ensino
significativa para os estudantes em seu novo momento do processo educativo.
Assim, poderéo ser superados, entre outros, problemas, como a indiferenca de
muitos estudantes a conteudos e eles expostos sem os valores do sentido e da

representatividade para a sua vida.
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Diante disso, é primordial a atengcdo, o zelo e a aproximacdo entre
professores e educandos, considerando a integralidade da relagéo entre esses
sujeitos, uma vez que a familiarizacdo com novos professores e novas
dindmicas, novos conteudos e componentes curriculares constituir-se-a em
aspecto relevante para o sucesso da transicéo entre as fases que compdem o
ensino fundamental e para a propria aprendizagem, desenvolvimento,
construcdo de habilidades e competéncias. Os afetos precisam ser garantidos
nesse momento da vida escolar do estudante, ja que sua convergéncia com 0s
aspectos conteudisticos e cognitivos serdo bastante relevantes na construcéo
da aprendizagem.

Os processos de ensino-aprendizagem como ato continuo, nos quais se
insere o estudante dos anos finais do ensino fundamental, deve ter em conta
uma perspectiva dialética e dialdgica, além de observar as experiéncias
vivenciadas nos espacos coletivos da escola. Para tanto, é preciso considerar o
carater progressivo entre as habilidades e competéncias ja construidas e as que
serdo desenvolvidas, pois esse carater progressivo corrobora a ideia de que o
trabalho pedagogico deve acontecer de forma continua e sem rupturas,
garantindo aos estudantes um tempo maior de convivio escolar, mais
oportunidades de aprender e, assim, assegurando-lhes uma construcdo de

aprendizagem significativa e mais sélida.
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3. AREA: LINGUAGENS

Composta pelos componentes curriculares Lingua Portuguesa, Arte,
Educacéo Fisica e Lingua Inglesa, a area de linguagens mobiliza conhecimentos
e competéncias que contribuem ndo apenas para a compreensao de como nés
nos constituimos sujeitos e construimos nossas subjetividades, mas também de
como agimos e transformamos o outro e o mundo social do qual fazemos parte.
Trata-se, portanto, de uma area marcada por aspectos plurais e dindmicos, em
consonancia com os tragos caracterizadores do século XXI.

Nesta direcdo, tomamos a linguagem como capacidade humana de
articular e produzir significados e, ainda, como atividade interativa e dialdgica
(dizer é sempre de alguém para alguém, carregado de intencionalidades),
desenvolvida por sujeitos sociais (em constante construcdo) em diferentes
esferas discursivas. Os sentidos produzidos pela linguagem se expressam por
meio de palavras, imagens, sons, gestos e movimentos, que se realizam em
cada componente curricular. Bakhtin (2011, p. 261) afirma que “todos os
diferentes campos da atividade humana estado ligados ao uso da linguagem”.
Sendo assim, a linguagem torna-se o eixo integrador entre os componentes
curriculares da area.

Partindo desse pressuposto, o Curriculo de Pernambuco objetiva trazer
para o cotidiano escolar a dimensao discursiva e pragmatica das diferentes
formas de linguagem (artistica, iconica, corporal, verbal, simbdélica), a fim de que
o estudante reflita e as use como meio de compreender a realidade e intervir
nela. Nesse aspecto, recomenda-se criar situacbes de aprendizagens que
oportunizem os estudantes a produzir sentido, expressar-se, colocar-se como
protagonista, uma vez que a linguagem ¢é por si s6 carregada de
intencionalidade, ponto de encontros e também de desencontros, de acertos e
desacertos.

Cabe aos professores da area, nos processos de ensino-aprendizagem,
mostrar de forma significativa e contextualizada que as linguagens se
complementam e sdo de fundamental importancia, conforme defende Geraldi
(1997), no desenvolvimento de qualquer sujeito e na apropriacao — por ele — de

conceitos essenciais para compreender o mundo e nele agir.
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Em outras palavras, a finalidade da area de linguagens para o Ensino
Fundamental € contribuir para a ampliagdo do conhecimento de mundo dos
estudantes, a participacdo na vida social e a capacidade de intervir e transformar
0 meio em que vive, tendo como “matéria-prima” as diferentes linguagens. Além
de possibilitar o contato com diversas culturas, promovendo vivéncias que
propiciem, por um lado, experiéncias em diferentes campos da atividade humana
e, por outro, o dialogo entre as varias linguagens em suas mais diversas formas
de manifestacbes e producdo de sentido com vistas a construcdo de uma
sociedade mais justa, solidaria, democratica e inclusiva.

Assim, é de crucial importancia que o estudante do Ensino Fundamental
domine a especificidade de cada componente curricular sem perder, contudo, a
visdo do todo e a perspectiva interdisciplinar da area. E também essencial a sua
percepcao de que as diferentes linguagens expressam uma visao particular da
realidade, residindo, na perspectiva interdisciplinar, a oportunidade de exercer a
multiplicidade de olhares. A ideia, na verdade, € tecer uma grande rede de
conexdes entre as habilidades e competéncias dos componentes, articulando as
especificidades ao que € comum, como também conectando as aprendizagens
as necessidades afetivas e socioculturais dos estudantes, as diversidades
cultural e linguistica e aos aspectos do mundo contemporaneo.

Considerar essas diversidades é alinhar-se ao modelo de sociedade no
qual nds estamos inseridos (sociedade da informacdo e comunicacéo,
extremamente tecnolégica e globalizada). No cenario em que as tecnologias
digitais ocupam papel de destaque e as interacfes entre 0s sujeitos ocorrem em
espacos cada vez mais (globalizados, colaborativos, instantaneos,
multissemidticos (diferentes signos e linguagens) e multimidiaticos, cabe a
escola incorpora-las em suas préticas pedagdgicas, haja vista a convivéncia dos
jovens com as mesmas. Deste modo, é importante que a instituicdo escolar os
conscientize de que muito mais que consumidores/usuarios das diferentes
linguagens, eles precisam ser protagonistas das suas ac¢des na vida pessoal e
coletiva. A Base Nacional Comum Curricular/BNCC ratifica essa perspectiva ao

afirmar que
Ser familiarizado e usar nao significa necessariamente levar em conta

as dimensdes ética, estéticas e politicas desse uso, hem tampouco
lidar de forma critica com os contelidos.
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(...) Eis, entdo, a demanda que se coloca para escola: contemplar de
forma critica essas novas praticas de linguagem e producéo, nao sé na
perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem
para um uso qualificado e ético das TDIC (...), mas de também
fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas
préaticas e usos (BRASIL, 2017, p.66-67).

A escola, como espaco de concretizacdo de praticas socioculturais e
curriculares, ndo pode atuar na contramao dessas tecnologias, dificultando sua
viabilidade, bem como ignorar a sua importancia nos avancos da aprendizagem,
postula Rojo (2013). Cabe a ela, portanto, apoiar para que 0sS usos das
tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo/TDIC ocorram de forma
efetiva, critica, reflexiva e ética.

Por fim, faz-se necessario ainda destacar que a subjetividade, aqui
concebida na perspectiva benvenistiana (BENVENISTE, 1991), merece amplo
espaco para discussofes, visto que ela é uma particularidade dessa area do
conhecimento, haja vista as expressoes das diversas linguagens mudarem de
acordo com o tempo, a histéria, a situacdo de uso, a cultura. Nos diversos
contextos de uso e de andlise da linguagem, é preciso que o0s estudantes
reflitam, sistematicamente, sobre como, quando, por que e, principalmente, para
que as acdes com a linguagem (CASSEB-GALVAO; NEVES, 2017). Assim, ao
longo dos anos iniciais do ensino fundamental, os objetos de conhecimentos e
as praticas culturais proprias da area de linguagens devem favorecer o
conhecimento e a experimentacdo dessas praticas em diferentes contextos
(inclusive o digital/virtual), com diferentes finalidades, considerando a
multiplicidade de letramentos, especialmente o letramento impresso/da letra.

Ja& nos anos finais, deve-se ampliar ndo apenas 0s usos/as interacoes,
mas também os modos e contextos de producao e colaboragéo, assumindo uma
perspectiva analitica, responsiva, criativa e critica, além de respeitosa diante da
diversidade de saberes, culturas e identidades, contemplando as dez
Competéncias Gerais da BNCC, bem como as seis Competéncias Especificas

da Area de Linguagem para o ensino fundamental.

3.1 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Adotando esses pressupostos e alinhada as competéncias gerais previstas
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neste documento, a area de linguagens tenciona garantir o desenvolvimento das

seguintes competéncias especificas.

1. Compreender as linguagens como constru¢cado humana, historica, social e
cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas
de significacdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais
e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente
frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver 0 senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos.
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3.3 LINGUA PORTUGUESA

3.3.1 A LINGUA PORTUGUESA E SEUS PRESSUPOSTOS TEORICOS

Definir os conhecimentos escolares, os conteudos/objetos de ensino a
serem estudados em um componente curricular, sua relacdo com outras areas
de conhecimento, assim como seus objetivos, metodologia e organizacao
depende de varias perspectivas e finalidades. Com o componente Lingua
Portuguesa nao poderia ser diferente. A esse respeito, duas perspectivas, pelo
menos, sdo consideradas relevantes por Soares (1998): a sociopolitica — que
evidencia os aspectos sociais, econémicos, politicos, culturais envolvidos no
trabalho pedagdgico com a Lingua Portuguesa — e a linguistica que, por sua vez,
evidencia as concepcoes de linguagem que norteiam o ensino e a aprendizagem
desse componente curricular historicamente valorizado na escola. J& em relacao
ao escopo, objetiva-se propor um curriculo atualizado com as pesquisas mais
recentes da area, coerente com as necessidades da sociedade contemporanea
e comprometido com a formacdo de sujeitos criticos, éticos, responsaveis,
respeitosos consigo e com o outro e defensores dos direitos humanos.

Coerente com tais perspectivas, este documento assume, portanto, a
concepcdao de lingua enquanto forma de interacéo social, logo uma atividade de
intervencado, producdo de sentido, meio de atuacdo e de exercicio de poder,
resultante da visdo sociodiscursiva de linguagem. Por conseguinte, “todo uso
auténtico da lingua é feito em textos produzidos por sujeitos histéricos e sociais
de carne e 0sso, que mantém algum tipo de relacdo entre si e visam a algum
objetivo em comum” (MARCUSCHI, 2008, p. 23), ou seja, ao usar a lingua
(seja falando ou escutando, lendo ou escrevendo) o fazemos intencionalmente
para agir sobre o outro e no mundo — dimensdo que precisa ser discutida no
ensino de Lingua Portuguesa.

Em razao disso, o texto, nos diferentes modos ou semioses em que é
realizado — compreendido, nas palavras de Marcuschi (2008, p.72), como
“resultado de uma acéo linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas por
seus vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona e ndo uma simples
refracao ou reflexo do mundo” — é o préprio lugar da interacdo e, na perspectiva

pedagogica, deve ser o centro dos processos de ensino e aprendizagem,
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relacionando-se ao seu contexto de producao e circulagdo, como preconiza a
propria BNCC:

O texto ganha centralidade na definigdo dos conteldos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividades (...). Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos,
sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens
(semioses) devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, producao e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades
humanas. (2017, p.65)

Exatamente pelo fato de a linguagem envolver aspectos pragméaticos
(contextos, intencdes, interlocutores, suporte) e ser variavel, novas formas de
interacdo e de representacao estdo sendo possiveis. Até porque 0S USOS e as
necessidades com a linguagem ndo ocorrem da mesma forma em todos os
tempos e espagcos nem com as mesmas conexdes e adaptacbes em razao,
inclusive, da pluralidade cultural e da diversidade de condi¢cdes de ordem
tecnoldgica. Nessa direcdo, com as atividades sociais se diversificando e se
transformando, novos contextos sao criados, novos géneros textuais surgem ou

sao modificados a fim de que novas exigéncias sejam atendidas.

3.3.2 MULTIMODALIDADE, MULTISSEMIOSES E MULTILETRAMENTOS: AS
MULTIPLAS LINGUAGENS NOS PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA

Diante de uma sociedade cada vez mais digital, midiatica e globalizada,
ler/escutar, produzir textos (orais ou escritos; verbais ou nao verbais) e analisar
a lingua tém tido outras implicacdes e complexidades (contribuir virtualmente
para a construcdo da pauta de um jornal televisivo, por exemplo), exigindo, por
sua vez, uma reorganiza¢ao dos nossos habitos e posturas diante das multiplas
linguagens e das formas de explicar/entender a realidade, pois os géneros
textuais séo cada vez mais multimodais e hipermidiaticos. Logo, ndo € mais
suficiente se ater, apenas, a escrita manual e impressa nem a recursos
linguisticos e leituras lineares, visto que interagimos diaria e intensamente com
e por meio de videos, audios, imagens, textos em movimento etc. dentro de uma

multiplicidade de cultura e linguagem.
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No que diz respeito aos conceitos de multimodalidade e multissemiose,
estes sdos, de acordo com Dionisio e Vasconcelos (2013), entendidos como
atributos dos géneros textuais, visto que qualquer texto em que mais de um
modo (escrita, voz, imagem, gestos, som, cores, tamanho, disposi¢cao gréfica,
efeitos visuais etc.) se combinem intencionalmente para produzir sentido se
constitui num artefato multimodal ou multissemiotico. Nessa perspectiva, 0s
recursos semioéticos — termo que representa esses modos e sua integracdo com
as modalidades sensoriais (visual, auditiva, olfativa) — s&o elementos
estruturadores dos eventos e textos multimodais.

Cabe destacar que justamente a simbiose entre a multiplicidade de
linguagens e de culturas configura o que se denomina hoje por
multiletramentos?, os quais apresentam, segundo Rojo (2012), algumas
caracteristicas essenciais: mais do que interativos, sao colaborativos;
transgridem as relacbes de poder estabelecidas, em especial as relacdes de
propriedade (das ferramentas, das ideias, dos textos etc.); sdo, sobretudo,
hibridos, com fronteiras ténues, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas). Portanto, na visdo de Vovio (2008 apud BUNZEN; MENDONCA, 2013,
p. 178), “as praticas de letramento ndo s&o unidades observaveis de
comportamento, uma vez que elas também desenvolvem valores, atitudes,
sentimentos e relagdes sociais”.

Com a ampliagdo do conceito de letramento, o uso e o dominio das
tecnologias para participacéo nas praticas sociais do mundo digital, incluindo néo
apenas 0 computador, mas também os diferentes objetos
multimidiaticos — denominado de letramento digital — surgem como uma
necessidade sem volta até mesmo porque essa realidade ja esta presente nas
salas de aula. Desse modo, interagir colaborativamente, acionando diferentes
linguagens ou midias e dialogando com diferentes culturas de forma ética,
criativa e significativa requer, minimamente, uma formacao, inclusive,
institucionalizada, especialmente por que ser conhecedor e usuario desses

textos multimodais e hipermidiaticos nao significa, necessariamente, ser capaz

2 Perspectiva cunhada e defendida pela primeira vez, em 1996, em um manifesto resultante de
um coloquio do Grupo de Nova Londres (formados por pesquisadores dos letramentos de
diferentes paises). No manifesto, o grupo defendia que era papel da escola assumir 0s novos
letramentos emergentes na sociedade contemporanea e de incluir em seus curriculos a
diversidade de culturas existentes dentro das salas de aulas.

PAGINA T9



de expressar-se adequadamente, exercer protagonismo e autoria, resolver
problemas e produzir conhecimento, atuar como curador e lidar critica e
responsavelmente com os contetdos que circulam na web.

A partir da compreensdo dessas novas terminologias, e dos novos
géneros textuais que circulam nos meios de comunicacdo — sejam eles
analdgicos ou digitais —, 0s processos de leitura e producdo de textos
alteram-se. Inicialmente, autor e leitor estdo em constantes permutas, visto que
as praticas de linguagem, dispostas em novos suportes midiaticos (computador,
celular etc.), sdo controladas pelos dispositivos interativos. Além disso, as
relacbes entre essas praticas de linguagem se efetuam ao mesmo tempo,
requisitando a mediacdo do professor no que se refere as adequacdes
discursivas, aos propositos comunicativos, ao nivel da linguagem em relacao ao
contexto/interlocutores, e a dimensdo ética e responsavel na interagdo com
novos textos em ambientes digitais/virtuais e em relacdo ao aglomerado de

informacdes disponiveis.

3.3.3 AS FINALIDADES DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Conceber a linguagem como forma de interagdo, o texto como evento
que realiza conexdes entre varios elementos e a aprendizagem da lingua como
expansdo da capacidade de interlocucdo, considerando a pedagogia dos
multiletramentos, implica deslocar tal ensino, centrado em conteudos
gramaticais e de reconhecimento de signos e regras desvinculados das praticas
de linguagem, e realoca-lo no a&mbito da compreensédo do funcionamento da
lingua, das suas variacfes, das atividades de construcao de sentidos, da relacéo
existente entre as modalidades (oral e escrito) e das praticas de linguagem. Isso
Nnao sugere que seu carater sistémico deve ser ignorado, mas que esse carater
deve ser visto e estudado reflexivamente e a servi¢go dos usos e da producao de
sentido.

Em outras palavras, os conhecimentos sobre as diferentes linguagens,
sobre a lingua, sobre os géneros textuais, sobre a norma-padrao devem ser
mobilizados em favor da ampliagdo do repertério dos estudantes, das
capacidades de leitura, producdo e reflexdo sobre as linguagens, do

desenvolvimento da fruicdo e da apreciagéo estética e do trato com 0 novo e 0
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diferente, visando a possibilitar a participacao desses atores nos mais diferentes
campos de atividade humana, conforme assinala a BNCC (2017).

3.3.4 EIXOS ESTRUTURANTES: AS PRATICAS DE LINGUAGEM E OS
CAMPOS DE ATUACAO

Assim como na Base Nacional Comum Curricular/BNCC e em
documentos curriculares estaduais anteriores (BCC, OTM, PCE?), os objetos de
conhecimento e as habilidades, neste curriculo, estruturam-se dentro das
praticas de linguagem: leitura/escuta, producéo escrita, oralidade e, agora,
multissemidtica e analise linguistica/semiotica (que envolve os conhecimentos
sobre o sistema alfabético de escrita, a norma padrdo, 0s aspectos textuais,
discursivos, gramaticais, os modos de organizacdo e os elementos de outras

semioses, entre outros). Desse modo,

[...] a lingua somente podera ser entendida como uma ago
contextualizada e historicamente situada; sempre inserida numa
situacdo particular de interagcdo e, portanto, nunca inteiramente
despregada das condi¢bes concretas de uma determinada préatica
social, ndo podendo, assim, ser avaliada sendo em situacéo. (BCC,
2008, p. 67).

Dentro da concepcdo de lingua aqui defendida, as préaticas de
linguagem/os eixos de ensino se materializam em praticas historicamente
situadas/contextualizadas, isto €, em campos/esferas discursivas; relacionam-se
as praticas de uso e reflexdo, e séo influenciadas pelas condi¢des de producédo
e recepcao dos textos.

No eixo da Leitura, o foco recai sobre a interacdo ativa entre
leitor/ouvinte/espectador e os textos, tanto na modalidade escrita quanto oral,
além dos recursos semiéticos de diferentes esferas discursivas, com a finalidade
de proporcionar o contato dos estudantes com diferentes experiéncias leitoras e
estratégias de leitura para torna-lo um leitor proficiente e critico. Trata-se,
portanto, de uma pratica social que implica, necessariamente, a compreensao
na qual a construgéo de sentido vai se constituindo antes da leitura propriamente
dita (BRASIL, 1997), e pelo estabelecimento do proficuo didlogo e da negociacéo

entre os interlocutores.

3 As siglas referem-se, respectivamente, a Base Curricular Comum para as Redes Publicas de
Ensino de PE, Orientac8es Tedrico-Metodolégicas e Parametros Curriculares para a Educacdo
Bésica do Estado de PE.
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Nessa perspectiva, ensinar a ler é mostrar aos estudantes que € preciso
considerar os contextos de producao (inclusive a literaria) em que as interacdes
sociais acontecem, bem como reconhecer a importancia das culturas do escrito
e interpretar imagens e recursos semioticos que constituem muitos géneros
digitais. E concorrer para o desenvolvimento da capacidade de relacionar textos
e diferentes linguagens, além de permitir a interagcdo com variadas crencas,
valores, concepcles, conflitos, subjetividades e identidades, possibilitando o
autoconhecimento e o desenvolvimento de uma postura respeitosa diante
daquilo que € diferente, entre outros aspectos.

Para tanto, é imprescindivel disponibilizar para os estudantes, ao longo
da educacdo béasica, o contato sistematico com uma variedade de géneros,
exemplares de textos, suportes, procedimentos de leitura, contextos de
producéo, visando, essencialmente, a (1) reconstruir e avaliar as condi¢des de
producdo e recepcao dos textos de diferentes géneros e esferas discursivas,
como também a textualidade - organizacdo, progressdo temaética,
estabelecimento de relacdes entre as partes do texto —; (2) avaliar criticamente
as tematicas tratadas e a validade das informagfes e dados; (3) compreender
os efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e
multissemiéticos; (4) selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes
objetivos e interesses e (5) envolver-se pela leitura de textos literarios, textos de
divulgacéo cientifica e textos jornalisticos.

O eixo da producao textual compreende as praticas de linguagem
relativas a interacdo por meio de textos escritos, orais e multissemioticos com
diferentes propdsitos comunicativos e nos diversos campos de atividade
humana, em funcdo dos quais o sentido para o que se escreve € construido.

Produzir linguagens significa produzir discursos. E dizer algo para alguém,
de uma determinada forma, num contexto. As escolhas feitas ao produzir um
discurso ndo sédo aleatdrias, mas decorrentes das condicbes em que esse
discurso é realizado (BRASIL, 1997). Dessa forma, a producédo e recepcao de
textos passam a preocupar-se com o0s contextos (finalidades, interlocutores,
suportes, recursos) e com o0s processos de producdo (planejamento,
textualizacdo e reviséo, reescrita/edicéo), corroborando com a concepgéo de

lingua enquanto sistema forjado histérica e socialmente pela acdo dos usuéarios
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e de producdo de texto enquanto processo/ lugar de interagdo e ndo mero
produto.

As estratégias didaticas com esse eixo devem iniciar sempre com
propostas de producdo de textos (orais e escritos) significativas e
contextualizadas. Com base em Beaugrande, Marcuschi (2008) defende que a
situacionalidade € um critério da textualidade importante, tanto para
interpretacdo como para orientacdo da producédo textual; inclusive, deve ser
considerada para avaliacdo do texto: revisdo, reescrita e edicao.

Isto posto, € preciso oportunizar os estudantes a vivenciar esse jogo
complexo de producdo de sentido e assumir-se como autor/coautor dos
discursos, sendo capaz, sobretudo de (1) analisar os diferentes contextos e
situacdes sociai nos quais os textos sdo produzidos e sobre as diferencas — em
termos formais, estilisticos e linguisticos — que tais contextos determinam;
(2) relacionar diferentes textos; (3) selecionar os procedimentos de escrita
adequados aos contextos de producdo, além das informacdes, dados,
argumentos e outras referéncias a servico do projeto textual; (4) textualizar, ou
seja, organizar as informacdes e progressao tematica, estabelecer relactes
entre as partes do texto, usar — a servico do projeto textual e da producéao de
sentido — os recursos linguisticos e multissemiéticos mais apropriados e
(5) empregar, de acordo com o contexto de interacdo, 0s aspectos notacionais e
gramaticais.

O eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem na
modalidade falada da lingua em situac6es de uso oral da linguagem. Nesse
sentido, ensinar a oralidade implica conceber a lingua oral como objeto
autbnomo de ensino (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010), considerando as dimensdes
discursivas e materiais pertinentes a essa modalidade, com destaque para o
“como dizer e o que se tem a dizer”, bem como refletir linguisticamente em torno
dessa modalidade em diversos contextos de interagdo, principalmente, em
situacbes mais formais do que aquelas ja vivenciadas pelos estudantes.
O ensino e a aprendizagem da oralidade como pratica social visam a
desenvolver capacidades de agao linguistico-discursivas e a ampliar o repertério
e a visao de lingua dos falantes, o dominio da variedade padrdo, a compreenséo
das relacdes entre fala e escrita, 0 sucesso escolar dos estudantes, a superacao

de preconceitos, entre outros. Logo, o estudo das caracteristicas e finalidade dos
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diferentes géneros textuais orais e seus modos de realizacao sera objeto central
desse eixo, sem perder de vista a oralizacdo de textos escritos, que,
diferentemente da oralidade, trata-se de uma forma de atividade com o apoio do
texto escrito.

A realizacdo do trabalho pedagdgico com a oralidade na escola e a
formacao de estudantes competentes linguisticamente também na modalidade
oral da lingua compreende (1) analisar os diferentes contextos e situacdes
sociais em que se produzem textos orais e as diferencas em termos formais,
estilisticos e linguisticos que tais contextos determinam; (2) compreender textos
orais; (3) produzir textos orais pertencentes a géneros orais diversos e
(4) compreender os efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemioticos e, especialmente, (4) estabelecer um ambiente
favoravel a manifestacdo dos pensamentos, dos sentimentos e das identidades,
acolhendo as diferengas.

Por fim, o eixo da Andlise linguistica/semidtica, assim como ja
consolidado em documentos anteriores, vincula-se a perspectiva do
uso-reflexdo-uso* da lingua e a servico das praticas propostas nos eixos de
Oralidade, Leitura e Producdo de textos. A finalidade € que os estudantes
reflitam sobre as diferentes possibilidades e recursos da lingua na producéo de
sentido e adequado ao contexto de interacéo.

Esse eixo contempla a andlise e reflexdo sobre os textos orais, escritos
e multissemidticos, envolvendo os conhecimentos sobre o sistema alfabético de
escrita, a norma padrdo, os aspectos discursivos, textuais, gramaticais, 0s
modos de organizacdo linguistica (fonética, fonolégica, conhecimentos
grafénicos, ortograficos e lexicais, morfossintatica, semantica e pragmatica),
além dos elementos de outras semioses. Sempre no intuito da producdo e
compreensao de sentidos materializados nos mais diversos géneros textuais.

Com relagdo a composicdo dos textos multissemidticos/multimodais, a
semelhanca da BNCC (2017), este documento também orienta quanto ao estilo

e formas de organizacéo das linguagens que os integram. O eixo de reflexao

4 Perspectiva apresentada nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa os
guais conceberam que tanto o ponto de partida quanto a finalidade do ensino da lingua é a
producé@o/compreensédo dos discursos (usos). Assim, as atividades didaticas precisariam ser
organizadas em funcéo da analise das producdes (seja no papel de leitor e/ou produtor de textos)
e do préprio processo de producéo.
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sobre a lingua e outras semioses contempla andlise e avaliacdo sobre as inter-
relacdes provenientes entre: a) as imagens visuais estaticas (cor, intensidade,
foco, profundidade, plano/angulo/lado), b) as imagens dinamicas e performances
(movimento, duracao, sincronizacdo, montagem, ritmo, tipo de movimento) e
c) mausica (instrumentos, timbres, melodia, harmonia, ritmo). Esse tratamento
das multimodalidades e multissemioses em textos que integram o mundo
contemporaneo exigem praticas de compreensao e producéo que corrobora para
o multiletramento.

Na inter-relacdo com os demais eixos, o trabalho com a analise
linguistica/semibtica, priorizando 0s conhecimentos significativos para o
cotidiano dos usuarios da lingua, precisa ser organizado partindo de uma
abordagem epilinguistica para a metalinguistica. Compreendendo a
epilinguistica como “a pratica que opera sobre a propria linguagem, compara as
expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de construgédo candnicos
ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas
significagées” (FRANCHI, 2006 apud BAGNO, 2010, p.94); enquanto a
metalinguistica (do grego meta: do outro lado de, para além de) séo aplicadas
“‘para designar o conjunto de recursos fonomorfossintaticos e lexicais que,
acionados pela semantica e pela pragmatica, usamos para nossa interacao
sociocomunicativa com os outros seres humanos no mundo” (BAGNO, 2010,
p.88). Essa abordagem visa favorecer uma pedagogia de reflexdo sobre as
varias possibilidades de operacionalizar 0s recursos expressivos presentes nos
textos escritos e orais (incluindo os multimodais).

Por entender que os eixos apresentados se materializam em praticas de
linguagem situadas, tais eixos se articulam com a categoria campos de atuacao,
sinalizando, conforme dito anteriormente, para a necessidade de contextualizar
os estudos sobre a lingua, isto €, essas praticas sdo préprias de situacbes da
vida em sociedade, devendo ser postas, portanto, em contextos significativos
para os estudantes.

Cabe destacar que os campos de atuacdo orientam a selecdo de
géneros, praticas e procedimentos em cada uma das esferas discursivas, além
de assumirem a funcéo de organizar os conhecimentos sobre a lingua e outras

linguagens (fungéo didética), considerando que as fronteiras entre os campos
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mostram-se ténues, permitindo o transito de géneros textuais e a intersecc¢ao de
diferentes maneiras.
Para tanto, tal qual a BNCC, cinco campos foram selecionados — campo
da vida cotidiana, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e
pesquisa, campo jornalistico-midiatico e campo de atuacdo na vida
publica — considerando a importancia deles para o uso da linguagem dentro e
fora da escola, para o exercicio da cidadania, para o desenvolvimento da
autonomia e do pensamento critico, para elaboragéo/consolidacdo de um projeto
de vida e sociedade, para apreciacao/fruicao estética e simbdlica da linguagem,
para o exercicio da empatia e do dialogo, entre outras dimensdes formativas ndo
menos importantes.
No quadro abaixo, sdo apresentados a distribuicdo dos campos nas

etapas do ensino fundamental e uma breve caracterizagdo dos mesmos.

CAMPOS DE ATUACAO

ANOS INICIAIS ANO FINAIS CARACTERIZAGAO

Refere-se a participacdo em praticas de
leitura proprias de atividades vivenciadas no
ambito doméstico e familiar, escolar, cultural
e profissional.

Campo da
vida cotidiana

Refere-se a ampliacao e a diversificacdo das
praticas relativas a leitura, a compreensao, a
fruicdo e ao compartilhamento e valorizagédo
das manifestacGes artistico-literarias que

Campo Campo o A o
artistico- possibilitem experiéncias estéticas,
literario artistico-literario  intencionando, principalmente, a formacéo do

leitor-fruidor.
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Refere-se a participagcdo em praticas
relacionadas ao estudo, a pesquisa e a
divulgacédo cientifica, visando a uma melhor
compreensdo e apropriacdo dos objetos de
estudo, a partir, especialmente, da

Campo das elaboracdo de textos-sintese. Ao mesmo
praticas de tempo em que se desenvolvem
estudo e Campo das procedimentos de busca, tratamento e
pesquisa praticas de estudo  apalise de dados e de informagdes e formas
€ pesquisa variadas de registro e socializac&o de estudos

e pesquisas.

Refere-se ao trato da informacéo e opinido
que estao no centro dessa esfera. A proposta
€ promover uma formacao que considere as
Campo da Campo causas e c,onsequéncias de fen@menos como
vida publica Jornalistico- 0 da poés-verdade, o efeito bolha, a
midiatico proliferacédo do discurso de 6dio e fake news
e 0 apelo ao consumo a partir da
sensibilizacdo para os fatos que acontecem
na comunidade, na sociedade e no mundo e
gue afetam a vida das pessoas.

Refere-se a ampliagdo e a qualificagdo da
participacdo dos estudantes nas praticas
relativas ao debate de ideias e a atuacdo
politica e social, pretendendo a promocao da
consciéncia de direitos, da valorizacdo dos
direitos humanos e da constru¢cdo de uma
postura ética e responsavel diante do outro.

Campo de atuacéo
na vida publica

3.35 A LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: O PROCESSO DE ALFABETIZAR LETRANDO

A concepgdo de lingua explicitada neste documento norteara a

educacao infantil e todo o ensino fundamental, tendo repercussdo direta no
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processo de alfabetizacdo das criangas. Tal processo deve ser sistematizado
nos 1° e 2° anos do ensino fundamental e consolidado nos trés anos seguintes.

Logo, se a lingua é considerada como um processo de interacédo entre
0S seus usuarios, na sala de aula, ela ndo pode ser vista como um cédigo pronto,
acabado e fechado em si mesmo. As préaticas de ensino/aprendizagem néao
devem se restringir a atividades de repeticdo, de memorizacao e de regras.
A lingua precisa ser compreendida como um sistema em funcionamento, cujo
desafio é proporcionar situacdes de ensino que proporcionem as criancas
atividades de desafios, que as levem a refletir sobre como esse sistema funciona,
de modo a compreendé-lo e usa-lo nas praticas de linguagem onde ele, sujeito
atuante através da linguagem, esta inserido socialmente.

Partindo dessa ética, o foco de ensino da alfabetizagdo precisa estar
centrado em atividades que deem conta dessas praticas de linguagem, ou seja,
na formacéo de um usuério da lingua que comeca a perceber como esse sistema
funciona; na formacéo do leitor e produtor de textos escritos e orais, mesmo que
ainda nao tenha a autonomia da leitura e escrita formais, tendo o professor
inicialmente como leitor e escriba; e na formacéo dos falantes e produtores de
textos que usam a lingua de forma adequada em varios contextos interacionais.

Conforme orienta a BNCC no ensino fundamental — anos iniciais, os
componentes curriculares precisam tematizar diversas praticas, considerando
especialmente aquelas relativas as culturas infantis tradicionais e
contemporaneas. Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos dessa
fase, o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acéo pedagdgica. Afinal,
aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes
componentes, por sua inser¢cao na cultura letrada, e de participar com maior
autonomia e protagonismo na vida social (BRASIL, 2017, p. 65.).

Para garantir a insercdo da crianga nessa cultura letrada, é fundamental
que o processo de alfabetizacdo aconteca tendo como ponto de partida os
géneros pertencentes aos campos de atuacdo da sua vida cotidiana e de praticas
efetivas de linguagem presentes, inicialmente, nos campos artistico-literario e da
vida cotidiana que fazem parte do seu dia a dia. Essa inser¢céo pressupde a
pratica de alfabetizar e letrar, tornando o processo de aquisicdo do sistema

alfabético de escrita uma aprendizagem significativa, até porque frases,
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palavras, silabas, ndo existem fora dos textos com 0s quais a crianga interage
diariamente.

Para melhor entender a relevancia da pratica de alfabetizar letrando,
partiu-se da ideia defendida por Soares (2008) de que alfabetizar significa
orientar a crianca para o dominio da tecnologia da escrita. Enquanto letrar, para
a autora, significa levar ao exercicio das praticas sociais de leitura e escrita. Uma
crianca alfabetizada é uma crianca que sabe ler e escrever. Uma crianca letrada
€ uma crianca que tem as habilidades e até mesmo o prazer da leitura e da
escrita de diferentes géneros de textos, em diferentes suportes/portadores, em
diferentes contextos e circunstancias. Logo, alfabetizar letrando significa orientar
a crianca para que aprenda a ler e a escrever, levando-a a conviver com praticas
reais de leitura e de escrita.

Portanto, esse documento assume a ideia de alfabetizar e letrar,
simultaneamente, tendo em vista que ensinar a ler e escrever nao é sinbnimo de
decodificar e codificar apenas, porque a escrita alfabética ndo € um codigo, mas
um sistema notacional em funcionamento. Qualquer aprendiz de uma escrita
alfabética, crianca ou adulto, para aprender as convencfes desse sistema
(ai incluidas as relacdes letra—som), precisard dar conta de uma tarefa
conceitual: compreender como o sistema funciona. Isso pressupde desvendar
dois enigmas basicos: descobrir 0 que a escrita nota ou “representa” e descobrir
COMo a escrita cria essas notagdes ou “representacdes” (FERREIRO, 2003).

Nesse contexto, as criangas em processo de alfabetizagdo precisam
saber notar, escrever, bem como saber 0 que essa nhotacdo/escrita
representa — partindo das préaticas de linguagem gque desenvolvem. Saber
apenas codificar e decodificar palavras, frases ou textos ndo da conta da
insercdo nessas praticas. E necessario conhecer a diversidade de textos que
percorrem a sociedade, suas fungdes, intencionalidades, especificidades e as
acOes necessarias para interpreta-los e produzi-los. Logo, ao assumir em sala
de aula a perspectiva de alfabetizar letrando, o professor promove o acesso a
vivéncia de praticas de uso da leitura e da escrita, ajudando o estudante a,

ativamente, reconstruir essa invencao social que é a escrita alfabética.
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Essa ideia parte do principio de que, através do desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica®, o estudante sera ainda capaz de identificar que as
unidades das palavras podem se repetir. E se maodificar, de forma reflexiva, em
diferentes palavras de forma reflexiva. Portanto, a consciéncia fonoldgica esta
intimamente relacionada com a aprendizagem da leitura e da escrita, e ambas
nao existem fora de seus usos no cotidiano. Criangas que tém a consciéncia
fonologica dentro de contexto de uso de lingua podem ser leitores e produtores
de forma autdbnoma — objetivo principal da perspectiva de alfabetizacdo e
letramento.

Entretanto, para atingir esse objetivo, a sala de aula precisa ser o espaco
em que os textos circulam e norteiam todo o trabalho da alfabetizacdo durante
toda a etapa do ensino fundamental - anos iniciais. Através de listas de palavras
de um mesmo campo semantico (brinquedos, jogos prediletos, comidas
preferidas, personagens de livros e gibis, nomes dos estudantes da classe, frutas
etc.), das parlendas e de outros géneros dos varios campos de atuacdo, 0s
estudantes podem ampliar suas concepcdes e progredir tanto na aquisicao da
base alfabética, como na compreensdo de outros aspectos (as relacdes
som/grafia, regularidades e irregularidades ortograficas, a grafia correta das
palavras, o uso de sinais graficos etc.). Para isso, os géneros que circulam no
cotidiano das criancas, como bilhetes, cartas, diarios, receitas culinarias, listas,
playlists, dentre outros, precisam ser tratados como objeto de analise e de
estudo, constantemente, no trabalho de alfabetizagéo.

Sistematizar a aprendizagem da apropriacdo do sistema de escrita
também é fundamental na perspectiva da alfabetizacéo e letramento, porque ao
se "assumir, aqui, potencialmente, a lingua como acao e intera¢do ndo esta se
ignorando o seu carater sistematico” (PERNAMBUCO, 2012). Nesse sentido, 0s
professores precisam auxiliar os estudantes a compreender/analisar/refletir
sobre os pedacos sonoros e escritos das palavras. Isso nao significa usar
métodos fonicos ou treinar a produgcdo de fonemas num mundo sem textos e

sem praticas de leitura. Ou seja, ndo se trata de apresentar fonemas para que

SConsciéncia Fonoldgica esta aqui sendo compreendida como a capacidade metalinguistica, consciente de perceber que
os discursos que se produzem séo constituidos por um conjunto de frases, que podem ser divididas em palavras, as
palavras em silabas e as silabas em fonemas.
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0s estudantes memorizem isoladamente os grafemas que correspondem a eles
na lingua.

Como o aprendizado do sistema de escrita alfabética é, acima de tudo,
conceitual, os estudantes precisam manipular/montar/desmontar palavras,
observando suas propriedades, quantidade e ordem de letras, letras e pedagos
de palavras que se repetem — e que tém som idéntico ou diferente —, num
processo constante de reflexdo sobre o sistema de escrita. Ou seja, € preciso
alimentar, no processo de alfabetizacdo, a reflexdo sobre as palavras,
observando, por exemplo, que ha palavras maiores que outras, que algumas
palavras rimam, que determinadas palavras tém padrdes silabicos, "pedacinhos”
iniciais semelhantes, que aqueles “pedacinhos” semelhantes se escrevem
muitas vezes com as mesmas letras — e outras vezes, ndo —, dentre muitas
reflexfes possiveis.

Por meio do género textual lista, a lista de nomes de colegas, por
exemplo, as criancas podem observar que ha sons semelhantes, como em Bras,
Brena, Bruna, Beatriz; mas que também ha pequenas diferencas no som inicial
dos nomes elencados. Ou seja, elas precisam perceber/refletir que todos os
pedacos comecam com a letra "b", mas que também aparecem — nos mesmos
pedacos — sons diferentes, padrBes silabicos diferentes. Dessa forma, as
criancas aprendem, simultaneamente, palavras com varios padrdes silabicos no
inicio dos nomes: Bras (CCVC), Bre/na (CCV), Be/altriz (CV), porque é assim
que eles aparecem em textos reais e nao através da memorizacao de familias
silabicas.

Observa-se, no exemplo dado acima, que a atividade proposta para
desenvolver a consciéncia fonoldgica permitiu sistematizar o trabalho de
apropriacdo do sistema de escrita alfabética em um contexto de uso, porque se
originou a partir do género lista dos nomes dos colegas da classe — um género
usado no cotidiano e que tem significado para as criancas. A partir de lista de
nomes, podem ser trabalhados sons iniciais, mediais e finais, rimas, dentre
outros aspectos da apropriacdo. E possivel também manipular letras e sons
desses nomes em cacga-palavras, em palavras cruzadas, por exemplo; inserindo,
assim, as criangas em préticas de linguagens significativas, através de
atividades de sistematizacéo para a apropriacdo do sistema alfabético da escrita,

logo, alfabetizando e letrando, utilizando-se da pratica de escrita em situacdes
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reais de interagdo, nesse caso, a elaboragédo de uma lista da turma; o que
contempla uma prética significativa de aprendizagem.

Isso implica dizer que o ensino sistematico das correspondéncias som-
grafia é fundamental para que os estudantes adquiram cedo a autonomia na
leitura e na escrita. Ou seja, 0 aprendizado dos aspectos convencionais envolve
também a memorizacdo dessas relagfes, as quais sdo imprescindiveis para o
processo de aquisicdo do sistema alfabético da escrita e para garantir a
autonomia do leitor e do produtor de texto. A ideia defendida aqui é de que o
desenvolvimento de tais habilidades aconteca partindo de préticas efetivas de
linguagem, para que as criancas entendam que o sistema alfabético de escrita
gue estdo aprendendo € o mesmo usado em suas praticas de linguagem nos
meios sociais onde elas precisam aprender a atuar e interagir.

Conforme j& salientado, a orientacdo estabelecida na BNCC € que a
sistematizacdo da alfabetizacdo aconteca nos dois primeiros anos de
escolaridade. Ou seja, que, ao final do segundo ano, as criancas estejam com a
consciéncia fonolégica desenvolvida, sendo capazes de estabelecer a relacao
letra/som de forma convencional — ainda que com ortografia ndo totalmente
adequada as normas estabelecidas —, e inseridas no mundo letrado dos campos
de atuacao e dos géneros adequados ao seu nivel de escolaridade e a praticas
de linguagem do seu cotidiano.

De forma conclusiva, os Parametros da Educacdo Basica de
Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012) definem alfabetizacdo como um processo
discursivo, no qual leitura, oralidade, escrita e apropriacdo do sistema de escrita
se apresentam num continuum de praticas de linguagem; um processo pelo qual
se adquire uma tecnologia, a escrita alfabética, e habilidades em prol do ler e
escrever. E isso tudo envolve compreensdo do alfabeto, memorizacdo das
convencdes entre letra e som, bem como seu tragado. Portanto, letramento é a
articulacéo efetiva entre a tecnologia da escrita frente as situacdes de leitura e
producao de textos reais, garantindo, assim, a inser¢ao da crianga no mundo de
multiletramentos do qual ela faz parte ativamente.

Ja dizia Freire (2001) que aprender a ler e escrever € aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto numa relacdo dindmica, vinculando
linguagem e realidade. Ser alfabetizado é tornar-se capaz de usar a leitura e a

escrita como meio de tomar consciéncia da realidade e de transforma-la.
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Portanto, o objetivo da escola durante todo o processo de alfabetizacdo é
oferecer condigbes para que as criangas sejam alfabetizadas e letradas, de
modo a responderem adequadamente as demandas sociais pelo uso amplo e

diferenciado da leitura e da escrita.

3.3.6 A LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: AMPLIACAO DAS INTERACOES SOCIODISCURSIVAS

Por sua vez, o trato com a lingua portuguesa nos anos finais do ensino
fundamental respalda-se na ampliacdo, complexificacdo e maior criticidade das
situagcdes comunicativas ja vivenciadas em direcdo a novas experiéncias com a
linguagem, sem desconsiderar, especialmente, no 6° ano, os conhecimentos ja
constituidos, a ludicidade e o aspecto pragmatico dado ao ensino da lingua nos
anos iniciais, visando, ao mesmo tempo, fortalecer a autonomia e o
protagonismo dos estudantes nas praticas de linguagem, assim como atenuar o
impacto exercido nos estudantes pela transicdo entre uma etapa e outra do
ensino fundamental. Outro aspecto a ponderar € a diversificacdo dos
interlocutores com quem os estudantes tém contato, especialmente, nos campos
de atuacdo jornalistico-midiatico e da vida publica.

Cabe destacar, diante dos multiletramentos e da multiculturalidade da
sociedade pos-moderna, que as habilidades de leitura e producdo com o
hipertexto passam a ter destaque nas atividades com a Lingua Portuguesa nos
anos finais, mas sem perder de vista as habilidades ja consagradas para o
impresso. E, mesmo que o universo digital seja bastante familiar as novas
geracbes de estudantes, é igualmente fato que a escola deve orientar e
promover atividades que mobilizem conhecimentos para uma melhor
interpretacdo, uso e interacao por meio das midias.

Por outro lado, é consenso que a escola constitui — para grande parte da
populacdo brasileira — a principal e, muitas vezes, o Unico meio de acesso ao
conhecimento sistematizado, acrescendo, dessa forma, sua responsabilidade no
sentido de assegurar e fornecer a todos 0s recursos essenciais para plena
insergcédo na vida social, econémica e cultural do local em que vivem. Nessa
direcéo, no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais, compete
a escola empregar métodos, estratégias e recursos que melhor atendam as

caracteristicas cognitivas e culturais dos estudantes.
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3.3.7 A LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM VIES
METODOLOGICO

Conforme j& sinalizado neste documento, o ensino da Lingua
Portuguesa parte do principio de que a lingua é um objeto de interacao social.
Essa concepcdo se concretiza na sala de aula através de sequéncias didaticas
que favorecam atividades de leitura, voltadas para a interacdo de
autores/leitores, buscando a construcdo de sentidos de textos lidos/ouvidos e/ou
sinalizados, atividades de producao de textos orais e escritos, compreendidos
enquanto propostas de producdo de sentidos previamente definidas, em que
alguém diz alguma coisa para alguém.

Tomando por base esse viés soécio interacionista, as atividades
planejadas, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental, para a
apropriagdo do sistema de escrita, para a sistematizagdo de conhecimentos
linguisticos e gramaticais partem de praticas sociais efetivas de leitura, da escrita
e da oralidade, para que os estudantes compreendam que a lingua que estdo
estudando € a mesma que usada nas diversas esferas sociais onde eles circulam
e interagem.

Nesse contexto, vale salientar, que os estudantes que ingressam no
ensino fundamental, sdo criancas de 06 anos, oriundas da educacéo infantil, que
tem como eixos estruturadores as interacdes e as brincadeiras. Conforme
orienta o Curriculo de Pernambuco, a luz da BNCC, é imprescindivel promover
a integracdo entre cada etapa da educacdo basica, para que nao existam
rupturas entre as mesmas. Essas criancas, embora estejam inseridas
socialmente em contextos de letramento e tenham vivenciado as multiplas
linguagens, encontram muitos desafios na apropriacdo de conhecimentos
relativos a lingua. Nesse sentido, atividades planejadas para a apropriacdo do
sistema de escrita e a consolidacdo do processo de alfabetizacéo e letramento
podem ter na dimensao ludica ancorada, sobretudo, nos eixos estruturantes e
integradores uma possibilidade de atenuar e superar tais desafios.

Atividades de jogos e brincadeiras, além de minimizar essa ruptura,
fortalecem a acéo pedagodgica em dois aspectos: a) promovem aprendizagens
diferenciadas, porque possibilitam ao professor dinamizar suas aulas,
estimulando o interesse e a participacao dos estudantes, tornando as aulas mais

atraentes e interessantes; b) criam possibilidades de aprendizagem dinamica e
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de qualidade, uma vez que a crianga terd a oportunidade de aprender brincando,
possibilitando o ensino prazeroso e a aprendizagem significativa, condizente
com a sua realidade. Isso € possivel porque estdo, nas brincadeiras, as formas
mais auténticas de se relacionar, de interagir com o outro e de se apropriar do
mundo, dos conhecimentos. Portanto, o estimulo encontrado no ludico
estabelece a integracdo dos contelidos escolares ao cotidiano dos estudantes.

Considerando que as criancas, em processo de alfabetizacdo, precisam
entender e usar a representacao fonética e grafica de muitos caracteres/sons e
usa-los em palavras e textos do seu cotidiano, a perspectiva do ludico torna-se
um facilitador desse processo ensino- aprendizagem, dada a complexidade de
abstracao e representacao de tais conhecimentos. Brincadeiras/jogos, como por
exemplo, bingo de letras, bingos de sons, cruzadinhas, jogos de rimas, dominos
diversos, jogos de analise fonoldgica, sdo importantes instrumentos para o
aprendizado da lingua, porque levam os estudantes a pensar nas palavras em
sua dimensao nédo so sonora, grafica, mas também semantica.

Portanto, jogos e brincadeiras devem ser usados para fazer com que a
crianga reflita, ordene, desorganize, desmonte e remonte o mundo a sua
maneira. Na a¢éo de brincar, ela tem oportunidade de aprender regras, normas,
valores e também conteldos conceituais, atitudinais e procedimentais nas mais
diversas formas de conhecimento. O ludico também favorece a autoestima e a
interagcdo entre 0s pares, propiciando situacbes de aprendizagem e
desenvolvimento das capacidades cognitivas e afetivas das criancas em sala de
aula.

Através da brincadeira e de jogos tanto impressos quanto digitais, as
criancas vao construindo seu aprendizado, entretanto, essas atividades devem
ser planejadas, diversificadas, e ter como objetivo principal o amplo
desenvolvimento da crianca, em todas as dimensdes humanas, sejam essas
bioldgicas, motoras, cognitivas, afetivas, social, ética, entre outras.

Por outro lado, embora a insercéo de atividades ludicas nos anos finais
do ensino fundamental esteja presente em muitas estratégias didaticas e seja,
sobretudo, significativa para o0s processos de interagdo e socializacéo,
contribuindo para a ampliacdo e o aprofundamento das habilidades e
competéncias ja consolidadas pelos estudantes ou em via de consolida¢gdo como

também para aproximar e fortalecer os vinculos (entre) professor e estudantes,
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faz-se necessério, nesta etapa da educacao béasica, desenvolver metodologias,
praticas e acBes pedagogicas que visem a promocgao e ao fortalecimento da
autonomia, do carater critico e investigativo, da fluéncia e, especialmente, do
protagonismo sem perder o foco na formacédo de leitores e de produtores de
textos (orais e escritos) aptos a exercerem sua cidadania e humanidade plena e
conscientemente.

Pela natureza dos objetos de conhecimentos e habilidades selecionados
para os anos finais, e ainda pelo contexto social em que os estudantes estdo
inseridos (de alta modernidade), professores e estudantes precisam conceber 0s
processos de ensino numa perspectiva colaborativa, interdisciplinar,
desvinculada da memorizacéo e transmissédo de conteudos, portanto, centrada
nas aprendizagens e na busca de novas formas de interacdo entre todos o0s
atores sociais (estudantes, professores, familiares, comunidade etc.).

Nessa direcdo, as pedagogias da autonomia® e do protagonismo’ se
empenhardo em garantir dialogos entre as culturas locais dos estudantes
(presentes na escola) e a cultura valorizada por ela, entre as diferentes
linguagens e modos de representar a realidade, entre os diferentes papeis
exigidos por uma sociedade altamente tecnoldgica, midiatica e semibtica,
contribuindo para a formacdo de sujeitos, primeiramente, corresponsaveis por
suas aprendizagens e desenvolvimento e, consequentemente, autbnomos,
solidarios, participativos e éticos.

A Lingua Portuguesa, nesse contexto, através das praticas de linguagem
juntamente com diferentes estratégias, procedimentos e condi¢des de producao,
efeitos de sentido, de articulacédo entre os recursos linguisticos e semiéticos etc.,
possibilita a construcéo e expressao das diferentes identidades, para insercéo e
participacéo social, para o projeto de vida, para o fortalecimento de posturas e
espacos democraticos, para leitura critica e plurissignificativa da realidade e dos

6 Pratica que respeita, na viséo freireana, a cultura e os conhecimentos empiricos e subjetivos
dos estudantes,visto que séo sujeitos sdcio-histérico-culturais, visando a uma melhor integracédo
entre 0 SER e 0 SABER dos educandos. Atrelada a ética e a dignidade do ser, a autonomia do
estudante respalda-se na concepgao de que “formar é muito mais do que treinar o educando no
desempenho de destreza”. (FREIRE, 1997, p.3).

’Concebida como acéo educativa que possibilita aos estudantes se envolverem em atividades
direcionadas a solu¢gbes de problemas reais com liberdade e compromisso, tornando-se
personagens principais nas solucdes de problemas da escola, da comunidade e até da
sociedade. Por sua vez, essa atuagdo coopera para a constru¢cdo da autonomia, autoconfianca
e autodeterminacgdo, culminando na construcéo de identidades e do projeto de vida (COSTA,
2018).
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bens simbdlicos e culturais, entre tantos outros aspectos, uma vez que, segundo
Antunes (2004), a lingua se atualiza a servico da comunicacao intersubjetiva, em
situacdes de atuacdo social e através de praticas discursivas, materializadas em

textos.

3.3.8 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

Adotando esses pressupostos e alinhada as competéncias gerais e
previstas neste documento e as competéncias especificas da éarea de
linguagens, o componente curricular de Lingua Portuguesa visa garantir o

desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagéao
nos diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informacgfes, argumentos e opinides manifestados em interacdes
sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a conteudos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacédo de sentidos,
valores e ideologias.
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8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdées ludicas, de imaginério e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, de diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreenséo e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais.

3.3.9 ORGANIZACAO DO CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

O Curriculo de Pernambuco, no componente de Lingua Portuguesa,
ensino fundamental, organiza-se estruturalmente por quatro praticas de
linguagens: leitura, producdo de texto (orais e escrito), oralidade e andlise
linguistica/semiotica. As préticas de linguagem estéo intrinsicamente ligadas aos
cinco campos de atuacdo: campo da vida cotidiana, campo de atuacao na vida
publica, campo jornalistico-midiatico, campo das praticas de estudo e pesquisa
e campo artistico-literario, conforme explicitado anteriormente. Esses campos
possibilitam a atuacdo do sujeito nas praticas sociais que se realizam nos
géneros textuais. Entretanto, nem os campos de atuacdo nem 0s géneros sao
engessados, podendo um género textual migrar de um campo de atuacao para
outro, dependendo de sua funcionalidade e de suas especificidades.

Nessa perspectiva estrutural, as praticas de linguagem, por sua vez,
articulam-se aos objetos de conhecimento e suas habilidades especificas e
todos apontando paras as competéncias gerais e especificas. O presente
documento divide-se também por ano (com organizadores do 1° ao 9° ano de
escolarizacdo). A opgao por essa organizacdo objetiva facilitar a leitura, a
interacdo e 0 manuseio do documento pelo professor, mas, especialmente,
facilitar a identificagéo da progresséo de conhecimentos em cada ano e o modo
como as habilidades foram agrupadas e selecionadas para propiciar o
desenvolvimento das competéncias do componente curricular, da area e,

principalmente, das competéncias gerais. No tocante as habilidades, as mesmas
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sao codificadas por etapa (EF-Ensino Fundamental), ano (do 1° ao 99),
Componente Curricular (LP), numero da habilidade e PE (validadas por
Pernambuco), por exemplo: EFO1LPO2PE (Ensino Fundamental, 1° Ano, Lingua
Portuguesa, Habilidade 02) ou mesmo EF69LPO2PE (Ensino Fundamental, do
6° ao 9° ano, Lingua Portuguesa, Habilidade 02).

Nos organizadores, as habilidades se encontram distribuidas nos
seguintes blocos: 15 — Habilidades progressivamente trabalhadas do 1° ao 5°
ano e sua complexidade se darad pelo trabalho com os géneros e as
necessidades do publico alvo, destacando que as mesmas devem ser
introduzidas no 1° ano e consolidadas até o 5° ano; 12 — Habilidades
progressivamente trabalhadas no 1° e 2° anos, relativas a praticas de linguagem
especificas do processo de alfabetizacdo; 35 — Habilidades progressivamente
desenvolvidas do 3° ao 5° ano, devem consolidar o processo de alfabetizacao e
letramento em todas as praticas de linguagem.

De igual modo, as habilidades dos anos finais se apresentam da
seguinte forma: 69 — habilidades progressivamente construidas do 6° ao 9° nas
quais a progressao se estrutura, principalmente, por meio do aprofundamento
cognitivo da acéo pretendida, da complexidade dos géneros e dos textos e do
grau de autonomia e independéncia dos estudantes no desenvolvimento das
mesmas; 67 — para as habilidades que precisam ser desenvolvidas nos 6° e 7°
anos, assim como o bloco — 89 — para as habilidades que devem ser trabalhadas
nos 8° e 9° anos. Estas Ultimas articuladas aquelas (6° ao 9°). H4& também,
nesses organizadores, habilidades especificas para cada ano e que igualmente
abordam o conhecimento de forma gradativa.

Em sintese, a progressao, na abordagem de cada habilidade, pode se
dar (1) pela complexidade do texto e do género; (2) pelo foco dado ao letramento
da letra e ao letramento digital; (3) pelo uso mais ou menos frequente dos textos;
(4) pela abordagem das regularidades da lingua para as irregularidades; (5) pelo
grau de autonomia do estudante; (6) pelo tratamento dado ao conteudo — mais
ou menos complexo, aprofundado, ou préoximo a realidade cotidiana dos

estudantes etc.
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ORGANIZADOR CURRICULAR

1° ANO
PRATICAS DE | CAMPOS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM ATUAGCAO CONHECIMENTO HABILIDADES PE

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Todos os campos
de atuacao

Protocolos de leitura

(EFO1LPO1PE) Reconhecer que textos séo lidos e escritos da esquerda
para a direita e de cima para baixo da pagina, em situagdes
significativas, percebendo a relacdo da leitura para a vida.

Decodificacéo/
Compreensao de leitura

(EF12LPO1PE) Ler palavras novas em pequenos textos, com precisao
na decodificagdo e compreensdo, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizagdo em praticas de linguagem
situadas (texto de tradicdo oral como cantigas regionais e nacionais,
poemas, letras de musicas etc.), que proporcione a reflexdo sobre o
sistema de escrita.

Formacdo de leitor

(EF12LPO2PE) Buscar, selecionar e ler, com a mediacdo do professor
(leitura compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou
digitais, de acordo com as necessidades e interesses.

Reconstrucao das condi¢cdes
de producéo
e recepcao de textos

(EF15LPO1PE) ldentificar a funcdo social de textos que circulam no
cotidiano, nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destinam e que os géneros possuem funcdes sociais relacionadas aos
campos de atuacao nos quais circulam.

Estratégias de leitura

(EF15LPO2PE) Estabelecer expectativas em relacdo a leitura
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo
social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condicdes de producéo e recepcdo desse texto, o género, 0 suporte, 0
assunto, bem como sobre recursos graficos, imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagfes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacéo
das hipéteses realizadas.
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(EF15LPO3PE) Localizar informacgdes explicitas em diferentes géneros
lidos, ouvidos e/ou sinalizados.

(EF15LPO4PE) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos e graficos visuais (letra capitular, negrito, italico,
som em movimento, cores e imagens, etc.), em textos multissemiéticos
e multimodais.

(EF12LPX01PE) Inferir informagdes implicitas em textos lidos, ouvidos
e/ou sinalizados

(EF12LPWO2PE) Inferir o sentido de palavras de acordo com o
contexto, em textos lidos e/ou ouvidos.

(EF12LPYO3PE) Identificar ideia central/intencdo do autor, em textos
lidos, ouvidos e/ou sinalizados.

(EF12LPZ04PE) Estabelecer relagao titulos/textos.

Campo davida
cotidiana

Compreenséo em leitura

(EF12LPO4PE) Ler, em colaborag&o com os colegas e com a ajuda do
professor ou j& com certa autonomia, listas, agendas, calendérios,
avisos, convites, receitas, instrugcbes de montagem (digitais ou
impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de organizacao a sua finalidade.

(EFO1LP16PE) Ler, em colaboragc&do com os colegas e com a ajuda do
professor, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacdo
comunicativa, o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizacéo a sua finalidade.

Leitura de imagens em
narrativas visuais

(EF15LP14PE) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando recursos
graficos (tipos de balBes, de letras, onomatopeias, expressdes faciais,
cores, proporcdo, profundidade, brilho, posicdo das personagens,
dentre outros recursos), destacando semelhancgas e diferencgas entre os
géneros.

Compreenséo em leitura

(EF12LPO8PE) Ler, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso e noticias curtas para publico infantil,
dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.
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Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

(EF12LPO9PE) Ler, em colaboragcdo com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans, andncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizacao destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do
campo publicitario, considerando a situacdo comunicativa e o0
tema/assunto do texto.

(EF12LP10PE) Ler, em colaboragédo com os colegas e com a ajuda do
professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que
organizam a vida na comunidade escolar, dentre outros géneros do
campo da atuacdo cidada, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EF12LP17PE) Ler, em colaborag&do com os colegas e com a ajuda do
professor, enunciados de tarefas escolares, diagramas, curiosidades,
pequenos relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de
enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo investigativo,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Campo
artistico-literario

Apreciacao estética/Estilo

(EF12LP18PE) Apreciar e comentar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, jogos de palavras, recursos gréficos,
sonoridade e aliteragfes, reconhecendo seu pertencimento ao mundo
imaginario e sua dimensdo de encantamento, jogo, fruicdo e seus
efeitos de sentido.

Formacéo do leitor literario

(EF15LP15PE) Reconhecer que os textos literarios, tanto em verso
como em prosa, fazem parte do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensdo ladica, de encantamento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade.

Leitura colaborativa
e autbnoma

(EF15LP16PE) Ler, em colaboragc&do com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbhoma, textos narrativos de
maior porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracao etc.) e cronicas, atentando para seus aspectos linguistico-
estilisticos.

Apreciacao estética/Estilo

(EF15LP17PE) Apreciar e comentar poemas visuais e concretos,
compreendendo os efeitos de sentido criados pelo formato do texto na
pagina, distribuicdo e diagramacéo das letras, pelas ilustracBes e por
outros efeitos visuais.
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Formacéo do leitor literario
/Leitura multissemiética

(EF15LP18PE) Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos
graficos visando a construgéo de sentidos do texto.

Escrita
(compartilhada e
autdbnoma)

Todos os campos
de atuacéo

Correspondéncia
fonema-grafema

(EFO1LPO2PE) Escrever, espontaneamente, ou por ditado, pequenos
textos (listas, trecho de parlendas, estrofe de uma cantiga, receitas,
titulos, legendas, dentre outros), de forma alfabética — usando
letras/grafemas que representem fonemas.

Construcéo do sistema alfabético/
Convencgdes da escrita

(EFO1LPO3PE) Observar escritas convencionais, comparando-as as
suas producdes escritas, percebendo semelhancas e diferencas em
listas (de nomes de colegas, de frutas, de brinquedos, textos de tradi¢cao
oral, dentre outros), que possibilitem a reflexdo sobre o sistema da
escrita.

Construcédo do sistema alfabético/
Estabelecimento de relacGes
anaféricas na referenciagao e

construcéo da coeséo

(EF12LPO3PE) Transcrever textos breves, ou trecho significativos de
textos longos, mantendo suas caracteristicas, respeitando o limite das
margens e voltando para o texto sempre que tiver dlavidas sobre sua
distribuicdo grafica, espacamento entre as palavras, escrita das
palavras, pontuagdo, acentuacgdo, letra mailscula, paragrafacdo e
distribuicao gréfica de suas partes, entre outros aspectos relevantes.

Campo davida
cotidiana

Escrita autbnoma e compartilhada

(EFO1LP17PE) Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e
com a ajuda do professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites,
receitas, instru¢des de montagem e legendas para albuns, fotos ou
ilustracdes (digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situa¢cdo comunicativa e o tema/assunto/
finalidade do texto.

(EFO1LP18PE) Registrar, em colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor, cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-
linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

(EF12LPO5PE) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, (re) contagens de histérias, poemas e outros
textos versificados (letras de cancédo, quadrinhas, cordel), poemas
visuais, tiras e histérias em quadrinhos, dentre outros géneros do
campo artistico, considerando a situagdo comunicativa, a finalidade do
texto, bem como semelhancas e diferencas entre os géneros.
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Campo davida
publica

(EF12LP11PE) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides
em noticias, album de fotos digital noticioso e noticias curtas para
publico infantil, digitais ou impressos, dentre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

Escrita compartilhada

(EF12LP12PE) Planejar e produzir em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, slogans, andncios publicitarios e textos de
campanhas de conscientizacdo destinados ao publico infantil, dentre
outros géneros do campo publicitario, considerando a situagéo
comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do texto.

Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

Campo
artistico-literario

Escrita autbnoma e compartilhada

(EFO1LP22PE) Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e
com a ajuda do professor, diagramas, entrevistas, curiosidades, dentre
outros géneros do campo investigativo, digitais ou impressos,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

(EFO1LP25PE) Planejar e produzir, tendo o professor como escriba,
recontagens de histdrias lidas pelo professor, historias imaginadas ou
baseadas em livros de imagens, observando a forma de composicdo de
textos narrativos (personagens, enredo, tempo e espaco.

Oralidade

Todos os campos
de atuacao

Oralidade publica/Intercambio
conversacional em sala de aula

(EF15LPO9PE) Expressar-se em situacbes de intercAmbio oral
(exposicdo de resultados de pesquisas, participacdo em debates,
apresentacao de livros lidos, apresentar poemas em saraus, oralizacdo
de textos produzidos para programa de radio, de textos regionais dentre
outros), com clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo
interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulacao
e ritmo adequado.

Escuta Atenta

(EF15LP10PE) Escutar/visualizar, com atengéo, falas de professores e
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

Caracteristicas da conversacao
espontanea

(EF15LP11PE) Reconhecer caracteristicas da conversagdo
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e
utilizando, durante a conversacgéo, formas adequadas de tratamento de
acordo com a situacdo e a posi¢do do interlocutor.
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Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos)
no ato da fala

(EF15LP12PE) Atribuir significado a aspectos néo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como diregdo do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressédo corporal, tom de voz em situa¢cdes comunicativas.

Relato oral/Registro
formal e informal

(EF15LP13PE) Identificar finalidades da interag@o oral em diferentes
contextos comunicativos (solicitar informag8es, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

Campo davida
cotidiana

Oralizacdo de texto literério

(EFO1LP19PE) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas,
textos poéticos de autores locais e regionais, com entonacédo adequada
e observando as rimas.

Producéo de texto oral

(EF12LPO6PE) Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e
com a ajuda do professor, listas, recados, avisos, convites, receitas,
instrucbes de montagem, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, que possam ser repassados oralmente e/ou por meio de
ferramentas digitais, em &udio ou video, considerando a situacéo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Campo das
préticas de estudo
e pesquisa

Planejamento de texto oral

Exposicéo oral

(EFO1LP23PE) Planejar e produzir, em colabora¢éo com os colegas e
com a ajuda do professor, entrevistas, relato de experiéncia, seminario,
curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo, que
possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

Campo davida
publica

Producéo de texto oral

(EF12LP13PE) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, slogans e peca de campanha de
conscientizacdo destinada ao publico infantii que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou
video, considerando a situacao comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.
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Campo
artistico-literario

Contagem de histdrias

(EF15LP19PE) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
textos literarios, nacionais e regionais (contos, cordéis, cantigas,
parlendas) lidos ou sinalizados pelo professor ou pelo proprio estudante

Producéo de
textos (escrita
compartilhada

e autbnoma)

Analise
linguistica/
semidtica
(Alfabetizacdo)

Todos os campos
de atuacéo

Planejamento de texto

(EF15LPO5PE) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situa¢cdo comunicativa: (os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o proposito
(escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular; o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizacéo e forma do texto
e seu tema) pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que
for preciso, informacdes necessérias a produgéo do texto, organizando
em topicos os dados e as fontes pesquisadas.

Revisado de textos

(EF15LPO6PE) Reler e revisar o texto produzido, individualmente ou
com a ajuda do professor e a colaboragéo dos colegas, para ajusta-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes de
ortografia e pontuacéo, visando aos efeitos de sentidos pretendidos.

Edicdo de texto

(EF15LPO7PE) Editar a verséo final do texto, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em
suporte adequado, manual ou digital.

Utilizacao da tecnologia digital

(EF15LPO8PE). Utilizar software, inclusive programas de edi¢cdo de
texto, para editar e publicar os textos produzidos (folhetos com
orientacdes sobre questdes/problemas locais, guias, pesquisas sobre
povos/grupos, entre outros préximos realidade/necessidade dos
estudantes), explorando os recursos multissemiéticos disponiveis,
individualmente e/ou com colaboracgdo de colegas e do professor.

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil

(EFO1LPO4PE) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos,
partindo de leitura/escrita de pequenos textos de tradi¢cdo oral regionais
ou outros, que favorecam para a compreensdo da relacdo existente
entre fala e escrita e das diversas situacdes de comunicacao.

Construcédo do
sistema alfabético

(EFO1LPO5/PE) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como
representacdo dos sons da fala, através da exploragdo de textos de
tradicdo oral, listas, textos genuinos do repertorio local, atentando para
0 interesse tematico dos estudantes, explorando a comparacdo
reflexiva entre as palavras (correspondéncia som/ letra,
Quantidade/qualidade de letras, ordem das letras, etc.).
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(EFO1LPO6PE) Segmentar, oralmente, palavras em silabas em
situacgdes significativas de leitura, como uso de cantigas, parlendas de
repertorio local e nacional, dentre outros géneros proximos do dia a dia
dos estudantes.

(EFO1LPO7PE) Identificar fonemas e sua representacdo por letras, a
partir de textos conhecidos dos estudantes (slogan, manchetes,
propagandas, textos de tradicdo oral, listas, receitas, dentre outros).

Construcéo do sistema alfabético

(EFO1LPO8BPE) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas,
partes de palavras) com sua representacdo escrita, em situagbes de
leitura e escrita de textos diversos.

e da ortografia

(EFO1LPO9PE) Comparar palavras, identificando semelhancas e
diferencas entre sons de silabas iniciais, mediais e finais, a partir de
textos conhecidos (crachés, listas dos nomes da sala, de objetos do
mesmo campo semantico, parlendas, cantigas, dentre outros), que
favorecam a andlise da relagéo fonema-grafema.

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil

(EFO1LP10PE) Nomear as letras do alfabeto, compreendendo a ordem
das letras, através de praticas de ler e escrever textos (listas dos nomes
dos colegas da classe em ordem alfabética, por exemplo), que
contribuam para a relacéo existente entre leitura e escrita.

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/ Acentuacéo

(EFO1LP11PE) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato
imprensa e cursiva mailsculas e mindsculas, em atividades de leitura e
escrita de material impresso e digitais com os diversos tipos de letras,
livros, revistas, jornais impressos e digitais e textos escritos em sala de
aula), favorecendo a andlise e reconhecimento dos contextos de uso
dos diferentes tipos de letras.

Segmentacdo de
palavras/classificacdo de palavras
por niumero de silabas

(EFO1LP12PE) Reconhecer a separacdo das palavras, na escrita, por
espacos em branco, a partir de textos escritos, percebendo,
progressivamente, que fala e escrita possuem critérios diferentes para
segmentar palavras.

Construcéo do sistema alfabético

(EFO1LP13PE) Comparar palavras, identificando semelhangas e
diferencas entre sons de silabas iniciais, mediais e finais, a partir de
textos conhecidos, de forma articulada com as praticas de leitura e da
escrita.
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Pontuacéo

(EFO1LP14PE) Identificar outros sinais no texto além das letras, como
pontos finais, de interrogacdo e exclamacédo, virgulas (de forma
introdutdria), e seus efeitos na entonacdo e na producdo de sentidos
nos textos.

Sinonimia e antonimia Semantica

(EFO1LP15PE) Agrupar palavras pelo critério de aproximacgdo de
significado (sinonimia) e separar palavras pelo critério de oposicao de
significado (antonimia), a partir das praticas de leitura.

Campo davida
publica

Campo davida

Forma de composicéo

do texto

(EF12LP15PE) Identificar a forma de composicdo de slogans
publicitarios, em praticas de leitura e analise de textos publicitarios,
apoiando-se no grau de complexidade dos referidos textos e o nivel de
autonomia a ser conquistado pelos estudantes.

(EF12LP16PE) Identificar e reproduzir, em anudncios publicitarios e
textos de campanhas de conscientizagdo destinados ao publico infantil
(orais e escritos, digitais ou impressos), a formatacdo e diagramacao
especifica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens,
apoiando-se no grau de complexidade dos referidos textos e o nivel de
autonomia a ser conquistado pelos estudantes.

(EFO1LP20PE) Identificar e reproduzir, em listas, agendas, calendarios,
regras, avisos, convites, receitas, instrucdes de montagem e legendas
para albuns, fotos ou ilustracdes (digitais ou impressos), a formatacao
e diagramacgao especifica de cada um desses géneros, considerando a
complexidade dos textos e a autonomia dos estudantes.

cotidiana (EF12LPO7PE) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras,
qguadrinhas, parlendas, trava-linguas e cancgdes, rimas, aliteragdes,
assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e & melodia das
musicas e seus efeitos de sentido.

(EFO1LP24PE) Identificar, analisar e reproduzir, em enunciados de
Campo das Forma de composicao dos tarefas escolares, diagramas, entrevistas, curiosidades, digitais ou
praticas de estudo textos/Adequacgdao do texto as impressos, a formatagéo e diagramacéo especifica de cada um desses
e pesquisa normas de escrita géneros, inclusive em suas versdes orais, considerando a

complexidade dos textos e a autonomia dos estudantes.
- (EFO1LP26PE) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada,

Campo Formas de composic¢éo

artistico-literario

de narrativas

incluindo personagens, enredo, tempo e espago, através de leituras
colaborativas, mediadas pelo professor.
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2° ANO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

CAMPOS DE
ATUACAO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES PE

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Todos os campos
de atuacéo

Decodificagcdo/compreenséao
de leitura

(EF12LPO1PE) Ler palavras novas em pequenos textos, com precisao
na decodificacdo e compreensdo, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizacédo em praticas de linguagem
situadas (texto de tradicdo oral como cantigas regionais e nacionais,
poemas, letras de musicas etc.) que proporcione a reflexdo sobre o
sistema de escrita.

Formacdo de leitor

(EF12LPO2PE) Buscar, selecionar e ler, com a mediacao do professor
(leitura compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou
digitais, de acordo com as necessidades e interesses da comunidade
local.

Reconstrucdo das
condicbes de producéo e
recepcao de textos

(EF15LPO1PE) Identificar a funcdo social de textos que circulam no
cotidiano, nas midias impressas, de massa e digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destina e que os géneros possuem func¢des sociais relacionadas aos
campos de atuacao aos quais circulam.

Estratégia de leitura

(EF15LPO2PE) Estabelecer expectativas em relacdo a leitura que vai
ler (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcéo
social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condicBes de producéo e recepcdo desse texto, o género, o suporte e
0 universo tematico, bem como aquilo que se destaca no texto, recursos
gréficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a adequacédo das hipéteses realizadas.

(EF15LPO3PE) Localizar informacdes explicitas em textos de diferentes
géneros lidos, ouvidos e/ou sinaliizados.

(EF15LPO4PE) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos e graficos visuais (letra capitular, negrito, italico,
som em movimento, cores e imagens, etc.), em textos multissemiéticos
e multimodais.

(EF12LPXPO1PE) Inferir informacdes em textos lidos e ouvidos e/ou
sinalizados.

PAGINA 110




(EF12LPWO2PE) Inferir o sentido de palavras de acordo com o contexto
em textos lidos e/ou ouvidos.

(EF12LPYO03PE) Identificar ideia central/intencdo dos autores dos
textos lidos e ouvidos.

(EF12LPZ01PE) Estabelecer relagéo titulo/ texto.

Campo davida
cotidiana

Compreensao em leitura

(EF12LPO4PE) Ler em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor ou j& com certa autonomia, listas, agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas, instrugcbes de montagem (digitais ou
impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto,
relacionando sua forma de organizacao a sua finalidade.

(EFO2LP12PE) Ler com autonomia cantigas, letras de cancéo, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, destacando semelhancas
e diferencas nesses géneros, considerando a situagdo comunicativa e
o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagéo a sua
finalidade.

Leitura de imagens em
narrativas visuais

(EF15LP14PE) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando recursos
graficos (tipos de balBes, de letras, onomatopeias, expressdes faciais,
cores, proporcdo, profundidade, brilho, posicdo das personagens,
dentre outros recursos) destacando semelhancas e diferengas entre os
géneros.

Compreenséo em leitura

(EF12LPO8PE) Ler em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso e noticias curtas para publico infantil,
dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LPO9PE) Ler em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do
campo publicitario, articulando imagens, texto verbal, cores entre outros
recursos, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.
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Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

(EF12LP10PE) Ler em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que
organizam a vida na comunidade escolar, dentre outros géneros do
campo da atuacéo cidada, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EF12LP17PE) Ler em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, enunciados de tarefas escolares, diagramas, curiosidades,
pequenos relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de
enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo investigativo,
considerando a situagédo comunicativa e o tema/assunto do texto e sua
funcionalidade.

Imagens analiticas em textos

(EFO2LP20PE) Reconhecer, com a ajuda do professor, a fungcéo de
textos utilizados para apresentar informacdes coletadas (gréficos,
tabelas, planilhas), em atividades de pesquisa (enquetes, pequenas
entrevistas, registros de experimentacées).

Pesquisa

(EFO2LP21PE) Explorar, com a mediagdo do professor, textos
informativos de diferentes ambientes digitais de pesquisa, conhecendo
suas possibilidades.

Campo
artistico-literario

Apreciacédo estética/Estilo

(EF12LP18PE) Apreciar e comentar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, jogos de palavras, recursos graficos,
sonoridade e aliteragfes, reconhecendo seu pertencimento ao mundo
imaginario e sua dimensdo de encantamento, jogo, fruicdo e seus
efeitos de sentido.

Formacao do leitor literario

(EF15LP15PE) Reconhecer que os textos literarios, tanto em versos
guanto em prosa, fazem parte do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensdo ladica, de encantamento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade.

Leitura colaborativa e
autbnoma

(EF15LP16PE) Ler, em colaboragc&do com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de
maior porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) e crbnicas, atentando para seus aspectos
linguisticos e poéticos.

Apreciacéo estética/Estilo

(EF15LP17PE) Apreciar e comentar poemas visuais e concretos,
compreendendo os efeitos de sentido criados pelo formato do texto na
pagina, distribuicdo e diagramacéo das letras, pelas ilustracBes e por
outros efeitos visuais.
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Formacao do leitor
literario/Leitura
multissemiotica

(EF15LP18PE) Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos
graficos visando a construcdo de sentidos..

Formacéao do leitor literario

(EFO2LP26PE) Ler com certa autonomia, textos literarios, de géneros
variados, desenvolvendo o gosto pela leitura.

Escrita
(compartilhada
e autdbnoma)

Todos os campos
de atuacéo

Construcédo do sistema
alfabético/ estabelecimento
de relag6es anaféricas
na referenciagéo e
construcado da coeséo

(EF12LPO3PE) Transcrever textos breves ou trechos significativos de
textos longos, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto
sempre que tiver dividas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento
entre as palavras, escrita das palavras e pontuacéo, acentuacao, letra
mailscula, paragrafacdo e distribuicdo grafica de suas partes, entre
outros aspectos.

Construcédo do sistema
alfabético/ Convencbes da
escrita

(EFO2LPO1PE) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras,
letras mailsculas em inicio de frases e em substantivos proprios,
segmentacdo entre as palavras, ponto final, ponto de interrogacdo e
ponto de exclamacado, observando seus usos ha producao de sentidos.

Campo davida
cotidiana

Escrita compartilhada

(EF12LPO5PE) Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e
com a ajuda do professor, (re) contagens de histérias, poemas e outros
textos versificados (letras de canc¢do, quadrinhas, cordel), poemas
visuais, tiras e histérias em quadrinhos, dentre outros géneros do
campo artistico, considerando a situagdo comunicativa, a finalidade do
texto, bem como semelhancas e diferencas entre os géneros.

Escrita autbnoma e
compartilhada

(EFO2LP13PE) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio impresso
e/ou digital, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando semelhancas e diferencas, sua funcionalidade e a
situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO2LP14PE) Planejar e produzir pequenos relatos de observacgéo de
processos, de fatos, de experiéncias pessoais, mantendo as
caracteristicas do género, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Escrita compartilhada

(EF12LP11PE) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides
em noticias, album de fotos digital noticioso e noticias curtas para
publico infantil, digitais ou impressos, dentre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a situacéo.
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(EF12LP12PE) Planejar e produzir em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, slogans, andncios publicitérios e textos de
campanhas de conscientizacdo destinados ao publico infantil, dentre
outros géneros do campo publicitario, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do texto.

Escrita compartilhada

(EFO2LP18PE) Planejar e produzir, individual e coletivamente, cartazes
e folhetos para divulgar eventos da escola ou da comunidade, utilizando
linguagem persuasiva e elementos textuais e visuais (tamanho da letra,
leiaute, imagens) adequados ao género e seus efeitos de sentido,
considerando a fungéo social, a situagéo comunicativa e o tema/assunto
do texto.

Producéo de textos

(EFO2LP22PE) Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e
com a ajuda do professor, pequenos relatos de experimentos,
entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, dentre outros géneros do

Campo das ; S S i : ; ~
oraticas de estudo campo investigativo, digitais ou impressos, considerando a situagéo
e pesquisa comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(EFO2LP23PE) Planejar e produzir, com certa autonomia, pequenos
Escrita autbnoma registros de observacgéo de resultados de pesquisa, coerentes com um
tema investigado.
(EFO2LP27PE) Reescrever de forma criativa, com a ajuda do professor
Campo Escrita auténoma textos narrativos literarios lidos pelo professor, construindo

artistico-literario

e compartilhada

adequadamente os elementos da narrativa (personagem, tipo de
narrador, espaco, tempo, enredo) tanto nos textos em prosa quanto em
verso, atentando para os principios da textualidade.

Oralidade

Todos os campos
de atuacao

Oralidade publica/ Intercéio
conversacional em sala de aula

(EFO2LP23PE) Planejar e produzir, com certa autonomia, pequenos
registros de observacgéo de resultados de pesquisa, coerentes com um
tema investigado.

Escuta atenta

(EF15LP10PE) Escutar/visualizar, com atengéo, falas de professores e
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

Caracteristicas da conversacgao
espontanea

(EF15LP11PE) Reconhecer caracteristicas da conversacéo
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e
utilizando, durante a conversacéo, formas adequadas de tratamento, de
acordo com a situacdo e a posi¢cédo do interlocutor.
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Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato da fala

(EF15LP12PE) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como dire¢do do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expresséo corporal, tom de voz, dentre outros.

Relato oral/
Registro formal e informal

(EF15LP13PE) Identificar finalidades da intera¢@o oral em diferentes
contextos comunicativos (solicitar informac8es, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

Campo davida
cotidiana

Producéo de texto oral

(EF12LPO6PE) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, listas, recados, avisos, convites, receitas,
instrucbes de montagem, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, que possam ser repassados oralmente e/ou por meio de
ferramentas digitais, em &udio ou video, considerando a situacéo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO2LP15PE) Cantar e interagir com cantigas e cancdes do seu
contexto cultural, obedecendo ao ritmo, tempo e a melodia.

Producdo de texto oral

(EFO2LP19PE) Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e
com a ajuda do professor, noticias curtas para publico infantil, para
compor jornal falado que possa ser repassado oralmente ou em meio
digital, em audio ou video, dentre outros géneros do campo jornalistico,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP13PE) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, slogans e peca de campanha de
conscientizacdo destinada ao publico infanti que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em &udio ou
video, considerando a situacao comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.

Campo das
préaticas de estudo
e pesquisa

Planejamento de texto oral

Exposicéo oral

(EFO2LP24PE) Planejar e produzir, em colabora¢éo com os colegas e
com a ajuda do professor, relatos de experimentos, registros de
observacéo, entrevistas na comunidade local, dentre outros géneros do
campo investigativo, que possam ser repassados oralmente por meio
de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando as
caracteristicas dos géneros, a situa¢cdo comunicativa e o tema/assunto/
finalidade do texto.
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Campo
artistico-literario

Contagem de historias

(EF15LP19PE) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
textos literarios, nacionais e regionais (contos, cordéis, cantigas,
parlendas) lidos ou sinalizados pelo professor ou pelo préprio
estudante.

Producéo de
textos (escrita
compartilhada

e autdbnoma)

Andlise
linguistica/
semiética
(Alfabetizacdo)

Todos os campos
de atuacéo

Planejamento de texto

(EF15LPO5PE) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito
(escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizacéo e forma do texto
e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que
for preciso, informacdes necessérias a producdo do texto, organizando
em topicos os dados e as fontes pesquisadas.

Revisado de textos

(EF15LPO6PE) Reler e revisar o texto produzido, individualmente ou
com a ajuda do professor e a colaboragéo dos colegas, para ajusta-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcbes de
ortografia e pontuacdo, visando aos efeitos de sentidos pretendidos.

Edicdo de textos

(EF15LPO7PE) Editar a verséo final do texto, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em
suporte adequado, manual ou digital.

Utilizacao de
tecnologia digital

(EF15LPO8PE) Utilizar software, inclusive programas de edi¢do de
texto, para editar e publicar os textos produzidos (folhetos com
orientacdes sobre questdes/problemas locais, guias, pesquisas sobre
povos/grupos, entre outros préximos realidade/necessidade dos
estudantes), explorando os recursos multissemiéticos disponiveis,
individualmente e/ou com colaboracgdo de colegas e do professor.

(EFO2LPO2PE) Compor e decompor palavra em silabas, remover e/ou
substituir silabas iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras, a
partir dos géneros trabalhados.

Construcéo do sistema alfabético
e da ortografia

(EFO2LPO3PE) Ler e escrever palavras com correspondéncias
regulares diretas entre letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e
correspondéncias regulares contextuais (c e g; e e 0, em posi¢ao atona
em final de palavra), a partir do trabalho com a leitura e a producgéo
textual.

(EFO2LPO4PE) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV,
V, CVC, CCV, identificando que existem vogais em todas as silabas, a
partir do trabalho com a leitura e a producéo textual.
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(EFO2LPO5PE) Ler e escrever corretamente palavras com marcas de
nasalidade (til, m, n), a partir do trabalho com a leitura e a produgéo
textual.

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil

(EFO2LPO6PE) Perceber o principio acrofénico que opera nos nomes
das letras do alfabeto, compreendendo e empregando as relacdes som-
grafia, a partir do trabalho com a leitura e a producao textual.

Conhecimento das diversas grafias
do alfabeto/ Acentuacéao

(EFO2LPO7PE) Escrever palavras, frases, em textos curtos nas formas
imprensa e cursiva, dentro de um contexto de uso da lingua.

Segmentacdo de palavras
/classificacdo de palavras por
numero de silabas

(EFO2LPO8PE) Segmentar corretamente as palavras ao escrever
frases em textos, observando a segmentagéo das palavras a partir da
fala.

Pontuacéo

(EFO2LPO9PE) Usar adequadamente ponto final, ponto de interrogacao
e ponto de exclamacéo e observar sua funcionalidade em textos.

Sinonimia e antonimia/
Morfologia/ Pontuacéo

(EFO2LP10PE) Identificar sinbnimos de palavras de texto lido,
determinando a diferenca de sentido entre eles, e formar antdnimos de
palavras encontradas em texto lido pelo acréscimo do prefixo de
negacao in-/im-.

Morfologia

(EFO2LP11PE) Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras com
os sufixos —&o/-arra/orra e -inho/-zinho/zito/eco/ebre/ito/eta
percebendo relacdes de sentido nos textos.

Campo davida
cotidiana

(EF12LPO7PE) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras,
qguadrinhas, parlendas, trava-linguas e cancgdes, rimas, aliteragdes,
assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia das
musicas e seus efeitos de sentido.

Forma de composicdo
do texto

(EFO2LP16PE) Identificar e reproduzir, em bilhetes, recados, avisos,
cartas, e e-mails, receitas (modos de fazer), relatos (digitais ou
impressos), a formatacdo e diagramacéo especifica de cada um desses
géneros.

(EFO2LP17PE) Identificar e reproduzir, em relatos de experiéncias
pessoais, a sequéncia dos fatos, utilizando expressdes que marquem a
passagem do tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”, “amanha”, “outro
dia”, “antigamente”, “ha muito tempo” etc.), e o nivel de informatividade

necessario, em atividade de leitura e producao textual.

PAGINA 117




(EF12LP14PE) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias,
album de fotos digital noticioso, cartas de leitor (revista infantil), digitais
ou impressos, a formatacdo e diagramacgdo especifica de cada um
desses géneros, inclusive em suas versdes orais, atentando para a
funcionalidade dos géneros, em atividades de leitura e producao textual.

(EF12LP15PE) Identificar a forma de composicdo de slogans
publicitarios, em praticas de leitura e analise de textos publicitarios,
apoiando-se no grau de complexidade dos referidos textos e o nivel de
autonomia a ser conquistado pelos estudantes.

(EF12LP16PE) Identificar e reproduzir, em anudncios publicitarios e
textos de campanhas de conscientiza¢@o destinados ao publico infantil
(orais e escritos, digitais ou impressos), a formatacdo e diagramacao
especifica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens.

(EFO2LP25PE) Identificar e reproduzir com ajuda do professor, em

Campo das Forma de composicédo dos | d . X b d iclonédia infantil
raticas de estudo textos/Adequacdao do texto as re E:.ltO.S N gxperlmentos, entreV|s~tas ver etes € enciclopedia In ant,
P e pesquisa normas de escrita digitais ou impressos, a formatacao e diagramacao especifica de cada
pesq um desses géneros, inclusive em suas versdes orais.
32 ANO
PRATICAS DE CAMPOS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM | ATUACAO CONHECIMENTO e

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Todos os campos
de atuacéo

Reconstrucao das condicdes de
producdo e recepc¢édo de textos

(EF15LPO1PE) ldentificar a funcdo social de textos que circulam no
cotidiano, nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destinam e que os géneros possuem fun¢des sociais relacionadas aos
campos de atuacao nos quais circulam.

Estratégia de leitura

(EF15LPO2PE) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai
ler (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo
social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condi¢des de producao e recep¢do desse texto, o género, o suporte e
0 universo temético, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a adequacéo das hipéteses realizadas.
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(EF15LPO3PE) Localizar informacdes explicitas em diferentes géneros
lidos, ouvidos e/ou sinalizados.

(EF15LPO4PE) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos e graficos visuais (letra capitular, negrito, italico,
som em movimento, cores e imagens etc.), em textos multissemiéticos
e multimodais.

(EF35LPO4PE) Inferir informagdes implicitas em textos lidos, ouvidos
e/ou sinalizados.

(EF35LPO5PE) Inferir o sentido de palavras ou expressfes em textos,
com base no contexto de uso.

(EF35LPO6PE) Recuperar relagbes entre partes de um texto,
identificando substituicdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaffricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos), que contribuem para a continuidade e construcdo de
sentidos do texto.

Decodificacdo/
compreensdo de leitura

(EF35LPO1PE) Ler, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com
autonomia e compreensao, textos com nivel de textualidade adequado.

Formacdo de leitor

(EF35LPO2PE) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de
leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura
individual, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua
opinido, apos a leitura.

Compreensao

(EF35LPO3PE) Identificar a ideia central do texto, demonstrando
compreensdo global, em textos lidos ouvidos e sinalizados.

Campo davida
cotidiana

Leitura de imagens em
narrativas visuais

(EF15LP14PE) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando recursos
gréficos (tipos de balbes, de letras, onomatopeias, cores, proporcao,
profundidade, brilho, posicdo de personagem, expressdes faciais,
dentre outros recursos) destacando semelhancas e diferengas entre os
géneros.
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(EFO3LP11PE) Ler, com autonomia, textos injuntivos instrucionais
(receitas, instrugcdes de montagem etc.), com a estrutura propria desses
textos (verbos imperativos, indicacdo de passos a ser seguidos) e
mesclando palavras, imagens e recursos grafico-visuais, considerando
a situacdo comunicativa: (os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para qué); a circulacdo
(onde o texto vai circular; o suporte (qual é o portador do texto); a
linguagem, organizacdo e forma do texto, e o tema/assunto do texto e
a construcao de sentidos do mesmo.

Compreensdao de Leitura

(EFO3LP12PE) Ler, com autonomia, cartas pessoais e diarios, com
expressdo de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo
da vida cotidiana, de acordo com as conven¢gbes dos géneros,
considerando a situagdo comunicativa: (os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdésito (escrever para
qué); a circulacao (onde o texto vai circular; o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizagéo e forma do texto, o tema/assunto
do texto e a construcédo de sentidos do mesmo.

(EFO3LP24PE) Ler/ouvir e compreender, com autonomia, relatos de
observagcfes e de pesquisas (histérias do lugar em que se vive,
representa¢des culturais, entre outros) em fontes de informagoes,
considerando a situacdo comunicativa os interlocutores (quem

Campo das escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para
praticas de estudo qué); a circulagéo (onde o texto vai circular; o suporte (qual é o portador

e pesquisa do texto) e o tema/assunto do texto.
(EF35LP17PE) Buscar e selecionar, com o apoio do professor,
Pesquisa info_rmag;ﬁes de_ interesse sobre fenﬁmenos sociais e na_lturais locais,
regionais e nacionais, em textos que circulam em meios impressos ou

digitais.

Campo (EF15LP15PE) Reconhecer que os textos literarios, tanto em verso

artistico-literario

Formacéo do leitor literario

como em prosa, fazem parte do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensdo ludica, de encantamento, valorizando-0s, em sua
diversidade cultural, como patrimdnio artistico da humanidade.
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Leitura colaborativa e autbnoma

(EF15LP16PE) Ler e/ou sinalizar, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos
narrativos de maior porte como contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombracédo etc.) e crbnicas, atentando para seus
aspectos linguistico-estilisticos.

Apreciacédo estética/Estilo

(EF15LP17PE) Apreciar e comentar poemas visuais e concretos,
compreendendo os efeitos de sentido criados pelo formato do texto na
pagina, distribuicdo e diagramacao das letras, pelas ilustracdes e por
outros efeitos visuais.

Formacéo do leitor literario
/Leitura multissemidtica

(EF15LP18PE) Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos
graficos visando a construgdo de sentidos do texto.

Formacao do leitor literario

(EF35LP21PE) Ler e/ou sinalizar, de forma autbnoma, textos literarios
de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes,
de autores locais, regionais e nacionais, comentando-os e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Formacao do leitor literario
/Leitura multissemiética

(EF35LP22PE) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o
efeito de sentido de verbos de enuncia¢do, marcas linguisticas e, se for
0 caso, 0 uso de variedades linguisticas no discurso direto, e sua
relevancia para a construcdo de sentidos dos textos.

Apreciacao estética/Estilo

(EF35LP23PE) Apreciar esteticamente e compreender poemas e
outros textos versificados, observando rimas, aliteragcfes, estrofes e
refrdos, percebendo efeitos de sentidos.

Textos dramaticos

(EF35LP24PE) Identificar fun¢des do texto dramético (escrito para ser
encenado) e sua organizacdo por meio de dialogos entre personagens
e marcadores das falas das personagens e de cena e a relevancia
desses aspectos para a construgcdo de sentido.

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Campo davida
cotidiana

Escrita colaborativa

(EFO3LP14PE) Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais, com
a estrutura propria desses textos (verbos imperativos, indicacdo de
passos a ser seguidos) e mesclando palavras, imagens e recursos
gréfico-visuais, considerando a situacdo comunicativa: (0s
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
proposito (escrever para qué); a circulagcao (onde o texto vai circular; o
suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizacao e forma
do texto, e o tema/ assunto do texto
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Oralidade

Todos os campos
de atuacéo

Oralidade publica/ Intercambio
conversacional em sala de aula

(EF15LPO9PE) Expressar-se em situacbes de intercambio oral
(exposicdo de resultados de pesquisas, participacdo em debates,
apresentacéo de livros lidos, apresentar poemas em saraus, oralizagdo
de textos produzidos para programa de radio, de textos regionais dentre
outros), com clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo
interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagcao
e ritmo adequado.

Escuta atenta

(EF15LP10PE) Escutar/visualizar, com atengéo, falas de professores e
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

Caracteristicas da conversacgao
espontanea

(EF15LP11PE) Reconhecer caracteristicas da conversagéo
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e
utilizando, durante a conversacgéo, formas adequadas de tratamento, de
acordo com a situacdo e a posi¢do do interlocutor.

Aspectos néo linguisticos
(paralinguisticos)
no ato da fala

(EF15LP12PE) Atribuir significado a aspectos néo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como dire¢do do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressédo corporal, tom de voz, em situacdo comunicativa.

Relato oral/
Registro formal e informal

(EF15LP13PE) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes
contextos comunicativos (solicitar informagdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

Forma de composicéo
de géneros orais

(EF35LP10PE) Identificar, planejar e produzir géneros textuais orais,
utilizados em diferentes situagcfes e contextos comunicativos e suas
caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais (conversagao
espontanea, semindrios, aulas expositivas, conversacado telefonica,
entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario
de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio e TV, aula, debate
etc.).

Variacdo linguistica

(EF35LP11PE) Ouvir gravacdes, cancdes, textos falados em diferentes
variedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas
e rurais da fala, respeitando e valorizando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos
regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos
linguisticos.
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Campo davida
cotidiana

Producéo de texto oral

(EFO3LP15PE) Assistir, em video digital, a programa de culinaria infantil
e, a partir dele, planejar e produzir, com ajuda do professor, receitas em
audio ou video, com receitas da culinaria pernambucana, entre outros.

Campo davida
publica

Planejamento e
producgéo de texto

(EFO3LP22PE) Planejar e produzir, com a ajuda do professor e em
colaboracdo com os colegas, telejornal para publico infantil com
algumas noticias e textos de campanhas, de interesse tematico infantil,
local e/ou regional, que possam ser repassados oralmente ou em meio
digital, em audio ou video, considerando a situacdo comunicativa:
(interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propésito (escrever para qué); a circulagcao (onde o texto vai circular; o
suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, forma do texto a
organizagdo especifica da fala nesses géneros e o tema/assunto dos
textos.

Campo das
préticas de estudo
e pesquisa

Escuta de textos orais

(EF35LP18PE) Escutar, com atencdo e respeito, apresentacbes de
trabalhos realizadas por colegas, formulando perguntas pertinentes a
temas sociais locais/regionais/nacionais relevantes e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario, visando a construcdo de
sentidos a partir de textos orais.

Compreenséo de textos orais

(EF35LP19PE) Recuperar as ideias principais em situa¢des formais de
escuta de exposicdes, apresentacdes e palestras, com foco em
tematicas sociais, regionais e nacionais.

Planejamento de texto oral
Exposicéo oral

(EF35LP20PE) Expor, oralmente, trabalhos ou pesquisas escolares,
em sala de aula, atentando para as especificidades desses géneros,
com apoio de recursos multissemiéticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situacdo comunicativa.

Campo
artistico-literario

Contagem de historias

(EF15LP19PE) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
textos literarios, nacionais e regionais lidos ou sinalizados pelo
professor ou pelo préprio estudante.

Performances orais

(EFO3LP27PE) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas,
preferencialmente locais e regionais, observando as rimas, obedecendo
ao ritmo e a melodia, atentando para a construgdo de sentidos dos
referidos géneros.

Declamacéo

(EF35LP28PE) Declamar poemas, preferencialmente da cultura local,
regional e periféricas (representativos e vivos nas culturas locais), com
entonacao, postura e interpretacdo adequada.
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Producéo de
textos (escrita
compartilhada

e autbnoma)

Todos os campos
de atuacéo

Planejamento de texto

(EF15LPO5PE) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situacdo comunicativa: (os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o proposito
(escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular; o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizacéo e forma do texto
e seu tema), pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que
for preciso, informacdes necessarias a producao do texto, organizando
em topicos os dados e as fontes pesquisadas.

Revisado de textos

(EF15LPO6PE) Reler e revisar o texto produzido, individualmente ou
com a ajuda do professor e a colaboragéo dos colegas, para ajusta-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcbes de
ortografia e pontuacéo, visando aos efeitos de sentidos pretendidos.

Edicdo de textos

(EF15LPO7PE) Editar a verséo final do texto, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em
suporte adequado, manual ou digital.

Utilizacdo de tecnologia digital

(EF15LPO8PE) Utilizar software, inclusive programas de edi¢do de
texto, para editar e publicar os textos produzidos (folhetos com
orientacdes sobre questdes/problemas locais, guias, pesquisas sobre
povos/grupos, entre outros proximos a realidade/necessidade dos
estudantes), explorando os recursos multissemiéticos disponiveis,
individualmente ou com ajuda do professor.

Construcédo do sistema alfabético/
Convencdes da escrita

(EF35LPO7PE) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras bésicas de
concordancia nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de
exclamacdo, ponto de interrogagdo, virgulas em enumeracdes) e
pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.

Construcédo do sistema alfabético/
Estabelecimento de relacbes
anafdricas nareferenciacéo e

construcao da coesdo

(EF35LPO8PE) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacao
(por substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, PoSSessivos e
demonstrativos), vocabulario apropriado ao género, recursos de coesao
pronominal (pronomes anaforicos) e articuladores de relacdes de
sentido (tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparagdo), com nivel
suficiente de informatividade, que contribuem para a construcdo de
sentidos dos textos.
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Planejamento de texto/ Progresséao
tematica e paragrafacao

(EF35LPO9PE) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o
em paragrafos, atentando para pertinéncia teméatica, progressao,
segundo as normas gréaficas e de acordo com as caracteristicas do
género textual.

Campo davida
cotidiana

Campo davida
publica

(EFO3LP13PE) Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com
expressédo de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo
da vida cotidiana, de acordo com as convencdes dos géneros e
considerando a situacdo comunicativa: interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para
qué); a circulacao (onde o texto vai circular; o suporte (qual é o portador
do texto), a linguagem, forma e o tema/assunto do texto.

Escrita colaborativa

(EFO3LP14PE) Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais, com
a estrutura prépria desses textos (verbos imperativos, indicacdo de
passos a ser seguidos) e mesclando palavras, imagens e recursos
grafico-visuais, considerando a situagdo comunicativa: interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito
(escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular; o suporte
(qual é o portador do texto), a linguagem, forma e o tema/assunto do
texto.

(EFO3LP20PE) Produzir cartas dirigidas a veiculos da midia impressa
ou digital (cartas do leitor ou de reclamacdao a jornais ou revistas), dentre
outros géneros do campo politico-cidaddo, com opinides, criticas,
de acordo com as convenc¢des do género carta e considerando a
situacdo comunicativa: interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propdésito (escrever para qué); a circulagdo
(onde o texto vai circular; o suporte (qual é o portador do texto)e o
tema/assunto do texto.

(EFO3LP21PE) Produzir andncios publicitarios, textos de campanhas
de conscientizacdo destinados ao publico infantil, observando os
recursos de persuasdo Uutilizados nos textos publicitarios e de
propagandas (cores, imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de
palavras, tamanho e tipo de letras, diagramacéo).
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(EF35LP15PE) Opinar e defender de forma respeitosa, ponto de vista
sobre tema polémico, relacionado a situa¢des vivenciadas na escola
e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacéo, considerando a situacdo comunicativa, o tema /assunto
do texto.

Campo das
préticas de estudo
e pesquisa

Producdo de textos

(EFO3LP25PE) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de
observacfes e de pesquisas em fontes de informacdes, incluindo,
guando pertinente, imagens, diagramas e graficos ou tabelas simples,
considerando a situagdo comunicativa: interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdésito (escrever para
qué); a circulagéo (onde o texto vai circular; o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, forma e o tema/assunto do texto.

Campo
artistico-literario

(EF35LP25PE) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia,
utilizando detalhes descritivos (de personagens, de sentimentos, de
cenas, espacos/ambientes, dentre outros aspectos descritivos),
sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido
do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

Escrita autbnoma e compartilhada

(EF35LP26PE) Ler e escrever, com certa autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem cenarios e personagens, observando os
elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens,
narrador e a constru¢éo do discurso indireto e discurso direto, inferindo
seus efeitos de sentidos.

Escrita autbnoma

(EF35LP27PE) Ler e escrever, com certa autonomia, textos em versos
de escritores locais, regionais e nacionais, explorando rimas, sons e
jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos
visuais e sonoros.

Anélise
Linguistica/
Semiética
(ortografizacdo)

Campo davida
cotidiana,

Construcdo do sistema
alfabético e da ortografia

(EFO3LPO1PE) Ler e escrever textos onde aparecam palavras com
correspondéncias regulares contextuais entre grafemas e fonemas —
c/qu; g/gu; rirr; s/ss; o (e ndo u) e e (e ndo i) em silaba atona em final
de palavra — e com marcas de nasalidade (til, m, n), comparando
regularidades e irregularidades entre  som/grafia, lingua
padrdo/coloquial.
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Campo davida
publica e

Campo da estudo
e as pesquisa

(EFO3LPO2PE) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV,
V, CVC, CCV, VC, VV, CVV, identificando que existem vogais em todas
as silaba, partindo de uso e andlise em préticas de leitura e de escrita.

(EFO3LPO3PE) Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos
Ih, nh, ch, partindo do uso e da andlise fonol6gica, em praticas de leitura
e de escrita.

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/Acentuacéo

(EFO3LPO4PE) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em
monossilabos tdnicos terminados em a, e, 0 e em palavras oxitonas
terminadas em a, e, o, seguidas ou ndo de s, de forma reflexiva, em
atividades de producao textual, de géneros diversos.

Segmentacédo de palavras/
Classificacéo de
palavras por numero de silabas

(EFO3LPO5PE) Identificar o nimero de silabas de palavras, separando-
as e classificando-as em monossilabas, dissilabas, trissilabas e
polissilabas, observando a organizacéo das palavras no alinhamento da
pauta, consolidando a consciéncia fonolégica, refletindo sobre as regras
e a formacgédo das palavras nos géneros estudados.

Construcéo do sistema alfabético

(EFO3LPO6PE) Identificar, em textos lidos e escritos, a silaba tdnica em
palavras, classificando-as em oxitonas, paroxitonas e proparoxitona,
refletindo sobre regras de acentuacéo e a prosédia (pronuncia correta)
das palavras.

Todos os campos
de atuacéo

Pontuacéo

(EFO3LPO7PE) Identificar a funcéo na leitura e usar na escrita ponto
final, ponto de interrogagcdo, ponto de exclamacgdo e, em dialogos
(discurso direto), dois-pontos e travessao em textos lidos, escritos e/ou
sinalizados.

Campo davida
cotidiana,

Campo davida
publica e

Campo da estudo
e as pesquisa

(EFO3LPO8PE) Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e
verbos e suas fun¢des na oracdo: agente, acdo, objeto da acdo e sua
relevancia para a construcao de sentidos dos textos lidos e produzidos.

Morfologia

(EFO3LPO9PE) Identificar, em textos lidos e produzidos, adjetivos e sua
funcéo de atribuicdo de propriedade aos substantivos, em qualificacéo
de espacos, personagens, sentimentos, dentre outras qualificacdes
possiveis nos textos, inferindo os efeitos de sentido.

(EFO3LP10PE) Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formacéo
de palavras derivadas de substantivos, de adjetivos e de verbos,
utilizando-os para compreender palavras e para formar novas palavras,
em textos lidos e produzidos.

PAGINA 121




Todos os campos
de atuacao

(EF35LP14PE) Identificar em textos e usar na producgdo textual
pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos, como recurso
coesivo anafdrico, visando a construcéo de sentidos dos textos lidos e
escritos.

Campo davida
cotidiana, campo
davida publica e

campo das
préticas de estudo

e das pesquisas

(EF35LP12PE) Recorrer, em atividades de leitura e escrita, ao
dicionario e/ou outro recurso digital, para esclarecer duvida sobre a
escrita de palavras, especialmente no caso de palavras com relacdes
irregulares fonema-grafema.

Construcéo do sistema alfabético
e da ortografia

(EF35LP13PE) Memorizar e empregar a grafia de palavras de uso
frequente nas quais as rela¢des fonema-grafema séo irregulares e com
h inicial que néo representa fonema.

Campo davida
cotidiana

Campo davida
publica

(EFO3LP16PE) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos
instrucionais (receitas, instrucfes de montagem, digitais ou impressos),
a formatagéo propria desses textos (verbos imperativos, indicagdo de
passos a ser seguidos) e a diagramac¢do especifica dos textos desses
géneros (lista de ingredientes ou materiais e instru¢cdes de execucao —
"modo de fazer").

Forma de composi¢cdo do texto

(EFO3LP17PE) Identificar e reproduzir, em cartas e diarios, a
formatacdo propria desses textos (relatos de acontecimentos,
expressdo de vivéncias, emocBes, opinides ou criticas) e a
diagramacao especifica dos textos desses géneros (data, saudacao,
corpo do texto, despedida, assinatura), em situacéo de uso.

(EFO3LP23PE) Analisar o uso de adjetivos em cartas dirigidas a
veiculos da midia impressa ou digital (cartas do leitor ou de reclamacao
a jornais ou revistas), digitais ou impressas e sua relevancia na
construcdo de sentidos dos textos.
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(EF35LP16PE) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e
corpo de noticias simples para publico infantil e cartas de reclamagéo
(revista infantil), digitais e impressos, a formatacdo e diagramacao
especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versdes
orais.

Campo das Formas de composicdo dos textos (EFO3LP26PE) Identificar e reproduzir, em relatérios de observacéo e
préticas de estudo Adequaco do texto as pesquisa, a formatacdo e diagramacédo especifica desses géneros
e pesquisa normas de escrita (passos ou I_istas _de itens, tabelas: ilustrqgﬁes, graficos, resumo dos
resultados), inclusive em suas versoes orais.
(EF35LP29PE) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central,
Formas de composicéo conflito gerador, resolugdo e o ponto de vista, com base no qual
de narrativas histérias sédo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira
pessoas.
Campo (EF35LP30PE) Diferenciar discurso indireto e discurso direto,

artistico-literario

Discurso direto e indireto

determinando o efeito de sentido de verbos de enunciagdo e explicando
o0 uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso e
sua relevancia na construgéo de sentidos dos textos.

Formas de composic¢ao
de textos poéticos

(EF35LP31PE) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos ritmicos e sonoros e de metaforas,
atraveés de leitura, oralizagéo e analise dos referidos textos.

4° ANO
PRATICAS DE | CAMPOS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM ATUACAO CONHECIMENTO HABILIDADES PE

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Todos os campos
de atuacéo

Reconstrucao das condi¢cdes de
producdo e recepc¢éo de textos

(EF15LPO1PE) ldentificar a funcdo social de textos que circulam no
cotidiano, nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destinam e que os géneros possuem funcdes sociais relacionadas aos
campos de atuacao nos quais circulam.
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Estratégia de leitura

(EF15LPO2PE) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai
ler (pressuposi¢Bes antecipadoras dos sentidos, da forma e da fung&o
social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condicdes de producao e recepcao desse texto, o género, o suporte e
0 universo temético, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
gréficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacfes e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a adequacéo das hipéteses realizadas.

(EF15LPO3PE) Localizar informacdes explicitas em diferentes géneros
lidos, ouvidos e/ou sinalizados.

(EF15LPO4PE) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos e graficos visuais (letra capitular, negrito, italico,
som em movimento, cores e imagens etc.) em textos multissemiéticos
e multimodais.

Decodificacéo/
compreenséo de leitura

(EF35LPO1PE) Ler, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com
autonomia, e compreensao, textos com nivel de textualidade adequado.

Formacdao do leitor

(EF35LPO2PE) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de
leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura
individual, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua
opinido, apos a leitura.

Compreenséo

(EF35LPO3PE) Identificar a ideia central do texto, demonstrando
compreensao global, em textos lidos ouvidos e/ou sinalizados.

(EF35LPO4PE) Inferir informagdes implicitas em textos lidos, ouvidos
e/ou sinalizados.

Estratégia de leitura

(EF35LPO5PE) Inferir o sentido de palavras ou expressfes em textos,
com base no contexto de uso.

(EF35LPO6PE) Recuperar relagbes entre partes de um texto,
identificando substituicBes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos), que contribuem para a continuidade e construcdo de
sentidos do texto.
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Campo davida
cotidiana

Leitura de imagens em
narrativas visuais

(EF15LP14PE) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando recursos
gréaficos (tipos de balbes, de letras, onomatopeias, cores, proporcao,
profundidade, brilho, posicdo de personagem, expressdes faciais,
dentre outros recursos) destacando semelhancas e diferencas entre os
géneros.

Campo davida

(EFO4LPO9PE) Ler, com autonomia, boletos, faturas e carnés, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convencgdes do género (campos, itens elencados, medidas de consumo,
cédigo de barras), considerando a situagdo comunicativa: (0s
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulacao (onde o texto vai circular; o
suporte (qual € o portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma
do texto).

Compreenséo em leitura

(EFO4LP10PE) Ler, com autonomia, cartas pessoais de reclamacéo,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convencdes do género carta, considerando a situagao comunicativa: (0s
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propésito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular; o
suporte (qual € o portador do texto); a linguagem, organizacao e forma
do texto) e o tema/assunto do texto, comparando semelhancas e
diferencas entre os géneros.

(EF04LP14PE) Identificar, no género naticia, fatos, participantes, local
e momento/tempo da ocorréncia do fato noticiado.

publica (EFO4LP15PE) Distinguir fatos de opinibes/sugestdes em textos
(informativos, jornalisticos, publicitarios etc.)

Campo das (EF35LP17PE) Buscar e selecionar, com o apoio do professor,

réticas%e estudo Pesquisa informacdes de interesse sobre fenbmenos sociais e naturais locais,

P e pesquisa q regionais e nacionais, em textos que circulam em meios impressos ou

digitais.
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Compreensédo em leitura

(EFO4LP19PE) Ler textos expositivos de divulgacdo cientifica para
criangas, considerando a situacdo comunicativa: (os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o proposito
(escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular; o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizacao e forma do texto)
e o tema/ assunto do texto.

Campo
artistico-literario

Imagens analiticas em textos

(EFO4LP20PE) Ler e reconhecer a funcdo de graficos, diagramas e
tabelas em textos, como forma de apresentacdo de dados e
informacdes.

Formacéo do leitor literario

(EF15LP15PE) Reconhecer que os textos literarios, tanto em versos
como em prosa, fazem parte do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensdo ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade.

Leitura colaborativa e autbnoma

(EF15LP16PE) Ler em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de
maior porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) e crbnicas, atentando para seus aspectos
linguisticos e poéticos.

Apreciacao estética/Estilo

(EF15LP17PE) Apreciar e comentar poemas visuais e concretos,
compreendendo os efeitos de sentido criados pelo formato do texto na
pagina, distribuicdo e diagramacao das letras, pelas ilustracdes e por
outros efeitos visuais.

Formacao do leitor literario
/Leitura multissemiética

(EF15LP18PE) Relacionar texto com ilustragcbes e outros recursos
graficos, visando & construcdo de sentido do texto.

Formacéo do leitor literario

(EF35LP21PE) Ler e/ou sinalizar, de forma autbnoma, textos literarios
de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes,
de autores locais, regionais e nacionais, comentando-os e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Formacao do leitor literario
/Leitura multissemiética

(EF35LP22PE) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o
efeito de sentido de verbos de enunciagdo, marcas linguisticas e, se for
0 caso, 0 uso de variedades linguisticas no discurso direto, e sua
relevancia para a construcdo de sentidos dos textos.

Apreciacao estética/Estilo

(EF35LP23PE) Apreciar esteticamente e compreender poemas e
outros textos versificados, observando rimas, aliteracbes, estrofes e
refraos, percebendo efeitos de sentidos.
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Textos dramaticos

(EF35LP24PE) Identificar fungdes do texto dramatico (escrito para ser
encenado) e sua organizagdo por meio de dialogos entre personagens
e marcadores das falas das personagens e de cena e a relevancia
desses aspectos para a construcdo de sentido.

Oralidade

Todos os campos
de atuacéo

Escuta atenta

(EF15LP10PE) Escutar/visualizar, com atengéo, falas de professores e
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

Caracteristicas da
conversacao espontanea

(EF15LP11PE) Reconhecer caracteristicas da conversacao
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e
utilizando, durante a conversacéo, formas adequadas de tratamento, de
acordo com a situacéo e a posicao do interlocutor.

Aspectos nao linguisticos
(paralinguisticos) no ato da fala

(EF15LP12PE) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como direcdo do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressédo corporal, tom de voz, em situacdo comunicativa.

Relato oral/
Registro formal e informal

(EF15LP13PE) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes
contextos comunicativos (solicitar informagfes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

Forma de composicédo
de géneros orais

(EF35LP10PE) ldentificar, planejar e produzir géneros textuais orais,
utiizados em diferentes situacbes e contextos comunicativos: (0s
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
proposito (escrever para qué); a circulagcao (onde o texto vai circular; o
suporte (qual é o portador do texto), e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversacdo espontanea, seminarios,
aulas expositivas, conversacdo telefonica, entrevistas pessoais,
entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de radio e TV, narracédo
de jogos esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).

Variacdo linguistica

(EF35LP11PE) Ouvir gravacdes, cancoes, textos falados em diferentes
variedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas
e rurais da fala, respeitando e valorizando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos
regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos
linguisticos.

Campo davida
cotidiana

Producéo de texto oral

(EFO4LP12PE) Assistir, em video digital, a programa infantil com
instrucbes de montagem, de jogos e brincadeiras e, a partir dele,
planejar e produzir tutoriais em audio ou video.
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Campo davida
publica

Planejamento e producéao

(EFO04LP17PE) Produzir jornais radiofénicos ou televisivos e entrevistas
veiculadas em radio, TV e na internet, orientando-se por roteiro ou texto
e demonstrando conhecimento dos géneros jornal falado/televisivo e
entrevista.

Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

Escuta de textos orais

(EF35LP18PE) Escutar, com atencdo e respeito, apresentacdes de
trabalhos realizadas por colegas, formulando perguntas pertinentes a
temas sociais locais/regionais/nacionais relevantes e solicitando

esclarecimentos sempre que necessario, visando a construcdo de
sentidos a partir de textos orais.

Compreensdao de textos orais

(EF35LP19PE) Recuperar as ideias principais em situa¢des formais de
escuta de exposicdes, apresentacdes e palestras, com foco em
tematicas sociais, regionais e nacionais.

Planejamento de texto oral
Exposicéo oral

(EF35LP20PE) Expor, oralmente, trabalhos ou pesquisas escolares,
em sala de aula, atentando para as especificidades desses géneros,
com apoio de recursos multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagdo comunicativa.

Campo
artistico-literario

Contagem de historias

(EF15LP19PE) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
textos literarios, nacionais e regionais lidos ou sinalizados pelo
professor ou pelo préprio estudante.

Performances orais

(EFO4ALP27PE) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas,
observando as rimas e obedecendo ao ritmo e a melodia.

Declamacéo

(EF35LP28PE) Declamar poemas, preferencialmente da cultura local,
regional e periféricas (representativos e vivos nas culturas locais), com
entonacao, postura e interpretacdo adequada.

Producéo de
Textos (escrita
compartilhada e

autbnoma)

Todos os campos
de atuacéo

Planejamento de texto

(EF15LPO5PE) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o proposito
(escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizagéo e forma do texto
e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que
for preciso, informacgdes necessarias a producdo do texto, organizando
em topicos os dados e as fontes pesquisadas.
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Revisdo de textos

(EF15LPO6PE) Reler e revisar o texto produzido, individualmente ou
com a ajuda do professor e a colaboragdo dos colegas, para ajusta-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcées de
ortografia e pontuacéo, visando aos efeitos de sentidos pretendidos.

Edic&o de textos

(EF15LPO7PE) Editar a verséo final do texto, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em
suporte adequado, manual ou digital.

Construcéo do sistema alfabético/
Convencdes da escrita

(EF35LPO7PE) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras bésicas de
concordancia nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de
exclamacdo, ponto de interrogagdo, virgulas em enumeracdes) e
pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.

Utilizagdo de tecnologia digital

(EF15LPO8PE) Utilizar software, inclusive programas de edi¢do de
texto, para editar e publicar os textos produzidos (folhetos com
orientacdes sobre questdes/problemas locais, guias, pesquisas sobre
povos/grupos, entre outros proximos da realidade/necessidade dos
estudantes), explorando 0s recursos multissemiéticos disponiveis,
individualmente ou com ajuda do professor.

Construcédo do sistema alfabético/
Estabelecimento de relacbes
anaféricas na referenciagao e

construcédo da coeséo

(EF35LPO8PE) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagéo
(por substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, poSSessivos e
demonstrativos), vocabulario apropriado ao género, recursos de coesao
pronominal (pronomes anaforicos) e articuladores de relagdes de
sentido (tempo, causa, oposicdo, conclusdo, comparacao), com nivel
suficiente de informatividade, que contribuem para a construcdo de
sentidos dos textos.

Planejamento de texto/Progresséo
tematica e paragrafacao

(EF35LPO9PE) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o
em paragrafos, atentando para pertinéncia tematica, progresséo,
segundo as normas gréficas e de acordo com as caracteristicas do
género textual.
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Campo davida
cotidiana

Campo davida
publica

(EFO4LP11PE) Planejar e produzir, com colaboracédo do colega e a
ajuda do professor, cartas pessoais de reclamacdo, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencdes do
género carta e com a estrutura propria desses textos (problema,
opinido, argumentos), considerando a situacdo comunicativa: (0s
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulacao (onde o texto vai circular; o
suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma
do texto) e o tema/assunto do texto, comparando semelhancas e
diferencas entre os géneros trabalhados e atentando para sua
funcionalidade.

Escrita colaborativa

(EFO04LP16PE) Planejar e produzir noticias sobre fatos ocorridos no
universo escolar, na comunidade local, em meios digitais ou impressos,
para o jornal ou mural da escola, noticiando os fatos e seus atores e
comentando decorréncias, de acordo com as convengdes do género
noticia e considerando a situacdo comunicativa: (os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito
(escrever para qué); a circulagcdo (onde o texto vai circular; o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizacédo e forma do texto)
e o tema/assunto do texto, atentando para sua funcionalidade e a
veracidade dos fatos.

(EF35LP15PE) Opinar e defender de forma respeitosa, ponto de vista
sobre tema polémico, relacionado a situa¢des vivenciadas na escola
e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacao, considerando a situa¢cdo comunicativa, o tema/assunto
do texto.

Campo das
préticas de estudo
e pesquisa

Producdo de texto

(EFO4LP21PE) Planejar e produzir textos sobre temas de interesse,
com base em resultados de observacgbes e pesquisas em fontes de
informacdes impressas ou eletrbnicas, incluindo, quando pertinente,
imagens, gréficos, infograficos ou tabelas simples, considerando a
situacdo comunicativa: os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para qué); a circulagdo
(onde o texto vai circular; o suporte (qual € o portador do texto); a
linguagem, organizacéo e forma do texto) e o tema/assunto do texto.
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Escrita autbnoma

(EFO04LP22PE) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de
enciclopédia infantil, digitais ou impressos (andlise dos verbetes de
modo a explicar as suas caracteristicas e construindo registros que
possam repertoriar a producdo etc.), considerando a situacdo
comunicativa: os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a
finalidade ou o propésito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto
vai circular; o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem,
organizacéo e forma do texto) e o tema/ assunto do texto.

(EFO4LP25PE) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de
dicionario, digitais ou impressos, considerando a situacao comunicativa:
os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular; o
suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma
do texto) e o tema/ assunto do texto. e o tema/assunto/finalidade do
texto.

Campo
artistico-literario

Escrita autbnoma e compartilhada

(EF35LP25PE) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia,
utilizando detalhes descritivos (de personagens, de sentimentos, de
cenas, espacos/ambientes, dentre outros aspectos descritivos),
sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido
do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

Escrita autbnoma

(EF35LP27PE) Ler e escrever, com certa autonomia, textos em versos
de escritores locais, regionais e nacionais, explorando rimas, sons e
jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos
visuais e sonoros.

Escrita autbnoma e compartilhada

(EF35LP26PE) Ler e escrever, com certa autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem cenarios e personagens, observando os
elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens,
narrador e a construgcéo do discurso indireto e discurso direto, inferindo
seus efeitos de sentidos.

Anélise
linguistica/
semiética
(Ortografizacéo)

Todos os campos
de atuacao

Construcéo do sistema alfabético
e da ortografia

(EF35LP12PE) Recorrer, em atividades de leitura e escrita, ao
dicionario e/ou outro recurso digital, para esclarecer davida sobre a
escrita de palavras, especialmente no caso de palavras com relacdes
irregulares fonema-grafema.

PAGINA 137




(EF35LP13PE) Memorizar e empregar a grafia de palavras de uso
frequente nas quais as relacdes fonema-grafema séo irregulares e com
h inicial que n&o representa fonema.

Morfologia

(EF35LP14PE) Identificar em textos e usar na producdo textual
pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos, como recurso
coesivo anaforico, visando a construcao de sentidos dos textos lidos e
escritos.

(EFO4LPO1PE) Ler e grafar palavras, refletindo sobre a escrita,
utilizando regras de correspondéncia fonema-grafema regulares diretas
e contextuais, em atividades de producédo textual.

Construcéo do sistema alfabético
e da ortografia

(EFO4LPO2PE) Ler, escrever e refletir sobre a grafia correta de palavras
com silabas VSV (vogal + semivogal) CVSV (consoante, vogal +
semivogal) em casos nos quais a combinacdo VSV (ditongo) é reduzida
na lingua oral (ai, ei, ou), em atividades de producao textual.

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil/ Ordem
alfabética/Polissemia

(EFO4LPO3PE) Localizar palavras no dicionario para esclarecer
significados, reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto
gue deu origem a consulta.

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/ Acentuacéo

(EFO4LPO4PE) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em
paroxitonas terminadas em -i(s), -1, -r, -4o(s), observando a funcdo dos
acentos circunflexo e agudo de forma reflexiva.

Pontuacéo

(EFO4LPOSPE) Identificar a funcdo na leitura e usar, adequadamente,
na escrita ponto final, de interrogagcéo, de exclamacéo, dois-pontos e
travessao em didlogos (discurso direto), virgula em enumeracdes e em
separacao de vocativo e de aposto, atentando para os efeitos de sentido
produzidos pelo uso no texto.

Morfologia

(EFO4ALPO6PE) Identificar em textos e usar na producdo textual a
concordancia entre substantivo ou pronome pessoal e verbo
(concordancia verbal), adequando a produgdo de sentido do género
produzido.
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Morfossintaxe

(EFO4LPO7PE) Identificar em textos e usar na producdo textual a
concordancia entre artigo, substantivo e adjetivo (concordancia no
grupo nominal), atentando para a produgéo de sentidos.

Morfologia

(EFO4LPO8PE) Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas
com os sufixos -agem, -0s0, -eza, -izar/-isar (regulares morfoldgicas),
em praticas de leitura e de escrita.

Campo davida
cotidiana

Campo davida
publica

(EFO4LP13PE) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos
instrucionais (instrucbes de jogos digitais ou impressos, receitas
culinarias e outros géneros textuais), a formatacdo prépria desses
textos (verbos imperativos, indicagdo de passos a ser seguidos) e
formato especifico dos textos orais ou escritos desses géneros (lista/
apresentacéo de materiais e instruc8es/passos de jogo).

Forma de composi¢cdo do texto

(EF35LP16PE) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e
corpo de noticias simples para publico infantil e cartas de reclamagéo
(revista infantil), digitais e impressos, a formatacdo e diagramacao
especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versdes
orais.

(EFO4LP18PE) Analisar o padrdo entonacional e a expressao facial e
corporal de &ncoras de jornais radiofénicos ou televisivos e de
entrevistadores/entrevistados.

Campo das
praticas de estudo
e pesquisa

Forma de composicéo dos textos

Coesao e articuladores

(EF04LP23PE) Identificar e reproduzir, em verbetes de enciclopédia
infantil, digitais ou impressos, a formatacdo e diagramacéo especifica
desse género (titulo do verbete, definicdo, detalhamento, curiosidades),
considerando a situacdo comunicativa: (os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para
qué); a circulagao (onde o texto vai circular; o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizacéo e forma do texto) e o tema/assunto
do texto, em atividade de leitura e escrita.
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Forma de composicao dos textos
Adequacéo do texto as normas de
escrita

(EFO4LP24PE) Identificar, produzir e reproduzir, em seu formato,
tabelas, diagramas e graficos em relatérios de observacao e pesquisa,
como forma de apresentacdo de dados e informacdes.

Campo
artistico-literario

Formas de composicao
de narrativas

(EF35LP29PE) Identificar, em narrativas, cendrio, personagem central,
conflito gerador, resolugcdo e o ponto de vista, com base no qual
histérias séo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira
pessoas.

Discurso direto e indireto

(EF35LP30PE) Diferenciar discurso indireto e discurso direto,
determinando o efeito de sentido de verbos de enunciagdo e explicando
0 uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso e
sua relevancia na construgéo de sentidos dos textos.

Forma de composicéo
de textos poéticos

(EF35LP31PE) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos ritmicos e sonoros e de metéforas,
através de leitura, oralizacdo e andlise dos referidos textos.

Forma de composicéo
de textos poéticos visuais

(EFO4LP26PE) Observar, em poemas concretos, o formato, a
distribuicao e a diagramacéo das letras do texto na pagina e a dire¢édo
da escrita, em atividade de leitura, reconhecendo o efeito de sentido.

Forma de composicédo
de textos dramaticos

(EFO4LP27PE) Identificar, em textos draméticos, marcadores das falas
das personagens e de cena, em atividade de leitura e dramatizagéo de
textos.

52 ANO
PRATICAS DE | CAMPOS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM ATUACAO CONHECIMENTO HABILIDADES PE

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Todos os campos
de atuacao

Reconstrucéo das condi¢cdes de
producdo e recepcédo de textos

(EF15LPO1PE) Identificar a func&o social de textos que circulam no
cotidiano, nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destinam e que os géneros possuem func¢des sociais relacionadas aos
campos de atuacdo nos quais circulam.
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Decodificacdo/
compreensdo em Leitura

(EF35LPO1PE) Ler, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com
autonomia, e compreensao, textos com nivel de textualidade adequado.

Estratégia de leitura

(EF15LPO2PE) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai
ler (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcao
social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condi¢des de producao e recepcdo desse texto, o género, 0 suporte e
0 universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a adequacgé&o das hipéteses realizadas

(EF15LPO3PE) Localizar informacdes explicitas em diferentes géneros
lidos, ouvidos e/ou sinalizados.

(EF15LPO4PE) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos e graficos visuais (letra capitular, negrito, italico,
som em movimento, cores e imagens etc.) em textos multissemiéticos
e multimodais.

Compreensao

(EF35LPO3PE) Identificar a ideia central do texto, demonstrando
compreensdo global, em textos lidos ouvidos e sinalizados.

(EF35LPO4PE) Inferir informagdes implicitas em textos lidos, ouvidos
e/ou sinalizados.

(EF35LPO5PE) Inferir o sentido de palavras ou expressfes em textos,
com base no contexto de uso.

Estratégia de leitura

(EF35LPO6PE) Recuperar relagbes entre partes de um texto,
identificando substituicdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaffricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos), (os interlocutores (quem escreve/para quem escreve);
a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulacao (onde o
texto vai circular; o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem,
organizacdo e forma do texto) e o tema/ assunto do texto), que
contribuem para a continuidade e construcdo de sentidos do texto.
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Campo davida
cotidiana

(EFO5LPO9PE) Ler, com autonomia, textos instrucionais de regras de
jogo, dentre outros géneros de sequéncia injuntiva, do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convencdes, considerando a situac&o
comunicativa e a finalidade do género.

Compreensdo em leitura

(EFO5LP10PE) Ler, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, HQ,
meme dentre outros géneros humoristicos, do campo da vida cotidiana,
de acordo com as conveng8es do género e considerando a situacdo
comunicativa e a finalidade do texto.

(EFO5LP15PE) Ler/assistir, com autonomia e criticidade, noticias,
reportagens, videos em vlogs argumentativos, dentre outros géneros do
campo politico-cidadao, de acordo com as convencdes dos géneros,
considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

Leitura de imagens
em narrativas visuais

(EF15LP14PE) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando recursos
graficos (tipos de balbes, de letras, onomatopeias, cores, proporcao,
profundidade, brilho, posicdo de personagem, expressbes faciais,
dentre outros recursos) destacando semelhancas e diferencas entre os
géneros.

Campo davida

Compreensao em leitura

(EFO5LP16PE) Comparar e analisar informag6es sobre um mesmo fato
veiculado em diferentes midias, concluindo sobre quais seriam mais

publica confiaveis e por qué.
(EF35LP17PE) Buscar e selecionar, com o apoio do professor,
. informacdes de interesse sobre fendmenos sociais e naturais locais,
Pesquisa regionais e nacionais, em textos que circulam em meios impressos ou
digitais.
Campo das

préticas de estudo

Compreenséo em leitura

(EFO5LP22PE) Ler verbetes de dicionario impresso/online,
identificando a estrutura, as informa¢des gramaticais (significado de
abreviaturas) e as informacdes semanticas de forma contextualizada.

Imagens analiticas em textos

(EFO5LP23PE) Comparar e analisar informagdes apresentadas em
graficos ou tabelas.

Campo
artistico-literario

Formacao do leitor literario

(EF15LP15PE) Reconhecer que os textos literarios, tanto em verso
como em prosa, fazem parte do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensdo ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patrimdnio artistico da humanidade.
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Leitura colaborativa e autbnoma

(EF15LP16PE) Ler, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de
maior porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) e crbnicas, atentando para seus aspectos
linguistico-estilisticos.

Apreciacédo estética/Estilo

(EF15LP17PE) Apreciar e comentar poemas visuais e concretos,
compreendendo os efeitos de sentido criados pelo formato do texto na
pagina, distribuicdo e diagramacao das letras, pelas ilustracdes e por
outros efeitos visuais.

Formacéo do leitor literario/
Leitura multissemidtica

(EF15LP18PE) Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos
graficos visando a construcao de sentidos do texto.

Formacao do leitor literario

(EF35LP21PE) Ler, de forma autbnoma, textos literarios de diferentes
géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes, de autores
locais, regionais e nacionais, comentando-os e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.

Formacao do leitor literario/
Leitura multissemidtica

(EF35LP22PE) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o
efeito de sentido de verbos de enuncia¢do, marcas linguisticas e, se for
0 caso, 0 uso de variedades linguisticas no discurso direto, e sua
relevancia para a construcao de sentidos dos textos.

Apreciacao estética/Estilo

(EF35LP23PE) Apreciar e compreender poemas e outros textos
versificados, observando rimas, aliteracbes e diferentes modos de
divisdo dos versos, estrofes e refrdos e seu efeito de sentido.

Textos dramaticos

(EF35LP24PE) Identificar fun¢des do texto draméatico (escrito para ser
encenado) e sua organizacao por meio de didlogos entre personagens
e marcadores das falas das personagens e de cena e a relevancia
desses aspectos para a construgéo de sentido.

Escrita
(compartilhada e
autdbnoma)

Campo davida
cotidiana

Escrita colaborativa/ Autbnoma

(EFO5LP12PE) Planejar e produzir, com autonomia, textos instrucionais
de regras de jogo de diferentes culturas (indigena, africana, jogos de
outras décadas, jogos inventados na sala, jogos das comunidades
locais, entre outros jogos) dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convencdes do género e considerando a
situacdo comunicativa: os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para qué); a circulagdo
(onde o texto vai circular; o suporte (qual € o portador do texto); a
linguagem, organizacéo e forma do texto).
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Oralidade

Todos os campos
de atuacéo

Oralidade publica/ Intercambio
conversacional em sala de aula

(EF15LPO9PE) Expressar-se em situacbes de intercambio oral
(exposicdo de resultados de pesquisas, participacdo em debates,
apresentacao de livros lidos, apresentar poemas em saraus, oralizacdo
de textos produzidos para programa de radio, de textos regionais dentre
outros), com clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo
interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagcao
e ritmo adequado.

Escuta atenta

(EF15LP10PE) Escutar/visualizar, com ateng&o, falas de professores e
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

Caracteristicas da
conversagao espontanea

(EF15LP11PE) Reconhecer caracteristicas da conversagéo
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e
utilizando, durante a conversacgéo, formas adequadas de tratamento, de
acordo com a situacdo e a posi¢do do interlocutor.

Aspectos nao linguisticos
(paralinguisticos)
no ato da fala

(EF15LP12PE) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como direcdo do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressédo corporal, tom de voz, em situacdo comunicativa.

Relato oral/Registro
formal e informal

(EF15LP13PE) Identificar finalidades da intera¢@o oral em diferentes
contextos comunicativos (solicitar informagfes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

Forma de composicéo
de géneros orais

(EF35LP10PE) Identificar, planejar e produzir géneros textuais orais,
utiizados em diferentes situacBes e contextos comunicativos: 0s
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulagcdo (onde o texto vai circular; o
suporte (qual é o portador do texto), e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversacdo esponténea, seminarios,
aulas expositivas, conversacdo telefénica, entrevistas pessoais,
entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de radio e TV, narracédo
de jogos esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).

Variacdo linguistica

(EF35LP11PE) Ouvir gravacdes, cancdes, textos falados em diferentes
variedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas
e rurais da fala, respeitando as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou
diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.
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Campo davida
cotidiana

Producéo de texto oral

(EFO5LP13PE) Assistir, em video digital, & postagem de vlog infantil de
criticas de brinquedos, games, séries, filmes e livros de literatura infantil,
compreendendo a especificidade desses géneros e a partir disso,
planejar e produzir resenhas digitais em audio ou video.

Campo davida
publica

Planejamento e
producdo de texto oral

(EFO5LP18PE) Roteirizar, produzir e editar video para vlogs
argumentativos sobre produtos de midia para publico infantil (filmes,
desenhos animados, HQs, games, livros etc.), com base em
conhecimentos sobre os mesmos, de acordo com as convencdes do
género e considerando a situacdo comunicativa: os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito
(escrever para qué); a circulagédo (onde o texto vai circular; o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizacao e forma do texto)
e 0 tema/ assunto do texto.

Producéo de texto oral

(EFO5LP19PE) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de
interesse social local, regional e nacional, com base em conhecimentos
sobre fatos divulgados em TV, radio, midia impressa e digital,
respeitando pontos de vista diferentes.

Campo das
préticas de estudo
e pesquisa

Escuta de textos orais

(EF35LP18PE) Escutar, com atencdo e respeito, apresentacdes de
trabalhos realizadas por colegas, formulando perguntas pertinentes a
temas sociais locais/regionais/nacionais relevantes e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario, visando a construcao de
sentidos a partir de textos orais.

Compreenséo de textos orais

(EF35LP19PE) Recuperar as ideias principais em situa¢des formais de
escuta de exposicdes, apresentacdes e palestras, com foco em
tematicas sociais, regional e nacional.

Planejamento de texto oral

Exposicéo oral

(EF35LP20PE) Expor, oralmente, trabalhos ou pesquisas escolares,
em sala de aula, atentando para as especificidades desses géneros,
com apoio de recursos multissemiéticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagdo comunicativa.

Campo
artistico-literario

Contagem de historias

(EF15LP19PE) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
textos literarios, nacionais e regionais lidos ou sinalizados pelo
professor ou pelo préprio estudante.

Declamacéo

(EF35LP28PE) Declamar poemas, preferencialmente da cultura local,
regional e periféricas (representativos e vivos nas culturas locais), com
entonacao, postura e interpretacdo adequada.
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Performances orais

(EFO5LP25PE) Representar cenas de textos dramaticos, reproduzindo
as falas das personagens indicadas pelo autor, de acordo com as
rubricas de interpretacdo e movimento e 0s sentidos pretendidos.

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autdbnoma)

Todos os campos
de atuacao

Planejamento de texto

(EF15LPO5PE) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situacdo comunicativa: (os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito
(escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular; o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizacéo e forma do texto
e seu tema) pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que
for preciso, informacdes necessarias a producao do texto, organizando
em topicos os dados e as fontes pesquisadas.

Revisdo de textos

(EF15LPO6PE) Reler e revisar o texto produzido, individualmente ou
com a ajuda do professor e a colaboragéo dos colegas, para ajusta-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes de
ortografia e pontuacéo, visando aos efeitos de sentidos pretendidos.

Edicdo de textos

(EF15LPO7PE) Editar a verséo final do texto, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em
suporte adequado, manual ou digital.

Utilizacao de tecnologia digital

(EF15LPO8PE) Utilizar software, inclusive programas de edi¢do de
texto, para editar e publicar os textos produzidos (folhetos com
orientacdes sobre questdes/problemas locais, guias, pesquisas sobre
povos/grupos, entre outros proximos a realidade/necessidade dos
estudantes), explorando os recursos multissemi6ticos disponiveis,
individualmente ou com ajuda do professor.

Construcédo do sistema alfabético/
Convencdes da escrita

(EF35LPO7PE) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras béasicas de
concordancia nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de
exclamacdo, ponto de interrogagdo, virgulas em enumeracdes) e
pontuac¢do do discurso direto, quando for o caso.

Construcédo do sistema alfabético/
Estabelecimento de relacbes
anafdricas nareferenciacéo e

construcao da coesdo

(EF35LPO8PE) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacio
(por substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, PoSSessivos e
demonstrativos), vocabulario apropriado ao género, recursos de coeséo
pronominal (pronomes anaforicos) e articuladores de relagdes de
sentido (tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparagdo), com nivel
suficiente de informatividade, que contribuem para a construcdo de
sentidos dos textos.
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Planejamento de texto/
Progresséao tematica e
paragrafacao

(EF35LPO9PE) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o
em paragrafos, atentando para pertinéncia tematica, progressao,
segundo as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do
género textual.

Campo davida
cotidiana

Escrita colaborativa

(EFO5LP11PE) Ler, analisar e produzir géneros ladicos e/ou
humoristicos (anedotas, piadas, cartuns, dentre outros), com
autonomia, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convencdes do género, considerando a situagdo
comunicativa: os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a
finalidade ou o propésito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto
vai circular; o suporte (qual € o portador do texto); a linguagem,
organizacgéo e a forma do texto.

Campo davida
publica

Escrita colaborativa/ Autbnoma

(EF35LP15PE) Opinar e defender de forma respeitosa, ponto de vista
sobre tema polémico, relacionado a situagfes vivenciadas na escola
e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacéo, considerando a situacdo comunicativa, o tema/assunto
do texto.

Escrita colaborativa

(EFO5LP17PE) Produzir roteiro para edicdo de uma reportagem digital
sobre temas de interesse da turma e/ou fundamentais para sua
localidade, a partir de buscas de informagdes, imagens, audios e videos
na internet, de acordo com as convenc¢des do género e considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Campo das
préticas de estudo
e pesquisa

Producdo de textos

(EFO5LP24PE) Planejar e produzir texto sobre tema de interesse dos
estudantes e da comunidade local, organizando resultados de pesquisa
em fontes de informacéo impressas ou digitais, incluindo imagens e
graficos ou tabelas, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Campo
artistico-literario

Escrita autbnoma e compartilhada

(EF35LP25PE) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia,
utilizando detalhes descritivos (de personagens, de sentimentos, de
cenas, espacos/ambientes, dentre outros aspectos descritivos),
sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido
do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.
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(EF35LP26PE) Ler e escrever, com certa autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem cenarios e personagens, observando os
elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens,
narrador e a construcéo do discurso indireto e discurso direto, inferindo
seus efeitos de sentidos.

Escrita autbnoma

(EF35LP27PE) Ler e escrever, com certa autonomia, textos em versos
de escritores locais, regionais e nacionais, explorando rimas, sons e
jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos
visuais e sonoros.

Anédlise
linguistica/
semiética
(Ortografizacéo)

Todos os campos
de atuacao

Construcédo do
sistema alfabético e da ortografia

(EFO5LPO1PE) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia
fonema-grafema regulares contextuais, contextuais e morfologicas e
palavras de uso frequente com correspondéncias irregulares em
atividades de andlise e reflexdo na producédo de diferentes géneros.

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil/ Ordem
alfabética/Polissemia

(EFO5LPO2PE) Identificar o carater polissémico das palavras (uma
mesma palavra com diferentes significados, de acordo com o contexto
de uso), comparando o significado de determinados termos utilizados
em textos nas areas cientificas com esses mesmos termos utilizados na
linguagem usual.

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/ Acentuacéao

(EFO5LPO3PE) Acentuar corretamente palavras, oxitonas, paroxitonas
e proparoxitonas em producédo de géneros da oralidade e da escrita,
dos diversos campos de atuagéo, de forma reflexiva, a partir da norma
padrdo.

(EFO5LPO4PE) Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula,

Pontuacao dois-pontos e reconhecer, na leitura de textos, o efeito de sentido que
decorre do uso de reticéncias, aspas, parénteses.
(EFO5LPO5SPE) Identificar e reconhecer a expressdo de presente,
Morfologia passado e futuro em tempos verbais do modo indicativo, usados nos

textos lidos e escritos.

Morfologia/Sintaxe

(EFO5LPO6PE) Flexionar, adequadamente, em producdo de géneros
orais e escritos os verbos em concordadncia com pronomes
pessoais/nomes sujeitos da oracao.

(EFO5LPO7PE) Identificar, em textos, o uso de conjuncdes e a relacao
gue estabelecem entre partes do texto: adi¢éo, oposi¢éo, tempo, causa,
condicao, finalidade e os efeitos de sentidos provocados através de
Seus usos.

PAGINA 148




(EFO5LPO8PE) Diferenciar palavras primitivas, derivadas e compostas,
e derivadas por adicao de prefixo e de sufixo, entendendo os sentidos
de palavras em contexto, nas atividades de leitura e de escrita.

Morfologia

(EF35LP14PE) Identificar em textos e usar na producgdo textual
pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos, como recurso
coesivo anafdrico, visando a construcao de sentidos dos textos lidos e
escritos.

Construcéo do sistema alfabético

(EF35LP12PE) Recorrer, em atividades de leitura e escrita, ao
dicionério e/ou outro recurso tecnolégico, para esclarecer divida sobre
a escrita de palavras, especialmente no caso de palavras com relagtes
irregulares fonema-grafema.

e da ortografia

(EF35LP13PE) Memorizar e empregar a grafia de palavras de uso
frequente nas quais as rela¢des fonema-grafema séo irregulares e com
h inicial que néo representa fonema.

Campo davida
cotidiana

Campo davida
publica

(EFO5LP14PE) Identificar e reproduzir, em textos de resenha critica de
brinquedos ou livros de literatura infantil, a formatacdo prépria desses
textos (apresentacéo e avaliagdo do produto).

(EFO5LP20PE) Analisar a validade e for¢ca de argumentos em textos
argumentativos (argumentagdes- sobre produtos de midia para publico
infantil (flmes, desenhos animados, HQs, games etc.), com base em
conhecimentos sobre os mesmos.

Forma de composi¢cdo do texto

(EFO5LP21PE) Analisar o padrdo entonacional, a expressao facial e
corporal e as escolhas de variedade e registro linguisticos de vloggers
de vlogs opinativos ou argumentativos.

(EF35LP16PE) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e
corpo de noticias simples para publico infantil e cartas de reclamagéo
(revista infantil), digitais e impressos, a formatacdo e diagramacao
especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versdes
orais.

Campo do estudo
e da pesquisa

Forma de composicdo dos textos
Adequacéo do texto as normas de
escrita

(EFO5LP26PE) Utilizar, ao produzir textos, conhecimentos linguisticos
e gramaticais: regras sintaticas de concordancia nominal e verbal, bem
como convencdes de escrita de citagbes, pontuacéo (ponto final, dois-
pontos, virgulas em enumeracdes) e regras ortograficas, refletindo
sobre o uso.
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Forma de composicao dos textos
Coesao e articuladores

(EFO5LP27PE) Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesé&o
pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de relacdes de
sentido (tempo, causa, oposicdo, conclusdo, comparacao), com nivel
adequado de informatividade.

Campo
artistico literario

Forma de composicéo
de narrativas

(EF35LP29PE) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central,
conflito gerador, resolugdo e o ponto de vista, com base no qual
historias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira
pessoas.

Discurso direto e indireto

(EF35LP30PE) Diferenciar discurso indireto e discurso direto,
determinando o efeito de sentido de verbos de enunciacéo e explicando
o0 uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso e
sua relevancia na construgéo de sentidos dos textos.

Forma de composicéo
de textos poéticos

(EF35LP31PE) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos ritmicos e sonoros e de metéforas,
através de leitura, oralizacdo e andlise dos referidos textos.

6° ANO
PRATICAS DE CAMPOS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM | ATUACAO CONHECIMENTO g RS
(EF69LPO1PE) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de
odio, em fungdo da ética e do protagonismo juvenil, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso (se possivel com embasamento
legal), de modo a promover a cultura de paz e a realizacdo de
dendncias, quando for o caso.
i Apreciagdo e réplica (EF69LPO2PE) Analisar e comparar pecas publicitdrias variadas
. Jornalistico/ L .
Leitura (cartazes, folhetos, outdoor, anuncios e propagandas em diferentes

Midiatico

Relacédo entre géneros e midias

midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber, nas suas
interrelacBes, em campanhas, as especificidades das varias semioses
e midias, a adequacdo dessas pec¢as ao publico-alvo, aos objetivos do
anunciante e/ou da campanha e a construcdo composicional e estilo
dos géneros em questao, como forma de ampliar suas possibilidades
de compreenséo (e producgéo) de textos pertencentes a esses géneros.
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Estratégias/Procedimentos de
leitura: apreender os sentidos
globais do texto

(EF69LPO3PE) Identificar e apreender, A) em noticias, as informacdes
do LIDE, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens, o fato ou a
tematica retratada e a perspectiva de abordagem; C) em entrevistas,
editoriais, artigos de opinido, cartas do e ao leitor, 0s principais
temas/subtemas abordados, explicac6es dadas ou teses defendidas
em relacéo a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a critica,
a ironia ou o humor presente, levando em consideracdo (quando
houver) as diferentes midias (impressas, virtuais e televisivas).

Efeitos de sentido

(EF69LPO4PE) Identificar e analisar os efeitos de sentido que
fortalecem a persuaséo nos textos publicitarios (campanhas, andncios,
cartazes, folhetos, busdoor, jingles, spot etc. que circulam em diversos
suportes midiaticos), relacionando as estratégias de persuaséo e apelo
ao consumo a partir dos recursos linguistico-discursivos que esses
géneros apresentam (imagens, tempo e modo verbal, jogos de
palavras, figuras de linguagem etc., visando fomentar praticas de
consumo conscientes.

(EF69LPO5PE) Inferir e justificar, em textos multissemidticos (tirinhas,
charges, memes, gifs etc.), o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo
uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens, e ainda pelo uso de
clichés, de recursos iconograficos e multimodais, de pontuacgéo etc.,
reconhecendo o didlogo com os textos jornalisticos que motivaram a
producédo dos géneros em tela.

Reconstrucdo do contexto de
producdo, circulacdo e recepcao
de textos

Caracterizagdo do campo
jornalistico e relacao entre os
géneros em circulagdo, midias e
praticas da cultura digital

(EFO6LPO1PE) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade
absoluta no relato de fatos, refletindo sobre parcialidade/ imparcialidade
a partir dos efeitos de sentidos produzidos pelos recortes e pelas
escolhas lexicais feitos pelo autor, de forma a poder desenvolver uma
atitude critica frente aos textos jornalisticos e tornar-se consciente das
suas proprias escolhas enquanto produtor de textos.

(EFO6LPO2PE) Estabelecer relacdo entre os diferentes géneros
jornalisticos (reportagem, editorial, artigo de opinido, carta do leitor,
crdnica, charge, entre outros), por meio da leitura de matérias
correlacionadas, reconhecendo as caracteristicas composicionais
desses géneros e compreendendo a centralidade da noticia.
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(EF67LPO1PE) Analisar a estrutura e o funcionamento dos hiperlinks
em textos noticiosos publicados na Web, considerando o objetivo da
leitura e vislumbrando possibilidades de uma escrita hipertextual.

Apreciacéo e réplica

(EF67LPO2PE) Explorar e compreender o espago reservado ao leitor
nos jornais, revistas, impressos e on-line, sites noticiosos, redes sociais
etc., destacando noticias, fotorreportagens, entrevistas, charges,
identificando os assuntos, os temas, os debates em foco, a fim de
posicionar-se de maneira ética e respeitosa frente a esses textos e as
opiniBes a eles relacionadas, por meio da publicacdo de noticias, notas
jornalisticas, fotorreportagem e/ou outros géneros de interesse geral
nesses espacos do leitor, reconhecendo a importancia de né&o
compartilhar textos duvidosos/falsos e de denunciar o tratamento
desrespeitoso e antiético que determinado veiculo ou autor tenha
assumido diante do tema/assunto/fato.

Relacéo entre textos

(EF67LPO3PE) Comparar informacdes divulgadas sobre um mesmo
fato em diferentes géneros, veiculos e midias, analisando e avaliando a
confiabilidade, a intencionalidades e o] grau de
parcialidade/imparcialidade, sem perder de vista os efeitos de sentido
produzidos por recursos linguisticos e multissemioticos.

Distincéo de fato e opinido

(EF67LPO4PE) Distinguir fato da opinido relativa a esse mesmo fato,
analisando as marcas de subjetividade deixadas no texto (exercicio de
modalizacdo do autor).

Identificacdo de teses e
argumentos
Apreciacéo e réplica

(EF67LPO5PE) Estabelecer a relacdo entre
teses/opiniées/posicionamentos explicitos e argumentos em textos
argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha
critica etc.), manifestando concordéancia ou discordancia.

Efeitos de sentido

(EF67LPO6PE) Identificar e compreender os efeitos de sentido
provocados pela selecéo lexical, topicalizacdo de elementos e selecdo
e hierarquizacéo de informacgfes, uso de 32 pessoa etc., examinando a
coeréncia desses efeitos em relagcdo a finalidade do género e as
intencdes pretendidas no texto.
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(EF67LPO7PE) Identificar e analisar o uso de recursos persuasivos, tais
como: elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metafdricas,
explicitagdo ou ocultacdo de fontes de informagdo em textos
argumentativos diversos (artigo de opinido, carta do leitor, editorial,
propagandas, vlogs, podcasts), avaliando os efeitos de sentido
decorrentes das escolhas empregadas.

Efeitos de sentido
Exploracédo da multissemiose

(EF67LPO8PE) Reconhecer e avaliar os efeitos de sentido devido a
escolha de imagens estaticas, sequenciacdo ou sobreposicdo de
imagens, definicdo de figura/fundo, &ngulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades, relacdo com o escrito (relagbes de reiteracéo,
complementacdo ou oposi¢ao) etc. em cartazes, noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-denuncias, memes, gifs, anuncios publicitarios e
propagandas publicados em jornais, revistas, sites na internet, redes
sociais etc.

Na vida publica

Reconstrucao das condi¢cdes de
producdo e circulagdo de textos
normativos e legais e adequagéao

(EF69LP20PE) Identificar, tendo em vista o contexto de producgéo e
circulagdo, os atores envolvidos, os interesses pretendidos, a forma de
organizacado dos textos normativos e legais, a ldgica de hierarquizacao
de seus itens e subitens e suas partes: parte inicial (titulo — nome e data
— e ementa), blocos de artigos (parte, livro, capitulo, se¢do, subsec¢éo),
artigos (caput e paragrafos e incisos) e parte final (disposi¢cfes
pertinentes a sua implementacéo).

do texto a construcao
composicional e ao estilo de
género normativo e legal

(EF69LP20APE) Analisar efeitos de sentido causados pelo uso de
vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressfes
gue indicam circunstancias (como advérbios e locu¢bes adverbiais), de
palavras que indicam generalidades (como alguns pronomes
indefinidos), a ponto de compreender o carater imperativo, coercitivo e
generalista das leis e de outras formas de regulamentacao.

Apreciacéo e réplica

(EF69LP21PE) Posicionar-se em relacdo conteldos veiculados em
praticas institucionalizadas ou nédo de participacdo social (saraus, rodas
de rap, repente e emboladas, batalhas de slam etc.), sobretudo aquelas
vinculadas a manifestacdes artisticas, produc¢des culturais,
intervencdes urbanas e préaticas proprias das culturas juvenis que
pretendam denunciar, expor uma problematica ou “convocar” para uma
reflexdo/acéo, relacionando esse texto/produgdo com seu contexto,
como também as partes e semioses presentes na producao de
sentidos.
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Estratégias/Procedimentos de
leitura em textos legais e
normativos

(EF67LP15PE) Identificar a proibigdo imposta ou o direito garantido,
bem como as circunstancias e os efeitos de sua aplicacédo, em artigos
relativos a normas, regimentos escolares, regimentos e estatutos da
sociedade civil, regulamentacdes para o mercado publicitario, Cédigo
de Defesa do Consumidor, Cddigo Nacional de Transito, ECA,
Constituicdo, dentre outros.

Contexto de producéo, circulagao
e recepcado de textos e praticas
relacionadas a defesa de direitos e
a participacédo social

(EF67LP16PE) Explorar os espacos de reclamacédo de direitos e de
envio de solicitagbes (tais como ouvidorias, SAC, canais ligados a
orgdos publicos, plataformas do consumidor, plataformas de
reclamacéo), bem como de textos pertencentes a géneros que circulam
nesses espacgos (reclamacédo ou carta de reclamagéo, solicitagdo ou
carta de solicitacdo, requerimento, formulario etc.), como forma de
ampliar as possibilidades de producéo desses textos em casos que
remetam a reivindicacbes que envolvam a escola, a comunidade ou
algum de seus membros, engajando-se na busca de solu¢do de
problemas pessoais e coletivos.

Relacao entre contexto de
producéo e caracteristicas
composicionais e estilisticas dos
géneros (carta de solicitacéo,
carta de reclamacao, peticdo
on-line, carta aberta,
abaixo-assinado, proposta etc.)

Apreciacdo e réplica

(EF67LP17PE) Identificar e analisar, a partir do contexto de producéo,
a forma de organizacéo das cartas de solicitacdo e de reclamagéo
(datacéo, forma de inicio, apresentacdo contextualizada do pedido ou
da reclamacgédo, em geral, acompanhada de explica¢des, argumentos
e/ou relatos do problema, formula de finalizagdo mais ou menos cordata
etc.), além das marcas linguisticas relacionadas a argumentacéo,
explicacdo ou relato de fatos, como forma de possibilitar a escrita
fundamentada de cartas como essas ou de postagens em canais
préprios de reclamagfes e solicitagcbes em situacdes que envolvam
gquestdes relativas a escola, a comunidade ou a algum dos seus
membros.

Estratégias/Procedimentos de
leitura em textos reivindicatérios
ou propositivos

(EF67LP18PE) Identificar o objeto da reclamacéo e/ou da solicitacdo e
sua sustentacdo, explicacdo ou justificativa, de forma a poder analisar
a pertinéncia da solicitacéo ou justificacéo.
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Das praticas de
estudo e pesquisa

Reconstrucao das condicdes

de producéo e recepcao dos

textos e adequacédo do texto

a construcdo composicional
e ao estilo de género

(EF69LP29PE) Relacionar os contextos de producédo dos géneros de
divulgagdo cientifica (texto didatico, artigo de divulgacdo cientifica,
reportagem de divulgacao cientifica, verbete de enciclopédia impresso
e digital, esquema, infografico estatico e animado, relatério, relato
multimidiatico de campo, podcasts, videos de divulgacao cientifica etc.)
aos aspectos relativos a construcdo composicional e as marcas
linguisticas caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas
possibilidades de compreensao (e producéo) de textos pertencentes a
esses géneros.

Relagc&o entre textos

(EF69LP30PE) Explorar, com auxilio do professor e dos colegas,
conteldos, dados e informacdes de diferentes fontes, levando em conta
seus contextos de producéo e referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradicdes, de forma a poder perceber
possiveis erros/imprecisdes conceituais.

Apreciagéo e réplica

(EF69LP31PE) Reconhecer e utilizar marcadores discursivos - tais
como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “depois/em seguida/por
fim”, “por outro lado”, “dito de outro modo”, isto é”, “por exemplo” — para
compreender a hierarquizagdo das proposicdes e argumentos,

sintetizando o conteldo dos textos.

Estratégias/Procedimentos de
leitura: selec&o de informacdes

Relacéo do verbal com outras
semioses/Retextualizacéo de
géneros de apoio a compreensao

(EF69LP32PE) Selecionar informacdes e dados relevantes de fontes
diversas (impressas, digitais, orais etc.), avaliando a credibilidade e a
utilidade dessas fontes, e organizando, esquematicamente, com auxilio
do professor, as informagdes necessarias com ou sem apoio de
ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

Relac&o do verbal
com outras semioses

(EF69LP33PE) Relacionar a linguagem verbal com a linguagem né&o
verbal e hibrida (esquemas, infogréaficos, imagens variadas, etc.) na
(re)construcdo dos sentidos dos textos de divulgagédo cientifica

Retextualizacdo de géneros de
apoio & compreensao

(EF69LP33APE) Retextualizar do discursivo para o0 esquematico
(nfografico, esquema, tabela, gréfico, ilustracdo etc.) e, ao contrario,
transformar o conteddo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustracdes
etc. em textos orais e escritos, como forma de ampliar as possibilidades
de compreensdo desses textos, como também analisar as
caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questéo.
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Estratégias/Procedimentos de
leitura: selec&o de informacfes

Relacao do verbal com outras
semioses/Retextualizacdo de
géneros de apoio a compreensao

(EF69LP34PE) Selecionar as partes essenciais do texto, tendo em vista
os objetivos de leitura e produzir margindlias ou notas em outro suporte,
sinteses organizadas em itens, quadro sinéptico, quadro comparativo,
esquema, resumo ou resenha do texto lido com ou sem
comentério/andlise, mapa conceitual etc., como forma de possibilitar
uma maior compreenséo do texto, a sistematizagdo de conteudos e
informagdes e um posicionamento critico, se for o caso, frente aos
textos.

Curadoria de informacéo

(EF67LP20PE) Realizar pesquisa, a partir do objeto a ser investigado,
do recorte tematico, das questdes e hipbteses elaboradas previamente,
preferencialmente de tematicas préprias do ambiente sociocultural dos
estudantes, usando fontes indicadas e abertas, selecionando
informacdes relevantes ao projeto de pesquisa e distinguindo fontes
confiaveis de ndo confiaveis.

Artistico-literario

(EF69LP44PE) Inferir, em textos literarios, a presenca de valores
sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo e
producbes literarias (tanto as consideradas classicas quanto as
marginalizadas), valorizando-as e reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, as sociedades e
as culturas, sem perder de vista a autoria e o contexto social e histérico
de sua producéo.

Reconstrucéo das condi¢cdes de
producdo, circulacéo e recepcéo

Apreciacdo e réplica

(EF69LP45PE) Reconhecer as funcdes informativas e persuasivas dos
géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danca, exposi¢cado
etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc., a
fim de selecionar obras literarias e outras manifestagfes artisticas
(cinema, teatro, exposicbes, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.),
diferenciando as sequéncias descritivas das avaliativas.

(EF69LP46PE) Participar de praticas de compartihamento de
leitura/recepcdo de obras literarias/manifestacdes artisticas como rodas
de leitura, clubes de leitura, tertdlias literarias, eventos de contagéo de
histérias, de leituras dramaticas, de apresentacfes teatrais, musicais e
de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de
booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica
etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem
estética e afetiva, preferencialmente de producgdes locais e regionais.
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(EF69LP47PE) Reconhecer, em textos narrativos ficcionais, as
diferentes formas de composicéo, as partes estruturantes (orientacao,
complicacdo, desfecho), os elementos da narrativa (foco narrativo,
espaco, tempo e enredo) e seu papel na construcao de sentidos.

Reconstrucéo da textualidade e
compreensdo dos efeitos de

(EF69LP47APE) Analisar 0s recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e que articulam suas partes, a escolha lexical tipica
de cada género para a caracterizacdo dos espacos fisicos e
psicologicos, dos personagens e dos tempos cronoldgicos e
psicologicos, como também os efeitos de sentido decorrentes dos
tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacéo e das
variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados.

sentidos provocados pelos usos
de recursos linguisticos e
multissemidticos

(EF69LP47BPE) Reconhecer o uso de pontuacdo expressiva, de
processos figurativos e de recursos linguistico-gramaticais proprios e
sua funcdo em cada género narrativo.

(EF69LP47XPE) Distinguir autor e narrador, narrador onisciente e
narrador observador, como também a voz do narrador das vozes dos
personagens e outras vozes.

(EF69LP48PE) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de
recursos expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, ritmo, aliteracdes
etc.), semanticos (figuras de linguagem), grafico-espacial (distribuicéo
da mancha grafica no papel), imagens e sua relagdo com o texto verbal,
identificando as possiveis inten¢des do eu-lirico.

Adeséo as praticas de leitura

(EF69LP49PE) Ler, com apoio do professor e de outros leitores, livros
de literatura e/ou outras produgdes culturais do campo, mostrando-se
receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas e que
representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e
suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas
orientacdes dadas pelo professor e considerando as particularidades
dessas producbes (0 uso estético da linguagem, as correlagdes com
outras areas do conhecimento e da arte, a verificagao de dimensdes do
humano etc.).
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Relag&o entre textos

(EF67LP27PE) Analisar, entre os textos literarios, referéncias explicitas
ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos
literarios e semioticos, priorizando a cultura local/regional de modo a
valorizar a cultura/ o patriménio do lugar de origem.

Estratégias/Procedimentos de
leitura: apreciacdo e réplica

(EF67LP28PE) Selecionar procedimentos e estratégias adequados a
diferentes objetivos de leitura, levando em consideragéo o suporte e as
caracteristicas dos géneros (romances infanto-juvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas,
narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, crbnicas,
autobiografias, historias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre
e fixa como sonetos e cordéis, video-poemas, poemas visuais, dentre
outros), posicionando-se sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.

Reconstrucao da textualidade

Efeitos de sentidos provocados
pelos usos de recursos
linguisticos e multissemiéticos

(EF67LP29PE) Identificar, em texto dramatico, personagem, ato, cena,
fala e indicagBes cénicas, rubricas e a organizacdo do texto: enredo,
conflitos, ideias principais, pontos de vista, universos de referéncia e
climax.

Producéo de
Textos

Jornalistico/
Midiatico

Relacdo do texto com o contexto
de producédo e experimentacédo de
papéis sociais

(EF69LPO6PE) Produzir e publicar noticias, fotodenlncias,
fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas,
infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de
apresentacéo e apreciacdo de producao cultural —proprios das formas
de expressao das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais,
gameplay, detonado etc.— e cartazes, anuncios, propagandas, spots,
jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias midias,
vivenciando de forma significativa o papel de reporter, de comentador,
de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de viogger
(vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢cbes de
producdo, circulacdo, planejamento e elaboracdo desses textos,
participando ou vislumbrando possibilidades de participar de préaticas de
linguagem do campo jornalistico/midiatico, de forma ética e
responséavel, levando-se em consideracdo o contexto da Web 2.0, que
amplia a possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os papéis
de leitor e autor, de consumidor e produtor.
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Estratégias de escrita:
planejamento e textualizag&o

Adequacéo a condicdo
de producéo

(EF69LPO7PE) Planejar e produzir textos em diferentes géneros do
campo jornalistico/midiatico, considerando sua adequacgéo ao contexto
de producéo (os interlocutores envolvidos, os objetivos comunicativos,
0 género, 0 suporte, a circulacdo), ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica
apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada
as propriedades textuais e do género, utilizando estratégias de
planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, para, com o auxilio do professor e a colaboracao
dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas.

Estratégias de escrita:
revisdo/edicdo de texto
informativo e opinativo

(EF69LPO8BPE) Revisar/editar o texto produzido (noticia, reportagem,
resenha, artigo de opinido, dentre outros), tendo em vista sua
adequacdo ao contexto de producdo, a midia em questdo, as
caracteristicas do género, aos aspectos relativos a textualidade, a
relacdo entre as diferentes semioses, e ao uso adequado das
ferramentas de edi¢édo (de texto, foto, audio e video, dependendo do
caso) e da norma culta.

Estratégias de escrita:
planejamento de textos
de pecas publicitarias
de campanhas sociais

(EF69LPO9PE) Planejar uma campanha publicitaria sobre
questdes/problemas, temas, causas significativas para a escola e/ou
comunidade, a partir de um levantamento de material sobre o tema ou
evento, da definicdo do publico-alvo, do texto ou pec¢a a ser produzido
(cartaz, banner, folheto, panfleto, anincio impresso e para internet,
spot, propaganda de radio, TV etc.), da ferramenta de edi¢do de texto,
audio ou video que serd utilizada, do recorte e enfoque a ser dado, das
estratégias de persuasao etc.

Estratégias de escrita:
planejamento de textos
informativos

(EF67LPO9PE) Planejar noticia impressa e para circulagdo em outras
midias (radio ou TV/video ou redes sociais/websites), tendo em vista as
condicdes de producdo do texto (objetivo, leitores/espectadores,
veiculos e midia de circulacdo etc.), a partir da escolha do fato a ser
noticiado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade), do
levantamento de dados e informacdes sobre o fato — que pode envolver
entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes,
andlise de documentos, cobertura de eventos etc.—, do registro dessas
informacdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a
utilizar etc. e a previsdo de uma estrutura hipertextual (no caso de
publicacdo em sites, redes sociais ou blogs noticiosos).
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Estratégias de escrita:
textualizacéo e edicdo

Caracteristicas do género em
questéo

Coesao

Adequacgédo a norma-padréo

(EF67LP10PE) Produzir noticia impressa tendo em vista as
caracteristicas do género — titulo ou manchete com verbo no tempo
presente, linha fina (opcional), lide, progressdo dada pela ordem
decrescente de importancia dos fatos, uso de 32 pessoa, de palavras
gue indicam precisdo — e o estabelecimento adequado de coeséo e
produzir noticia para TV, radio e internet, tendo em vista, além das
caracteristicas do género, os recursos de midias disponiveis e 0 manejo
de recursos de captagéo e edi¢do de audio e imagem.

Estratégias de escrita:
planejamento de textos
argumentativos e apreciativos

(EF67LP11PE) Planejar resenhas, vlogs, videos e podcasts variados, e
textos e videos de apresentacdo e apreciacao proprios das culturas
juvenis (fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), dentre
outros, tendo em vista as condi¢cdes de producdo do texto — objetivo
comunicativo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagao etc.
—, a partir da escolha de uma produg¢éo ou evento cultural para analisar
(livro, filme, série, game, cancéo, videoclipe, fanclipe, show, saraus,
slams etc), da busca de informacdo sobre a producdo ou evento
escolhido, da sintese de informagcBes sobre a obra/evento e do
elenco/selecdo de aspectos, elementos ou recursos que possam ser
destacados positiva ou negativamente ou da roteirizagdo do passo a
passo do game para posterior gravacdo dos videos, considerando
textos da realidade local.

Estratégias de escrita:
textualizacdo, revisdo e edi¢céo
de textos argumentativos
e apreciativos

(EF67LP12PE) Produzir, revisar e editar resenhas criticas, vlogs,
videos, podcasts variados e géneros proprios das culturas juvenis
(fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), que
apresentem/descrevam e/ou avaliem producdes culturais (livro, filme,
série, game, cancao, videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc.),
tendo em vista o contexto de producdo dado, as caracteristicas do
género, os recursos das midias envolvidas e a textualizagao adequada
dos textos e/ou producdes.
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Estratégias de escrita: producéo e
edicéo de textos publicitarios

(EF67LP13PE) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando
em conta o contexto de producao definido, a esquematizacédo do texto
e a relacdo entre as esferas publicitaria e jornalistica, explorando os
recursos multissemiéticos, relacionando elementos verbais e visuais,
utilizando adequadamente estratégias discursivas de persuasao e/ou
convencimento e criando titulo ou slogan que fagam o leitor motivar-se
a interagir com o texto produzido e se sinta atraido pelo servico, ideia
ou produto em questao.

Na vida publica

Estratégias de escrita:
textualizacgéo, reviséo e edi¢éo

(EF69LP22PE) Planejar, produzir, revisar e editar textos reivindicatorios
ou propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificando pontos de vista, reivindicacdes e detalhando
propostas (justificativa, objetivos, acbes previstas etc.), levando em
conta seu contexto de producgéo local, as caracteristicas dos géneros
em questdo e 0s aspectos multissemidticos presentes para a
construcdo de sentidos e a pesquisa de campo.

de textos reivindicatorios
ou propositivos

(EF69LP23PE) Contribuir com a escrita de textos normativos, diante
de uma demanda na escola, tais como regimentos e estatutos de
organizacdes da sociedade civil do a&mbito da atuacdo das criancas e
jovens (grémio livre, clubes de leitura, associacdes culturais etc.) e de
regras e regulamentos nos varios ambitos da escola (campeonatos,
festivais, regras de convivéncia etc.), levando em conta o contexto de
producéo e as caracteristicas dos géneros em questao.

Estratégia de producéo:
planejamento de textos
reivindicatorios ou propositivos

(EF67LP19PE) Levantar e avaliar questdes, problemas que requeiram
a dendncia de desrespeito a direitos, reivindicacbes, reclamacoes,
solicitacdes que contemplem a comunidade escolar ou algum de seus
membros, examinando normas e legislagbes, de modo a planejar e
produzir textos reivindicatérios como forma de engajar-se em problemas
pessoais e/ou coletivos.
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Das praticas de
estudo e pesquisa

Estratégias de escrita/condicdes
de producéo de textos de
divulgacéo cientifica

(EFB69LP35PE) Planejar textos de divulgacao cientifica, a partir da
elaboracdo de esquema que considere as pesquisas feitas
anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros de
experimentos ou de estudo de campo ou de dados/informacdes
extraidos de entrevistas e enquetes, tendo em vista seus contextos de
producdo (objetivo comunicativo, leitores/espectadores, género,
veiculos e midia de circulagcdo etc.), que podem envolver a
disponibilizacdo de informacdes e conhecimentos em circulagdo em um
formato mais acessivel para um publico especifico ou a divulgacéo de
conhecimentos advindos de pesquisas bibliograficas, experimentos
cientificos e estudos de campo realizados.

Estratégias de escrita:
textualizacdo, revisdo e edi¢céo

(EF69LP36PE) Produzir, revisar e editar textos voltados para a
divulgacao do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais
como artigos de divulgacao cientifica, reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia impressa e digital, infografico, infografico animado,
podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, relatério, relatério
multimidiatico de campo, dentre outros, considerando seus contextos
de producdo (objetivo comunicativo, leitores/espectadores, género,
veiculos e midia de circulagcdo etc.) e suas caracteristicas
composicionais e estilisticas regulares.

(EF69LP37PE) Produzir, revisar e editar roteiros para elaboragéo de
videos de diferentes tipos (vlog cientifico, video-minuto, programa de
radio, podcasts) para divulgacdo de conhecimentos cientificos e
resultados de pesquisa, tendo em vista seu contexto de producao
(objetivo comunicativo, leitores/espectadores, género, veiculos e midia
de circulacéo etc.), os elementos e a construgdo composicional dos
roteiros.

Estratégias de escrita:
textualizacdo, revisdo e edi¢céo

Divulgagao de pesquisa

(EF67LP21PE) Divulgar resultados de pesquisas, apds revisdo e
edicao/reescrita, por meio de apresentagdes orais, painéis, artigos de
divulgacdo cientifica, verbetes de enciclopédia, podcasts cientificos,
entre outros géneros de sequéncia expositiva.

Estratégias de escrita:
textualizacéo, revisdo e edi¢éo

(EF67LP22PE) Produzir, revisar e editar resumos, a partir das notas
e/ou esquemas feitos, com o uso adequado de paréafrases e citagoes.
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Artistico-literario

Relacao entre textos

(EF6OLP50PE) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de
romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas,
biografias romanceadas, crbénicas, dentre outros, preferencialmente de
autores pernambucanos, indicando as rubricas para caracterizacdo do
cenario, do espaco, do tempo; explicitando a caracterizagdo fisica e
psicoldgica dos personagens e dos seus modos de acéo, assim como
também as marcas de variagédo linguistica (dialetos, registros e jargoes)
; reconfigurando a insercéo do discurso direto e dos tipos de narrador;
retextualizando o tratamento da tematica.

Consideracao das condi¢des de
producéo

Estratégias de escrita:
planejamento, textualizagéo e
revisdo/edicéo

(EF69LP51PE) Produzir textos literarios, engajando-se ativamente nos
processos de planejamento, textualizag&o, revisdo/edicdo e reescrita,
tendo em vista as restricbes teméaticas, composicionais, estilisticas dos
textos pretendidos e as configuragdes da situacéo de producéo (o leitor
pretendido, o suporte, o contexto de circulacéo do texto, as finalidades,
as caracteristicas dos géneros etc.) e considerando o senso estético, a
imaginacgédo, a estesia e a verossimilhanca préprias ao texto literario.

Estratégias de escrita:
textualizacéo e revisédo/edicéo de
narrativas ficcionais

Relacéo entre textos

(EF67LP30PE) Criar narrativas ficcionais (contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, crénicas,
histérias em quadrinhos, dentre outros) que utilizem cenarios e
personagens realistas ou de fantasia, observando os elementos da
estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais como enredo,
personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verbais
adequados a narracgdo de fatos passados, empregando conhecimentos
sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir os
discursos direto e indireto.

Estratégias de escrita:
textualizacdo e reviséo/ edicéo de
textos poéticos

(EF67LP31PE) Criar poemas compostos por versos livres e de forma
fixa (como quadras e sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos
e sonoros, tais como cadéncias, ritmos e rimas, e poemas visuais e
video-poemas, explorando as relagdes entre imagem e texto verbal, a
distribuicao da mancha gréfica (poema visual) e outros recursos visuais
€ sonoros.
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Oralidade

Jornalistico/
Midiatico

Estratégias de producéo:
planejamento e producéo de
textos jornalisticos orais

(EF69LP10PE) Planejar e produzir, para TV, radio ou ambiente digital,
noticias, podcasts noticiosos e de opinido, entrevistas, comentarios,
vlogs, jornais radiofénicos e televisivos, dentre outros, como também
textos orais de apreciacdo e opinido (deslocando-se de textos mais
informativos para os mais opinativos), relativos a fato e temas de
interesse pessoal, local ou global, orientando-se por roteiro ou texto e
considerando o contexto de producdo (interlocutores pretendidos, o
género, o0 suporte, 0s objetivos comunicativos) e as caracteristicas
composicionais dos géneros.

(EF69LP11PE) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e
refutados na escuta de interag8es polémicas em materiais previamente
gravados (entrevistas, discussdes e debates, entre outros), e se
posicionar frente a eles, com argumentos adequados, respeitando a
opinido/posicionamento  contrario, favorecendo uma postura
democratica, resiliente e ética.

Estratégias de producéo:
Planejamento , elaboracéo,
revisdo e edicdo de textos

jornalisticos orais

(EF69LP12PE) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracao,
revisdo, edicao, reescrita/redesign (esses trés ultimos quando néo for
situacdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequacao aos contextos em que foram produzidos,
a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, a progressao
tematica e a variedade linguistica empregada, o0s elementos
relacionados a fala (modulagdo de voz, entonacdo, ritmo, altura e
intensidade, respiracéo etc.), os elementos cinésicos (postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expresséo facial, contato de
olho com plateia etc.).

Participacdo em discussdes orais
de temas controversos de
interesse da turma e/ou de

relevancia social

(EF69LP13PE) Engajar-se e contribuir com a busca de solugdes
relativas a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da
turma e/ou de relevancia social, preferencialmente questées/problemas
proximos a realidade do estudante, mobilizando ainda conhecimentos
do campo da vida publica (normas e leis, por exemplo) e de préaticas de
estudo e pesquisa (enquetes ou entrevistas para coletar dados).

PAGINA 164




(EF69LP14PE) Formular perguntas e especificar, com auxilio dos
colegas e dos professores, tema/questéo polémica, explicacdes e ou
argumentos relativos ao objeto de discussdo para analise mais
minuciosa e buscar em fontes diversas (inclusive no campo da vida
publica e de praticas de estudo e pesquisa) informacdes ou dados que
permitam analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma.

(EF69LP15PE) Apresentar, através de textos argumentativos (debate,
resenha critica, podcasts de opinido, comentarios, vlogs etc.),
argumentos e contra-argumentos coerentes, respaldando-se, inclusive,
em conhecimentos do campo da vida publica e de praticas de estudo e
pesquisa e assumindo uma postura respeitosa em relagdo aos turnos
de fala, aos posicionamentos diferentes, aos interlocutores, aos diretos
humanos, quando na participagdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou polémicos, relativos a problemas proximos a
realidade do estudante e/ou de relevancia social.

(EF67LP14PE) Definir o contexto de producéo da entrevista (objetivos,
0 que se pretende conseguir, porque aquele entrevistado etc.), levantar
informacdes sobre o entrevistado e sobre o acontecimento ou tema em
questao, preparar o roteiro de perguntas.

Estratégias de producéo:
planejamento e producéo de
entrevistas orais

(EF67LP14APE) Realizar entrevista oral com envolvidos ou
especialistas relacionados com o fato noticiado ou com o tema em
pauta, usando roteiro previamente elaborado e formulando outras
perguntas a partir das respostas dadas e, quando for o caso, selecionar
partes, transcrever e proceder a uma edicdo escrita do texto,
adequando-o a seu contexto de publicacdo, a constru¢éo composicional
do género e garantindo a relevancia das informa¢cGes mantidas e a
continuidade tematica.
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Na vida publica

Discusséo oral

(EF69LP24PE) Discutir casos, reais ou simulados, submetidos a juizo,
gue envolvam (supostos) desrespeitos a artigos do ECA, do Cadigo de
Defesa do Consumidor, do Codigo Nacional de Transito, de
regulamentacdes do mercado publicitario etc., como forma de criar
familiaridade com textos legais — seu vocabulario, formas de
organizacdo, marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a
compreensao de leis, fortalecer a defesa de direitos e o cumprimento
de deveres, fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso
for necessario) e posicionamentos consistentes, além de possibilitar a
compreensdao do carater interpretativo das leis e as varias perspectivas
gue podem estar em jogo.

(EF69LP25PE) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em
uma discussdo, assembleia, reunibes de colegiados da escola, de
agremiacdes e outras situacdes de apresentacdo de propostas e
defesas de opinides, respeitando as opinifes contrarias e propostas
alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala
previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

Retextualizagcdo/Registro

(EF69LP26PE) Tomar nota, a partir de materiais gravados ou durante
as interacbes em aula, atentando para palavras-chave e/ou ideias
principais, em discussdes, debates, palestras, apresentacdo de
propostas, reunides, como forma de documentar o evento e apoiar a
prépria fala (que pode se dar no momento do evento ou posteriormente,
guando, por exemplo, for necesséria a retomada dos assuntos tratados
em outros contextos publicos, como diante dos representados).

Das praticas de
estudo e pesquisa

Estratégias de producao:
planejamento e producéo de
apresentagdes orais

(EF69LP38PE) Organizar os dados e informagfes pesquisados em
painéis ou slides de apresentacdo, levando em conta o contexto de
producdo, o tempo disponivel, as caracteristicas do género
apresentacdo oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serédo
utilizadas, ensaiar a apresentagdo, considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposi¢ao oral de resultados
de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do
planejamento e da definicdo de diferentes formas de uso da fala —
memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea.
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Estratégias de producéo:
realizacao de entrevista

(EF69LP39PE) Definir o recorte temético da entrevista e o entrevistado
e levantar informacdes sobre o entrevistado e sobre o tema da
entrevista ( com o objetivo de usa-la como instrumento para coletar
dados no interior de uma pesquisa), elaborar roteiro de perguntas,
realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer
novas perguntas a partir da resposta, se o contexto permitir, tomar nota,
gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as informacfes
obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos.

Conversac&o espontanea

(EF67LP23PE) Respeitar os turnos de fala, na participagdo em
conversagBes e em discussdes ou atividades coletivas e formular
perguntas coerentes e adequadas em momentos oportunos em
situacdes de aulas, apresentagéo oral, seminario etc.

Procedimentos de apoio a
compreensao

Tomada de nota

(EF67LP24PE) Tomar nota de aulas, apresentacfes orais, entrevistas
(a0 vivo, é&udio, TV, video), podcasts, reunibes, entre outros,
identificando e hierarquizando as informagdes principais, tendo em vista
apoiar o estudo e a producgédo de sinteses e reflexdes pessoais ou outros
objetivos em questao.

Artistico-literario

Producéo de textos orais:
representacéo de textos
dramaticos

(EF6ILP52PE) Representar cenas ou textos dramaticos,
especialmente de obras de autores pernambucanos e/ou da cultura
local, considerando, na caracterizacdo dos personagens, 0s aspectos
linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz, pausas e
hesitacfes, entonacdo e expressividade, variedades e registros
linguisticos), os gestos e os deslocamentos no espaco cénico, o figurino
e a maquiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo autor por meio
do cenario, da trilha sonora e da exploragdo dos modos de
interpretacdo, articulando conhecimentos de outros componentes
curriculares (Arte, Educacéo Fisica, dentre outros).
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Producéo de textos orais
Oralizacéo

(EF69LP53PE) Ler em voz alta textos literarios diversos (contos de
amor, de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas,
criticas), bem como leituras orais capituladas - compartilhadas ou nédo
com o professor — de livros de maior extenséo (romances, narrativas de
enigma, narrativas de aventura, literatura infanto juvenil);
contar/recontar histérias tanto da tradicdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de
encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicdo literaria
escrita, expressando a compreenséo e interpretacdo do texto por meio
de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitagfes, a entonacdo indicados tanto pela pontuacéo
gquanto por outros recursos grafico-editoriais (negritos, italicos, caixa-
alta, ilustrag@es etc.), gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja
para andlise posterior, seja para producdo de audiobooks de textos
literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem
efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma
livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando o0s recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necesséarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a
entonacdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre
vocais, além dos recursos de gestualidade e pantomima que
convenham ao género poético e a situagcdo de compartilhamento em
questao.

Andlise
linguistica/
Semibtica

Jornalistico/
Midiatico

Construgcdo composicional

(EF69LP16PE) Reconhecer e analisar, a partir da comparagéo entre
textos do mesmo género, as formas de composi¢cdo dos géneros
jornalisticos da ordem do relatar, tais como noticias (piramide invertida
no impresso X blocos naoticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no
digital, videos, gravacdes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais
como artigos de opinido e editorial (contextualizacdo, defesa de
tese/opinido e uso de argumentos) e das entrevistas: (apresentacdo e
contextualizacdo do entrevistado e do tema, estrutura pergunta e
resposta etc), relacionando a construgdo composicional ao objetivo
comunicativo, aos interlocutores pretendidos, aos meios de circulagéo.
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Recursos estilisticos e semioéticos

(EF69LP17PE) Reconhecer os recursos estilisticos e semidticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento
da informacé&o em naticias, como a ordenacéo dos eventos, as escolhas
lexicais, o efeito de imparcialidade do relato.

Morfologia verbal
em textos jornalisticos

(EF69LP17APE) Identificar a morfologia do verbo, em textos noticiosos
e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, nimero, tempo,
modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as
formas de pretérito e de verbos de elocugdo em relatos; as formas de
presente e futuro e de verbos atitudinais — acho, penso, acredito — em
géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros
publicitarios).

Recursos persuasivos

(EF69LP17BPE) Reconhecer o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas
lexicais, construcBes metaféricas, a explicitacdo ou a ocultacdo de
fontes de informacdo) e as estratégias de persuasdo e apelo ao
consumo com o0s recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo
verbal, jogos de palavras, metéforas, imagens).

Efeito de sentido

(EF69LP18PE) Empregar, na  escrita/reescrita de  textos
argumentativos, recursos linguisticos que marquem as relacdes de
sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de
conexao adequados aos tipos de argumento e a forma de composi¢éo
de textos argumentativos, de maneira a garantir a coeséo, a coeréncia
e a progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no
entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusao”
etc.).

(EF6OLP19PE) Analisar, em géneros orais que envolvam
argumentacdo, os efeitos de sentido de elementos tipicos da
modalidade falada, como a pausa, a entonac¢éo, o ritmo, a gestualidade
e expressdo facial, as hesitacdes etc.
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Analise de textos legais/
normativos, propositivos e
reivindicatorios

(EF69LP27PE) Reconhecer a forma composicional de textos
pertencentes a géneros da esfera politica, tais como
propostas/programas politicos (posicionamento quanto a diferentes
acOes a serem propostas, objetivos, acBes previstas etc.), propaganda
politica (propostas e sua sustentagdo, posicionamento quanto a temas
em discussao) e a géneros normativos/ juridicos, tais como cartas de
reclamacao, peticdo (proposta, suas justificativas e acBes a serem
adotadas) , e ainda suas marcas linguisticas, de forma a incrementar a
compreensao de textos pertencentes a esses géneros e a possibilitar a
producéo de textos mais adequados e/ou fundamentados.

Modalizac&o

(EF69LP28PE) Observar os mecanismos de modalizacdo adequados
aos textos juridicos, as modalidades deénticas, que se referem ao eixo
da conduta (obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo,
Proibigéo: “Nao se deve fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade:
“A vida tem que valer a pena.”; Possibilidade: “E permitido a entrada de
menores acompanhados de adultos responsaveis”, e os mecanismos
de modalizacdo adequados aos textos politicos e propositivos, as
modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de valor
(positivo ou negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo: “Que belo
discurso!”, “Discordo das escolhas de Antonio.” “Felizmente, o buraco
ainda ndo causou acidentes mais graves”, considerando o campo de
atuacao, a finalidade comunicativa e o espaco de interacao.

Das praticas de
estudo e pesquisa

Construcédo composicional

Elementos paralinguisticos e
cinésicos

Apresentagdes orais

(EF69LP40PE) ldentificar, em gravac¢des de semindrios, conferéncias
rapidas, trechos de palestras, dentre outros, a construcéo
composicional dos géneros de apresentacdo — abertura/saudacéo,
introducdo ao tema, apresentagdo do plano de exposicao,
desenvolvimento dos contelidos, por meio do encadeamento de temas
e subtemas (coesdo tematica), sintese final e/ou concluséo,
encerramento —, e 0s elementos paralinguisticos (tom e volume da voz,
pausas e hesita¢des, modula¢do de voz e entonacao, ritmo, respiracao
etc.) e cinésicos (postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expresséo facial, contato de olho com plateia, modulacéo
de voz e entonacao, sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.),
para melhor performar apresentagdes orais no campo da divulga¢éo do
conhecimento.
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Recursos linguisticos e
semidticos que operam nas
apresentacdes orais

(EF69LP41PE) Usar adequadamente ferramentas de apoio a
apresentacdes orais, escolhendo e empregando tipos e tamanhos de
fontes que permitam boa visualizacéo, topicalizando e/ou organizando
o contelido em itens, inserindo adequadamente imagens, graficos,
tabelas, formas e elementos gréficos, dimensionando a quantidade de
texto e imagem por slide, utilizando progressivamente e de forma
harméonica recursos mais sofisticados como efeitos de transicao, slides
mestres, layouts personalizados etc.

Construgéo composicional
e estilo de géneros
de divulgacéo cientifica

(EF69LP42PE) Reconhecer a constru¢cdo composicional dos textos
pertencentes a géneros relacionados a divulgacdo de conhecimentos:
titulo, (olho), introducéo, divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relagbes, ou resultados complexos (fotos,
ilustracBes, esquemas, gréaficos, infograficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposi¢cdo, contendo definicbes, descricbes,
comparacdes, enumeracgbes, exemplificacdes e remissdes a conceitos
e relagbes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo,
contextualizagdo do campo, ordenacdo temporal ou tematica por tema
ou subtema, intercalagdo de trechos verbais com fotos, ilustracdes,
audios, videos etc., como forma de contribuir para a construcao efetiva
de sentido.

(EF69LP42APE) Reconhecer tracos da linguagem dos textos de
divulgacdo cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de
impessoalizagdo da linguagem (ou de pessoalizacdo, se o tipo de
publicacéo e objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts
e videos de divulgacdo cientifica), 3% pessoa, presente atemporal,
recurso a citagdo, uso de vocabuléario técnico/especializado etc., como
forma de ampliar suas capacidades de compreensao e producdo de
textos nesses géneros.
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Marcas linguisticas
Intertextualidade

(EF69LP43PE) Identificar e utilizar os modos de introducdo de outras
vozes no texto — citacao literal e sua formatacao e parafrase —, as pistas
linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posicdo do autor e
dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De
minha/nossa parte, penso/amos que’..) e o0s elementos de
normatizacao (tais como as regras de inclusdo e formatacéo de citacdes
e parafrases, de organizacdo de referéncias bibliograficas) em textos
cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo como a
intertextualidade e a retextualizacdo ocorrem nesses textos.

Textualizac&o
Progresséo tematica

(EF67LP25PE) Reconhecer e utilizar os critérios de organizacao tdpica
(do geral para o especifico, do especifico para o geral etc.), as marcas
linguisticas dessa organizacdo (marcadores de ordenacdo e
enumeracéao, de explicacéo, definicdo e exemplificacdo, por exemplo) e
0s mecanismos de parafrase, de maneira a organizar mais
adequadamente a coesado e a progressao temética de seus textos.

Textualizac&o

(EF67LP26PE) Reconhecer a estrutura de hipertexto em textos de
divulgacéo cientifica e proceder a remissédo a conceitos e relagdes por
meio de notas de rodapés ou boxes.

Artistico-literario

Recursos linguisticos e
semioticos que operam nos textos
pertencentes aos géneros
literarios

(EF69LP54PE) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacao
entre os elementos linguisticos e o0s recursos paralinguisticos e
cinésicos, como as varia¢des no ritmo, as modulagbes no tom de voz,
as pausas, as manipulaces do estrato sonoro da linguagem (obtidos
por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como as
aliteracfes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras), a postura
corporal e a gestualidade, na declamacédo de poemas, apresentacdes
musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros
poéticos, além dos efeitos de sentido decorrentes do emprego de
figuras de linguagem, tais como comparacao, metafora, personificacéo,
metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes
denotativas e conotativas (adjetivos, locucbes adjetivas, oracdes
subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores,
percebendo sua funcdo na caracterizacdo dos espagos, tempos,
personagens e acdes proprios de cada género narrativo impresso e
digital (estatico e/ou dinamico).
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Todos os campos
de atuacéo

(EF69LP55PE) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito
de norma-padréo e o de preconceito linguistico, valorizando a cultura a
qual pertence e/ou representa.

Variacéo linguistica

(EF6ILP56PE) Fazer uso consciente e reflexivo de regras da
norma-padrao em géneros orais e escritos adequados a determinadas
situacdes comunicativas.

Fono-ortografia

(EF67LP32PE) Escrever palavras de acordo com as normas
ortograficas em situacdes de uso.

Elementos notacionais
da escrita

(EF67LP33PE) Pontuar textos adequadamente, considerando os
efeitos de sentido pretendidos, a intencionalidade discursiva e a relagcéo
entre as partes do texto.

(EFO6LPO3PE) Identificar e analisar diferencas de sentido entre
palavras de uma série sinonimica, aplicadas em diferentes em
contextos.

Léxico/morfologia

(EF67LP34PE) Reconhecer as relagbes de antonimia e empregar
adequadamente prefixos que expressam noc¢ao de negacgao .

(EF67LP35 PE) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos
e palavras compostas.

(EFO6LPO4PE) Reconhecer e analisar a funcédo discursiva e as flexdes
de substantivos, adjetivos e de verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo
e Imperativo (afirmativo e negativo), em sequéncias injuntivas,
descritivas e narrativas.

(EFO6LPO5PE) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais,
considerando o género textual e a intencdo comunicativa.

Morfossintaxe

(EFO6LPO6PE) Empregar, de acordo com a norma padréo, nos
variados géneros escritos, as regras de concordancia nominal (relacbes
entre o0s substantivos e seus determinantes) e as regras de
concordancia verbal (relagBes entre o verbo e o sujeito simples e
composto), levando em considera¢do também os casos dos verbos
impessoais (oracdo sem sujeito), considerando o nivel de formalidade
e informalidade das situagBes comunicativas.

(EFO6LPO7PE) Identificar, em textos, periodos compostos por oragdes
separadas por virgula sem a utilizacdo de conectivos, nomeando-os
como periodos compostos por coordenacgdo, percebendo os efeitos
discursivos.
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(EFO6LPO8PE) Identificar, em texto ou sequéncia textual, oracdes como
unidades constituidas em torno de um nucleo verbal e periodos como
conjunto de oragbBes conectadas, analisando a funcdo discursiva
dessas construcoes.

(EFO6LPO9PE) Analisar, em texto ou sequéncia textual, os periodos
simples e compostos, identificando a fungdo discursiva dessas
construgdes.

Sintaxe

(EFO6LP10PE) Identificar sintagmas nominais e verbais como
constituintes imediatos da oracdo e analisar a funcao discursiva desses
sintagmas em diferentes textos escritos.

Elementos notacionais da
escrita/morfossintaxe

(EFO6LP11PE) Empregar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais (tais como tempos verbais, concordancia
nominal e verbal, regras ortogréficas, pontuacdo etc.), conforme as
especificidades e objetivos comunicativos dos géneros textuais
propostos.

Semantica Coesao

(EFO6LP12PE) Empregar, ao produzir texto, recursos de coesao
referencial (home e pronomes), recursos semanticos de sinonimia,
antonimia e homonimia e mecanismos de representacdo de diferentes
vozes (discurso direto e indireto), conforme as especificidades e
objetivos comunicativos dos géneros textuais propostos.

Coeséo

(EF67LP36PE) Empregar, ao produzir texto, recursos de coesao
referencial (Iéxica e pronominal) e sequencial e outros recursos
expressivos adequados ao género textual, garantindo a retomada do
referente, a progresséo tematica e o posicionamento do autor.

Sequéncias textuais

(EF67LP37PE) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos linguistico-discursivos de prescri¢ao,
causalidade, sequéncias descritivas e expositivas e ordenacdo de
eventos.

Figuras de linguagem

(EF67LP38PE) Identificar e analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem, como comparacdo, metafora, metonimia,
personificacdo, hipérbole, dentre outras, em diferentes géneros
textuais.

PAGINA 174




7° ANO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

CAMPOS DE
ATUACAO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES PE

Leitura

Jornalistico/
Midiatico

(EF69LPO1PE) Diferenciar liberdade de expressao de discursos de
odio, em fungdo da ética e do protagonismo juvenil, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso (se possivel com embasamento
legal), de modo a promover a cultura de paz e a realizacdo de
denuncias, quando for o caso.

Apreciagéo e réplica

Relacé&o entre géneros e midias

(EF69LPO2PE) Analisar e comparar pecas publicitarias variadas
(cartazes, folhetos, outdoor, anuncios e propagandas em diferentes
midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber, nas suas
interrelagbes, em campanhas, as especificidades das varias semioses
e midias, a adequagédo dessas pecas ao publico-alvo, aos objetivos do
anunciante e/ou da campanha e a construcdo composicional e estilo
dos géneros em questao, como forma de ampliar suas possibilidades
de compreenséo (e producéo) de textos pertencentes a esses géneros.

Estratégias/Procedimentos
de leitura: apreender os
sentidos globais do texto

(EF69LPO3PE) Identificar e apreender, A) em noticias, as informagdes
do LIDE, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens, o fato ou a
tematica retratada e a perspectiva de abordagem; C) em entrevistas,
editoriais, artigos de opinido, cartas do e ao leitor, os principais
temas/subtemas abordados, explicac6es dadas ou teses defendidas
em relacéo a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a critica,
a ironia ou o humor presente, levando em consideracdo (quando
houver) as diferentes midias (impressas, virtuais e televisivas).

Efeitos de sentido

(EF69LPO4PE) Identificar e analisar os efeitos de sentido que
fortalecem a persuasao nos textos publicitarios (campanhas, andncios,
cartazes, folhetos, busdoor, jingles, spot etc. que circulam em diversos
suportes midiaticos), relacionando as estratégias de persuaséo e apelo
ao consumo a partir dos recursos linguistico-discursivos que esses
géneros apresentam (imagens, tempo e modo verbal, jogos de
palavras, figuras de linguagem etc., visando fomentar préaticas de
consumo conscientes.
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(EF69LPO5PE) Inferir e justificar, em textos multissemioéticos (tirinhas,
charges, memes, gifs etc.), o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo
uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens, e ainda pelo uso de
clichés, de recursos iconograficos e multimodais, de pontuacéo etc.,
reconhecendo o didlogo com os textos jornalisticos que motivaram a
producédo dos géneros em tela.

Reconstrucdo do contexto
de producéo, circulagao e
recepcao de textos

(EFO7LPO1PE) Distinguir diferentes  propostas editoriais
sensacionalismo, jornalismo investigativo, “policialescos”, juvenis etc.

—, examinando como os efeitos de sentido e as intencionalidades

comunicativas sao produzidos pela escolha lexical e recursos
semiéticos (imagens, cores, fontes de letras, diagramacéo etc.), de
modo a compreender como esses recursos utilizados
impactam/chocam o leitor, podendo comprometer uma analise critica da
noticia e do fato noticiado.

Caracterizagdo do campo
jornalistico e relacao entre os
géneros em circulagdo, midias e
praticas da cultura digital

(EFO7LPO2PE) Comparar noticias e reportagens sobre um mesmo fato
divulgadas em diferentes midias — especialmente de circulagao local
(maior possibilidade de “verificacdo” dos fatos e proximidade dos
estudantes) —, analisando as especificidades das midias, as
caracteristicas composicionais desses géneros, 0s processos de
(re)elaboracéo dos textos e a convergéncia das midias em noticias ou
reportagens multissemiéticas.

Reconstrucao do contexto
de producéao, circulacao e recepcéao
de textos

Caracterizacéo do campo
jornalistico e relacao entre os
géneros em circulagdo, midias e
praticas da cultura digital

(EF67LPO1PE) Analisar a estrutura e o funcionamento dos hiperlinks
em textos noticiosos publicados na Web, considerando o objetivo da
leitura e vislumbrando possibilidades de uma escrita hipertextual.
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Apreciacéo e réplica

(EF67LPO2PE) Explorar e compreender o espaco reservado ao leitor
nos jornais, revistas, impressos e on-line, sites noticiosos, redes sociais
etc., destacando noticias, fotorreportagens, entrevistas, charges,
identificando os assuntos, os temas, os debates em foco, a fim de
posicionar-se de maneira ética e respeitosa frente a esses textos e as
opiniGes a eles relacionadas, por meio da publicacdo de noticias, notas
jornalisticas, fotorreportagem e/ou outros géneros de interesse geral
nesses espacos do leitor, reconhecendo a importdncia de nao
compartilhar textos duvidosos/falsos e de denunciar o tratamento
desrespeitoso e antiético que determinado veiculo ou autor tenha
assumido diante do tema/assunto/fato.

Relacéo entre textos

(EF67LPO3PE) Comparar informagfes divulgadas sobre um mesmo
fato em diferentes géneros, veiculos e midias, analisando e avaliando a
confiabilidade, a intencionalidades e o] grau de
parcialidade/imparcialidade, sem perder de vista os efeitos de sentido
produzidos por recursos linguisticos e multissemiéticos.

Distin¢&o de fato e opinido

EF67LPO4PE) Distinguir fato da opinido relativa a esse mesmo fato,
analisando as marcas de subjetividade deixadas no texto (exercicio de
modalizac¢éo do autor).

Identificacdo de teses e argumentos

Apreciacéo e réplica

(EF67LPO5PE) Avaliar a relacdo entre teses/opinides/posicionamentos
explicitos e argumentos em textos argumentativos (carta de leitor,
comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando a favor
ou contrdrio.

Efeitos de sentido

(EF67LPO6PE) Identificar e compreender os efeitos de sentido
provocados pela selecao lexical, topicalizagdo de elementos e selecéo
e hierarquizagéo de informag8es, uso de 32 pessoa etc., examinando a
coeréncia desses efeitos em relacdo a finalidade do género e as
intencdes pretendidas no texto.

(EF67LPO7PE) Identificar e analisar o uso de recursos persuasivos, tais
como: elaboragéo do titulo, escolhas lexicais, constru¢des metaféricas,
explicitacdo ou ocultagdo de fontes de informacdo em textos
argumentativos diversos (artigo de opinido, carta do leitor, editorial,
propagandas, vlogs, podcasts), avaliando os efeitos de sentido
decorrentes das escolhas empregadas.
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Efeitos de sentido

Exploragcdo da multissemiose

(EF67LPO8PE) Reconhecer e avaliar os efeitos de sentido devido a
escolha de imagens estaticas, sequenciacdo ou sobreposicdo de
imagens, definicdo de figura/fundo, &ngulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades, relacdo com o escrito (relagcbes de reiteracéo,
complementacdo ou oposicao) etc. em cartazes, noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-dendncias, memes, gifs, antincios publicitarios e
propagandas publicados em jornais, revistas, sites na internet, redes
sociais, observando o didlogo entre as diferentes linguagens
empregadas nos textos.

Na vida publica

Reconstrucéo das condi¢cdes
de producéo e circulagéo de
textos normativos e legais e

(EF69LP20PE) Reconhecer, tendo em vista o contexto de producéo e
circulagdo, os atores envolvidos, os interesses pretendidos, a forma de
organizacdo dos textos normativos e legais, a logica de hierarquizacdo
de seus itens e subitens e suas partes: parte inicial (titulo — nome e data
— e ementa), blocos de artigos (parte, livro, capitulo, secéo, subsecao),
artigos (caput e paragrafos e incisos) e parte final (disposi¢cfes
pertinentes a sua implementagéo).

adequacdo do texto a construcédo
composicional e ao estilo de
género normativo e legal

(EF69LP20APE) Analisar efeitos de sentido causados pelo uso de
vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressdes
gue indicam circunstancias (como advérbios e locugfes adverbiais), de
palavras que indicam generalidades (como alguns pronomes
indefinidos), a ponto de compreender o carater imperativo, coercitivo e
generalista das leis e de outras formas de regulamentacao.

Apreciacéo e réplica

(EF69LP21PE) Posicionar-se em relagdo os contetidos veiculados em
praticas institucionalizadas ou ndo de participacdo social (saraus, rodas
de rap, repente e emboladas, batalhas de slam etc.), sobretudo aquelas
vinculadas a manifestacdes artisticas, producbes culturais,
intervencdes urbanas e préticas proprias das culturas juvenis que
pretendam denunciar, expor uma problematica ou “convocar” para uma
reflexdo/acéo, relacionando esse texto/produgdo com seu contexto,
como também as partes e semioses presentes na producdo de
sentidos.
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Estratégias/Procedimentos
de leitura em textos
legais e normativos

(EF67LP15PE) Analisar a proibicdo imposta ou o direito garantido, bem
como as circunstancias e os efeitos de sua aplicacdo, em artigos
relativos a normas, regimentos escolares, regimentos e estatutos da
sociedade civil, regulamentacdes para o mercado publicitario, Cédigo
de Defesa do Consumidor, Cdédigo Nacional de Transito, ECA,
Constituicdo, dentre outros.

Contexto de producéo, circulagao
e recepcado de textos e praticas
relacionadas a defesa de direitos e
a participagao social

(EF67LP16PE) Analisar os espacos de reclamacdo de direitos e de
envio de solicitagbes (tais como ouvidorias, SAC, canais ligados a
orgdos publicos, plataformas do consumidor, plataformas de
reclamacao), bem como de textos pertencentes a géneros que circulam
nesses espagos (reclamacédo ou carta de reclamacéo, solicitacdo ou
carta de solicitacdo, requerimento, formulario etc.), como forma de
ampliar as possibilidades de producéo desses textos em casos que
remetam a reivindicacdes que envolvam a escola, a comunidade ou
algum de seus membros, engajando-se na busca de solucdo de
problemas pessoais e coletivos.

Relac&o entre contexto de
producdo e caracteristicas
composicionais e estilisticas dos
géneros (carta de solicitagéo,
carta de reclamacéo, peticdo on-
line, carta aberta, abaixo-assinado,
proposta etc.)

Apreciacéo e réplica

(EF67LP17PE) ldentificar e analisar, a partir do contexto de producéo,
a forma de organizacdo das cartas de solicitacdo e de reclamagéo
(datacéo, forma de inicio, apresentacdo contextualizada do pedido ou
da reclamagédo, em geral, acompanhada de explicagdes, argumentos
e/ou relatos do problema, formula de finalizagdo mais ou menos cordata
etc.), além das marcas linguisticas relacionadas a argumentacéo,
explicagdo ou relato de fatos, como forma de possibilitar a escrita
fundamentada de cartas como essas ou de postagens em canais
préprios de reclamagfes e solicitagcbes em situacdes que envolvam
questdes relativas a escola, a comunidade ou a algum dos seus
membros.

Estratégias/Procedimentos
de leitura em textos
reivindicatorios ou propositivos

(EF67LP18PE) Identificar o objeto da reclamacao e/ou da solicitacao e
sua sustentacdo, explicacdo ou justificativa, de forma a poder analisar
a pertinéncia da solicitacéo ou justificacéo.
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Das praticas de
estudo e pesquisa

Reconstrucéo das condi¢cdes
de producéo e recepcdo dos
textos e adequacdao do texto a
construgcdo composicional
e ao estilo de género

(EF69LP29PE) Relacionar e analisar os contextos de producdo dos
géneros de divulgacdo cientifica (texto didatico, artigo de divulgacdo
cientifica, reportagem de divulgacéao cientifica, verbete de enciclopédia
impresso e digital, esquema, infografico estatico e animado, relatério,
relato multimidiatico de campo, podcasts, videos de divulgagéo
cientifica etc.) aos aspectos relativos a construgdo composicional e as
marcas linguisticas caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar
suas possibilidades de compreensdo (e producdo) de textos
pertencentes a esses géneros.

Relagc&o entre textos

(EF69LP30PE) Explorar e comparar, com o auxilio do professor e dos
colegas, contelidos, dados e informacgdes de diferentes fontes, levando
em conta seus contextos de producdo e referéncias, identificando
coincidéncias, complementaridades e contradi¢cdes, de forma a poder
identificar possiveis erros/imprecisdes conceituais, posicionando-se
criticamente sobre os contelidos e informacdes em questéo.

Apreciacéo e réplica

(EF69LP31PE) Reconhecer e utilizar marcadores discursivos - tais
como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “depois/em seguida/por
fim”, “por outro lado”, “dito de outro modo”, isto &”, “por exemplo” — para
compreender a hierarquizagcdo das proposicdes e argumentos,

sintetizando o contelido dos textos.

Estratégias/Procedimentos de
leitura: selecdo de informacdes

Relacéo do verbal com outras
semioses

Retextualizac&o de géneros de
apoio a compreensao

(EF69LP32PE) Selecionar informacdes e dados relevantes de fontes
diversas (impressas, digitais, orais etc.), avaliando a credibilidade e a
utilidade dessas fontes, e organizando, esquematicamente, com auxilio
do professor, as informagBes necessarias com ou sem apoio de
ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

Relacdo do verbal com outras
semioses

(EF69LP33PE) Relacionar a linguagem verbal com a linguagem né&o
verbal e hibrida (esquemas, infogréaficos, imagens variadas, etc.) na
(re)construgdo dos sentidos dos textos de divulgagao cientifica.

PAGINA 180




Retextualizacdo de géneros de
apoio a compreensao

(EF69LP33APE) Retextualizar do discursivo para o esquematico
(infogréfico, esquema, tabela, gréafico, ilustracédo etc.) e, ao contrario,
transformar o conteddo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustracbes
etc. em textos orais e escritos, como forma de ampliar as possibilidades
de compreensdo desses textos, como também analisar as
caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questéo.

Estratégias/Procedimentos de
leitura: selec&o de informacfes

Relacéo do verbal com outras
semioses

Retextualiza¢do de géneros de
apoio a compreensao

(EF69LP34PE) Selecionar as partes essenciais do texto, tendo em vista
os objetivos de leitura e produzir margindlias ou notas em outro suporte,
sinteses organizadas em itens, quadro sinéptico, quadro comparativo,
esquema, resumo ou resenha do texto lido com ou sem
comentario/andlise, mapa conceitual etc., como forma de possibilitar
uma maior compreensdo do texto, a sistematizacdo de contetdos e
informacdes e um posicionamento critico, se for o caso, frente aos
textos.

Curadoria de informacéo

(EF67LP20PE) Realizar pesquisa, a partir do objeto a ser investigado,
do recorte tematico, das questdes e hipéteses elaboradas previamente,
preferencialmente de tematicas préprias do ambiente sociocultural dos
estudantes, usando fontes indicadas e abertas, selecionando
informacdes relevantes ao projeto de pesquisa e distinguindo fontes
confiaveis de ndo confidveis.

Artistico-literario

Reconstrucéo das condi¢cdes de
producdo, circulacéo e recepcéo

(EF69LP44PE) Inferir, em textos literarios, a presenca de valores
sociais, culturais e humanos e de diferentes visbes de mundo e
producbes literarias (tanto as consideradas classicas quanto as
marginalizadas), valorizando-as e reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, as sociedades e
as culturas, sem perder de vista a autoria e o contexto social e histérico
de sua producéo.

Apreciacéo e réplica

(EF69LP45PE) Comparar textos pertencentes a géneros como quarta-
capa, programa (de teatro, danga, exposicdo etc.), sinopse, resenha
critica, comentario em blog/vlog cultural etc., a fim de selecionar obras
literdrias e outras producgdes artisticas (cinema, teatro, exposicoes,
espetaculos, CD’s, DVD’s etc.), diferenciando as sequéncias
descritivas das avaliativas e reconhecendo-os como géneros textuais
gue apoiam a escolha do livro ou producéo cultural.
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(EF69LP46PE) Participar de praticas de compartihamento de
leitura/recepcao de obras literarias/manifestacdes artisticas como rodas
de leitura, clubes de leitura, tertdlias literarias, eventos de contacao de
histérias, de leituras dramaticas, de apresentacfes teatrais, musicais e
de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de
booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica
etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem
estética e afetiva, preferencialmente de producdes locais e regionais.

(EF69LP47PE) Reconhecer e analisar, em textos narrativos ficcionais,
as diferentes formas de composicdo, as partes estruturantes
(orientagdo, complicagdo, desfecho), os elementos da narrativa (foco
narrativo, espaco, tempo e enredo) e seu papel na construcdo de
sentidos.

Reconstrucéo da textualidade e
compreensao dos efeitos de
sentidos provocados pelos usos

(EF69LP47APE) Analisar 0s recursos coOesivos que constroem a
passagem do tempo e que articulam suas partes, a escolha lexical tipica
de cada género para a caracterizacdo dos espacos fisicos e
psicologicos, dos personagens e dos tempos cronoldgicos e
psicologicos, como também os efeitos de sentido decorrentes dos
tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacéo e das
variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados

de recursos linguisticos e
multissemidticos

(EF69LP47BPE) Reconhecer o uso de pontuacdo expressiva, de
processos figurativos e de recursos linguistico-gramaticais proprios e
sua funcdo em cada género narrativo.

(EF69LP47XPE) Distinguir autor e narrador, narrador onisciente e
narrador observador, como também a voz do narrador das vozes dos
personagens e outras vozes.

(EF69LP48PE) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de
recursos expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, ritmo, aliteracfes
etc.), semanticos (figuras de linguagem), grafico- espacial (distribuicdo
da mancha gréafica no papel), imagens e sua relagdo com o texto verbal,
identificando as possiveis inten¢des do eu-lirico.
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Reconstrucao das condicdes de
producdo, circulacado e recepcéao

Apreciacéo e réplica

(EF69LP49PE) Ler, com apoio do professor e de outros leitores, livros
de literatura e/ou outras produg¢fes culturais do campo, mostrando-se
receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas e que
representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e
suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas
orientacdes dadas pelo professor e considerando as particularidades
dessas producbes (0 uso estético da linguagem, as correlacdes com
outras areas do conhecimento e da arte, a verificacao de dimensdes do
humano etc.).

Relacéo entre textos

(EF67LP27PE) Analisar, entre os textos literarios e também entre estes
e outras manifestacdes artisticas (como cinema, teatro, muasica, artes
visuais e midiaticas) , referéncias explicitas ou implicitas a outros
textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e
semioticos, priorizando a cultura local/regional de modo a valorizar a
cultura/ o patriménio do lugar de origem.

Estratégias/Procedimentos de
leitura: apreciacéo e réplica

(EF67LP28PE) Selecionar procedimentos e estratégias adequados a
diferentes objetivos de leitura, levando em consideracg&o o suporte e as
caracteristicas dos géneros (romances infanto juvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas,
narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, crbnicas,
autobiografias, historias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre
e fixa como sonetos e cordéis, video-poemas, poemas visuais, dentre
outros), posicionando-se sobre o0 texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.

Reconstrucéo da textualidade

Efeitos de sentidos provocados
pelos usos de recursos
linguisticos e multissemioéticos

(EF67LP29PE) Identificar, em texto dramatico, personagem, ato, cena,
fala e indicacBes cénicas, rubricas e a organizacdo do texto: enredo,
conflitos, ideias principais, pontos de vista, universos de referéncia e
climax.
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Producéo de
textos

Jornalistico/
Midiatico

Relacdo do texto com o contexto
de producédo e experimentacdo de
papéis sociais

(EF6OLPO6PE) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias,
fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas,
infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opiniao de interesse local ou global, textos de
apresentacéo e apreciacdo de producao cultural —préprios das formas
de expressao das culturas juvenis, tais como viogs e podcasts culturais,
gameplay, detonado etc.— e cartazes, anuncios, propagandas, spots,
jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias midias,
vivenciando de forma significativa o papel de reporter, de comentador,
de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger
(vlogueiro) etc., como forma de compreender as condigbes de
producdo, circulacdo, planejamento e elaboracdo desses textos,
participando ou vislumbrando possibilidades de participar de préaticas de
linguagem do campo jornalistico/midiatico, de forma ética e
responsével, levando-se em consideracdo o contexto da Web 2.0, que
amplia a possibilidade de circulagao desses textos e “funde” os papéis
de leitor e autor, de consumidor e produtor.

Estratégias de escrita:
planejamento e textualizagéo
Adequacdo a condicéo de
producéo

(EF69LPO7PE) Planejar e produzir textos em diferentes géneros do
campo jornalistico/midiatico, considerando sua adequag&o ao contexto
de producdo (os interlocutores envolvidos, os objetivos comunicativos,
0 género, o suporte, a circula¢do), ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semiodtica
apropriada a esse contexto, a construcéo da textualidade relacionada
as propriedades textuais e do género, utilizando estratégias de
planejamento, elaboragédo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, para, com o auxilio do professor e a colaboragdo
dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas.

Estratégias de escrita:
revisdo/edicdo de texto
informativo e opinativo

(EF69LPO8BPE) Revisar/editar o texto produzido (noticia, reportagem,
resenha, artigo de opinido, dentre outros), tendo em vista sua
adequacdo ao contexto de produgdo, a midia em questdo, as
caracteristicas do género, aos aspectos relativos a textualidade, a
relacdo entre as diferentes semioses e ao uso adequado das
ferramentas de edi¢édo (de texto, foto, audio e video, dependendo do
caso) e da norma culta.
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Estratégias de escrita:
planejamento de textos de pecas
publicitarias de campanhas
sociais

(EF6OLPO9PE) Planejar uma campanha publicitaria  sobre
questdes/problemas, temas, e/ou causas significativas para a escola
e/ou comunidade, a partir de um levantamento de material sobre o tema
ou evento, da definicdo do publico-alvo, do texto ou peca a ser
produzido (cartaz, banner, folheto, panfleto, anincio impresso e para
internet, spot, propaganda de radio, TV etc.), da ferramenta de edicao
de texto, audio ou video que sera utilizada, do recorte e enfoque a ser
dado, das estratégias de persuaséo que serdo utilizadas etc.

Estratégias de escrita:
planejamento de textos
informativos

(EF67LPO9PE) Planejar noticia impressa e para circulagdo em outras
midias (radio ou TV/video ou redes sociais), tendo em vista as
condicbes de producéo, do texto — objetivo, leitores/espectadores,
veiculos e midia de circulagéo etc. —, a partir da escolha do fato a ser
noticiado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade), do
levantamento de dados e informacdes sobre o fato — que pode envolver
entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes,
andlise de documentos, cobertura de eventos etc.—, do registro dessas
informacdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a
utilizar etc. e a previsdo de uma estrutura hipertextual (no caso de
publicacdo em sites, redes sociais ou blogs noticiosos).

Estratégias de escrita:
textualizacéo e edicdo

Caracteristicas do género em
questéao

Coesao

Adequacédo a norma-padrao

(EF67LP10PE) Produzir noticia impressa tendo em vista as
caracteristicas do género — titulo ou manchete com verbo no tempo
presente, linha fina (opcional), lide, progressdo dada pela ordem
decrescente de importancia dos fatos, uso de 32 pessoa, de palavras
gue indicam precisdo — e o estabelecimento adequado de coeséo e
produzir noticia para TV, radio e internet, tendo em vista, além das
caracteristicas do género, os recursos de midias disponiveis e o manejo
de recursos de captacéo e edicdo de audio e imagem.
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Estratégias de escrita:
planejamento de textos
argumentativos e apreciativos

(EF67LP11PE) Planejar resenhas criticas, vlogs, videos e podcasts
variados, e textos e videos de apresentagdo e apreciagdo proprios das
culturas juvenis (fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.),
dentre outros, tendo em vista as condi¢cdes de producao do texto —
objetivo comunicativo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulacao etc. —, a partir da escolha de uma producéo ou evento cultural
para analisar (livro, filme, série, game, cancéo, videoclipe, fanclipe,
show, saraus, slams etc), da busca de informacao sobre a producéo ou
evento escolhido, da sintese de informacdes sobre a obra/evento e do
elenco/selecdo de aspectos, elementos ou recursos que possam ser
destacados positiva ou negativamente ou da roteirizagdo do passo a
passo do game para posterior gravacdo dos videos, considerando
textos da realidade local.

Estratégias de escrita:
textualizacdo, revisédo e edicéo
de textos argumentativos
e apreciativos

(EF67LP12PE) Produzir, revisar e editar resenhas criticas, vlogs,
videos, podcasts variados e géneros proprios das culturas juvenis
(fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), que
apresentem/descrevam e/ou avaliem producdes culturais (livro, filme,
série, game, cancao, videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc.),
tendo em vista o contexto de producdo dado, as caracteristicas do
género, os recursos das midias envolvidas e a textualizagdo adequada
dos textos e/ou producdes.

Estratégias de escrita: producao
e edicdo de textos publicitarios

(EF67LP13PE) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando
em conta o contexto de producao definido, a esquematizacédo do texto
e a relacdo entre as esferas publicitaria e jornalistica, explorando os
recursos multissemiéticos, relacionando elementos verbais e visuais,
utilizando adequadamente estratégias discursivas de persuasédo e/ou
convencimento e criando titulo ou slogan que fagam o leitor motivar-se
a interagir com o texto produzido e se sinta atraido pelo servico, ideia
ou produto em questao.

Na vida publica

Estratégias de escrita:
textualizacdo, revisao e edicéo
de textos reivindicatérios
ou propositivos

(EF69LP22PE) Planejar, produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios
ou propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificando pontos de vista, reivindicacdes e detalhando
propostas (justificativa, objetivos, acbes previstas etc.), levando em
conta seu contexto de producgéo local, as caracteristicas dos géneros
em questdo e 0s aspectos multissemidticos presentes para a
construcdo de sentidos e a pesquisa de campo.
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(EF69LP23PE) Contribuir com a escrita de textos normativos, diante
de uma demanda na escola, tais como regimentos e estatutos de
organizagdes da sociedade civil do &mbito da atuacdo das criangas e
jovens (grémio livre, clubes de leitura, associacdes culturais etc.) e de
regras e regulamentos nos varios ambitos da escola (campeonatos,
festivais, regras de convivéncia etc.), levando em conta o contexto de
producéo e as caracteristicas dos géneros em questao.

Estratégia de producéo:
planejamento de textos
reivindicatorios ou propositivos

(EF67LP19PE) Levantar e avaliar questdes, problemas que requeiram
a dendncia de desrespeito a direitos, reivindicacdes, reclamacdes,
solicitacdes que contemplem a comunidade escolar ou algum de seus
membros, examinando normas e legislacdes, de modo a planejar e
produzir textos reivindicatérios como forma de engajar-se em problemas
pessoais e/ou coletivos.

Das praticas de
estudo e pesquisa

Estratégias de escrita/condi¢cdes
de producéo de textos de
divulgacéo cientifica

(EF69LP35PE) Planejar textos de divulgacé@o cientifica, a partir da
elaboracdo de esquema que considere as pesquisas feitas
anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros de
experimentos ou de estudo de campo ou de dados/informacdes
extraidos de entrevistas e enquetes, tendo em vista seus contextos de
producdo (objetivo comunicativo, leitores/espectadores, género,
veiculos e midia de circulagdo etc.), que podem envolver a
disponibilizacdo de informacdes e conhecimentos em circulagdo em um
formato mais acessivel para um publico especifico ou a divulgacéo de
conhecimentos advindos de pesquisas bibliograficas, experimentos
cientificos e estudos de campo realizados.

Estratégias de escrita:
textualizacéo, revisdo e edicéo

(EF69LP36PE) Produzir, revisar e editar textos voltados para a
divulgacao do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais
como artigos de divulgacao cientifica, reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia impressa e digital, infogréfico, infografico animado,
podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, relatério, relatério
multimidiatico de campo, dentre outros, considerando seus contextos
de producdo (objetivo comunicativo, leitores/espectadores, género,
veiculos e midia de circulagdo etc.) e suas caracteristicas
composicionais e estilisticas regulares.
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Estratégias de producéo:
textualizacdo, revisao e edicao

EF69LP37PE) Produzir roteiros para elaboracdo de videos de
diferentes tipos (vlog cientifico, video-minuto, programa de radio,
podcasts) para divulgag&o de conhecimentos cientificos e resultados de
pesquisa, tendo em vista seu contexto de producdo (objetivo
comunicativo, leitores/espectadores, género, veiculos e midia de
circulagdo etc.), os elementos e a construgdo composicional dos
roteiros.

Divulgacéo de pesquisa

(EF67LP21PE) Divulgar resultados de pesquisas por meio de
apresentacdes orais, painéis, artigos de divulgacao cientifica, verbetes
de enciclopédia, podcasts cientificos, entre outros géneros de
sequéncia expositiva.

Estratégias de escrita:
textualizacdo, revisdo e edi¢céo

(EF67LP22PE) Produzir, revisar e editar resumos, a partir das notas
e/ou esquemas feitos, com o uso adequado de parafrases e citagdes.

Artistico-literario

Relacéo entre textos

(EF6OLP50PE) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de
romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas,
biografias romanceadas, crbnicas, dentre outros, preferencialmente de
autores pernambucanos, indicando as rubricas para caracterizacdo do
cenario, do espaco, do tempo; explicitando a caracterizacdo fisica e
psicoldgica dos personagens e dos seus modos de acdo, assim como
também as marcas de variacao linguistica (dialetos, registros e jargdes);
reconfigurando a insercéo do discurso direto e dos tipos de narrador;
retextualizando o tratamento da tematica.

Consideracao das condicdes
de producéo

Estratégias de escrita:
planejamento, textualizacéo
e revisdo/edicéo

(EF69LP51PE) Produzir textos literarios, engajando-se ativamente nos
processos de planejamento, textualizagéo, revisdo/edicdo e reescrita,
tendo em vista as restricbes tematicas, composicionais, estilisticas dos
textos pretendidos e as configura¢gdes da situacéo de producéo (o leitor
pretendido, o suporte, o contexto de circulacéo do texto, as finalidades,
as caracteristicas dos géneros etc.) e considerando o senso estético, a
imaginacéo, a estesia e a verossimilhanca proprias ao texto literario.
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Estratégias de escrita:
textualizac&o e revisdo/edicéo de
narrativas ficcionais

Relag&o entre textos

(EF67LP30PE) Criar narrativas ficcionais (contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas,
histérias em quadrinhos, dentre outros) que utilizem cenarios e
personagens realistas ou de fantasia, observando os elementos da
estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais como enredo,
personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verbais
adequados a narracédo de fatos passados, empregando conhecimentos
sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir os
discursos direto e indireto.

Estratégias de escrita:
textualizacdo e revisdo/edicéo
de textos poéticos

(EF67LP31PE) Criar poemas compostos por versos livres e de forma
fixa (como quadras e sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos
€ sonoros, tais como cadéncias, ritmos e rimas, e poemas visuais e
video-poemas, explorando as rela¢des entre imagem e texto verbal, a
distribuicao da mancha gréfica (poema visual) e outros recursos visuais
€ Sonoros.

Oralidade

Jornalistico/
Midiatico

Estratégias de producéo:
planejamento e producéo de
textos jornalisticos orais

(EF69LP10PE) Planejar e produzir, para TV, radio ou ambiente digital,
noticias, podcasts noticiosos e de opinido, entrevistas, comentarios,
vlogs, jornais radiofénicos e televisivos, dentre outros, como também
textos orais de apreciacdo e opinido (deslocando-se de textos mais
informativos para os mais opinativos), relativos a fato e temas de
interesse pessoal, local ou global, orientando-se por roteiro ou texto e
considerando o contexto de producgéo (interlocutores pretendidos, o
género, o suporte, 0os objetivos comunicativos) e as caracteristicas
composicionais dos géneros.

(EF69LP11PE) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e
refutados na escuta de interagBes polémicas em materiais previamente
gravados (entrevistas, discussGes e debates, entre outros), e se
posicionar frente a eles, com argumentos adequados, respeitando a
opinido/posicionamento  contrario, favorecendo uma  postura
democratica, resiliente e ética.

PAGINA 189




Estratégias de producéo:

planejamento, elaboracéo,

revisdo e edicdo de textos
jornalisticos orais

(EF69LP12PE) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracao,
revisdo, edicao, reescrita/redesign (esses trés (ltimos quando néo for
situacdo ao vivo) e avaliacdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequacao aos contextos em que foram produzidos,
a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, a progressao
tematica e a variedade linguistica empregada, os elementos
relacionados a fala (modulacdo de voz, entonacao, ritmo, altura e
intensidade, respiracao etc.), os elementos cinésicos (postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expresséo facial, contato de
olho com plateia etc.).

(EF69LP13PE) Engajar-se e contribuir com a busca de solugdes
relativas a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da
turma e/ou de relevancia social, preferencialmente questdes/problemas
proximos a realidade do estudante, mobilizando ainda conhecimentos
do campo da vida publica e de préticas de estudo e pesquisa.

Participac&o em discussdes orais
de temas controversos de
interesse da turma e/ou de

relevancia social

(EF69LP14PE) Formular perguntas e especificar, com auxilio dos
colegas e dos professores, tema/questéo polémica, explicacdes e ou
argumentos relativos ao objeto de discussdo para analise mais
minuciosa e buscar em fontes diversas (inclusive no campo da vida
publica e de praticas de estudo e pesquisa) informacdes ou dados que
permitam analisar partes da questéo e compartilhd-los com a turma.

(EF69LP15PE) Apresentar, através de textos argumentativos (debate,
resenha critica, podcasts de opini&o, comentarios, vlogs etc.),
argumentos e contra-argumentos coerentes, respaldando-se, inclusive,
em conhecimentos do campo da vida publica e de praticas de estudo e
pesquisa e assumindo uma postura respeitosa em relacdo aos turnos
de fala, aos posicionamentos diferentes, aos interlocutores, aos diretos
humanos, quando na participagdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou polémicos, relativos a problemas proximos a
realidade do estudante e/ou de relevancia social.
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Estratégias de producéo:
planejamento e producéo de
entrevistas orais

(EF67LP14PE) Definir o contexto de producéo da entrevista (objetivos,
0 que se pretende conseguir, porque aquele entrevistado etc.), levantar
informacdes sobre o entrevistado e sobre o acontecimento ou tema em
questao, preparar o roteiro de perguntas.

(EF67LP14APE) Realizar entrevista oral com envolvidos ou
especialistas relacionados com o fato noticiado ou com o tema em
pauta, usando roteiro previamente elaborado e formulando outras
perguntas a partir das respostas dadas e, quando for o caso, selecionar
partes, transcrever e proceder a uma edicdo escrita do texto,
adequando-o a seu contexto de publicacdo, a constru¢éo composicional
do género e garantindo a relevancia das informa¢cfes mantidas e a
continuidade tematica.

Na vida publica

Discusséo oral

(EF69LP24PE) Discutir casos, reais ou simulados, submetidos a juizo,
gue envolvam (supostos) desrespeitos a artigos do ECA, do Cdodigo de
Defesa do Consumidor, do Cédigo Nacional de Transito, de
regulamentacdes do mercado publicitario etc., como forma de criar
familiaridade com textos legais — seu vocabulario, formas de
organizagcdo, marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a
compreensao de leis, fortalecer a defesa de direitos e o cumprimento
de deveres, fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso
for necessario) e posicionamentos consistentes, além de possibilitar a
compreensdao do carater interpretativo das leis e as vérias perspectivas
gue podem estar em jogo.

(EF69LP25PE) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em
uma discussdo, assembleia, reunibes de colegiados da escola, de
agremiacdes e outras situacbes de apresentacdo de propostas e
defesas de opinides, respeitando as opinibes contrarias e propostas
alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala
previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

Retextualizacdo/Registro

(EF69LP26PE) Tomar nota, a partir de materiais gravados ou durante
as interacbes em aula, atentando para palavras-chave e/ou ideias
principais, em discussdes, debates, palestras, apresentacdo de
propostas, reunibes, como forma de documentar 0 evento e apoiar a
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propria fala (que pode se dar no momento do evento ou posteriormente,
qguando, por exemplo, for necessaria a retomada dos assuntos tratados
em outros contextos publicos, como diante dos representados).

Das praticas de
estudo e pesquisa

Estratégias de producéo:
planejamento e producéo de
apresentacdes orais

(EF69LP38PE) Organizar os dados e informacdes pesquisados em
painéis ou slides de apresentagédo, levando em conta o contexto de
producdo, o tempo disponivel, as caracteristicas do género
apresentagdo oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serao
utilizadas, ensaiar a apresentagdo, considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de resultados
de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do
planejamento e da definicdo de diferentes formas de uso da fala —
memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea.

Estratégias de producéo:
realizacédo de entrevista

(EF69LP39PE) Definir o recorte tematico da entrevista e o entrevistado
e levantar informacdes sobre o entrevistado e sobre o tema da
entrevista ( com o objetivo de usa-la como instrumento para coletar
dados no interior de uma pesquisa), elaborar roteiro de perguntas,
realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer
novas perguntas a partir da resposta, se o contexto permitir, tomar nota,
gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as informac6es
obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos.

Conversacao espontanea

(EF67LP23PE) Respeitar os turnos de fala, na participagdo em
conversagBes e em discussdes ou atividades coletivas e formular
perguntas coerentes e adequadas em momentos oportunos em
situacdes de aulas, apresentagéo oral, seminario etc.

Procedimentos de apoio a
compreenséo
Tomada de nota

(EF67LP24PE) Tomar nota de aulas, apresentacfes orais, entrevistas
(a0 vivo, audio, TV, video), podcasts, reunifes, entre outros,
identificando e hierarquizando as informagdes principais, tendo em vista
apoiar o estudo e a producao de sinteses e reflexdes pessoais ou outros
objetivos em questéo.
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Artistico-literario

Producéo de textos orais:
representacéo de textos
draméticos

(EF6OLP52PE) Representar cenas ou textos draméticos,
especialmente de obras de autores pernambucanos e/ou da cultura
local, considerando, na caracterizacdo dos personagens, 0s aspectos
linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz, pausas e
hesitacBes, entonacdo e expressividade, variedades e registros
linguisticos), os gestos e os deslocamentos no espaco cénico, o figurino
e a maquiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo autor por meio
do cenario, da trilha sonora e da exploragdo dos modos de
interpretacdo, articulando conhecimentos de outros componentes
curriculares (Arte, Educacéo Fisica, dentro outros).

Producéo de textos orais

Oralizacéo

(EF69LP53PE) Ler em voz alta textos literarios diversos (contos de
amor, de humor, de suspense, de terror; crdnicas liricas, humoristicas,
criticas), bem como leituras orais capituladas - compartilhadas ou néo
com o professor — de livros de maior extensédo (romances, narrativas de
enigma, narrativas de aventura, literatura infanto juvenil);
contar/recontar histdrias tanto da tradicdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de
encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicdo literaria
escrita, expressando a compreensdo e interpretagcdo do texto por meio
de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitacdes, a entonacdo indicados tanto pela pontuacao
guanto por outros recursos grafico-editoriais (negritos, italicos, caixa-
alta, ilustrag@es etc.), gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja
para andlise posterior, seja para producdo de audiobooks de textos
literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem
efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma
livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a
entonacao, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre
vocais, além dos recursos de gestualidade e pantomima que
convenham ao género poético e a situacdo de compartilhamento em
questao.
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Andlise
linguistica/
Semibtica

Jornalistico/
Midiatico

Construcédo compaosicional

(EF69LP16PE) Analisar e utilizar, a partir da comparacao entre textos
do mesmo género, as formas de composicdo dos géneros jornalisticos
da ordem do relatar, tais como naticias (piramide invertida no impresso
X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital, videos,
gravacOes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos
de opinido e editorial (contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso
de argumentos) e das entrevistas: (apresentagéo e contextualizacdo do
entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc), relacionando
a construcdo composicional ao objetivo comunicativo, aos
interlocutores pretendidos, aos meios de circulagéo.

Recursos estilisticos e semioéticos

(EF69LP17PE) Reconhecer e compreender os recursos estilisticos e
semiéticos dos géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos
relativos ao tratamento da informag&o em noticias, como a ordenagéo
dos eventos, as escolhas lexicais, o0 efeito de imparcialidade do relato.

Estilo

Morfologia verbal
em textos jornalisticos

(EF69LP17APE) Identificar e analisar a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, nUmero,
tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por
exemplo, as formas de pretérito e de verbos de elocu¢cdo em relatos; as
formas de presente e futuro e de verbos atitudinais — acho, penso,
acredito — em géneros argumentativos; as formas de imperativo em
géneros publicitarios).

Estilo

Recursos persuasivos

(EF69LP17BPE) Reconhcer e compreender o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragéo do
titulo, escolhas lexicais, constru¢cdes metafdricas, a explicitagdo ou a
ocultacao de fontes de informacéo) e as estratégias de persuasédo e
apelo ao consumo com o0s recursos linguistico-discursivos utilizados
(tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).
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Estilo

Efeito de sentido

(EF69LP18PE) Empregar, na  escrita/reescrita de  textos
argumentativos, recursos linguisticos que marquem as relacfes de
sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de
conexdo adequados aos tipos de argumento e a forma de composicéo
de textos argumentativos, de maneira a garantir a coeséo, a coeréncia
e a progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no
entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em concluséao”
etc.).

Efeito de sentido

(EF69LP19PE) Analisar, em géneros orais que envolvam
argumentacdo, os efeitos de sentido de elementos tipicos da
modalidade falada, como a pausa, a entonagéo, o ritmo, a gestualidade
e expressdo facial, as hesitacdes etc.

Anélise de textos legais/
normativos, propositivos
e reivindicatdrios

(EF69LP27PE) Reconhecer e compreender a forma composicional de
textos pertencentes a géneros da esfera politica, tais como
propostas/programas politicos (posicionamento quanto a diferentes
acOes a serem propostas, objetivos, acBes previstas etc.), propaganda
politica (propostas e sua sustentacdo, posicionamento quanto a temas
em discussédo) e a géneros normativos/ juridicos, tais como cartas de
reclamacéo, peticdo (proposta, suas justificativas e acbes a serem
adotadas) , e ainda suas marcas linguisticas, de forma a incrementar a
compreensao de textos pertencentes a esses géneros e a possibilitar a
producéo de textos mais adequados e/ou fundamentados.

Modalizac&o

(EF69LP28PE) Observar os mecanismos de modalizacdo adequados
aos textos juridicos, as modalidades deénticas, que se referem ao eixo
da conduta (obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo:
Proibigéo: “Nao se deve fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade:
“A vida tem que valer a pena.”; Possibilidade: “E permitido a entrada de
menores acompanhados de adultos responsaveis”, e os mecanismos
de modalizacdo adequados aos textos politicos e propositivos, as
modalidades apreciativas, em gue o locutor exprime um juizo de valor
(positivo ou negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo: “Que belo
discurso!”, “Discordo das escolhas de Antonio.” “Felizmente, o buraco
ainda ndo causou acidentes mais graves”, considerando o campo de
atuacao, a finalidade comunicativa e o espaco de interacéo.
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Das praticas de
estudo e pesquisa

Construcédo compaosicional

Elementos paralinguisticos
e cinésicos

Apresentacfes orais

(EF69LP40PE) Identificar e compreender, em gravacfes de
seminarios, conferéncias rapidas, trechos de palestras, dentre outros, a
construcdo composicional dos géneros de apresentacdo -
abertura/saudacéo, introdugdo ao tema, apresentacdo do plano de
exposicdo, desenvolvimento dos conteddos, por meio do
encadeamento de temas e subtemas (coeséo tematica), sintese final
e/ou concluséo, encerramento —, e 0s elementos paralinguisticos (tom
e volume da voz, pausas e hesita¢cées, modulacdo de voz e entonagéo,
ritmo, respiracdo etc.) e cinésicos (postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho com plateia,
modulacdo de voz e entonagdo, sincronia da fala com ferramenta de
apoio etc.), para melhor performar apresenta¢des orais no campo da
divulgacdo do conhecimento.

Recursos linguisticos e
semidticos que operam nas
apresentacgdes orais

(EF69LP41PE) Usar adequadamente ferramentas de apoio a
apresentacdes orais, escolhendo e empregando tipos e tamanhos de
fontes que permitam boa visualizac¢éo, topicalizando e/ou organizando
0 conteldo em itens, inserindo adequadamente imagens, gréficos,
tabelas, formas e elementos graficos, dimensionando a quantidade de
texto e imagem por slide, utlizando progressivamente e de forma
harmonica recursos mais sofisticados como efeitos de transicéo, slides
mestres, layouts personalizados etc.

Construgcdo compaosicional
e estilo de géneros de
divulgacéo cientifica

(EF69LP42PE) Analisar a construcdo composicional dos textos
pertencentes a géneros relacionados a divulgacédo de conhecimentos:
titulo, (olho), introducéo, divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relacbes, ou resultados complexos (fotos,
ilustracdes, esquemas, graficos, infograficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposicdo, contendo definicbes, descricbes,
comparacdes, enumeractes, exemplificacbes e remissdes a conceitos
e relagbes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo,
contextualizacdo do campo, ordenacédo temporal ou tematica por tema
ou subtema, intercalacdo de trechos verbais com fotos, ilustracdes,
audios, videos etc., como forma de contribuir para a construcéo efetiva
de sentido.
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(EF69LP42APE) Compreender tracos da linguagem dos textos de
divulgacao cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de
impessoalizacdo da linguagem (ou de pessoalizacdo, se o tipo de
publicacéo e objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts
e videos de divulgacdo cientifica), 32 pessoa, presente atemporal,
recurso a citacdo, uso de vocabulario técnico/especializado etc., como
forma de ampliar suas capacidades de compreensdo e produgdo de
textos nesses géneros.

Marcas linguisticas

Intertextualidade

(EF69LP43PE) Identificar e utilizar os modos de introducdo de outras
vozes ho texto — citacao literal e sua formatagéo e parafrase —, as pistas
linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posi¢do do autor e
dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De
minha/nossa parte, penso/amos que’..) e os elementos de
normatizacéo (tais como as regras de inclusdo e formatacéo de citacdes
e parafrases, de organizacdo de referéncias bibliograficas) em textos
cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo como a
intertextualidade e a retextualizacdo ocorrem nesses textos.

Textualizagéo

Progressao tematica

(EF67LP25PE) Reconhecer e utilizar os critérios de organizacao tdpica
(do geral para o especifico, do especifico para o geral etc.), as marcas
linguisticas dessa organizacdo (marcadores de ordenacdo e
enumeracao, de explicacéo, definicdo e exemplificagé@o, por exemplo) e
0s mecanismos de parafrase, de maneira a organizar mais
adequadamente a coesao e a progressao tematica de seus textos.

Textualizagéo

(EF67LP26PE) Reconhecer a estrutura de hipertexto em textos de
divulgacao cientifica e proceder a remisséo a conceitos e relagbes por
meio de notas de rodapés ou boxes.

Artistico-literario

Recursos linguisticos e
semioticos que operam nos textos
pertencentes aos géneros
literarios

(EF69LP54PE) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagéo
entre os elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e
cinésicos, como as variagdes no ritmo, as modulagées no tom de voz,
as pausas, as manipulaces do estrato sonoro da linguagem (obtidos
por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como as
aliteracfes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras), a postura
corporal e a gestualidade, na declamacédo de poemas, apresentacdes
musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros
poéticos, além dos efeitos de sentido decorrentes do emprego de

PAGINA 197




figuras de linguagem, tais como comparacéo, metafora, personificacao,
metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes
denotativas e conotativas (adjetivos, locucbes adjetivas, oracdes
subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores,
percebendo sua funcdo na caracterizacdo dos espacos, tempos,
personagens e acdes proprios de cada género narrativo impresso e
digital (estéatico e/ou dinamico).

Todos os campos
de atuacéo

(EF69LP55PE) Analisar e compreender as variedades da lingua falada,
0 conceito de norma-padréo e o de preconceito linguistico, valorizando
a cultura a qual pertence e/ou representa.

Variacdo linguistica

(EF69LP56PE) Fazer uso consciente e reflexivo de regras da norma-
padrdo em géneros orais e escritos adequados a determinadas
situacdes comunicativas.

Fono-ortografia

(EF67LP32PE) Escrever palavras de acordo com as normas
ortograficas em situacdes de uso.

Elementos notacionais da escrita

(EF67LP33PE) Pontuar textos adequadamente, considerando os
efeitos de sentido pretendidos, a intencionalidade discursiva e a relagcéo
entre as partes do texto.

Léxico/morfologia

(EFO7LPO3PE) Formar, com base em palavras primitivas, palavras
derivadas com os prefixos e sufixos mais produtivos no portugués,
associadas as praticas de leitura, producéo e/ou oralidade, destacando
aguelas com maior incidéncia na lingua ou com mais recorréncia na
regido e considerando os efeitos de sentido estabelecidos nos
processos de formacao das palavras.

(EF67LP34PE) Reconhecer as relacbes de antonimia e empregar
adequadamente prefixos que expressam noc¢ao de negacgao .

(EF67LP35PE) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e
palavras compostas.

(EFO7LP0O4) Reconhecer, em textos, o verbo como o nlcleo das
oracdes.

Morfossintaxe

(EFO7LPO5PE) Identificar, em oracdes de textos lidos ou de producao
propria, verbos de predicacdo completa e incompleta: intransitivos e
transitivos, reconhecendo o efeito de sentido produzido.
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(EFO7LPO6PE) Reconhecer e empregar as regras basicas de
concordancia nominal e verbal em situacdes comunicativas e na
producéo de textos.

(EFO7LPO7PE) Identificar, em textos lidos e/ou de producédo propria, a
estrutura basica da oracado: sujeito, predicado, complemento (objetos
direto e indireto) ou a quebra desse padrdao, considerando as
intencionalidades do autor na escolha de uma ou outra estrutura e
refletindo sobre o papel da organizacdo sintatica na textualizacédo e a
na producao de sentido.

(EFO7LPO8PE) Identificar, em textos lidos e/ou de producdo propria,
adjetivos que ampliam o sentido do substantivo do nucleo do sujeito ou
do complemento verbal, refletindo sobre o papel da organizacéo
sintdtica na textualizacdo e a na producéo de sentido.

(EFO7LPO9PE) Identificar, em textos lidos e/ou de producéo propria,
advérbios e locucdes adverbiais que ampliam o sentido do verbo ndcleo
da oracdo, analisando a relacdo circunstancial expressa, refletindo
sobre o papel da estrutura sintatica na textualizacdo e a na produgéo
de sentido.

(EFO7LP10PE) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: modos e tempos verbais, concordancia nominal e verbal,
pontuacdo etc., considerando as especificidades e objetivos
comunicativos dos géneros textuais em questao.

(EFO7LP11PE) Identificar, em textos lidos e/ou de produgéo prépria, 0s
sentidos estabelecidos pela a soma, oposi¢cdo ou deducéo de ideias no
periodo composto, observando os recursos gramaticais mobilizados
para tais construcdes, atentando principalmente para o uso da virgula e
das conjunc¢des aditivas e adversativas.

Semantica
Coeséo

(EFO7LP12PE) Reconhecer e utilizar recursos de coeséo referencial:
substituices lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais
(uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos),
garantindo a retomada referencial, a progressdo tematica e o
posicionamento do autor.

Coesao

(EF67LP36PE) Empregar, ao produzir texto, recursos de coesdo
referencial (Iéxica e pronominal) e sequencial e outros recursos
expressivos adequados ao género textual, garantindo a retomada do
referente, a progressdo temdtica e o posicionamento do autor.




(EFO7LP13PE) Estabelecer relagbes entre partes do texto,
identificando substituicdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos), que contribuem para a continuidade do texto.

Sequéncias textuais

(EF67LP37PE) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos linguistico-discursivos de prescricéao,
causalidade, sequéncias descritivas e expositivas e ordenacdo de
eventos.

Modalizac¢éo

(EFO7LP14PE) Reconhecer, em textos de diferentes géneros, os
efeitos de sentido do uso de estratégias de modalizacdo e
argumentatividade.

Figuras de linguagem

(EF67LP38PE) ldentificar e analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem, como comparacdo, metafora, metonimia,
personificagdo, hipérbole, dentre outras, em diferentes géneros
textuais.

8% ANO

PRATICAS DE CAMPOS DE OBJETOS DE

LINGUAGEM | ATUACAO CONHECIMENTO g RS
(EF69LPO1PE) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de
odio, em fungdo da ética e do protagonismo juvenil, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso (se possivel com embasamento
legal), de modo a promover a cultura de paz e a realizacdo de
dendncias, quando for o caso.

Leitura Jornalistico/ Apreciacao e replica (EF69LPO2PE) Comparar e investigar pecas publicitarias variadas

Midiatico

Relac&o entre géneros e midias

(cartazes, folhetos, outdoor, anuncios e propagandas em diferentes
midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber, nas suas
interrelacBes, em campanhas, as especificidades das varias semioses
e midias, a adequacdo dessas pec¢as ao publico-alvo, aos objetivos do
anunciante e/ou da campanha e a construcdo composicional e estilo
dos géneros em questao, como forma de ampliar suas possibilidades
de compreenséo (e producgéo) de textos pertencentes a esses géneros.
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Estratégias/Procedimentos
de leitura: apreender os
sentidos globais do texto

(EF69LPO3PE) Diferenciar e analisar, A) em noticias, as informacdes
do LIDE, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens, o fato ou a
tematica retratada e a perspectiva de abordagem; C) em entrevistas,
editoriais, artigos de opinido, cartas do e ao leitor, 0s principais
temas/subtemas abordados, explicac6es dadas ou teses defendidas
em relacdo a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a critica,
a ironia ou o humor presente, levando em consideracdo (quando
houver) as diferentes midias (impressas, virtuais e televisivas).

Efeitos de sentido

(EF69LPO4PE) Analisar e avaliar os efeitos de sentido que fortalecem
a persuasao nos textos publicitarios (campanhas, anuncios, cartazes,
folhetos, busdoor, jingles, spot etc. que circulam em diversos suportes
midiaticos), relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao
consumo a partir dos recursos linguistico-discursivos que esses
géneros apresentam (imagens, tempo e modo verbal, jogos de
palavras, figuras de linguagem etc., visando fomentar préaticas de
consumo conscientes.

(EF69LPO5PE) Inferir e justificar, em textos multissemioéticos (tirinhas,
charges, memes, gifs etc.), o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo
uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens, e ainda pelo uso de
clichés, de recursos iconograficos e multimodais, de pontuacgéo etc.,
reconhecendo o didlogo com os textos jornalisticos que motivaram a
producdo dos géneros em tela.

Reconstrucéo do contexto de
producdo, circulacéo e recepcao
de textos

Caracterizacéo do campo
jornalistico e relacao entre os
géneros em circulacado, midias e
praticas da cultura digital

(EF89LPO1PE) Identificar e analisar os interesses que movem o campo
jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo (como a rapidez
e instantaneidade das informacdes, abertura para uma participacéo
mais ativa dos leitores que influenciam as pautas e se tornam
produtores de conte(ido) e as condi¢gfes que fazem da informacédo uma
mercadoria (como o fenébmeno das fake news e a presenca ostensiva
da publicidade), de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente
aos textos jornalisticos.
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(EFOBLPO1PE) Identificar e comparar as varias editorias de jornais
impressos e digitais e de sites de noticia, de forma a refletir sobre os
tipos de fatos que séo noticiados e comentados, as escolhas sobre o
gue noticiar e 0 que ndo noticiar e o destaque/enfoque dado e a
fidedignidade da informag&o.

(EF89LPO2PE) Analisar diferentes préaticas (curtir, compartilhar,
comentar, curar etc.) e diferentes géneros pertencentes a cultura digital
(meme, gif, comentério, charge digital etc.) envolvidos no trato com a
informacao e opiniéo, avaliando as intencionalidades e as posturas de
gquem produz e/ou socializa os textos, de forma a possibilitar uma
presenga mais critica e ética nas redes.

Estratégia/Procedimento de
leitura: sentidos globais do texto

Apreciagéo e réplica

(EF89LPO3PE) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais,
cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais,
charges, memes, gifs etc.), mobilizando informacdes e conhecimentos
sobre o assunto/fato que é objeto de critica, de modo a posicionar-se
de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos.

Relacéo entre textos

(EFOBLPO2PE) Analisar e justificar diferengas ou semelhangas no
tratamento dado a uma mesma informacdo veiculada em textos
diferentes, consultando sites e servicos de “verificacdo” de fatos,
levando em consideracéo a intencdo comunicativa e o publico alvo.

Estratégias/Procedimentos
de leitura: apreensédo dos
sentidos globais do texto

Apreciacéo e replica

(EF89LPO4PE) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos
distintos (explicitos e implicitos), argumentos e contra-argumentos em
textos argumentativos (tais como carta de leitor, comentario, artigo de
opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo
controversa de forma sustentada.

Efeitos de sentido

(EF89LPO5PE) Analisar, em diferentes textos, o efeito de sentido
produzido pelo uso de recurso a formas de apropriagcéo textual (tais
como parafrases, citagdes, discurso direto, indireto ou indireto livre),
considerando o texto base/original.
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(EF89LPO6PE) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas
lexicais, construcBes metaféricas, a explicitacdo ou a ocultacdo de
fontes de informacao) e seus efeitos de sentido.

Efeitos de sentido
Exploragcdo da multissemiose

(EF89LPO7PE) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias
em diferentes midias, os efeitos de sentido devidos ao tratamento e a
composicdo dos elementos nas imagens em movimento, a
performance, & montagem feita (ritmo, duragdo e sincronizacéo entre
as linguagens — complementaridades, interferéncias etc.) e a melodia,
conhecendo diferentes instrumentos, efeitos sonoros e sampleamentos
das mdsicas.

Na vida publica

Reconstrucao das condi¢cdes de
producdo e circulacéo de textos
normativos e legais e adequacgéo

(EF69LP20PE) Reconhecer e compreender, tendo em vista 0 contexto
de producdo e circulagdo, os atores envolvidos, 0s interesses
pretendidos, a forma de organizacdo dos textos normativos e legais, a
I6gica de hierarquizacdo de seus itens e subitens e suas partes: parte
inicial (titulo — nome e data — e ementa), blocos de artigos (parte, livro,
capitulo, secdo, subsecédo), artigos (caput e paragrafos e incisos) e
parte final (disposi¢cfes pertinentes a sua implementacéo).

do texto a construcgao
composicional e ao estilo de
género normativo e legal

(EF69LP20APE) Analisar efeitos de sentido causados pelo uso de
vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressfes
gue indicam circunstancias (como advérbios e locug8es adverbiais), de
palavras que indicam generalidades (como alguns pronomes
indefinidos), a ponto de compreender o carater imperativo, coercitivo e
generalista das leis e de outras formas de regulamentacao.

Apreciacéo e réplica

(EF69LP21PE) Posicionar-se em relagdo os contetdos veiculados em
praticas institucionalizadas ou nao de participagdo social (saraus, rodas
de rap, repente e emboladas, batalhas de slam etc.), a ponto de
reconhecer que essas praticas sao formas de resisténcia e de defesa
de direitos, sobretudo aquelas vinculadas a manifestacbes artisticas,
producdes culturais, intervencdes urbanas e praticas préprias das
culturas juvenis que pretendam denunciar, expor uma problematica ou
“convocar” para uma reflexdo/acéo, relacionando esse texto/producédo
com seu contexto, como também as partes e semioses presentes na
producéo de sentidos.

PAGINA 203




Reconstrucdo do contexto de
producdo, circulacéo e recepcao
de textos legais e normativos

(EF89LP17PE) Relacionar textos e documentos legais e normativos de
importancia universal, nacional ou local que envolvam direitos, em
especial, de criangas, adolescentes e jovens (tais como a Declaracdo
dos Direitos Humanos, a Constituicdo Brasileira, o ECA), e a
regulamentacdo da organizacdo escolar (por exemplo, regimento
escolar), a seus contextos de producao, reconhecendo e analisando
possiveis motivacdes, finalidades e sua vinculagcdo com experiéncias
humanas e fatos histéricos e sociais, como forma de ampliar a
compreensdo dos direitos e deveres, de fomentar os principios
democréticos e uma atuacdo pautada pela ética da responsabilidade (o
outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho).

Contexto de producéo, circulagéo
erecepcédo de textos e praticas
relacionadas a defesa de direitos
e a participacao social

(EF89LP18PE) Explorar e analisar instancias e canais de participagdo
disponiveis na escola (conselho escolar, outros colegiados, grémio
livre), na comunidade (associa¢fes, coletivos, movimentos etc.), no
municipio ou no pais (partidos politicos), incluindo formas de
participacdo digital, como canais e plataformas de participacéo (como
portal e-cidadania), servicos, portais e ferramentas de
acompanhamentos do trabalho de politicos e de tramitacdo de leis,
canais de educacdao politica, bem como de propostas e proposi¢des que
circulam nesses canais, de forma a participar do debate de ideias e
propostas na esfera social e a engajar-se com a busca de solu¢fes para
problemas ou questbes que envolvam a vida da escola e da
comunidade.

Relac&o entre contexto de
producéo e caracteristicas
composicionais e estilisticas
dos géneros

Apreciacdo e réplica

(EF89LP19PE) Analisar, a partir do contexto de producdo e dos
objetivos pretendidos, as caracteristicas composicionais e estilisticas
das cartas abertas (de reclamacéo e solicitacdo), abaixo-assinados e
peticdes on-line (tais como identificacdo dos signatarios, explicitacdo da
reivindicacéo feita, acompanhada ou ndo de uma breve apresentaco
da problematica e/ou de justificativas que visam sustentar a
reivindicacdo) e a proposicdo, discussdo e aprovacdo de propostas
politicas ou de solugBes para problemas de interesse publico,
apresentadas ou lidas nos canais digitais de participacéo, identificando
suas marcas linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou
subscricdo consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza e
poder se posicionar de forma critica e fundamentada frente as
propostas
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Estratégias/ Procedimentos de
leitura em textos reivindicatérios
ou propositivos

(EF89LP20PE) Comparar propostas politicas e de solucdo de
problemas, identificando o que se pretende fazer/implementar, por que
(motivacdes, justificativas), para que (objetivos, beneficios e
consequéncias esperados), como (acbes e passos), quando etc. e a
forma de avaliar a eficacia da proposta/solucéo, contrastando dados e
informacdes de diferentes fontes, reconhecendo coincidéncias,
complementaridades e contradi¢cBes, de forma a poder compreender e
posicionar-se criticamente sobre os dados e as informacbes usados e
analisar a coeréncia entre os elementos, possibilitando tomar decisdes
fundamentadas.

Das praticas de
estudo e pesquisa

Reconstrucao das condi¢cdes
de producéo e recepcao
dos textos e adequacéo do
texto a construgéo composicional
e ao estilo de género

(EF69LP29PE) Refletir sobre a relagdo entre os contextos de producéo
dos géneros de divulgacdo cientifica (texto didéatico, artigo de
divulgacéo cientifica, reportagem de divulgacéo cientifica, verbete de
enciclopédia impresso e digital, esquema, infogréfico estético e
animado, relatério, relato multimidiatico de campo, podcasts, videos de
divulgacdo cientifica etc.) e os aspectos relativos a construgéo
composicional e as marcas linguisticas caracteristicas desses géneros,
de forma a ampliar suas possibilidades de compreenséo (e producao)
de textos pertencentes a esses géneros.

Relac&o entre textos

(EF69LP30PE) Comparar conteddos, dados e informagbes de
diferentes fontes, levando em conta seus contextos de producdo e
referéncias, identificando coincidéncias, complementaridades e
contradi¢cfes, de forma a poder identificar possiveis erros/imprecisées
conceituais, posicionando-se criticamente sobre os conteddos e
informacdes em questéo.

Apreciacéo e réplica

(EF69LP31PE) Reconhecer e utilizar marcadores discursivos - tais
como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “depois/em seguida/por
fim”, “por outro lado”, “dito de outro modo”, isto &”, “por exemplo” — para
compreender a hierarquizacdo das proposicdes e argumentos,

sintetizando o contelido dos textos.
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Estratégias/Procedimentos de
leitura: selecdo de informac@es

Relag&o do verbal
com outras semioses

Retextualizac&o de géneros de
apoio a compreensao

(EF69LP32PE) Selecionar e comparar informac@es e dados relevantes
de fontes diversas (impressas, digitais, orais etc.), avaliando a
credibilidade e a utlidade dessas fontes, e organizando,
esquematicamente, as informacdes necessarias com ou sem apoio de
ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou gréficos.

Relac&o do verbal
com outras semioses

(EF69LP33PE) Relacionar a linguagem verbal com a linguagem né&o
verbal e hibrida (esquemas, infogréaficos, imagens variadas, etc.) na
(re)construcdo dos sentidos dos textos de divulgacéo cientifica.

Retextualizacdo de géneros de
apoio a compreensao

(EF69LP33APE) Retextualizar do discursivo para o0 esquematico
(nfografico, esquema, tabela, gréfico, ilustracdo etc.) e, ao contrério,
transformar o contetdo das tabelas, esquemas, infogréficos, ilustracées
etc. em textos orais e escritos, como forma de ampliar as possibilidades
de compreensdo desses textos, como também analisar as
caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questéo.

Estratégias/Procedimentos de
leitura: selecdo de informacdes
Relacéo do verbal com outras
semioses

Retextualizacéo de géneros de
apoio a compreensao

(EF69LP34PE) Selecionar as partes essenciais do texto, tendo em vista
0s objetivos de leitura e produzir marginélias ou notas em outro suporte,
sinteses organizadas em itens, quadro sinéptico, quadro comparativo,
esquema, resumo ou resenha do texto lido com ou sem
comentario/andlise, mapa conceitual etc., como forma de possibilitar
uma maior compreensdo do texto, a sistematizacdo de contetdos e
informacdes e um posicionamento critico, se for o caso, frente aos
textos.

Curadoria de informacéo

(EF89LP24PE) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das
questdes de forma critica e ética, usando e referenciando fontes abertas
e confiaveis.
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Artistico-literario

(EF69LP44PE) Inferir, em textos literarios, a presenga de valores
sociais, culturais e humanos e de diferentes visbes de mundo e
producdes literarias (tanto as consideradas classicas quanto as
marginalizadas), valorizando-as e reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer mdltiplos olhares sobre as identidades, as sociedades e
as culturas, sem perder de vista a autoria e o contexto social e histérico
de sua producéo.

Reconstrucéo das condi¢des de
producdo, circulagéo e recepcéao

Apreciacéo e réplica

(EF69LP45PE) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos
pertencentes a géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danca,
exposi¢cdo etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blog/viog
cultural etc., a fim de selecionar obras literarias e outras producdes
artisticas (cinema, teatro, exposi¢cées, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.),
apreciando a qualidade das informacdes descritivas e avaliativas dos
textos e reconhecendo-0s como géneros textuais que apoiam a escolha
do livro ou producéo cultural.

(EF69LP46PE) Participar e organizar praticas de compartilhamento de
leitura/recepcdo de obras literarias/ manifesta¢des artisticas, como
rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de histérias, de
leituras dramaticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de filmes,
cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers,
redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre
outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e
afetiva, preferencialmente de producgdes locais e regionais.

Reconstrucéo da textualidade

(EF69LP47PE) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes
formas de composicdo, as partes estruturantes (orientagédo,
complicacdo, desfecho), os elementos da narrativa (foco narrativo,
espaco, tempo e enredo) e seu papel na construcdo de sentidos.

e compreensdo dos efeitos de
sentidos provocados pelos
usos de recursos linguisticos
e multissemiéticos

(EF69LP47APE) Analisar 0s recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e que articulam suas partes, a escolha lexical tipica
de cada género para a caracterizacdo dos espacos fisicos e
psicolégicos, dos personagens e dos tempos cronolégicos e
psicolégicos, como também os efeitos de sentido decorrentes dos
tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacéo e das
variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados
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(EF69LP47BPE) Reconhecer o uso de pontuacdo expressiva, de
processos figurativos e de recursos linguistico-gramaticais proprios e
sua funcdo em cada género narrativo.

(EF69LP47XPE) Distinguir autor e narrador, narrador onisciente e
narrador observador, como também a voz do narrador das vozes dos
personagens e outras vozes.

(EF69LP48PE) Interpretar e apreciar, em poemas, efeitos produzidos
pelo uso de recursos expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, ritmo,
aliteracOes etc.), semanticos (figuras de linguagem), grafico- espacial
(distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua relacdo com
o texto verbal, identificando as possiveis intencdes do eu-lirico.

Adeséo as praticas de leitura

(EF69LP49PE) Ler, com autonomia, livros de literatura e/ou outras
producBes culturais do campo, mostrando-se receptivo a textos que
rompam com Seu universo de expectativas e que representem um
desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientagbes dadas
pelo professor e considerando as particularidades dessas producdes (o
uso estético da linguagem, as correlagbes com outras areas do
conhecimento e da arte, a verificagdo de dimensdes do humano etc.).

Relacéo entre textos

(EF89LP32PE) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusfes, retomadas)
entre os textos literarios, como também entre esses textos e outras
manifestagbes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas,
musica), preferencialmente pernambucanas e regionais, quanto aos
temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e
parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding,
dentre outros.

Estratégias/Procedimentos de
leitura: apreciacéo e réplica

(EF89LP33PE) Ler, de forma autbnoma, romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporéneas, romances
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juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas
de ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e
fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros géneros,
recorrendo a procedimentos e estratégias de leitura adequados a
diferentes objetivos e considerando as caracteristicas composicionais
dos géneros e suportes, além de expressar avaliacao sobre o texto lido
e estabelecer preferéncias por géneros, temas, autores regionais.

Reconstrucéo da textualidade e
compreensdo dos efeitos de
sentidos provocados pelos usos
de recursos linguisticos e
multissemidticos

(EF89LP34PE) Reconhecer a organizacdo composicional de texto
dramético apresentado em teatro, televisdo, cinema, avaliando os
sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e semibticos que
sustentam sua realizacdo como peca teatral, novela, filme etc.

Producéo de
textos

Jornalistico/
Midiatico

Relac¢&o do texto com o
contexto de producdo e
experimentacdo de papéis sociais

(EF69LPO6PE) Produzir e publicar noticias, fotodenlncias,
fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas,
infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de
apresentacéo e apreciacdo de producao cultural —proprios das formas
de expressao das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais,
gameplay, detonado etc.— e cartazes, anuncios, propagandas, spots,
jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias midias,
vivenciando de forma significativa o papel de reporter, de comentador,
de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de viogger
(vlogueiro) etc., como forma de compreender as condigbes de
producdo, circulacdo, planejamento e elaboracdo desses textos,
participando ou vislumbrando possibilidades de participar de préaticas de
linguagem do campo jornalistico/midiatico, de forma ética e
responsével, levando-se em consideracdo o contexto da Web 2.0, que
amplia a possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os papéis
de leitor e autor, de consumidor e produtor.

Estratégias de escrita:
planejamento e textualizagéo

Adequacdo a condicdo de
producéo

EF69LPO7PE) Planejar e produzir textos em diferentes géneros do
campo jornalistico/midiatico, considerando sua adequa¢&o ao contexto
de producdo (os interlocutores envolvidos, os objetivos comunicativos,
0 género, 0 suporte, a circulacdo), ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica
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apropriada a esse contexto, a construcéo da textualidade relacionada
as propriedades textuais e do género, utilizando estratégias de
planejamento, elaboragcdo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, para, com o auxilio do professor e a colaboracao
dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas.

Estratégias de escrita:
revisdo/edicdo de texto
informativo e opinativo

(EF69LPO8BPE) Revisar/editar o texto produzido (noticia, reportagem,
resenha, artigo de opinido, dentre outros), tendo em vista sua
adequacao ao contexto de produgdo, a midia em questdo, as
caracteristicas do género, aos aspectos relativos a textualidade, a
relagdo entre as diferentes semioses, a formatagao, segundo as normas
da ABNT, e ao uso adequado das ferramentas de edi¢céo (de texto, foto,
audio e video, dependendo do caso) e da norma culta.

Estratégias de escrita:
planejamento de textos de
pecas publicitarias de
campanhas sociais

(EF69LPO9PE) Planejar uma campanha publicitaria sobre
questdes/problemas, temas, e/ou causas significativas para a escola
e/ou comunidade, a partir de um levantamento de material sobre o tema
ou evento, da definicdo do publico-alvo, do texto ou peca a ser
produzido (cartaz, banner, folheto, panfleto, anancio impresso e para
internet, spot, propaganda de radio, TV etc.), da ferramenta de edicdo
de texto, dudio ou video que sera utilizada, do recorte e enfoque a ser
dado, das estratégias de persuasdo que serdo utilizadas etc.

Estratégia de producéo:
planejamento de textos
informativos

(EF89LPO8BPE) Planejar reportagem impressa e em outras midias
(radio, TV/video, ambiente digital), a partir (1) da escolha do fato a ser
aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a turma,
escola ou comunidade); (2) do levantamento de dados e informacdes
sobre o fato/tema, podendo ocorrer entrevistas com envolvidos ou com
especialistas, consultas a fontes diversas, analise de documentos,
cobertura de eventos etc.; (3) do registro dessas informacdes e dados,
(4) da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc., (5) da
producdo de infograficos, quando for o caso, e (6) da organizacao
hipertextual (no caso de publicacdo em sites ou blogs noticiosos ou
mesmo de jornais impressos, por meio de boxes variados), tendo em
vista as condicbes de producdo do texto — objetivo,
leitores/espectadores pretendidos, espacos de circulagéo etc.
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Estratégia de producéo:
textualizagéo, reviséo e edi¢éo
de textos informativos

(EF89LPO9PE) Produzir, revisar/editar e reescrever reportagem
impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizagdo composicional
(expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressao tematica e uso de
recursos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e ainda
reportagens multimidiaticas, tendo em vista as condi¢cdes de producao
(objetivos e interlocutores pretendidos, espacos de circulacao,
caracteristicas composicionais do género), os recursos e midias
disponiveis, sua organizacdo hipertextual e multimodal e o manejo
adequado de recursos de captacéo e edi¢do de 4udio e imagem, além
de adequacgéo a norma-padréo.

Estratégia de producéo:
planejamento de textos
argumentativos e apreciativos

(EF89LP10PE) Planejar artigos de opiniéo, a partir da escolha do tema
ou questao a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou
comunidade, do levantamento de dados e informacdes sobre a questéo,
dos argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da
definicdo — 0 que pode envolver consultas a fontes diversas, entrevistas
com especialistas, andlise de textos, organizacdo esquematica das
informacdes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias
que pretende utilizar para convencer os leitores, tendo em vista as
condicbes de producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores
pretendidos, veiculos e midia de circulacao etc.

Textualizacdo, reviséo e edi¢cao
de textos argumentativos
e apreciativos

(EFO8LPO3PE) Produzir, revisar/editar e reescrever artigos de opiniéo,
tendo em vista o contexto de produ¢éo dado, a defesa de um ponto de
vista, utilizando diferentes tipos de argumentos e contra-argumentos e
articuladores de coeséo que marquem relacdes de oposicéo, contraste,
exemplificacéo, énfase.

Estratégias de producéo:
planejamento, textualizagao,
revisdo e edicdo de textos
publicitarios

(EF89LP11PE) Planejar, produzir, revisar e editar pecas e campanhas
publicitarias, a partir da escolha de questdo/problema/causa
significativa para a escola e/ou a comunidade escolar, da definicdo do
publico-alvo, das pecas que serdo produzidas, e das estratégias de
persuasdo e convencimento que serdo utilizadas, .envolvendo o uso
articulado e complementar de diferentes pecas publicitérias: cartaz,
banner, indoor, folheto, panfleto, antincio de jornal/revista, para internet,
spot, propaganda de radio, TV.

PAGINA 211




Na vida publica

Estratégias de escrita:

(EF69LP22PE) Planejar, produzir, revisar e editar textos reivindicatorios
ou propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificando pontos de vista, reivindicacdes e detalhando
propostas (justificativa, objetivos, a¢cbes previstas etc.), levando em
conta seu contexto de producgéo local, as caracteristicas dos géneros
em questdo e 0s aspectos multissemiéticos presentes para a
construgéo de sentidos, incentivando a pesquisa de campo.

textualizagéo, reviséo e edi¢éo
de textos reivindicatérios
ou propositivos

(EF69LP23PE) Contribuir com a escrita de textos normativos, diante
de uma demanda na escola, tais como regimentos e estatutos de
organizacgdes da sociedade civil do ambito da atuacdo das criangas e
jovens (grémio livre, clubes de leitura, associacdes culturais etc.) e de
regras e regulamentos nos varios ambitos da escola (campeonatos,
festivais, regras de convivéncia etc.), levando em conta o contexto de
producéo e as caracteristicas dos géneros em questao.

Estratégia de producéo:
planejamento de textos
reivindicatérios ou propositivos

(EF89LP21PE) Realizar enquetes e pesquisas de opinido, de forma a
levantar prioridades, problemas a resolver ou propostas que possam
contribuir para melhoria da escola ou da comunidade local, evidenciar
demanda/necessidade, documentando-a de diferentes maneiras por
meio de diferentes procedimentos, géneros e midias e, quando for o
caso, selecionar informacgdes e dados relevantes de fontes pertinentes
(sites, impressos, videos etc.), avaliando a qualidade e a utilidade
dessas fontes, que possam servir de contextualizacéo e fundamentacéo
de propostas, de forma a justificar a proposi¢céo de propostas, projetos
culturais e acbGes de intervencdo, favorecendo a construgcdo do
protagonismo juvenil.

Das praticas de
estudo e pesquisa

Estratégias de escrita/condicdes
de producéo de textos de
divulgacéo cientifica

(EF69LP35PE) Planejar textos de divulgacé@o cientifica, a partir da
elaboracdo de esquema que considere as pesquisas feitas
anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros de
experimentos ou de estudo de campo ou de dados/informacdes
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extraidos de entrevistas e enquetes, tendo em vista seus contextos de
producdo (objetivo comunicativo, leitores/espectadores, género,
veiculos e midia de circulagdo etc.), que podem envolver a
disponibilizacdo de informacdes e conhecimentos em circulagdo em um
formato mais acessivel para um publico especifico ou a divulgacéo de
conhecimentos advindos de pesquisas bibliograficas, experimentos
cientificos e estudos de campo realizados.

Estratégias de escrita:
textualizacéo, revisdo e edicéo

(EF69LP36PE) Produzir, revisar e editar textos voltados para a
divulgacéo do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais
como artigos de divulgacao cientifica, reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia impressa e digital, infografico, infografico animado,
podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, relatério, relatério
multimididtico de campo, dentre outros, considerando seus contextos
de producdo (objetivo comunicativo, leitores/espectadores, género,
veiculos e midia de circulagdo etc.) e suas caracteristicas
composicionais e estilisticas regulares.

Estratégias de producao:
textualizacéo, revisdo e edi¢céo

(EF69LP37PE) Produzir roteiros para elaboracdo de videos de
diferentes tipos (vlog cientifico, video-minuto, programa de réadio,
podcasts) para divulgacao de conhecimentos cientificos e resultados de
pesquisa, tendo em vista seu contexto de producdo (objetivo
comunicativo, leitores/espectadores, género, veiculos e midia de
circulacdo etc.), os elementos e a construcdo composicional dos
roteiros.

Estratégias de escrita:
textualizacdo, revisao e edi¢éo

Divulgagao de pesquisa

(EF89LP25PE) Divulgar, apds revisdo e reescrita, o resultado de
pesquisas, por meio de apresentagdes orais, verbetes de enciclopédias
colaborativas, reportagens de divulgagdo cientifica, vlogs cientificos,
videos de diferentes tipos etc.
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Estratégias de escrita:
textualizacéo, reviséo e edi¢céo

(EF89LP26PE) Produzir resenhas, a partir das notas e/ou esquemas
feitos, com o manejo adequado das vozes envolvidas (do resenhador,
do autor da obra e, se for o caso, também dos autores citados na obra
resenhada), por meio do uso de parafrases, marcas do discurso
reportado e cita¢des, contemplando as normas da ABNT e fazendo uso
de recursos de coeséo.

Artistico-literario

Relag&o entre textos

(EF6OLP50PE) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de
romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas,
biografias romanceadas, crbnicas, dentre outros, preferencialmente de
autores pernambucanos, indicando as rubricas para caracterizagdo do
cenario, do espaco, do tempo; explicitando a caracterizacdo fisica e
psicoldgica dos personagens e dos seus modos de acdo, assim como
também as marcas de variacao linguistica (dialetos, registros e jargdes);
reconfigurando a insercéo do discurso direto e dos tipos de narrador;
retextualizando o tratamento da tematica.

Consideracéo das condi¢cdes
de producéo

Estratégias de escrita:
planejamento, textualizagao
e revisdo/edicao

(EF69LP51PE) Produzir textos literarios, engajando-se ativamente nos
processos de planejamento, textualizag&o, revisdo/edicdo e reescrita,
tendo em vista as restricbes teméaticas, composicionais, estilisticas dos
textos pretendidos e as configuragdes da situacéo de producéo (o leitor
pretendido, o suporte, o contexto de circulacéo do texto, as finalidades,
as caracteristicas dos géneros etc.) e considerando o senso estético, a
imaginacgédo, a estesia e a verossimilhanca préprias ao texto literario.

Construcéo da textualidade

(EF89LP35PE) Criar contos ou crdnicas (em especial, liricas), crénicas
visuais, minicontos, narrativas de aventura e de ficcao cientifica, dentre
outros, com teméticas proprias ao género, usando os conhecimentos
sobre 0s constituintes estruturais e recursos expressivos tipicos dos
géneros narrativos pretendidos, e, no caso de producdo em grupo,
ferramentas de escrita colaborativa.

Relacéo entre textos

(EF89LP36PE) Parodiar poemas, contos e fabulas conhecidos da
literatura, em especial de artistas locais, e criar textos em versos (como
poemas concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-
lambes e outros tipos de poemas), explorando o uso de recursos
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sonoros (rimas, aliteragfes, assonancias etc.) e semanticos (como
figuras de linguagem e jogos de palavras) e visuais (como relactes
entre imagem e texto verbal e distribuicdo da mancha gréfica), de forma
a propiciar diferentes efeitos de sentido, através de tematicas
contextualizadas.

Oralidade

Jornalistico/
Midiatico

Producdo de textos
jornalisticos orais

(EF69LP10PE) Planejar e produzir, para TV, radio ou ambiente digital,
noticias, podcasts noticiosos e de opinido, entrevistas, comentarios,
vlogs, jornais radiofénicos e televisivos, dentre outros, como também
textos orais de apreciacdo e opinido (deslocando-se de textos mais
informativos para 0os mais opinativos), relativos a fato e temas de
interesse pessoal, local ou global, orientando-se por roteiro ou texto e
considerando o contexto de producgdo (interlocutores pretendidos, o
género, o0 suporte, 0s objetivos comunicativos) e as caracteristicas
composicionais dos géneros.

(EF69LP11PE) Analisar e avaliar posicionamentos defendidos e
refutados na escuta de interagdes face a face ou distancia mediadas
pela tecnologia (discussfes, debates, entrevistas, entre outros), e se
posicionar frente a eles, com argumentos e contra-argumentos
adequados respeitando a  opinido/posicionamento  contrario,
favorecendo uma postura democrética, resiliente e ética.

Planejamento e producédo de
textos jornalisticos orais

(EF69LP12PE) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracao,
revisdo, edicao, reescrita/redesign (esses trés ultimos quando néo for
situacdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequacao aos contextos em que foram produzidos,
a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, a progressao
tematica e a variedade linguistica empregada, o0s elementos
relacionados a fala (modulagdo de voz, entonacdo, ritmo, altura e
intensidade, respiracéo etc.), os elementos cinésicos (postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expresséo facial, contato de
olho com plateia etc.).

Participac&o em discuss@es orais
de temas controversos de
interesse da turma e/ou de

relevancia social

(EF69LP13PE) Engajar-se e contribuir com a busca de solucdes
relativas a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da
turma e/ou de relevancia social, preferencialmente questées/problemas
proximos a realidade do estudante, mobilizando ainda conhecimentos
do campo da vida publica e de préticas de estudo e pesquisa.
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(EF69LP14PE) Formular perguntas e avaliar, com auxilio do professor,
tema/questdo polémica, explicacbes e ou argumentos relativos ao
objeto de discussdo para analise mais minuciosa e buscar em fontes
diversas (inclusive no campo da vida publica e de praticas de estudo e
pesquisa) informacdes ou dados que permitam analisar partes da
guestdo e compartilha-los com a turma.

(EF69LP15PE) Apresentar, através de textos argumentativos (debate,
resenha critica, podcasts de opinido, comentarios, vlogs etc.),
argumentos e contra-argumentos coerentes, respaldando-se, inclusive,
em conhecimentos do campo da vida publica e de praticas de estudo e
pesquisa e assumindo uma postura respeitosa em relagdo aos turnos
de fala, aos posicionamentos diferentes, aos interlocutores, aos diretos
humanos, quando na participagdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou polémicos, relativos a problemas proximos a
realidade do estudante e/ou de relevancia social.

Estratégias de producao:
planejamento e participacéo

(EF89LP12PE) Planejar coletivamente a realizag&o de um debate sobre
tema previamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas
e planejar, em grupo, a participacdo em debate a partir do levantamento
de informacdes e argumentos que possam sustentar o posicionamento
a ser defendido, tendo em vista as condicdes de producdo
(interlocutores  pretendidos, 0s objetivos comunicativos e
caracteristicas composicionais do género).

em debates regrados

(EF89LP12APE) Participar de debates regrados, na condicdo de
membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador,
espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador,
como forma de compreender o funcionamento do debate, e poder
participar de forma convincente, ética e critica e desenvolver uma
atitude de respeito e didlogo para com as ideias divergentes.

Estratégias de producéo:
planejamento, realizagao e
edicdo de entrevistas orais

(EF89LP13PE) Planejar, realizar e editar, em &udio ou video,
entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas
etc., como forma de obter dados e informac&es sobre os fatos cobertos
ou teméaticas em estudo, levando em conta o género e seu contexto de
producdo, partindo do levantamento de informagfes sobre o
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entrevistado e sobre a tematica e da elaboracdo de um roteiro de
perguntas, garantindo a relevancia das informac¢des mantidas e a
continuidade temética, publicizando a entrevista isoladamente ou como
parte integrante de reportagem multimidiatica.

Na vida publica

Discusséo oral

(EF69LP24PE) Discutir casos, reais ou simulados, submetidos a juizo,
gue envolvam (supostos) desrespeitos a artigos do ECA, do Cddigo de
Defesa do Consumidor, do Cdédigo Nacional de Transito, de
regulamentacbes do mercado publicitario etc., como forma de criar
familiaridade com textos legais — seu vocabulario, formas de
organizacdo, marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a
compreensdo de leis, fortalecer a defesa de direitos e o cumprimento
de deveres, fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso
for necessario) e posicionamentos consistentes, além de possibilitar a
compreensdo do carater interpretativo das leis e as vérias perspectivas
gue podem estar em jogo.

(EF69LP25PE) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em
uma discussdo, assembleia, reunibes de colegiados da escola, de
agremiacdes e outras situacdes de apresentacdo de propostas e
defesas de opinides, respeitando as opinifes contrarias e propostas
alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala
previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

Retextualizac&do/Registro

(EF69LP26PE) Tomar nota, atentando para palavras-chave e/ou ideias
principais, em discussdes, debates, palestras, apresentacdo de
propostas, reunides, como forma de documentar o evento e apoiar a
prépria fala (que pode se dar no momento do evento ou posteriormente,
guando, por exemplo, for necessaria a retomada dos assuntos tratados
em outros contextos publicos, como diante dos representados).

Escuta

Apreender o sentido geral dos
textos

Apreciacdo e réplica

(EF89LP22PE) Compreender e comparar as diferentes posi¢bes e
interesses em jogo em uma discussédo ou apresentagdo de propostas,
avaliando a validade e forca dos argumentos e as consequéncias do
gque esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar
propostas de diferentes naturezas relativas a interesses coletivos
envolvendo a escola ou comunidade escolar.
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Das praticas de
estudo e pesquisa

Estratégias de producéo:
planejamento e producéo de
apresentagdes orais

(EF69LP38PE) Organizar os dados e informag¢des pesquisados em
painéis ou slides de apresentacdo, levando em conta o contexto de
producdo, o tempo disponivel, as caracteristicas do género
apresentacao oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serao
utilizadas, ensaiar a apresentacdo, considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de resultados
de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do
planejamento e da definicdo de diferentes formas de uso da fala —
memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea.

Estratégias de producéo:
realizacédo de entrevista

(EF69LP39PE) Definir o recorte tematico da entrevista e o entrevistado
e levantar informagBes sobre o entrevistado e sobre o tema da
entrevista ( com o objetivo de usa-la como instrumento para coletar
dados no interior de uma pesquisa), elaborar roteiro de perguntas,
realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer
novas perguntas a partir da resposta, se o contexto permitir, tomar nota,
gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as informacoes
obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos.

Conversac&o espontanea

(EF89LP27PE) Tecer consideracdes e formular problematizacdes
pertinentes, em momentos oportunos, em situacdes de aulas,
apresentacéo oral, seminario etc.

Procedimentos de apoio a
compreensdo Tomada de nota

(EF89LP28PE) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais,
apresentagbes multimidias, videos de divulgacdo cientifica,
documentérios e afins, identificando, em funcdo dos objetivos,
informacdes principais para apoio ao estudo e realizando, quando
necessario, uma sintese final que destaque e reorganize os pontos ou
conceitos centrais e suas relacbes e que, em alguns casos, seja
acompanhada de reflexbes pessoais, que podem conter duvidas,
guestionamentos, consideracgdes etc.

Artistico-literario

Producéo de textos orais:
representacgédo de textos
dramaticos

(EF6ILP52PE) Representar cenas ou textos dramaticos,
especialmente de obras de autores pernambucanos e/ou da cultura
local, considerando, na caracterizacdo dos personagens, 0S aspectos
linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz, pausas e
hesitacBes, entonacdo e expressividade, variedades e registros
linguisticos), os gestos e os deslocamentos no espaco cénico, o figurino
e a maquiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo autor por meio
do cenério, da trilha sonora e da exploragdo dos modos de
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interpretacdo, articulando conhecimentos de outros componentes
curriculares (Arte, Educacdo Fisica, dentro outros).

Producéo de textos orais

Oralizacéo

(EF69LP53PE) Ler em voz alta textos literarios diversos (contos de
amor, de humor, de suspense, de terror; crénicas liricas, humoristicas,
criticas), bem como leituras orais capituladas — compartilhadas ou nédo
com o professor — de livros de maior extensao (romances, narrativas de
enigma, narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil);
contar/recontar histérias tanto da tradicdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de
encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicdo literaria
escrita, expressando a compreenséo e interpretacdo do texto por meio
de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitacdes, a entonacdo indicados tanto pela pontuacao
guanto por outros recursos grafico-editoriais (negritos, italicos, caixa-
alta, ilustrag@es etc.), gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja
para andlise posterior, seja para producdo de audiobooks de textos
literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem
efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma
livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a
entonacao, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre
vocais, além dos recursos de gestualidade e pantomima que
convenham ao género poético e a situacdo de compartilhamento em
guestao.

Andlise
linguistica/
Semibtica

Jornalistico/
Midiatico

Construgcdo compaosicional

(EF69LP16PE) Analisar e utilizar, a partir da comparagéo entre textos
do mesmo género e de géneros diferentes, as formas de composicéo
dos géneros jornalisticos da ordem do relatar, tais como noticias
(piramide invertida no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e
hipermidiaticos no digital, videos, gravacdes de audio etc.), da ordem
do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial
(contextualizacéo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas: (apresentacdo e contextualizacdo do entrevistado e do
tema, estrutura pergunta e resposta etc), relacionando a construgéo
composicional ao objetivo comunicativo, aos interlocutores pretendidos,
aos meios de circulacgao.
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Recursos estilisticos e semioéticos

(EF69LP17PE) Analisar os recursos estilisticos e semiéticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento
da informagao em noticias, como a ordenacgao dos eventos, as escolhas
lexicais, o efeito de imparcialidade do relato.

Morfologia verbal
em textos jornalisticos

(EF69LP17APE) Identificar e analisar a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, niUmero,
tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por
exemplo, as formas de pretérito e de verbos de elocucdo em relatos; as
formas de presente e futuro e de verbos atitudinais — acho, penso,
acredito — em géneros argumentativos; as formas de imperativo em
géneros publicitérios).

Recursos persuasivos

(EF69LP17BPE) Analisar 0 uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas
lexicais, constru¢cbes metafdricas, a explicitagdo ou a ocultagdo de
fontes de informacédo) e as estratégias de persuasdo e apelo ao
consumo com o0s recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo
verbal, jogos de palavras, metéaforas, imagens).

Efeito de sentido

(EF69LP18PE) Empregar, na  escrita/reescrita de  textos
argumentativos, recursos linguisticos que marquem as relacdes de
sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de
conexdo adequados aos tipos de argumento e & forma de composicdo
de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesao, a coeréncia
e a progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no
entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em concluséo”
etc.).

(EF69LP19PE) Analisar e avaliar, em géneros orais que envolvam
argumentacdo, os efeitos de sentido de elementos tipicos da
modalidade falada, como a pausa, a entonac¢éo, o ritmo, a gestualidade
e expressao facial, as hesitacdes etc.
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Argumentagdo: movimentos
argumentativos, tipos de
argumento e forgca argumentativa

(EF89LP14PE) Reconhecer e analisar, em textos argumentativos e
propositivos, os movimentos argumentativos de sustentacéo, refutagéo
€ nhegociacdo e o0s tipos de argumentos (enumeracdo,
causa/consequéncia, comparacdo, dados estatisticos, citacdo, contra-
argumento etc.), compreendendo o papel e avaliando a forca/tipo dos
argumentos utilizados.

Estilo

Operadores Argumentativos

(EF89LP15PE) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que
marcam a defesa de ideia e de dialogo com a tese do outro: concordo,
discordo, concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva
aqui assumida etc, além de expressf6es/marcadores que assinalem
introducéo, acréscimo, concluséo, contraposi¢do, explicagao.

Modalizac&o

(EF89LP16PE) Analisar a modalizag&o realizada em textos noticiosos
e argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas
por classes e estruturas gramaticais como adjetivos, locu¢des adjetivas,
advérbios, locucdes adverbiais, oragfes adjetivas e adverbiais, oracdes
relativas restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a
apreciacdo ideoldgica sobre os fatos noticiados ou as posicdes
implicitas ou assumidas.

Na vida publica

Andlise de textos
legais/normativos, propositivos e
reivindicatorios

(EF69LP27PE) Analisar a forma composicional de textos pertencentes
a géneros da esfera politica, tais como propostas/programas politicos
(posicionamento quanto a diferentes agbes a serem propostas,
objetivos, acdes previstas etc.), propaganda politica (propostas e sua
sustentacdo, posicionamento quanto a temas em discussdo) e a
géneros normativos/ juridicos, tais como cartas de reclamacéo, peticdo
(proposta, suas justificativas e acBes a serem adotadas) , e ainda suas
marcas linguisticas, inclusive a partir da articulacdo entre textos das
duas esferas (politica e juridica), de forma a incrementar a
compreensao de textos pertencentes a esses géneros e a possibilitar a
producéo de textos mais adequados e/ou fundamentados.
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Modalizacéo

(EF69LP28PE) Analisar os mecanismos de modalizacdo adequados
aos textos juridicos, as modalidades deénticas, que se referem ao eixo
da conduta (obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo:
Proibicdo: “Nao se deve fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade:
“A vida tem que valer a pena.”; Possibilidade: “E permitido a entrada de
menores acompanhados de adultos responsaveis”, € 0s mecanismos
de modalizagdo adequados aos textos politicos e propositivos, as
modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de valor
(positivo ou negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo: “Que belo
discurso!”, “Discordo das escolhas de Antdnio.” “Felizmente, o buraco
ainda nao causou acidentes mais graves”, considerando o campo de
atuacao, a finalidade comunicativa e o espaco de interacéo.

Movimentos argumentativos e
forgca dos argumentos

(EF89LP23PE) Reconhecer e analisar, em textos argumentativos,
reivindicatérios e propositivos, 0s movimentos argumentativos de
sustentacdo, refutacdo e negociagcdo e o0s tipos de argumentos
empregados, avaliando a for¢ca dos argumentos utilizados.

Das praticas de
estudo e pesquisa

Construcéo composicional

Elementos paralinguisticos
e cinésicos

Apresentacgdes orais

(EF69LP40PE) Analisar, em gravacdes de seminarios, conferéncias
rapidas, trechos de palestras, dentre outros, a construcao
composicional dos géneros de apresentacdo — abertura/saudacao,
introducdo ao tema, apresentagdo do plano de exposicao,
desenvolvimento dos contelidos, por meio do encadeamento de temas
e subtemas (coesdo tematica), sintese final e/ou concluséo,
encerramento —, e 0s elementos paralinguisticos (tom e volume da voz,
pausas e hesitacbes, modulagcédo de voz e entonacao, ritmo, respiracao
etc.) e cinésicos (postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expresséo facial, contato de olho com plateia, modulacéo
de voz e entonacao, sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.),
para melhor performar apresentagdes orais no campo da divulga¢éo do
conhecimento.

PAGINA 222




Recursos linguisticos e
semidticos que operam nas
apresentacgdes orais

(EF69LP41PE) Usar adequadamente ferramentas de apoio a
apresentacdes orais, escolhendo e empregando tipos e tamanhos de
fontes que permitam boa visualizacéo, topicalizando e/ou organizando
o conteldo em itens, inserindo adequadamente imagens, graficos,
tabelas, formas e elementos graficos, dimensionando a quantidade de
texto e imagem por slide, utilizando progressivamente e de forma
harméonica recursos mais sofisticados como efeitos de transicao, slides
mestres, layouts personalizados etc.

Construgcéo composicional
e estilo de géneros de
divulgacéo cientifica

(EF69LP42PE) Analisar a construgdo composicional dos textos
pertencentes a géneros relacionados a divulgacdo de conhecimentos:
titulo, (olho), introducdo, divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relacbes, ou resultados complexos (fotos,
ilustracBes, esquemas, gréaficos, infograficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposi¢cdo, contendo definicbes, descricbes,
comparacdes, enumeracgbes, exemplificacdes e remissdes a conceitos
e relagbes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo,
contextualizagdo do campo, ordenacéo temporal ou temética por tema
ou subtema, intercalagdo de trechos verbais com fotos, ilustracdes,
audios, videos etc., como forma de contribuir para a construcao efetiva
de sentido.

(EF69LP42APE) Compreender tragos da linguagem dos textos de
divulgacdo cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de
impessoalizagdo da linguagem (ou de pessoalizacdo, se o tipo de
publicacéo e objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts
e videos de divulgacdo cientifica), 32 pessoa, presente atemporal,
recurso a citagdo, uso de vocabulério técnico/especializado etc., como
forma de ampliar suas capacidades de compreensdo e producdo de
textos nesses géneros.

Marcas linguisticas
Intertextualidade

(EF69LP43PE) Identificar e utilizar os modos de introducdo de outras
vozes ho texto — citacao literal e sua formatacéo e parafrase —, as pistas
linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posi¢do do autor e
dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De
minha/nossa parte, penso/amos que”’...) e o0s elementos de
normatizacao (tais como as regras de inclusdo e formatacéo de citacdes
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e parafrases, de organizacdo de referéncias bibliograficas) em textos
cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo como a
intertextualidade e a retextualizacdo ocorrem nesses textos.

Textualizac&o
Progresséo temética

(EF8B9LP29PE) Reconhecer e empregar mecanismos de progresséo
tematica, tais como retomadas anaféricas (“que, cujo, onde”, pronomes
do caso reto e obliquos, pronomes demonstrativos, nomes
correferentes etc.), cataforas (remetendo para adiante ao invés de
retomar o ja dito), uso de organizadores textuais etc., e analisar os
mecanismos de reformulacdo e parafrase utilizados nos textos de
divulgacdo do conhecimento.

Textualizagéo

(EF89LP30PE) Compreender a estrutura de hipertexto e hiperlinks em
textos de divulgagdo cientifica que circulam na Web, reconhecendo a
funcdo dessas estruturas e proceder a remisséo a conceitos e relacfes
por meio de links, avaliando a veracidade dessas fontes cientificas.

Modalizac&o

(EF89LP31PE) Analisar e utilizar modalizagdo epistémica, isto &,
modos de indicar uma avaliagdo sobre o valor de verdade e as
condi¢Bes de verdade de uma proposicao, tais como 0s asseverativos
— quando se concorda com (“realmente, evidentemente, naturalmente,
efetivamente, claro, certo, l6gico, sem duvida” etc.) ou discorda de (“de
jeito nenhum, de forma alguma”) — uma ideia; e os quase-asseverativos,
que indicam que se considera o conteiudo como quase certo (“talvez,
assim, possivelmente, provavelmente, eventualmente”).

Artistico-literario

Recursos linguisticos e
semidticos que operam
nos textos pertencentes

aos géneros literarios

(EF69LP54PE) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagéo
entre os elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e
cinésicos, como as variagdes no ritmo, as modulagées no tom de voz,
as pausas, as manipulaces do estrato sonoro da linguagem (obtidos
por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como as
aliteracfes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras), a postura
corporal e a gestualidade, na declamacédo de poemas, apresentacdes
musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros
poéticos, além dos efeitos de sentido decorrentes do emprego de
figuras de linguagem, tais como comparacao, metafora, personificacao,
metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes
denotativas e conotativas (adjetivos, locucbes adjetivas, oracdes
subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores,
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percebendo sua funcdo na caracterizacdo dos espagos, tempos,
personagens e agdes proprios de cada género narrativo impresso e
digital (estatico e/ou dinamico).

Todos os campos
de atuacéo

(EF69LP55PE) Analisar e compreender as variedades da lingua falada,
0 conceito de norma-padréo e o de preconceito linguistico, valorizando
a cultura a qual pertence e/ou representa.

Variagao linguistica

(EFB69LP56PE) Fazer uso consciente e reflexivo de regras da norma-
padrdo em géneros orais e escritos adequados a determinadas
situacdes comunicativas.

Fono-ortografia

(EFO8BLPO4PE) Empregar adequadamente, ao produzir texto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias e
concordancias nominal e verbal, modos e tempos verbais, pontuacdo
etc., considerando as especificidades dos géneros e propdsitos
comunicativos.

Léxico/morfologia

(EFOBLPO5PE) Analisar processos de formacgdo de palavras por
composicdo (aglutinacdo e justaposicéo), apropriando-se de regras
basicas de uso do hifen em palavras compostas.

(EFO8LPO6PE) Reconhecer, em textos lidos e/ou de producéo propria,
0s termos constitutivos da oracdo (sujeito e seus modificadores, verbo
e seus complementos e modificadores), refletindo sobre o papel da
organizagao sintatica na textualizag&o e a na producgédo de sentido.

Morfossintaxe

(EFO8LPO7PE) Diferenciar, em textos lidos e/ou de producao propria,
complementos diretos e indiretos de verbos transitivos, apropriando-se
da regéncia de verbos de uso frequente, considerando as exigéncias da
norma padrdo.

(EFO8LPO8PE) Reconhecer e empregar, em textos lidos e/ou de
producdo propria, verbos na voz ativa e na voz passiva, interpretando
os efeitos de sentido de sujeito ativo e passivo.

(EFOBLPO9PE) Reconhecer os efeitos de sentido de modificadores
(adjuntos adnominais — artigos definido ou indefinido, adjetivos,
expressfes adjetivas) em substantivos com funcao de sujeito ou de
complemento verbal, usando-os para enriquecer seus préprios textos e
a servico dos propdsitos comunicativos.
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(EFO8LP10PE) Reconhecer, em textos lidos e/ou de produgao propria,
efeitos de sentido de modificadores do verbo (adjuntos adverbiais —
advérbios e expressdes adverbiais), usando-os para enriquecer seus
proprios textos e a servico dos propoésitos comunicativos.

(EFO8BLP11PE) Reconhecer, em textos lidos e/ou de producao prépria,
agrupamento de oragdes em periodos, diferenciando coordenagédo de
subordinacao e refletindo sobre o papel dessas estruturas sintatica na
textualizag&o e a na producgéo de sentido.

(EFO8LP12PE) Reconhecer, em textos lidos, ora¢gbes subordinadas
com conjuncgbes de uso frequente, incorporando-as as suas préprias
produc¢des, compreendendo, inclusive, o valor semantico estabelecidos
por essas conjungdes e articuladores.

(EFO8LP13PE) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
de coesdo sequencial: conjungdes e articuladores textuais, como
também os decorrentes da multimodalidade.

Semantica

(EFO8LP14PE) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo
sequencial (articuladores) e referencial (léxica e pronominal),
construcdes passivas e impessoais, discurso direto e indireto e outros
recursos expressivos adequados ao género textual.

Coesao

(EFO8LP15PE) Estabelecer relagbes entre partes do texto,
identificando o antecedente de um pronome relativo ou o referente
comum de uma cadeia de substituicbes lexicais, a fim de compreender
0 posicionamento/as intencionalidades do autor.

Modalizac¢éo

(EFO8LP16PE) Analisar e explicar os efeitos de sentido do uso, em
textos, de estratégias de modalizacdo e argumentatividade (sinais de
pontuacdo, adjetivos, substantivos, expressdes de grau, verbos e
perifrases verbais, advérbios etc.).

Figuras de linguagem

(EF89LP37PE) Reconhecer e analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem como ironia, eufemismo, antitese, aliteracéo,
assonancia, dentre outras, nos mais variados textos e contextos.
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9° ANO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

CAMPOS DE
ATUACAO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES PE

Leitura

Jornalistico/
Midiatico

(EF69LPO1PE) Diferenciar liberdade de expressao de discursos de
odio, em fungdo da ética e do protagonismo juvenil, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso (se possivel com embasamento
legal), de modo a promover a cultura de paz e a realizacdo de
denuncias, quando for o caso.

Apreciacéo e réplica
Relac&o entre géneros e midias

(EF69LPO2PE) Comparar e investigar pecas publicitarias variadas
(cartazes, folhetos, outdoor, anuncios e propagandas em diferentes
midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber, nas suas
interrelacdes, em campanhas, as especificidades das varias semioses
e midias, a adequacgdo dessas pec¢as ao publico-alvo, aos objetivos do
anunciante e/ou da campanha e a construcdo composicional e estilo
dos géneros em questao, como forma de ampliar suas possibilidades
de compreenséo (e producgdo) de textos pertencentes a esses géneros.

Estratégias/
Procedimentos de leitura:
apreender os sentidos
globais do texto

(EF69LPO3PE) Analisar e apreciar, A) em noticias, as informagfes do
LIDE, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens, o fato ou a
tematica retratada e a perspectiva de abordagem; C) em entrevistas,
editoriais, artigos de opinido, cartas do e ao leitor, os principais
temas/subtemas abordados, explicacdes dadas ou teses defendidas
em relagdo a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a critica,
a ironia ou o humor presente, levando em consideracdo (quando
houver) as diferentes midias (impressas, virtuais e televisivas).

Efeitos de sentido

(EF69LPO4PE) Analisar e avaliar os efeitos de sentido que fortalecem
a persuasao nos textos publicitarios (campanhas, anincios, cartazes,
folhetos, busdoor, jingles, spot etc. que circulam em diversos suportes
midiaticos), relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao
consumo a partir dos recursos linguistico-discursivos que esses
géneros apresentam (imagens, tempo e modo verbal, jogos de
palavras, figuras de linguagem etc., visando fomentar préaticas de
consumo conscientes.
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(EF69LPO5PE) Inferir e justificar, em textos multissemioéticos (tirinhas,
charges, memes, gifs etc.), o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo
uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens, e ainda pelo uso de
clichés, de recursos iconograficos e multimodais, de pontuacéo etc.,
reconhecendo o didlogo com os textos jornalisticos que motivaram a
producédo dos géneros em tela.

Reconstrugcdo do contexto

(EF89LPO1PE) Identificar e analisar os interesses que movem o campo
jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo (como a rapidez
e instantaneidade das informacdes, abertura para uma participagéo
mais ativa dos leitores que influenciam as pautas e se tornam
produtores de contelido) e as condi¢des que fazem da informacéo uma
mercadoria (como o fenbmeno das fake news e a presenca ostensiva
da publicidade), de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente
aos textos jornalisticos.

de producéo, circulagéo
e recepc¢do de textos

Caracterizacdo do campo
jornalistico e relacao entre os
géneros em circulagdo, midias

e praticas da cultura digital

(EFOSLPO1PE) Analisar o fendbmeno da disseminacéo de noticias falsas
nas redes sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir
da verificacdo/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da publicacéo,
autoria, URL, da andlise da formatacdo, da comparacéo de diferentes
fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a fidedignidade do
relato dos fatos e denunciam boatos etc.

(EFBI9LPO2PE) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar,
comentar, curar etc.) e diferentes géneros pertencentes a cultura digital
(meme, gif, comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a
informacéo e opinido, avaliando as intencionalidades e as posturas de
quem produz e/ou socializa os textos, de forma a possibilitar uma
presenca mais critica e ética nas redes.

Estratégia/Procedimento de
leitura: sentidos globais do texto

Apreciacdo e réplica

(EF89LPO3PE) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais,
cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais,
charges, memes, gifs etc.), mobilizando informacdes e conhecimentos
sobre o assunto/fato que € objeto de critica, de modo a posicionar-se
de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos.
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Relacao entre textos

(EFO9LPO2PE) Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre
fatos de relevancia social, comparando diferentes enfoques por meio do
uso de ferramentas de curadoria.

Estratégias/Procedimentos de
leitura: apreensé&o dos sentidos
globais do texto

Apreciagéo e replica

(EF89LPO4PE) lIdentificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos
distintos (explicitos e implicitos), argumentos e contra-argumentos em
textos argumentativos (tais como carta de leitor, comentario, artigo de
opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo
controversa de forma sustentada.

(EF89LPO5PE) Analisar, em diferentes textos, o efeito de sentido
produzido pelo uso de recurso a formas de apropriagcéo textual (tais
como parafrases, citagdes, discurso direto, indireto ou indireto livre),
considerando o texto base/original.

Efeitos de sentido

(EF89LPO6PE) Analisar 0 uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas
lexicais, constru¢Bes metaféricas, a explicitacdo ou a ocultacdo de
fontes de informacao) e seus efeitos de sentido.

Efeitos de sentido
Exploracédo da multissemiose

(EF89LPO7PE) Analisar, em noticias, reportagens e pecgas publicitarias
em diferentes midias, os efeitos de sentido devidos ao tratamento e a
composicao dos elementos nas imagens em movimento, a
performance, a montagem feita (ritmo, duragdo e sincronizacéo entre
as linguagens — complementaridades, interferéncias etc.) e a melodia,
conhecendo diferentes instrumentos, efeitos sonoros e sampleamentos
das mdsicas.

Na vida publica

Reconstrucao das condicdes de
producdo e circulacdo de textos
normativos e legais e adequacéo
do texto a construcao
composicional e ao estilo de
género normativo e legal

(EF69LP20PE) Compreender, tendo em vista o contexto de producgéo e
circulacao, os atores envolvidos, os interesses pretendidos, a forma de
organizacdo dos textos normativos e legais, a logica de hierarquizacdo
de seus itens e subitens e suas partes: parte inicial (titulo — nome e data
— e ementa), blocos de artigos (parte, livro, capitulo, secéo, subsecao),
artigos (caput e paragrafos e incisos) e parte final (disposicdes
pertinentes a sua implementacéo).
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(EF69LP20APE) Analisar efeitos de sentido causados pelo uso de
vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressdes
gue indicam circunstancias (como advérbios e locu¢@es adverbiais), de
palavras que indicam generalidades (como alguns pronomes
indefinidos), a ponto de compreender o carater imperativo, coercitivo e
generalista das leis e de outras formas de regulamentacao.

Apreciagéo e réplica

(EF69LP21PE) Posicionar-se em relacdo a conteudos veiculados em
praticas institucionalizadas ou nao de participacdo social (saraus, rodas
de rap, repente e emboladas, batalhas de slam etc.), a ponto de
reconhecer que essas praticas sado formas de resisténcia e de defesa
de direitos, sobretudo aquelas vinculadas a manifestacbes artisticas,
producbes culturais, intervencdes urbanas e préaticas préprias das
culturas juvenis que pretendam denunciar, expor uma problematica ou
“convocar” para uma reflexdo/agao, relacionando esse texto/producéo
com seu contexto, como também as partes e semioses presentes na
producéo de sentidos.

Reconstrucéo do contexto de
producdo, circulacéo e recepcao
de textos legais e normativos

(EF89LP17PE) Relacionar textos e documentos legais e normativos de
importancia universal, nacional ou local que envolvam direitos, em
especial, de criangas, adolescentes e jovens — tais como a Declaragéo
dos Direitos Humanos, a Constituicdo Brasileira, o ECA -, e a
regulamentacdo da organizacdo escolar — por exemplo, regimento
escolar -, a seus contextos de produc¢do, reconhecendo e analisando
possiveis motivacdes, finalidades e sua vinculagdo com experiéncias
humanas e fatos histéricos e sociais, como forma de ampliar a
compreensdo dos direitos e deveres, de fomentar os principios
democraticos e uma atuagéo pautada pela ética da responsabilidade (o
outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho).

Contexto de producéo, circulagao
e recepcéo de textos e praticas
relacionadas a defesa de direitos
e a participagao social

(EF89LP18PE) Explorar e analisar instancias e canais de participagéo
disponiveis na escola (conselho escolar, outros colegiados, grémio
livre), na comunidade (associa¢fes, coletivos, movimentos etc.), no
municipio ou no pais (partidos politicos), incluindo formas de
participacdo digital, como canais e plataformas de participacdo (como
portal e-cidadania), servigos, portais e ferramentas de
acompanhamentos do trabalho de politicos e de tramitacdo de leis,
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canais de educacao politica, bem como de propostas e proposi¢des que
circulam nesses canais, de forma a participar do debate de ideias e
propostas na esfera social e a engajar-se com a busca de solugfes para
problemas ou questdes que envolvam a vida da escola e da
comunidade.

Relac&o entre contexto de
producéo e caracteristicas
composicionais e estilisticas
dos géneros

Apreciacéo e réplica

(EF89LP19PE) Analisar, a partir do contexto de produgdo e dos
objetivos pretendidos, as caracteristicas composicionais e estilisticas
das cartas abertas, abaixo-assinados e petices on-line (tais como
identificacdo dos signatarios, explicitacdo da reivindicacdo feita,
acompanhada ou ndo de uma breve apresentacdo da problematica e/ou
de justificativas que visam sustentar a reivindicacdo) e a proposicao,
discussdo e aprovacdo de propostas politicas ou de solugBes para
problemas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos canais
digitais de participagdo, identificando suas marcas linguisticas, como
forma de possibilitar a escrita ou subscricdo consciente de abaixo-
assinados e textos dessa natureza e poder se posicionar de forma
critica e fundamentada frente as propostas

Estratégias/ Procedimentos de
leitura em textos reivindicatérios
ou propositivos

(EF89LP20PE) Comparar propostas politicas e de solucdo de
problemas, identificando o que se pretende fazer/implementar, por que
(motivacdes, justificativas), para que (objetivos, beneficios e
consequéncias esperados), como (acbes e passos), quando etc. e a
forma de avaliar a eficacia da proposta/solucdo, contrastando dados e
informacdes de diferentes fontes, reconhecendo coincidéncias,
complementaridades e contradi¢cfes, de forma a poder compreender e
posicionar-se criticamente sobre os dados e as informagfes usados e
analisar a coeréncia entre os elementos, possibilitando tomar decisdes
fundamentadas.

Das praticas de
estudo e pesquisa

Reconstrucao das condi¢cdes

de producéo e recepcao dos

textos e adequacédo do texto

a construgcdo composicional
e ao estilo de género

(EF69LP29PE) Refletir sobre a relacdo entre os contextos de producao
dos géneros de divulgacdo cientifica (texto didatico, artigo de
divulgacao cientifica, reportagem de divulgacéo cientifica, verbete de
enciclopédia impresso e digital, esquema, infografico estatico e
animado, relatorio, relato multimidiatico de campo, podcasts, videos de
divulgacdo cientifica etc.) e os aspectos relativos a construcdo
composicional e as marcas linguisticas caracteristicas desses géneros,
de forma a ampliar suas possibilidades de compreensao (e producéo)
de textos pertencentes a esses géneros.

PAGINA 231




(EF69LP30PE) Comparar e avaliar contetudos, dados e informacdes de
diferentes fontes, levando em conta seus contextos de producdo e
referéncias, identificando coincidéncias, complementaridades e
contradigBes, de forma a poder identificar possiveis erros/imprecisdes
conceituais, posicionando-se criticamente sobre os conteldos e
informacdes em questao.

Relagc&o entre textos

(EF69LP31PE) Reconhecer e utilizar marcadores discursivos — tais
como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “depois/em seguida/por
fim”, “por outro lado”, “dito de outro modo”, isto &”, “por exemplo” — para
compreender a hierarquizagcdo das proposicdes e argumentos,

sintetizando o conteudo dos textos.

Apreciacéo e réplica

(EF69LP32PE) Selecionar e comparar informacgdes e dados relevantes
de fontes diversas (impressas, digitais, orais etc.), avaliando a
credibilidade e a utilidade dessas fontes, e organizando,
esquematicamente, as informagdes necessérias com ou sem apoio de
ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou gréficos.

Estratégias/Procedimentos de
leitura: selec&o de informacdes
Relacéo do verbal com outras
semioses

Retextualizac&o de géneros de
apoio a compreensao

(EF69LP33PE) Relacionar a linguagem verbal com a linguagem néo
verbal e hibrida (esquemas, infograficos, imagens variadas, etc.) na
(re)construcdo dos sentidos dos textos de divulgacéo cientifica.

Relac¢&o do verbal com
outras semioses

(EF69LP33APE) Retextualizar do discursivo para o0 esquematico
(nfografico, esquema, tabela, gréfico, ilustracdo etc.) e, ao contrario,
transformar o conteddo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustracbes
etc. em textos orais e escritos, como forma de ampliar as possibilidades
de compreensdo desses textos, como também analisar as
caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questéo.

Retextualizac&do de géneros
de apoio a compreensao

(EF69LP34PE) Selecionar as partes essenciais do texto, tendo em vista
0s objetivos de leitura e produzir margindlias ou notas em outro suporte,
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sinteses organizadas em itens, quadro sindptico, quadro comparativo,
esquema, resumo ou resenha do texto lido com ou sem
comentério/andlise, mapa conceitual etc., como forma de possibilitar
uma maior compreensdo do texto, a sistematizacao de contelidos e
informacdes e um posicionamento critico, se for o caso, frente aos
textos.

Curadoria de informacéo

(EFBI9LP24PE) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das
guestbes de forma critica e ética, usando e referenciando fontes abertas
e confiaveis.

Artistico-literario

(EF69LP44PE) Inferir, em textos literarios, a presenca de valores
sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo e
producBes literdrias (tanto as consideradas classicas quanto as
marginalizadas), valorizando-as e reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, as sociedades e
as culturas, sem perder de vista a autoria e o contexto social e histérico
de sua producgéo

Reconstrucéo das condi¢cdes de
producdo, circulacéo e recepcéo

Apreciacéo e réplica

(EF69LP45PE) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos
pertencentes a géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danga,
exposicao etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blog/viog
cultural etc., a fim de selecionar obras literarias e outras producdes
artisticas (cinema, teatro, exposi¢cdes, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.),
apreciando a qualidade das informac¢Bes descritivas e avaliativas e
reconhecendo-0s como géneros textuais que apoiam a escolha do livro
ou producéo cultural.

(EF69LP46PE) Participar e organizar praticas de compartilhamento de
leitura/recepgdo de obras literarias/ manifestacdes artisticas, como
rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacao de historias, de
leituras dramaticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de filmes,
cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers,
redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre
outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e
afetiva, preferencialmente de produc¢des locais e regionais.
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(EF69LP47PE) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes
formas de composicdo, as partes estruturantes (orientagéao,
complicacdo, desfecho), os elementos da narrativa (foco narrativo,
espaco, tempo e enredo) e seu papel na construcao de sentidos.

Reconstrucéo da textualidade
e compreenséo dos efeitos de

(EF69LP47APE) Analisar e avaliar 0s recursos coesivos que constroem
a passagem do tempo e que articulam suas partes, a escolha lexical
tipica de cada género para a caracterizacdo dos espacos fisicos e
psicologicos, dos personagens e dos tempos cronoldgicos e
psicoldgicos, como também os efeitos de sentido decorrentes dos
tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacéo e das
variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados.

sentidos provocados pelos
usos de recursos linguisticos
e multissemidbticos

(EF69LP47BPE) Reconhecer o uso de pontuacdo expressiva, de
processos figurativos e de recursos linguistico-gramaticais proprios e
sua funcdo em cada género narrativo.

(EF69LP47XPE) Distinguir autor e narrador, narrador onisciente e
narrador observador, como também a voz do narrador das vozes dos
personagens e outras vozes.

(EF69LP48PE) Interpretar e apreciar, em poemas, efeitos produzidos
pelo uso de recursos expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, ritmo,
aliteracOes etc.), semanticos (figuras de linguagem), grafico- espacial
(distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua relagdo com
o texto verbal, identificando as possiveis inten¢gdes do eu-lirico.

Adeséo as praticas de leitura

(EF69LP49PE) Ler, com autonomia, livros de literatura e/ou outras
producgBes culturais do campo, mostrando-se receptivo a textos que
rompam com Seu universo de expectativas e que representem um
desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientacdes dadas
pelo professor e considerando as particularidades dessas producdes (o
uso estético da linguagem, as correlagbes com outras areas do
conhecimento e da arte, a verificagdo de dimensdes do humano etc.).
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Relag&o entre textos

(EF89LP32PE) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusfes, retomadas)
entre os textos literarios, como também entre esses textos e outras
manifestacbes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas,
musica), preferencialmente pernambucanas e regionais, quanto aos
temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e
parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding,
dentre outros.

Estratégias/Procedimentos de
leitura: apreciacéo e réplica

(EF8B9LP33PE) Ler, de forma autbnoma, romances, contos
contemporéneos, minicontos, fabulas contemporéneas, romances
juvenis, biografias romanceadas, novelas, crdnicas visuais, narrativas
de ficcao cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e
fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros géneros,
preferencialmente de autores regionais, recorrendo a procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e considerando
as caracteristicas composicionais dos géneros e suportes, além de
expressar avaliagdo sobre o texto lido e estabelecer preferéncias por
géneros, temas, autores regionais.

Reconstrucao da textualidade e
compreensdao dos efeitos de
sentidos provocados pelos usos
de recursos linguisticos e
multissemioticos

(EF89LP34PE) Reconhecer a organizacdo composicional de texto
dramético apresentado em teatro, televisdo, cinema, avaliando os
sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e semibticos que
sustentam sua realizacdo como peca teatral, novela, filme etc.

Producéo de
textos

Jornalistico/
Midiéatico

Relag¢&o do texto com o
contexto de producdo e
experimentacdo de papéis sociais

(EF69LPO6PE) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias,
fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas,
infogréficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de
apresentacéo e apreciagdo de producao cultural —préprios das formas
de expresséo das culturas juvenis, tais como viogs e podcasts culturais,
gameplay, detonado etc.— e cartazes, anincios, propagandas, spots,
jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias midias,
vivenciando de forma significativa o papel de repoérter, de comentador,
de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger
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(vlogueiro) etc., como forma de compreender as condigbes de
produgdo, circulagdo, planejamento e elaboragdo desses textos,
participando ou vislumbrando possibilidades de participar de praticas de
linguagem do campo jornalistico/midiatico, de forma ética e
responsavel, levando-se em consideracdo o contexto da Web 2.0, que
amplia a possibilidade de circulacdo desses textos e “funde” os papéis
de leitor e autor, de consumidor e produtor.

Estratégias de escrita:
planejamento e textualiza¢éo

Adequacéo a condicdo de
producéo

(EF69LPO7PE) Planejar e produzir textos em diferentes géneros do
campo jornalistico/midiatico, considerando sua adequag&o ao contexto
de producdo (os interlocutores envolvidos, os objetivos comunicativos,
0 género, o suporte, a circulacdo), ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica
apropriada a esse contexto, a construcéo da textualidade relacionada
as propriedades textuais e do género, utilizando estratégias de
planejamento, elaboragéo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, para, com o auxilio do professor e a colaboragdo
dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas.

Estratégias de escrita:
revisdo/edicdo de texto
informativo e opinativo

(EF69LPO8BPE) Revisar/editar o texto produzido (noticia, reportagem,
resenha, artigo de opinido, dentre outros), tendo em vista sua
adequacdo ao contexto de producdo, a midia em questdo, as
caracteristicas do género, aos aspectos relativos a textualidade, a
relacdo entre as diferentes semioses, a formatacao, segundo as hormas
da ABNT, e ao uso adequado das ferramentas de edi¢éo (de texto, foto,
audio e video, dependendo do caso) e da norma culta.

Estratégias de escrita:
planejamento de textos de
pecas publicitarias de
campanhas sociais

(EF69LPO9PE) Planejar uma campanha publicitaria sobre
questdes/problemas, temas, e/ou causas significativas para a escola
e/ou comunidade, a partir de um levantamento de material sobre o tema
ou evento, da definicdo do publico-alvo, do texto ou peca a ser
produzido (cartaz, banner, folheto, panfleto, anincio impresso e para
internet, spot, propaganda de radio, TV etc.), da ferramenta de edigcéo
de texto, audio ou video que sera utilizada, do recorte e enfoque a ser
dado, das estratégias de persuasdo que serédo utilizadas etc.
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Estratégia de producéo:
planejamento de textos
informativos

(EF8B9LPO8BPE) Planejar reportagem impressa e em outras midias
(radio, TV/video, ambiente digital), a partir (1) da escolha do fato a ser
aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a turma,
escola ou comunidade); (2) do levantamento de dados e informacdes
sobre o fato/tema, podendo ocorrer entrevistas com envolvidos ou com
especialistas, consultas a fontes diversas, analise de documentos,
cobertura de eventos etc.; (3) do registro dessas informacdes e dados,
(4) da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc., (5) da
producdo de infograficos, quando for o caso, e (6) da organizacdo
hipertextual (no caso de publicacdo em sites ou blogs noticiosos ou
mesmo de jornais impressos, por meio de boxes variados), tendo em
vista as condicbes de producdo do texto — objetivo,
leitores/espectadores pretendidos, espacos de circulagéo etc.

Estratégia de producéo:
textualizacéo, reviséo e edicéo
de textos informativos

(EF89LPO9PE) Produzir, revisar/editar e reescrever reportagem
impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizacdo composicional
(expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressao temética e uso de
recursos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e ainda
reportagens multimidiaticas, tendo em vista as condi¢des de producao
(objetivos e interlocutores pretendidos, espagos de circulacao,
caracteristicas composicionais do género), os recursos e midias
disponiveis, sua organizacao hipertextual e multimodal e o manejo
adequado de recursos de captacgéo e edigdo de audio e imagem, além
de adequacgédo a norma-padrao.

Estratégia de producéo:
planejamento de textos
argumentativos e apreciativos

(EF89LP10PE) Planejar artigos de opiniéo, a partir da escolha do tema
ou questdo a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou
comunidade, do levantamento de dados e informacdes sobre a questéo,
dos argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da
definicdo — o que pode envolver consultas a fontes diversas, entrevistas
com especialistas, andlise de textos, organizacdo esquematica das
informacdes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias
que pretende utilizar para convencer os leitores, tendo em vista as
condicdes de producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores
pretendidos, veiculos e midia de circulacéo etc.
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Textualizag8o, reviséo e edigéo
de géneros argumentativos
e apreciativos

(EFOSLPO3PE) Produzir, revisar/editar e reescrever artigos de opiniéo,
tendo em vista o contexto de producéo dado, assumindo posicao diante
de tema polémico, argumentando de acordo com a estrutura prépria
desse género textual, utilizando diferentes tipos de argumentos — de
autoridade, comprovacéo, exemplificacéo principio etc.

Estratégias de producéo:
planejamento, textualizagao,
revisdo e edicdo de textos
publicitérios

(EF89LP11PE) Planejar, produzir, revisar e editar pecas e campanhas
publicitarias, a partir da escolha de questdo/problema/causa
significativa para a escola e/ou a comunidade escolar, da definicdo do
publico-alvo, das pecgas que serdo produzidas, e das estratégias de
persuasdo e convencimento que serdo utilizadas, .envolvendo o uso
articulado e complementar de diferentes pecas publicitarias: cartaz,
banner, indoor, folheto, panfleto, antncio de jornal/revista, para internet,
spot, propaganda de radio, TV.

Na vida publica

Estratégias de escrita:
textualizacdo, revisdo e edi¢céo
de textos reivindicatérios
ou propositivos

(EF69LP22PE) Planejar, produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios
ou propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificando pontos de vista, reivindicacdes e detalhando
propostas (justificativa, objetivos, a¢cBes previstas etc.), levando em
conta seu contexto de producgédo local, as caracteristicas dos géneros
em questdo e 0s aspectos multissemidticos presentes para a
construcdo de sentidos e a pesquisa de campo.

(EF69LP23PE) Contribuir com a escrita de textos normativos, diante
de uma demanda na escola, tais como regimentos e estatutos de
organizagdes da sociedade civil do &mbito da atuacdo das criangas e
jovens (grémio livre, clubes de leitura, associacdes culturais etc.) e de
regras e regulamentos nos varios ambitos da escola (campeonatos,
festivais, regras de convivéncia etc.), levando em conta o contexto de
producdo e as caracteristicas dos géneros em questéao.
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Estratégia de producéo:
planejamento de textos
reivindicatorios ou propositivos

(EF89LP21PE) Realizar enquetes e pesquisas de opinido, de forma a
levantar prioridades, problemas a resolver ou propostas que possam
contribuir para melhoria da escola ou da comunidade local, evidenciar
demanda/necessidade, documentando-a de diferentes maneiras por
meio de diferentes procedimentos, géneros e midias e, quando for o
caso, selecionar informagdes e dados relevantes de fontes pertinentes
(sites, impressos, videos etc.), avaliando a qualidade e a utilidade
dessas fontes, que possam servir de contextualizacéo e fundamentagéo
de propostas, de forma a justificar a proposicdo de propostas, projetos
culturais e acgbes de intervengdo, favorecendo a construgdo do
protagonismo juvenil.

Das praticas de
estudo e pesquisa

Estratégias de escrita/condi¢cdes
de producéo de textos de
divulgacéo cientifica

(EF69LP35PE) Planejar textos de divulgacé@o cientifica, a partir da
elaboracdo de esquema que considere as pesquisas feitas
anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros de
experimentos ou de estudo de campo ou de dados/informacdes
extraidos de entrevistas e enquetes, tendo em vista seus contextos de
producdo (objetivo comunicativo, leitores/espectadores, género,
veiculos e midia de circulagdo etc.), que podem envolver a
disponibilizacdo de informagdes e conhecimentos em circulagdo em um
formato mais acessivel para um publico especifico ou a divulgacéo de
conhecimentos advindos de pesquisas bibliograficas, experimentos
cientificos e estudos de campo realizados.

Estratégias de escrita:
textualizacéo, revisdo e edicéo

(EF69LP36PE) Produzir, revisar e editar textos voltados para a
divulgacao do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais
como artigos de divulgacao cientifica, reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia impressa e digital, infogréafico, infografico animado,
podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, relatério, relatério
multimidiatico de campo, dentre outros, considerando seus contextos
de producdo (objetivo comunicativo, leitores/espectadores, género,
veiculos e midia de circulagdo etc.) e suas caracteristicas
composicionais e estilisticas regulares.
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(EF69LP37PE) Produzir roteiros para elaboracdo de videos de
diferentes tipos (vlog cientifico, video-minuto, programa de radio,
podcasts) para divulgacéo de conhecimentos cientificos e resultados de
pesquisa, tendo em vista seu contexto de producdo (objetivo
comunicativo, leitores/espectadores, género, veiculos e midia de
circulacdo etc.), os elementos e a construcdo composicional dos
roteiros.

Estratégias de escrita:
textualizacgéo, reviséo e edi¢éo

Divulgacéo de pesquisa

(EF89LP25PE) Divulgar, ap6s revisdo e edicdo, o resultado de
pesquisas, por meio de apresentacdes orais, verbetes de enciclopédias
colaborativas, reportagens de divulgacdo cientifica, vlogs cientificos,
videos de diferentes tipos etc.

Estratégias de escrita:
textualizacgéo, reviséo e edi¢éo

(EF89LP26PE) Produzir resenhas, a partir das notas e/ou esquemas
feitos, com o manejo adequado das vozes envolvidas (do resenhador,
do autor da obra e, se for o caso, também dos autores citados na obra
resenhada), por meio do uso de parafrases, marcas do discurso
reportado e citagdes, contemplando as normas da ABNT e fazendo uso
de recursos de coeséo.

Artistico-literario

Relac&o entre textos

(EF6OLP50PE) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de
romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas,
biografias romanceadas, crbénicas, dentre outros, preferencialmente de
autores pernambucanos, indicando as rubricas para caracterizagdo do
cenario, do espaco, do tempo; explicitando a caracterizacdo fisica e
psicoldgica dos personagens e dos seus modos de acdo, assim como
também as marcas de variacdo linguistica (dialetos, registros e
jargdes); reconfigurando a inser¢éo do discurso direto e dos tipos de
narrador; retextualizando o tratamento da tematica.

Consideracéo das condicdes
de producéo

Estratégias de escrita:
planejamento, textualizagao
e revisdo/edicao

(EF69LP51PE) Produzir textos literarios, engajando-se ativamente nos
processos de planejamento, textualizagéo, revisdo/edicdo e reescrita,
tendo em vista as restricbes tematicas, composicionais, estilisticas dos
textos pretendidos e as configura¢ges da situacéo de producgéo (o leitor
pretendido, o suporte, o contexto de circulacéo do texto, as finalidades,
as caracteristicas dos géneros etc.) e considerando o senso estético, a
imaginacgédo, a estesia e a verossimilhanca préprias ao texto literario.
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Construcéao da textualidade

(EF89LP35PE) Criar contos ou crbnicas (em especial, liricas), cronicas
visuais, minicontos, narrativas de aventura e de fic¢ao cientifica, dentre
outros, com tematicas préprias ao género, usando os conhecimentos
sobre os constituintes estruturais e recursos expressivos tipicos dos
géneros narrativos pretendidos, e, no caso de producdo em grupo,
ferramentas de escrita colaborativa.

Relagc&o entre textos

(EF89LP36PE) Parodiar poemas, contos e fabulas conhecidos da
literatura, em especial de artistas locais, e criar textos em versos (como
poemas concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-
lambes e outros tipos de poemas), explorando o uso de recursos
sonoros (rimas, aliteragcdes, assonancias etc.) e seméanticos (como
figuras de linguagem e jogos de palavras) e visuais (como relacdes
entre imagem e texto verbal e distribuicdo da mancha gréfica), de forma
a propiciar diferentes efeitos de sentido, através de tematicas
contextualizadas.

Oralidade

Jornalistico/
Midiatico

Producéo de textos
jornalisticos orais

(EF69LP10PE) Planejar e produzir, para TV, radio ou ambiente digital,
noticias, podcasts noticiosos e de opinido, entrevistas, comentarios,
vlogs, jornais radiofénicos e televisivos, dentre outros, como também
textos orais de apreciacdo e opinido (deslocando-se de textos mais
informativos para os mais opinativos), relativos a fato e temas de
interesse pessoal, local ou global, orientando-se por roteiro ou texto e
considerando o contexto de producéo (interlocutores pretendidos, o
género, o suporte, 0s objetivos comunicativos) e as caracteristicas
composicionais dos géneros.

(EF69LP11PE) Analisar e avaliar posicionamentos defendidos e
refutados na escuta de interacfes face a face ou distdncia mediadas
pela tecnologia (discussdes, debates, entrevistas, entre outros), e se
posicionar frente a eles, com argumentos e contra-argumentos
adequados, respeitando a opinido/posicionamento  contrario,
favorecendo uma postura democrdtica, resiliente e ética.

Planejamento e producédo de
textos jornalisticos orais

(EF69LP12PE) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracao,
revisdo, edicao, reescrita/redesign (esses trés lltimos guando nao for
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situacdo ao vivo) e avaliacdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequacao aos contextos em que foram produzidos,
a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, a progressao
tematica e a variedade linguistica empregada, os elementos
relacionados a fala (modulacdo de voz, entonacao, ritmo, altura e
intensidade, respiracéo etc.), os elementos cinésicos (postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expresséo facial, contato de
olho com plateia etc.).

(EF69LP13PE) Engajar-se e contribuir com a busca de solugdes
relativas a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da
turma e/ou de relevancia social, preferencialmente questées/problemas
proximos a realidade do estudante, mobilizando ainda conhecimentos
do campo da vida publica e de préticas de estudo e pesquisa.

Participacdo em discussdes orais
de temas controversos de
interesse da turma e/ou de

(EF69LP14PE) Formular perguntas e avaliar tema/questdo polémica,
explicagbes e ou argumentos relativos ao objeto de discussdo para
andlise mais minuciosa e buscar em fontes diversas (inclusive no
campo da vida publica e de praticas de estudo e pesquisa) informacdes
ou dados que permitam analisar partes da questao e compartilha-los
com a turma.

relevancia social

(EF69LP15PE) Apresentar, através de textos argumentativos (debate,
resenha critica, podcasts de opinido, comentarios, vlogs etc.),
argumentos e contra-argumentos coerentes, respaldando-se, inclusive,
em conhecimentos do campo da vida publica e de préaticas de estudo e
pesquisa e assumindo uma postura respeitosa em relacdo aos turnos
de fala, aos posicionamentos diferentes, aos interlocutores, aos diretos
humanos, quando na participagdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou polémicos, relativos a problemas proximos a
realidade do estudante e/ou de relevancia social.

Estratégias de producéo:
planejamento e participacéo
em debates regrados

(EF89LP12PE) Planejar coletivamente a realizag&o de um debate sobre
tema previamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas
e, em grupo, a participagcdo em debate a partir do levantamento de
informacdes e argumentos que possam sustentar o posicionamento a
ser defendido, tendo em vista as condi¢c6es de producéo (interlocutores
pretendidos, o0s objetivos comunicativos e caracteristicas
composicionais do género).
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(EFB9LP12APE) Participar de debates regrados, na condicdo de
membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador,
espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador,
como forma de compreender o funcionamento do debate, e poder
participar de forma convincente, ética e critica e desenvolver uma
atitude de respeito e didlogo para com as ideias divergentes.

Estratégias de producéo:
planejamento, realizagdo e
edicdo de entrevistas orais

(EF89LP13PE) Planejar, realizar e editar, em audio ou video,
entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas
etc., como forma de obter dados e informacées sobre os fatos cobertos
ou teméticas em estudo, levando em conta o género e seu contexto de
producdo, partindo do levantamento de informacdes sobre o
entrevistado e sobre a tematica e da elaboracdo de um roteiro de
perguntas, garantindo a relevancia das informac¢des mantidas e a
continuidade tematica, publicizando a entrevista isoladamente ou como
parte integrante de reportagem multimidiatica.

Na vida publica

Discusséao oral

(EF69LP24PE) Discutir casos, reais ou simulados, submetidos a juizo,
gue envolvam (supostos) desrespeitos a artigos do ECA, do Cddigo de
Defesa do Consumidor, do Cédigo Nacional de Transito, de
regulamentacdes do mercado publicitario etc., como forma de criar
familiaridade com textos legais — seu vocabulario, formas de
organizagdo, marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a
compreensdo de leis, fortalecer a defesa de direitos e 0 cumprimento
de deveres, fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso
for necessario) e posicionamentos consistentes, além de possibilitar a
compreensdao do carater interpretativo das leis e as vérias perspectivas
gue podem estar em jogo.

(EF69LP25PE) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em
uma discussdo, assembleia, reunides de colegiados da escola, de
agremiacdes e outras situacbes de apresentacdo de propostas e
defesas de opinifes, respeitando as opinides contrarias e propostas
alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala
previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

Retextualizagcdo/Registro

(EF69LP26PE) Tomar nota, atentando para palavras-chave e/ou ideias
principais, em discussdes, debates, palestras, apresentacdo de
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propostas, reunibes, como forma de documentar o evento e apoiar a
propria fala (que pode se dar no momento do evento ou posteriormente,
guando, por exemplo, for necessaria a retomada dos assuntos tratados
em outros contextos publicos, como diante dos representados).

Escuta

Apreender o sentido geral dos
textos

Apreciacéo e réplica

Producéo/Proposta

(EF89LP22PE) Compreender e comparar as diferentes posicdes e
interesses em jogo em uma discussdo ou apresentacdo de propostas,
avaliando a validade e forca dos argumentos e as consequéncias do
gue esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar
propostas de diferentes naturezas relativas a interesses coletivos
envolvendo a escola ou comunidade escolar.

Das praticas de
estudo e pesquisa

Estratégias de producéo:
planejamento e producéo de
apresentacgdes orais

(EF69LP38PE) Organizar os dados e informag¢des pesquisados em
painéis ou slides de apresentagdo, levando em conta o contexto de
producdo, o tempo disponivel, as caracteristicas do género
apresentacéo oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que seréo
utilizadas, ensaiar a apresentagdo, considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de resultados
de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do
planejamento e da definicdo de diferentes formas de uso da fala —
memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea.

Estratégias de producéo:
realizacdo de entrevista

(EF69LP39PE) Definir o recorte tematico da entrevista e o entrevistado
e levantar informagBes sobre o entrevistado e sobre o tema da
entrevista ( com o objetivo de usa-la como instrumento para coletar
dados no interior de uma pesquisa), elaborar roteiro de perguntas,
realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer
novas perguntas a partir da resposta, se o contexto permitir, tomar nota,
gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as informacfes
obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos.

Conversacao espontanea

(EF89LP27PE) Tecer consideracdes e formular problematizacdes
pertinentes, em momentos oportunos, em situacbes de aulas,
apresentacéo oral, seminario etc.

Procedimentos de apoio a
compreensdo Tomada de nota

(EF89LP28PE) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais,
apresentagbes multimidias, videos de divulgacdo cientifica,
documentéarios e afins, identificando, em funcdo dos objetivos,
informacdes principais para apoio ao estudo e realizando, quando

PAGINA 244




necessario, uma sintese final que destaque e reorganize os pontos ou
conceitos centrais e suas relacbes e que, em alguns casos, seja
acompanhada de reflexdes pessoais, que podem conter ddvidas,
guestionamentos, consideracdes etc.

Artistico-literario

Producéo de textos orais:
representacéo de textos
dramaticos

(EF6OLP52PE) Representar cenas ou textos draméticos,
especialmente de obras de autores pernambucanos e/ou da cultura
local, considerando, na caracterizacdo dos personagens, 0s aspectos
linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz, pausas e
hesitacBes, entonacdo e expressividade, variedades e registros
linguisticos), os gestos e os deslocamentos no espaco cénico, o figurino
e a maquiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo autor por meio
do cenério, da trilha sonora e da exploracdo dos modos de
interpretacdo, articulando conhecimentos de outros componentes
curriculares (Arte, Educacéo Fisica, dentro outros).

Producdo de textos orais

Oralizacéo

(EF69LP53PE) Ler em voz alta textos literarios diversos (contos de
amor, de humor, de suspense, de terror; crdnicas liricas, humoristicas,
criticas), bem como leituras orais capituladas — compartilhadas ou ndo
com o professor — de livros de maior extenséo (romances, narrativas de
enigma, narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil);
contar/recontar histérias tanto da tradicdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de
encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicdo literaria
escrita, expressando a compreensao e interpretacéo do texto por meio
de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitacfes, a entonacdo indicados tanto pela pontuacéo
guanto por outros recursos grafico-editoriais (negritos, italicos, caixa-
alta, ilustrag@es etc.), gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja
para andlise posterior, seja para producdo de audiobooks de textos
literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem
efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma
livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando o0s recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a
entonacdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre
vocais, além dos recursos de gestualidade e pantomima que
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convenham ao género poético e a situacdo de compartilhamento em
questao.

Andlise
linguistica/
Semibtica

Jornalistico/
Midiatico

Construcéo composicional

(EF69LP16PE) Analisar e utilizar, a partir da comparacéo entre textos
do mesmo género e de géneros diferentes, as formas de composicéo
dos géneros jornalisticos da ordem do relatar, tais como naticias
(piramide invertida no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e
hipermidiaticos no digital, videos, gravacdes de audio etc.), da ordem
do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial
(contextualizacéo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas: (apresentacdo e contextualizacdo do entrevistado e do
tema, estrutura pergunta e resposta etc), relacionando a construgéo
composicional ao objetivo comunicativo, aos interlocutores pretendidos,
aos meios de circulagéo.

Recursos estilisticos e semioéticos

(EF69LP17PE) Analisar e avaliar os recursos estilisticos e semioticos
dos géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao
tratamento da informacéo em noticias, como a ordenacéo dos eventos,
as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato.

Morfologia verbal
em textos jornalisticos

(EF69LP17APE) Analisar a morfologia do verbo, em textos noticiosos e
argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, humero, tempo,
modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as
formas de pretérito e de verbos de elocugcédo em relatos; as formas de
presente e futuro e de verbos atitudinais — acho, penso, acredito — em
géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros
publicitarios).

Recursos persuasivos

(EF69LP17BPE) Analisar e avaliar o uso de recursos persuasivos em
textos argumentativos diversos (como a elaboracao do titulo, escolhas
lexicais, constru¢cbes metafdricas, a explicitagdo ou a ocultacdo de
fontes de informacdo) e as estratégias de persuasdo e apelo ao
consumo com 0s recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo
verbal, jogos de palavras, metéforas, imagens).
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Efeito de sentido

(EF69LP18PE) Empregar, na  escrita/reescrita de  textos
argumentativos, recursos linguisticos que marquem as relagdes de
sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de
conexao adequados aos tipos de argumento e a forma de composigéo
de textos argumentativos, de maneira a garantir a coeséo, a coeréncia
e a progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no
entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusao”
etc.).

(EF69LP19PE) Avaliar, em géneros orais que envolvam argumentagéo,
os efeitos de sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como
a pausa, a entonacéo, o ritmo, a gestualidade e expressao facial, as
hesitacdes etc.

Argumentagdo: movimentos
argumentativos, tipos de
argumento e forgca argumentativa

(EF89LP14PE) Reconhecer e analisar, em textos argumentativos e
propositivos, 0s movimentos argumentativos de sustentacao, refutacao
€ nhegociacdo e o0s tipos de argumentos (enumeracgdo,
causa/consequéncia, comparac¢do, dados estatisticos, citacdo, contra-
argumento etc.), compreendendo o papel e avaliando a forca/tipo dos
argumentos utilizados.

Estilo

Operadores Argumentativos

(EF89LP15PE) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que
marcam a defesa de ideia e de dialogo com a tese do outro: concordo,
discordo, concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva
aqui assumida etc., além de expressbées/marcadores que assinalem
introducdo, acréscimo, concluséo, contraposicao, explicacao.

Modalizacao

(EF89LP16PE) Analisar a modalizag&o realizada em textos noticiosos
e argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas
por classes e estruturas gramaticais como adjetivos, locu¢fes adjetivas,
advérbios, locu¢cBes adverbiais, oracdes adjetivas e adverbiais, oracdes
relativas restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a
apreciacdo ideoldgica sobre os fatos noticiados ou as posicdes
implicitas ou assumidas.
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Na vida publica

Analise de textos
legais/normativos,
propositivos e reivindicatérios

(EF69LP27PE) Analisar e avaliar a forma composicional de textos
pertencentes a géneros da esfera politica, tais como
propostas/programas politicos (posicionamento quanto a diferentes
acOes a serem propostas, objetivos, acBes previstas etc.), propaganda
politica (propostas e sua sustentagdo, posicionamento quanto a temas
em discussao) e a géneros normativos/ juridicos, tais como cartas de
reclamacao, peticdo (proposta, suas justificativas e acdes a serem
adotadas) , e ainda suas marcas linguisticas, inclusive a partir da
articulacéo entre textos das duas esferas (politica e juridica), de forma
a incrementar a compreenséo de textos pertencentes a esses géneros
e a possibilitar a producdo de textos mais adequados e/ou
fundamentados.

Modalizac&o

(EF69LP28PE) Analisar os mecanismos de modalizagdo adequados
aos textos juridicos, as modalidades debnticas, que se referem ao eixo
da conduta (obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo:
Proibicao: “Nao se deve fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade:
“A vida tem que valer a pena.”; Possibilidade: “E permitido a entrada de
menores acompanhados de adultos responsaveis”, € 0s mecanismos
de modalizacdo adequados aos textos politicos e propositivos, as
modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de valor
(positivo ou negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo: “Que belo
discurso!”, “Discordo das escolhas de Antonio.” “Felizmente, o buraco
ainda ndo causou acidentes mais graves”, considerando o campo de
atuacao, a finalidade comunicativa e o espaco de interacao.

Movimentos argumentativos
e forca dos argumentos

(EF89LP23PE) Reconhecer e analisar, em textos argumentativos,
reivindicatérios e propositivos, os movimentos argumentativos de
sustentacdo, refutacdo e negociagcdo e 0s tipos de argumentos
empregados, avaliando a for¢ca dos argumentos utilizados.
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Das praticas de
estudo e pesquisa

Construcédo composicional

Elementos paralinguisticos
e cinésicos

Apresentaces orais

(EF69LP40PE) Analisar e avaliar, em gravacdes de seminarios,
conferéncias rapidas, trechos de palestras, dentre outros, a construcéo
composicional dos géneros de apresentacdo — abertura/saudacéo,
introducdo ao tema, apresentacdo do plano de exposicao,
desenvolvimento dos contelidos, por meio do encadeamento de temas
e subtemas (coesdo tematica), sintese final e/ou concluséo,
encerramento —, e 0os elementos paralinguisticos (tom e volume da voz,
pausas e hesitacdes, modulacdo de voz e entonacao, ritmo, respiracao
etc.) e cinésicos (postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expresséo facial, contato de olho com plateia, modulag&o
de voz e entonagéo, sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.),
para melhor performar apresentagdes orais no campo da divulga¢céo do
conhecimento.

Recursos linguisticos e
semidticos que operam nas
apresentacdes orais

(EF69LP41PE) Usar adequadamente ferramentas de apoio a
apresentacdes orais, escolhendo e empregando tipos e tamanhos de
fontes que permitam boa visualizacéo, topicalizando e/ou organizando
0 conteldo em itens, inserindo adequadamente imagens, graficos,
tabelas, formas e elementos gréficos, dimensionando a quantidade de
texto e imagem por slide, utilizando progressivamente e de forma
harmonica recursos mais sofisticados como efeitos de transicéo, slides
mestres, layouts personalizados etc.

Construgcdo composicional
e estilo de géneros de
divulgacéo cientifica

(EF69LP42PE) Analisar e avaliar a construgdo composicional dos
textos pertencentes a géneros relacionados a divulgacdo de
conhecimentos: titulo, (olho), introducao, diviséo do texto em subtitulos,
imagens ilustrativas de conceitos, relacfes, ou resultados complexos
(fotos, ilustracdes, esquemas, gréficos, infograficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposicdo, contendo definicbes, descricbes,
comparacdes, enumeracbes, exemplificagbes e remissdes a conceitos
e relagbes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo,
contextualizagcdo do campo, ordenagéo temporal ou teméatica por tema
ou subtema, intercalagdo de trechos verbais com fotos, ilustracdes,
audios, videos etc., como forma de contribuir para a construcado efetiva
de sentido.
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(EF69LP42APE) Compreender tracos da linguagem dos textos de
divulgagdo cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de
impessoalizacdo da linguagem (ou de pessoalizacdo, se o tipo de
publicacéo e objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts
e videos de divulgacao cientifica), 3% pessoa, presente atemporal,
recurso a citacdo, uso de vocabulario técnico/especializado etc., como
forma de ampliar suas capacidades de compreensao e producdo de
textos nesses géneros.

(EF69LP43PE) Identificar e utilizar os modos de introducdo de outras
vozes ho texto — citacao literal e sua formatagéo e parafrase —, as pistas
linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posi¢do do autor e
dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De
minha/nossa parte, penso/amos que’...) e o0s elementos de
normatizacao (tais como as regras de inclusdo e formatacéo de citacdes
e parafrases, de organizacdo de referéncias bibliograficas) em textos
cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo como a
intertextualidade e a retextualizacdo ocorrem nesses textos.

Textualizagéo

Progressao tematica

(EF89LP29PE) Reconhecer e empregar mecanismos de progresséo
tematica, tais como retomadas anaféricas (“que, cujo, onde”, pronomes
do caso reto e obliquos, pronomes demonstrativos, nomes
correferentes etc.), cataforas (remetendo para adiante ao invés de
retomar o j4 dito), uso de organizadores textuais etc., e analisar os
mecanismos de reformulacdo e parafrase utilizados nos textos de
divulgacdo do conhecimento.

Textualizac&o

(EF89LP30PE) Compreender a estrutura de hipertexto e hiperlinks em
textos de divulgagdo cientifica que circulam na Web, reconhecendo a
funcao dessas estruturas e proceder a remissao a conceitos e relacdes
por meio de links, avaliando a veracidade dessas fontes cientificas.

Modalizacéo

(EF89LP31PE) Analisar e utilizar modalizagdo epistémica, isto &,
modos de indicar uma avaliagdo sobre o valor de verdade e as
condi¢des de verdade de uma proposicao, tais como 0s asseverativos
— quando se concorda com (“realmente, evidentemente, naturalmente,
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efetivamente, claro, certo, l6gico, sem duvida” etc.) ou discorda de (“de
jeito nenhum, de forma alguma”) — uma ideia; e os quase-asseverativos,
que indicam que se considera o conteiudo como quase certo (“talvez,
assim, possivelmente, provavelmente, eventualmente”).

Artistico-literario

Recursos linguisticos
e semidticos que operam
nos textos pertencentes

aos géneros literarios

(EF69LP54PE) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagéo
entre os elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e
cinésicos, como as variacdes no ritmo, as modulacdes no tom de voz,
as pausas, as manipulacdes do estrato sonoro da linguagem (obtidos
por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como as
aliteracOes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras), a postura
corporal e a gestualidade, na declamacéo de poemas, apresentacdes
musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros
poéticos, além dos efeitos de sentido decorrentes do emprego de
figuras de linguagem, tais como comparacéo, metafora, personificacao,
metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes
denotativas e conotativas (adjetivos, locucbes adjetivas, oracdes
subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores,
percebendo sua funcdo na caracterizagcdo dos espagos, tempos,
personagens e acdes proprios de cada género narrativo impresso e
digital (estético e/ou dindmico).

Todos os campos
de atuacéo

(EF69LP55PE) Analisar e compreender as variedades da lingua falada,
0 conceito de norma-padréo e o de preconceito linguistico, valorizando
a cultura a qual pertence e/ou representa.

Variagdo linguistica

(EF69LP56PE) Fazer uso consciente e reflexivo de regras da norma-
padrdo em géneros orais e escritos adequados a determinadas
situacdes comunicativas.

Fono-ortografia

(EFO9LPO4PE) Escrever textos, de acordo com a norma-padrédo, com
estruturas sintaticas complexas no nivel da oracdo e do periodo e
adequados ao género textual escolhido.

Morfossintaxe

(EFO9LPO5PE) Reconhecer, em textos lidos e/ou em produgbes
proprias, oracdes com a estrutura sujeito-verbo de ligacdo-predicativo,
refletindo sobre o papel da estrutura sintatica na textualizacéo e a na
producéo de sentido.
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(EFOSLPO6PE) Diferenciar e empregar, em textos lidos e/ou em
producdes proprias, o efeito de sentido do uso dos verbos de ligagéo

] U]

“ser”, “estar”, “ficar”, “parecer” e “permanecer”.

(EFO9LPO7PE) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal
na norma-padrdo com seu uso no portugués brasileiro coloquial oral.

(EFO9LPO8PE) Identificar, em textos lidos e/ou em produgdes proprias,
a relacdo e os efeitos de sentido que conjuncbes (e locucdes
conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem entre as
oragBes que conectam.

Elementos notacionais da
escrita/morfossintaxe

(EFOSLPO9PE) Identificar efeitos de sentido do uso de oracdes
adjetivas restritivas e explicativas em um periodo composto.

Coesao

(EFO9LP10PE) Comparar as regras de colocagdo pronominal na
norma-padrdo com O Seu uso no portugués brasileiro coloquial,
considerando os fatores que implicam as divergéncias entre a norma
padrédo e o uso coloquial.

(EFOSLP11PE) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
de coeséo sequencial (conjuncdes e articuladores textuais).

Figuras de linguagem

(EF89LP37PE) Reconhecer e analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem como ironia, eufemismo, antitese, aliteracéo,
assonancia, dentre outras, nos mais variados textos e contextos.

Variagdo linguistica

(EFOSLP12PE) Identificar estrangeirismos, girias e regionalismo,
caracterizando-os segundo a conservagéo, ou ndo, de sua forma grafica
de origem, avaliando a pertinéncia ou n&o, de seu uso na construgcédo
de sentido em diferentes géneros textuais e situacdes comunicativas.
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3.4 EDUCACAO FiSICA

“Toda experiéncia social produz e reproduz conhecimento e, ao fazé-lo, pressupde uma ou
varias epistemologias’.
(Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula Meneses, 2010)

Nos ultimos 30-40 anos, a pratica pedagogica da Educacao Fisica tem
sofrido mudancgas significativas em suas bases tedrico-metodoldgicas; dado,
principalmente, o advento das contribui¢des das ciéncias humanas e sociais
frente as compreensdes e explicacdes do, para o e sobre o corpo humano em
movimento. O conceito de cultura emerge como fundamental as compreensfes
sugeridas, de maneira que toda a relagdo do homem (ser humano) com seu
proprio corpo foi sendo rediscutida e, assim, ressignificada, partindo de um
monoculturalismo epistemolédgico para um multiculturalismo epistemoldgico e,
desse modo, incidindo sobre nossa(s) propria(s) formacao(des) profissional(ais).
Esse redimensionamento resultou, por sua vez, na delimitacdo de
conteudos/saberes escolares especificos a disciplina; que, por sua vez,
demandaram procedimentos metodolégicos de ensino e avaliacdo das
aprendizagens (a serem) construidas igualmente especificos, adequados e
coerentes as particularidades da mesma (RODRIGUES, 2016).

Os referidos avancos foram reconhecidos e legitimados no texto da atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9394/96, Art. 268), que a
(re)define como Componente Curricular obrigatério da Educacdo Basica; e
ratificados na elaboragéo de documentos oficiais (nacionais, regionais e locais),
tais como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e as
OrientacBes Teorico-metodoldgicas (PERNAMBUCO, 2008) que a situam na
Area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, com o intuito de estabelecer
um curriculo minimamente delimitado, sob a égide do conceito de cultura, que

contemple o0s saberes escolares caracteristicos e identitarios a pratica

8 Art. 26. Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

§ 32 A educacdo fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular da Educagéo
Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢bes da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos
noturnos.

PAGINA 259



social/ pedagodgica deste componente curricular (PERNAMBUCO, 2013a e
2013b).

O ensino de Educacédo Fisica na escola trata, entdo, da compreensao,
(res)significacdo e usufruto das praticas corporais como instancias de
manifestacdo da linguagem corporal que, materializada nas praticas corporais
culturalmente situadas, constituem o objeto de estudo deste Componente
Curricular entdo denominado Cultura Corporal de Movimento. Situada na area
de Linguagens, a Educacdo Fisica tem como pressuposto abordar tais
conhecimentos, referendando-os em competéncias relacionadas a sua
compreensao, exploracdo e valorizagdo como construcoes humanas
significativas e relevantes ao processo de comunicacdo ao longo da historia
(ELIAS, 1994).

A insercéo da Educacao Fisica na area de Linguagens reflete a relevancia
hoje atribuida ao movimento corporal humano como instancia de comunicacéo,
de interacdes reciprocas mediante expressdes (significacdo e ressignificacao)
de gestos corporais culturalmente construidos, legitimados, reconhecidos e
compartilhados como expressdes das linguagens. Desse modo, a Educacao
Fisica é compreendida como o componente curricular responsavel pelo ensino
e aprendizagem das préticas corporais culturalmente construidas e constituidas
como expressodes das linguagens humanas ao longo do processo histérico de
civilizagao (DAOLIO, 2004).

Nesse aspecto, é importante que se destaque a materializacdo de uma
educacdo inclusiva como um dos maiores desafios da atualidade para a
Educacao e, assim, para a Educacdo Fisica; haja vista seu reconhecimento
como direito desde 1994 com a Declaracdo de Salamanca, aprovada na
Conferéncia Mundial de Educacéao, realizada naquele ano. A superacéo desse
desafio requer, entdo, o entendimento de que, ndo obstante as mudltiplas
diferencas resultantes das condi¢gfes pessoais, sociais, culturais e politicas dos
estudantes, o processo de ensino e aprendizagem deve ser empreendido a
totalidade dos estudantes, inclusive aqueles com necessidades educativas
especiais (ARROYO, 2011 e BRASIL, 1997).

O reconhecimento da linguagem corporal como dimensao expressiva da
constituicdo de saberes escolares derivados das praticas corporais destaca a

centralidade do conceito de cultura que ora define a pratica pedagodgica da
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Educacéo Fisica nas escolas como ndo apenas a constituicdo e a consolidacao
dos saberes escolares a serem abordados por este componente curricular,
materializados nas Unidades Teméticas Brincadeiras e Jogos, Esportes,
Dancas, Lutas, Ginasticas e Praticas Corporais de Aventura; mas também como
os procedimentos tedrico-metodolégicos a serem empreendidos no trato
pedagdgico desses conhecimentos no cotidiano escolar mediante consideracéo
de seus elementos fundamentais: (1) o movimento corporal (elemento
essencial); (2) organizacdo interna (voltada para as particularidades de cada
pratica corporal); (3) o produto cultural (voltado para as dimensdes ludica,
expressiva, competitiva, de exercitacéo fisica... como instancias de manifestacéo
de cada uma das préaticas corporais) (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, para o ensino fundamental, prevé-se, em Educacéo Fisica,
0 ensino dessas Unidades Teméticas a partir de uma organizacdo progressiva
dos conhecimentos que esteja devidamente contextualizada em funcdo do
tempo pedagdgico destinado ao processo de construcdo das aprendizagens, a
mobilizacdo dos saberes discentes e a énfase na compreensao das praticas
corporais como produgdes culturais da humanidade como fundamento para a
organizacdo do trabalho pedagdgico - a dinamica sociocultural na qual se
manifesta.

Sendo assim, a Unidade Brincadeiras e Jogos cabe a discussdo das
influéncias exercidas por determinados contextos e grupamentos sociais sobre
a configuracdo de préaticas de movimento corporal que nao sejam rigidamente
regulamentadas, considerando, para tanto, 0s seguintes objetos de

conhecimento: (1) Brinquedos, brincadeiras e jogos populares (subdividido em

brinquedos e brincadeiras populares); e (2) Tipos de jogos (subdividido em: jogos

sensoriais; jogos populares; jogos de saldo; jogos eletrbnicos; jogos teatrais;
jOgOSs cooperativos e jogos esportivos).

Na Unidade Esportes, busca-se discutir os processos e produtos de
praticas corporais altamente regulamentadas em funcéo de suas especificidades
e classificacdo entdo delineadas por sua logica interna em fungéo do processo
de esportivizagao, inclusive com relacdo a outras praticas corporais. Para tanto,

seus objetos de conhecimento constituem-se em: (1)Saberes sobre o Esporte

(subdividido em: a historia dos esportes; a relagdo entre Jogo e Esporte e as

dimensdes sociais do esporte); (2) Esportes individuais (subdividido em:
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esportes de marca e de preciséo; esportes de rede/parede; esportes técnico-
combinatorios e esportes de combate); e (3) Esportes coletivos (subdividido em:

esportes de marca e de precisdo; esportes de campo e taco; esportes de
rede/parede; esportes técnico-combinatorios e esportes de invasao) (LUCENA,
2001).

Na Unidade Ginasticas, o foco reside no estudo das diferentes
compreensdes que Ihes foram atribuidas ao longo da historia, chegando aos
nossos dias com direcionamentos, também, diversos frente a suas instancias de
manifestacdo. Para tanto, o seu ensino compreende 0sS seguintes objetos de
conhecimento: (1) Saberes da ginastica (subdividido em: ginastica geral,

conhecimentos sobre o corpo em movimento e a histéria da ginastica);

(2) Ginastica e desenvolvimento humano (centrado na tematizacao das praticas

de ginastica em suas dimensfes/ manifestacdes na atividade fisica, saude, lazer

e qualidade de vida); (3) Modalidades de ginastica (subdividido em: ginasticas

de academia; ginastica esportivizada ou de competicio e ginastica de
conscientizacao corporal).

A Unidade Dancas cabe a discussao voltada a dimens&o expressiva das
praticas de movimento corporal, que, prioritariamente marcadas pelos
movimentos ritmicos, enfatizam o viés estético e simbolico de suas
manifestacdes, considerando, para tanto, 0s seguintes objetos de conhecimento:

(1) Dancas do contexto comunitério e regional; (2) Dancas do Brasil; (3) Dancas

de matriz indigena e africana; (4) Dancas do mundo; (5) Dancas urbanas e

dancas folcldricas regionais; e (6) Dancas de saldo, dancas teatrais e danca

contemporanea.

Na Unidade Lutas, por sua vez, cabe o enfoque dos embates corporais
caracterizados por situacoes de ataque e defesa corpo a corpo nas quais sao
utilizadas técnicas e taticas que visam a atingir, desequilibrar, imobilizar e/ ou
excluir o oponente de um determinado espaco de disputa. Nesse caso, seu

ensino compreende os seguintes objetos de conhecimento: (1) Lutas do contexto

comunitario e regional; (2) Lutas de matriz indigena e africana; (3) Lutas do

Brasil; e (4) Lutas do mundo.

Na Unidade Praticas Corporais de Aventura, por seu turno, o foco
encontra-se na experimentacao de movimentos corporais realizados em contato

com o ambiente, destacando neste contato a interagdo entre o ser humano que

PAGINA 262



se movimenta, eminentemente espontaneo e frugal, mediante consideracao dos

seguintes objetos de conhecimento: (1) Praticas corporais de aventura urbanas;

e (2) Praticas corporais de aventura na natureza.

Busca-se, assim, potencializar a apropriacao por parte dos estudantes da
Cultura Corporal de Movimento com ela interagindo (aprendendo, refletindo,
reconstruindo, ressignificando...) em sua materialidade como préticas corporais.
Para tanto, o processo de avaliacdo das aprendizagens construidas funciona
como mecanismo de problematizacdo da acdo pedagogica desenvolvida;
sobretudo ao considerar como efetivacdo do processo de ensino e
aprendizagem empreendido tanto 0s processos evolutivos quanto as
aprendizagens especificas e caracteristicas a cada fase desta etapa da
escolarizacdo basica (DARIDO, 2003; REIS, 2002 e RODRIGUES, 2015).

Ensinar Educacdo Fisica, na etapa do ensino fundamental, significa,
portanto, considerar as especificidades de suas fases constituintes, quais sejam:
a dos anos iniciais (do 1° ao 5° anos) e a dos anos finais (do 6° ao 9° anos).
E importante destacar que o ensino fundamental é a etapa mais duradoura da
educacao basica, atendendo a estudantes de diferentes faixas etérias, ao longo
desse periodo marcado por uma série de mudancas relacionadas a aspectos
fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros, e superando as
dificuldades da passagem entre etapas da educacado basica, como também as

fases do préprio ensino fundamental, ou seja, anos iniciais e anos finais.

3.4.1 EDUCACAO FIiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

Diante do exposto, percebe-se, nos anos iniciais, a valorizacdo da
ludicidade para o ensino-aprendizagem, resgatando as experiéncias vivenciadas
na Educacao Infantil e articulando-as de forma ativa, isto €, internalizando novas
formas de relagdo consigo mesmo, com os outros e com o mundo, possibilitando
a construcdo de conhecimentos de forma progressiva e sistematizada, sendo
repercutida e evidenciada, no processo de desenvolvimento desses estudantes.
Portanto, a progressdo do conhecimento, nessa fase do ensino fundamental,
ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das
praticas de linguagem e da experiéncia estética, inclusiva e intercultural das

criangas.
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3.4.2 EDUCACAO FIiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

Na fase dos anos finais, observa-se a dimensdo do usufruto das praticas
corporais sistematizadas em carater de experimentagdo/ vivéncia, apropriacao,
aprofundamento, ressignificacdo e reconstrucdo, situando-as histérica e
socialmente na cultura humana em geral e dimensionando-as, como
conhecimentos, na vida cotidiana dos estudantes em termos de
(a) experimentacéo, (b) uso e apropriacéo, (c) fruicéo, (d) reflexdo sobre a acao,
(e) construcdo de valores, (f) analise, (g) compreensao e (h) protagonismo
comunitario.

Isso significa dizer que o ensino de Educacéo Fisica na escola tem em
conta a sistematizacdo das préticas corporais como produc¢des humanas, que,
situadas em seus respectivos contextos historicos e socioculturais, legitimam-se
como saberes culturalmente constituidos, articulados no ontem e no hoje de
nossas experiéncias e elaboracdes com e sobre o corpo humano em movimento;
compartilhando, nesse interim, sentidos, significados e representacdes do ser
humano que se movimenta. E dessa forma que o Componente Curricular
Educacao Fisica busca, mediante articulacdo entre habilidades e competéncias
a serem desenvolvidas pelos estudantes e organizacao do trabalho pedagdgico
voltado para a tematizacdo de cada Unidade Temética em seus respectivos
objetos de conhecimento, estimular o senso critico, a autonomia e o
protagonismo da compreensdo e do usufruto das praticas corporais que
compdem seu universo cultural (DARIDO, 2003; RODRIGUES, 2015).

3.4.3 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE EDUCACAO FISICA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

O processo de ensino e aprendizagem de Educacdo Fisica no ensino
fundamental deve contemplar as seguintes competéncias especificas:
1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com
a organizacao da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no
processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo.
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3. Refletir, criticamente, sobre as relacbes entre a realizacdo das préticas
corporais e 0s processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades
laborais.

4. ldentificar a multiplicidade de padrbes de desempenho, saude, beleza e
estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e
discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producéo dos preconceitos, compreender seus efeitos
e combater posicionamentos discriminatorios em relacdo as praticas corporais e
aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as
diferentes préticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promocao da saude.

9. Reconhecer 0 acesso as praticas corporais como direito do cidad&o, propondo
e produzindo alternativas para sua realizacao no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos,
dancas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando
o trabalho coletivo e o protagonismo.

Nesse sentido, constata-se que, ao longo da historia da humanidade,
sempre existiu uma certa dificuldade em definir o que vem a ser cultura. Dentre
varias compreensdes do que venha a significar esse termo, sempre se encontra
implicita a dimensao da linguagem, o que, conforme foi dito, faz-se essencial a
compreensdo da Educagdo Fisica como componente curricular,
fundamentalmente por abranger seus conteudos de ensino de forma polissémica

e sob os seguintes termos:

O profissional de Educacgédo Fisica ndo atua sobre o corpo ou com o
movimento em si, ndo trabalha com o esporte em si, ndo lida com a
ginastica em si. Ele trata do ser humano nas suas manifestacdes
culturais relacionadas ao corpo e ao movimento humanos,
historicamente definidas como jogo, esporte, danga, luta e ginastica. O
que ira definir se uma acéo corporal é digna de trato pedagdgico pela
educacéo fisica € a prépria consideracdo e analise desta expresséo na
dindmica cultural especifica do contexto onde se realiza. (DAOLIO,
2004, p.02-03).
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Verifica-se, assim, que a Educacgdo Fisica como componente curricular
tem por fungdo abordar pedagogicamente esses contetdos/ elementos culturais
como conteudos/ saberes escolares a serem ensinados e aprendidos na escola.
Isso significa dizer que a agregacéo da nocéo de cultura ao ideario pedagogico/
epistemologico da disciplina Educagdo Fisica ndo substitui a dimenséo
anatomofisiolégica que a precedera, mas sim que a envolve e amplia, incluindo-
a em uma discusséao e descri¢cdo conjunturais dos saberes (escolares) referentes

ao corpo humano em movimento.
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ORGANIZADOR CURRICULAR

1° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES PE

Brincadeiras e

Brinquedos, brincadeiras e jogos populares
(Brincadeiras populares)

(EF12EFO1PE) Vivenciar e recriar diferentes brincadeiras e jogos sensoriais e
da cultura popular presentes no contexto comunitario e regional,
reconhecendo, respeitando e valorizando as diferengas individuais dos
colegas.

1090S Tlp_o_s de jogos (EF12EFO2PE) Expressar, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual,
(Jogos sensoriais e Jogos populares) oral e/ou escrita), as brincadeiras e jogos populares do contexto comunitario e
regional, reconhecendo, respeitando e valorizando de forma inclusiva a
importancia desses jogos e brincadeiras para suas culturas de origem.
(EF12EFO5PE) Vivenciar, esportes individuais e coletivos de marca e de
Saberes sobre o Esporte precisdo, identificando suas caracteristicas, resgatando suas experiéncias e
(A histéria dos esportes) conhecimentos acerca desses esportes, prezando pelo trabalho coletivo e
Esportes individuais protagonismo.
Esportes (de marca e de preciséo)
Esportes coletivos (EF12EFO6PE) Identijicar 0s esportes_individuais de marca e (je precisao,
(de marca e de preciso) percgbgndo 0s cwdgdos necessarios a sua prétlca, .V|slumbrand0
possibilidades de experimentacdo na escola e na comunidade circundante.
(EF35EFO07PE) Identificar, vivenciar, de forma individual e coletiva, elementos
Ginasticas Saberes da ginastica (Ginastica geral) caracteristicos das ginasticas (com e sem materiais), percebendo a

importancia da seguranca, na realiza¢do dos elementos.
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(EF12EFO8PE) Resgatar suas experiéncias e refletir seu entendimento acerca
das ginasticas, adotando estratégias para a realizagdo dos elementos que Ihes
sdo constituintes.

(EF12EF11PE) Resgatar suas experiéncias ritmicas e seu entendimento sobre
as dancas, experimentando e fruindo diferentes manifestacées do contexto

Dancas Dancas do contexto comunitério e regional comunitario e regional (rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas),
e recria-las, a partir de sequéncias coreogréficas, respeitando as diferengas
individuais.
2° ANO
UNIDADES
TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES PE

Brincadeiras e

Brinquedos, brincadeiras e jogos populares
(Brinquedos populares e Brincadeiras
populares)

(EF12EFO03PE) Identificar as experiéncias e o conhecimento sobre o Jogo, e
perceber a vitéria e a derrota como parte integrante dele, sugerindo e
experimentando estratégias para resolver desafios de brincadeiras e jogos
populares do contexto comunitario e regional, com base no reconhecimento
das caracteristicas dessas praticas.

Jogos Tipos de jogos (EF12EF04PE) Colaborar na proposicdo e na producéo de alternativas para a
(Jogos sensoriais) vivéncia em uma perspectiva inclusiva de brincadeiras e jogos, na escola e fora
dela, e demais praticas corporais tematizadas na escola, produzindo textos
(orais, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e na comunidade.
Esportes Esportes individu_ais (EF;ZEFOSPE}Diferencia_r e rglacionar 0s esportes individuais de marca e de
(de marca e de preciséao) precisdo através da sua vivéncia, observando suas normas e regras.
(EF12EFO09PE) Vivenciar as ginasticas, identificando as potencialidades e os
o limites do corpo, respeitando as diferencas individuais, de género e de
Saberes da ginastica
Ginasticas (Conhecimentos sobre 0 corpo em movimento desempenho corporal. - - -
L (EF12EF10PE) Expressar, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral,
e Ginastica geral) : e - -
escrita e audiovisual), elementos caracteristicos das ginasticas, reconhecendo
a presenca desses nas diferentes instancias de manifestacdo (educacional/
escolar, profissional/ e comunitaria/lazer).
(EF12EF12PE) Identificar e vivenciar os elementos constitutivos (ritmo,
Dancas Dancas do contexto comunitério e regional espaco, gestos) das dangas do contexto comunitério e regional, valorizando-

as e respeitando-as.
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3° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES PE

Brincadeiras e

Brinquedos, brincadeiras e jogos populares
(Brinquedos populares e Brincadeiras
populares)

(EF35EFO01PE) Vivenciar brincadeiras e jogos populares de Pernambuco,
incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e recria-los, valorizando a
importancia desse patriménio histérico cultural, identificando suas experiéncias
e 0 seu conhecimento sobre os jogos populares, de saldo, teatrais (uso de

Jogos Tipos de jogos linguagem e expressado corporal), sensoriais (estimulacdo dos sentidos e
(Jogos populares, Jogos de saldo, Jogos desenvolvimento da percepcao e sensibilidade) e esportivos.
teatrais e Jogos sensoriais)
(EF35EFO5PE) Vivenciar esportes coletivos de campo e taco, identificando
suas caracteristicas, criando, a partir da vivéncia de seus fundamentos
__ Saberes sobre o Esporte técnicos, estratégias individuais e coletivas para sua realizagdo, prezando pelo
(A historia dos e:;portes~ eA rel_a(_;ao entre Jogo | rapalho coletivo e protagonismo.
Esportes e Esporte e As dimensdes sociais do Esporte) — _
Esportes coletivos (EF35EF06P_E) Re_sgatar suas experiencias e‘conhecmen,tc_)s acerca de:Jogo
(de campo e taco) e Esporfne, d|ferenC|and_o_-os concenu_almente aluz da h|st9r|a eem fungqo de
suas dimensdes sociais de manifestacdo contemporanea (educacional/
escolar, profissional/ e comunitaria/lazer).
(EF35EFO7PE) Explorar e criar, de forma coletiva, combinagdes de elementos
gimnicos (com e sem materiais), relacionando-as a temas do cotidiano.
Ginasticas Saberes da gmésnca.(Con_hemmentos sobre o : : : : —
corpo e Ginastica geral) (EF35EFO08PE) Analisar, refletir e sugerir, de forma coletiva, estratégias para
resolver desafios na realizacdo dos elementos gimnicos, em festivais,
reconhecendo as potencialidades e os limites do corpo, priorizando a
seguranca e bem-estar dos participantes.
. (EF35EF09PE) Identificar, recriar e vivenciar dancas populares do Brasil e
Dancas Dange_ts _do !Sra3|l . dancas de matriz indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes
Dancas de matriz indigena e africana , o ' )
sentidos e significados dessas dangcas em suas culturas de origem.
. . (EF35EF13PE) Resgatar, vivenciar e recriar diferentes lutas presentes no
Lutas do contexto comunitério e regional s . T .
Lutas contexto comunitario e regional e lutas de matriz indigena e africana,

Lutas de matriz indigena e africana

explorando jogos de oposi¢cdo e adaptacdes de brincadeiras populares.
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4° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES PE

Brincadeiras e
jogos

Brinquedos, brincadeiras e jogos populares

(Brincadeiras populares)

Tipos de jogos
(Jogos populares)

(EF35EFO02PE) Sugerir e experimentar estratégias que possibilitem a
participacdo segura de todos os estudantes em brincadeiras e jogos populares
do Nordeste do Brasil e de matriz indigena e africana.

(EF35EFO3PE) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral,
escrita, audiovisual), as brincadeiras e jogos populares do Nordeste do Brasil
e de matriz indigena e africana, explicando suas caracteristicas e a importancia
desse patrimdnio histérico- cultural na preservacao das diferentes culturas.

Esportes

Esportes individuais
(de rede/ parede)

Esportes coletivos
(de rede/parede)

(EF35EFO5PE) Vivenciar esportes individuais de rede/parede, identificando
suas caracteristicas, criando, a partir da vivéncia de seus fundamentos
técnicos, estratégias individuais e coletivas para sua realiza¢éo, prezando pelo
trabalho coletivo e protagonismo.

(EF35EFO6PE) Diferenciar os conceitos de Jogo e Esporte identificando as
caracteristicas que os constituem na contemporaneidade em suas diferentes
dimensbes sociais de manifestacdo (escolar/ educacional, profissional e
comunitaria/ lazer).

Ginasticas

Saberes da ginéastica
(Conhecimentos sobre o corpo
em movimento e Ginastica geral)

(EF35EFO7PE) Sistematizar e recriar, individual e coletivamente, e
experimentar, na escola e fora dela, coreografias, contendo elementos das
ginasticas (com e sem materiais), adequando-as aos espagos publicos e
privados disponiveis.

(EF35EFO8PE) Discutir e utilizar estratégias para resolver desafios na
execucdo de elementos béasicos de apresentacdes coletivas das ginasticas,
reconhecendo as potencialidades e os limites do corpo e adotando
procedimentos de seguranga.

Dancas

Dancas do Brasil
Dancas de matriz indigena e africana

(EF35EF10PE) Identificar, compreender e comparar o0s elementos
constitutivos (ritmo, espacos, gestos) comuns e diferentes das dancas
populares do Brasil, de matriz indigena e africana, conhecendo suas
peculiaridades (instrumentos, indumentarias e aderecos), e relacionar as
dancas enquanto possibilidades de manifestagfes (educacional/ escolar,
profissional/ e comunitaria/lazer).
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(EF35EF11PE) Sistematizar suas experiéncias ritmicas e seu entendimento
sobre as dancas, formulando e utilizando estratégias para a realizagdo dos
elementos constitutivos das dancas populares do Brasil, e das dancas de
matriz indigena e africana e identificar situacdes de injustica e preconceito
geradas e/ou presentes no contexto das dancas e demais praticas corporais,
refletindo e sugerindo alternativas para supera-las.

Lutas do contexto comunitério e regional

(EF35EF13PE) Explorar e vivenciar jogos de oposicdo e adaptacbes de
brincadeiras populares, das lutas do contexto comunitario e regional e lutas de

Lutas Lutas de matriz indigena e africana matri; indigena e africana, elencados a partir do didlogo com o coletivo,
respeitando o colega como oponente, considerando as normas de seguranca
e bem-estar de todos.
52 ANO
UNIDADES
TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES PE

Brincadeiras e

Brinquedos, brincadeiras e jogos populares
(Brincadeiras populares)

(EF35EFO04PE) Sistematizar e recriar, individual e coletivamente, vivenciando,
na escola e fora dela, brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo,
incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e demais praticas corporais
tematizadas na escola, adequando-as aos espacos publicos disponiveis,

10g0s Tipos de jogos identificando e respeitando as suas possibilidades e limita¢gdes corporais, como
(Jogos populares) também, do outro, explorando os espacos existentes na comunidade para o

lazer, educacéo, saude e trabalho.
(EF35EFO5PE) Vivenciar esportes coletivos de invaséo, identificando suas
caracteristicas, criando a partir da vivéncia de seus fundamentos técnicos,
Esportes coletivos estratégias individuais e coletivas para sua realizagdo, prezando pelo trabalho

(de invaséo) coletivo e protagonismo.
Esportes

Saberes sobre o Esporte
(A relacéo entre Jogo e Esporte e As
dimensdes sociais do Esporte)

(EF35EFO06PE) Sistematizar os conceitos de Jogo e Esporte, identificando as
caracteristicas que 0s constituem na contemporaneidade e suas
manifestacdes (educacional/ escolar, profissional e comunitaria/lazer).
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Ginasticas

Saberes da ginastica
(Conhecimentos sobre o corpo em
movimento, A historia da ginastica

e Ginéstica geral)

Ginastica e desenvolvimento humano
(Atividade fisica, salde, lazer
e qualidade de vida)

(EF35EFO7PE) Sistematizar os conceitos da ginastica, identificando as
caracteristicas e elementos que o0s constituem na contemporaneidade, em
suas manifestacdes (educacional/ escolar, profissional e comunitaria/lazer).

(EF3EFO8PE) Organizar e promover festivais de ginastica, valorizando o
trabalho coletivo e protagonismo, como também, apresentar coreografias com
elementos mais complexos das ginasticas, identificando seus eixos e planos
corporais, reconhecendo as potencialidades e os limites do corpo, respeitando
a seguranca e bem-estar dos participantes.

Dancas

Dancas do mundo
Dancas de matriz indigena e africana

(EF35EF12PE) Identificar, recriar e vivenciar as dangas populares do mundo
e dancas de matriz indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes
sentidos e significados dessas dancas em suas culturas de origem.

(EF35EF12XPE) Compreender e comparar 0s elementos constitutivos (ritmo,
espagos, gestos) comuns e diferentes das dancas do mundo, de matriz
indigena e africana, conhecendo suas peculiaridades (instrumentos,
indumentérias e aderecos), e relacionar as dangas enquanto possibilidades de
manifestagfes (educacionall/ escolar, profissional/ e comunitéria/lazer).

Lutas

Lutas do contexto comunitério e regional
Lutas de matriz indigena e africana

(EF35EF15PE) Identificaras lutas do contexto comunitario e regional e lutas de
matriz indigena e africana fazendo um resgate cultural delas, aprimorando ao
maximo aos movimentos utilizados nelas.

(EF35EF15XPE) Sistematizar o conceito de lutas, diferenciando-a de
briga/violéncia, identificando as caracteristicas e elementos que constituem as
lutas do contexto comunitario e regional e lutas de matriz indigena e africana,
em suas manifestacbes (educacional/ escolar, profissional e
comunitaria/lazer).
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6° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES PE

Brincadeiras e
jogos

Tipos de jogos
(Jogos esportivos, Jogos cooperativos,
e Jogos teatrais)

(EF67EFO1PE) Vivenciar individual e coletivamente jogos (esportivos,
cooperativos e teatrais), diversos, respeitando os sentidos e significados
atribuidos a eles por diferentes grupos sociais e etarios, valorizando a
relevancia do trabalho em equipe e o respeito as diferencas e desempenhos
individuais em funcdo da sistematizacdo dos conceitos de vitéria e derrota
como consequéncias e partes do jogo.

(EF67EFO2PE) ldentificar as transformacfes nas caracteristicas dos jogos
(esportivos, cooperativos e teatrais), em funcao dos avangos das tecnologias,
e nas respectivas exigéncias corporais colocadas por cada um desses
diferentes tipos de jogos.

Esportes

Esportes individuais
(de marca, técnico-combinatdrios
e de precisao)

Esportes coletivos
(de invasao)

(EF67EFO3PE) Vivenciar esportes técnico-combinatérios individuais,
identificando suas caracteristicas, criando a partir da vivéncia de seus
fundamentos técnicos, estratégias individuais e coletivas para sua realizacao,
prezando pelo trabalho coletivo e protagonismo.

(EF67EFO4PE) Vivenciar esportes coletivos de marca, precisdo, invaséo e
técnico-combinatérios analisando e aplicando seus fundamentos técnico-
taticos basicos, considerando suas principais regras.

(EF67EFO5PE) Sistematizar suas experiéncias e conhecimentos acerca dos
esportes individu