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1 INTRODUGAO

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) é fruto de uma agdo cultural coletiva em torno da Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no territdrio goiano. Essa a¢do envolveu inimeras frentes de estudo, investigacdo, analise e didlogo com professores da educacdo basica e da educacao
superior, via (re)elaboragao curricular. Para o Ministério da Educagao (MEC), a (re)eleboracdo se refere “ao processo de tradu¢do da BNCC em um documento
curricular local e contempla tanto as redes que fardo a sua primeira elaboragao curricular, quanto as redes que ja possuem curriculo e fardo uma atualizacdo
alinhada a BNCC” (BRASIL, 2018, P. 06). Em regime de colaboracdo entre Conselho Nacional de Secretdrios Estado de Educacdo (CONSED) e a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educac¢do de Goias (UNDIME Goias) o DC-GO foi produzido e agora orienta e define as aprendizagens essenciais que as criangas da
Educacdo Infantil e os estudantes do Ensino Fundamental do territdrio goiano devem desenvolver ao longo da Educacao Basica.

Apresentar o Documento Curricular para Goias (DC-GO) é uma tarefa que suscita a contextualizacdo da atuagdo de nosso Estado em um processo que
se iniciou de forma efetiva no ano de 2015, com o langamento da primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC é um documento de
“carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bdsica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 07). Desde entdo, sabiamos da necessidade de adaptar a BNCC as realidades de cada Estado
guando esta fosse aprovada pelo Conselho Nacional de Educag¢do (CNE). Foram dois anos de discussOes e debates tedricos, conceituais e ideoldgicos, nos
quais a Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esporte (SEDUCE) e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educac¢do de Goias (UNDIME Goias) atuaram de
forma direta e incisiva, destacando nosso Estado no cendrio nacional de elaboragao da primeira base nacional comum curricular para o Brasil.

Durante os anos de 2015 e 2016 o foco do trabalho se dividiu em duas grandes frentes: mobilizagdo e contribuicdo. Mobilizagdo do maior nimero
possivel de educadores e educadoras de todos os niveis, etapas e esferas; dirigentes municipais de educagao e suas respectivas equipes técnicas, estudantes,
pais, representantes de conselhos de educagao, sindicatos, enfim, de todos os atores envolvidos na seara educacional de Goids, para que se cadastrassem no
Portal da Base com o objetivo de conhecé-la, estuda-la e enviar contribui¢cdes as versées da BNCC publicadas até entdo. Tais contribui¢cdes foram de grande
importancia para que a Base fosse estruturada, pensada e elaborada de acordo com os apontamentos enviados ao Ministério da Educagao - MEC. E como
nosso Estado se posicionou dentro desse cenario? Goiads foi o Estado com maior nimero de cadastros no Portal da Base e o segundo que mais enviou
contribuicdes, que totalizaram 12 milhGes em todo pais. Estes numeros sdo reflexo do intenso trabalho de mobilizagdo realizado pela coordenacgdo estadual
(SEDUCE e UNDIME Goias) em parceria com o MEC.

A finalizacdo da etapa de contribuicdes, via Portal da Base, aconteceu em meados de margo de 2016, quando o trabalho de analise de todo material
recebido e de elaboracdo da segunda versdo da BNCC teve inicio. Os trabalhos de mobilizagdo e contribuicdo continuaram, desta vez focados nessa versao
que foi objeto de estudo em semindrios estaduais, que aconteceram em todo o Brasil de junho a agosto de 2016. Em Goias o evento aconteceu nos dias 01 e
02 de agosto do referido ano e contou com a participacdo de cerca de 600 educadores(as) e estudantes de todas as instituicGes educacionais e redes de
diversos municipios goianos. Como produto final deste semindrio, foi produzido um relatério que sistematizou as discussGes desses dois dias de evento,
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organizadas separadamente por componente curricular, contemplando as trés etapas da educagao basica, uma vez que o Ensino Médio ainda fazia parte da
proposta de BNCC do Ministério da Educacdo.

O relatério do seminario goiano se juntou aos vinte e seis relatdrios dos demais Estados. Este conjunto de relatérios foi analisado por uma
equipe da Universidade de Brasilia (UnB) e MEC, com o apoio de uma comissdo formada por membros do CONSED e da UNDIME . Tal comissdo foi
criada, especificamente, para colaborar com o trabalho de andlise dos relatérios dos seminarios estaduais e contou com seis membros de diferentes
Estados, sendo Goids um deles. Tal representatividade neste grupo nos permitiu colaborar e acompanhar de perto todo esse trabalho que culminou na
entrega, em maos, ao Ministro da Educacdo, de um relatério com apontamentos adotados como primordiais e essenciais para a terceira versao da Base
Nacional Comum Curricular. O referido relatério foi assinado pelas presidéncias de CONSED e UNDIME e configurou-se como um pedido formal ao MEC
de compromisso com a consideracdo dos pontos destacados nele, que por sua vez foi pautado no processo de andlise dos relatérios advindos dos
semindrios estaduais e das reunides da comissao citada anteriormente.

Em paralelo a todos os eventos e atividades, os membros da Coordenacdo Estadual da BNCC em Goias representaram a educacdo goiana no cendrio
nacional ao integrarem comissdes no Ministério da Educacdo com finalidades diversas, sempre com foco em colaborar com a elaborac¢do de uma base nacional
cada vez mais préxima da realidade e necessidades da comunidade educacional brasileira. Uma das comissdes, ja citada anteriormente, foi incumbida de
interpretar e sistematizar as contribuicdes advindas dos semindrios estaduais. Outras comissdes, das quais Goids também fez parte por meio de
representantes da seccional da UNDIME, foram as de elaboracdo do Guia de Implementag¢do da BNCC. O Guia serve de referéncia nacional a todos gestores
municipais e estaduais no processo de implementacdo da Base, desde 2017.

Seguindo com o caminhar das versdes da BNCC, a terceira delas é entdo publicada, encaminhada ao Conselho Nacional de Educagéo (CNE) e submetida
a cinco audiéncias publicas (uma em cada regido do Brasil). Ao final deste periodo de consultas, nosso pais passa a ter pela primeira vez, uma Base Nacional
Comum Curricular que, de acordo com a Resolugdo CNE/CP N2 02, de 22 de dezembro de 2017, trata-se de um documento normativo a ser respeitado
obrigatoriamente ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica.

Com a BNCC aprovada, os trabalhos nos Estados e municipios se intensificaram ainda mais, sempre com o apoio do MEC. Nesta etapa o processo
passa a ter foco na implementacdo dela e em todos os passos que devem ser seguidos para que ela chegue as salas de aula de forma efetiva. Logo no inicio
do ano de 2018 sdo criadas comissdes estaduais, formadas por representantes CONSED e UNDIME , que por sua vez tém a responsabilidade de constituir a
Equipe de Curriculo, detalhada no texto “A Constru¢do do DC-GO — caminhos trilhados”. A referida equipe teve como objetivo principal, durante todo o ano
de 2018, estudar a Base Nacional Comum Curricular e, a partir dela, elaborar o Documento Curricular para Goids em didlogo com profissionais de todos os
niveis da educag¢do de nosso Estado.

Este recuo histérico que contextualiza as agGes realizadas em Goids e por seus respectivos representantes, tanto dentro do Estado, quanto em nivel
nacional, nestes trés anos de mobiliza¢do, elaboragdo e implementagao da BNCC, faz-se necessario para concluirmos quao participativo e inclusivo foi este
trabalho. A comunidade educacional goiana, em cada um de seus 246 municipios, cresceu muito ao ser instigada a estudar as propostas de Base e contribuir
com elas. Foi muito importante para os (as) educadores(as) perceberem que se tratava de uma situagdo em que suas vozes seriam ouvidas e seu conhecimento
considerado. Esse processo ativo de elaboragao da BNCC transformou-se em um alicerce importante para que o Documento Curricular para Goids também
seguisse o mesmo caminho de construgdo dialogada, em busca de uma aproximagao cada vez maior da realidade e necessidade educacional de Goias.
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A estrutura do Documento Curricular para Goids assemelha-se a BNCC, pois mantém a apresentacao da Educacdo Infantil ancorada em direitos de
aprendizagem, campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem e do Ensino Fundamental em areas de conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas) e componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Historia e Geografia). A exemplo da BNCC, o DC-GO também é regido por dez competéncias gerais que permeiam todas as etapas da Educacdo Basica bem
como todas as areas de conhecimento e seus respectivos componentes curriculares. Estas competéncias gerais sdo o alicerce das competéncias especificas
de drea e de componentes; dos objetivos de aprendizagem e das habilidades e sao listadas a seguir:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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Ao evidenciar este didlogo do DC-GO com a BNCC, faz-se necessario destacar que, mesmo mantendo a organizacao estrutural da BNCC, o DC-GO
cumpre seu papel de ir além da Base. O grande diferencial do DC-GO em relagdo a BNCC é justamente a aproximacdo das habilidades e objetivos de
aprendizagem do contexto de Goias. O olhar goiano dos redatores e de todos os profissionais da educagao, que contribuiram com a escrita deste Documento,
destaca as especificidades de nosso Estado em diversos ambitos (social, cultural, geografico, dentre outros), avanca ao apresentar a Goianidade e
contextualiza-la em todas as etapas, componentes curriculares e areas de conhecimento.

Ao apropriar-se do DC-GO serd possivel conhecer os marcos legais que o embasam, sendo esta uma leitura que sinalizara diversas fontes de pesquisas
necessarias para aprofundar os conhecimentos acerca da legislacdo que o baliza. Para além da BNCC propriamente dita, existem diretrizes e leis que
fundamentam todo o processo de elaboracdo dos curriculos escolares, do qual o presente documento curricular faz parte, mas nao de forma unica, e sim
integrada a esse arcabouco legislativo. Vale ressaltar que adotamos a definicdo de curriculo apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Basica - DCNEB, que o compreende enquanto “conjunto de praticas que proporcionam a producdo, a circulacdo e o consumo de significados no
espaco social e que contribuem, intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais. O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande
efeito no processo de construcdo da identidade do(a) estudante. Curriculo refere-se, portanto, a criacdo, recriacdo, contestacdo e transgressdo.” (p. 23) Em
suma, o curriculo é um documento vivo, que toma forma e se concretiza dentro das salas de aula, no cotidiano escolar.

Seguindo esta linha de raciocinio, o DC-GO apresenta as etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental de forma detalhada, contemplando as
especificidades de cada uma delas, com textos que explicitam suas peculiaridades, realcando a relagdo entre as competéncias gerais e especificas de cada area de
conhecimento e componente curricular; pontos de atencdo para as diferentes transicdes que permeiam as referidas etapas; quadros curriculares que sistematizam
os objetivos de aprendizagem e habilidades e apontamentos relacionados as necessidades educacionais, culturais e sociais especificas de Goids. Em linhas gerais, o
DC-GO aproxima a legislacdo curricular vigente em nosso pais da realidade goiana, sendo um instrumento indispensavel para todos(as) gestores estaduais, municipais,
escolares e educadores em geral na (re)elaboracdo de suas propostas pedagdgicas, projetos politicos pedagdgicos e planos de aula que configuram-se como
documentos que estdo diretamente conectados uns aos outros e todos imbricados aos Documento Curricular para Goias, conforme ilustrado no infografico a seguir
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Que tal iniciar a leitura deste importante documento e refletir sobre as diferentes formas que ele pode ser aplicado no cotidiano das escolas de

Planos de aulas

Projeto Politico
Pedagdgico das escolas

Propostas pedagdgica
das redes

Documento Curricul
para Goias

nosso Estado? A Equipe de Curriculo de Goids sempre esteve e continuara a inteira disposicdo de todos interessados em conhecer mais sobre o DC-GO. Bons

estudos!
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2 0S MARCOS LEGAIS QUE EMBASAM O DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS

A Educacdo esta assegurada como um direito social a todos os cidadaos brasileiros, conforme prescreve o art. 62 da Constituicdo Federal de 1988.
Mais adiante, a Carta Magna, no artigo 205, estabelece que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

E importante ressaltar a intencionalidade e o valor desse preceito constitucional no que se refere ao desenvolvimento integral do sujeito. Em seu
bojo, tal preceito apresenta a evidéncia de uma concepg¢do do direito a educacdo integral, reconhecendo que a educacdo tem um compromisso com a
formacdo e com o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

No ambito da educacdo escolar, a Carta Constitucional, no Artigo 210, reconhece a necessidade de que sejam “fixados contelddos minimos para
o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988). Com
base nos marcos constitucionais, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, no Inciso IV de seu Artigo 99, afirma que cabe a Unido

estabelecer, em colaboragao com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar formagdo bédsica comum (Brasil,
1996).

A ideia de uma Base Comum também é referendada na LDB, em seu Artigo 26:

os curriculos da Educacédo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996).

Em 2014, a Lei n2 13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educag¢do — PNE, que reitera a necessidade de

estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa [Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a
educacgdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as)
para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional, estadual e local (Brasil, 2014).
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Nessa continuidade, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE reconhece a importancia de uma base nacional comum curricular para o
Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas as etapas e modalidades (meta 7), referindo-se
a direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Prevista na LDB (1996) e no PNE (2014), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada pelo MEC em dezembro de 2017, contempla
toda a Educacgdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). A parte referente a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental foi aprovada
pelo Conselho Nacional de Educagdo — CNE, Resolugdo CNE/CP N2 2, de 22 de dezembro de 2017, depois de audiéncias publicas realizadas em todas as regies
do Brasil.

Com a homologacdao da BNCC, Goids, em regime de colaboracdo entre SEDUCE e UNDIME, preparou seus processos de planejamento e
implementacdo, que foram cruciais para a elaboracdo do Documento Curricular para Goids — DC-GO, resultado de um trabalho que envolveu todo o Estado,
cumprindo o seu papel de promover mais qualidade e equidade na aprendizagem dos estudantes.

A discussdo sobre a proposta curricular no estado de Goias comecou em 2001, quando o MEC, em parceria com os Estados da Federacao,
terminou a discussdo sobre os Parametros Curriculares Nacionais em Acdo de 12 ao 52 ano. A discussdo sobre o curriculo de 62 ao 92 ano ficou sob a
responsabilidade dos Estados, entdo, Goids, por meio da SEDUCE comecou a investir nos grupos de estudo por area do conhecimento, formando uma equipe
para estudar e preparar professores para discutir o curriculo.

Em 2002 foram implantadas equipes multidisciplinares, para fomentar as discussdes por disciplina nas Subsecretarias Regionais de Educacdo —
SREs, hoje Coordenagdes Regionais de Educagao, Cultura e Esporte — CRECEs. Nesse mesmo periodo a SEDUCE constatou que muitos dos seus estudantes se
encontravam com defasagem idade/série, o que implicou a necessidade de repensar o curriculo de 62 ao 92 ano.

Entdo, além da autonomia dada pela LDB 9394/96 para as secretarias construirem seus proprios curriculos, a SEDUCE iniciou o processo da
Reorientacgdo Curricular, ndo sé para buscar uma solugdo para a problematica da defasagem idade/série, como também para refletir sobre o que, como e para
gue a escola estava ensinando e como ela estava construindo seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). A Reorienta¢do Curricular tinha como fundamento o
ensino por competéncias e habilidades, em dreas do conhecimento e nessa perspectiva aconteceram encontros com professores, duplas pedagdgicas e
coordenadores pedagdgicos das SREs.

Varias a¢des foram desenvolvidas para a construgdo de um curriculo voltado para a melhoria efetiva da qualidade da aprendizagem dos
estudantes de Goias. Esse trabalho, que perdurou por cerca de seis anos, contou com a assessoria de professores e pesquisadores de instituicdes do ensino
superior. A discussao era sobre a temdtica “Direito a Educagado”, a qual as crian¢as nao podiam ser excluidas, ndo podiam ter multirrepeténcia. Logo, partindo
do principio de que todos aprendem e tém direitos, os profissionais envolvidos perceberam que o acesso e a permanéncia do estudante na escola deveriam

ser garantidos.
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A partir das reflexdes sobre “Direito a Educacdao”, a SEDUCE levou essa discussao para as escolas por meio de multiplicadores, grupos que
participaram dos encontros nas subsecretarias. Em seguida, foram produzidos os Cadernos da Série Curriculo em Debate/Goias, com os temas: Caderno 1:
Direito a Educacao: desafio da qualidade; Caderno 2: Um didlogo com a rede: andlise de dados e relatos; Caderno 3: Curriculo e praticas culturais: as areas do
conhecimento; Caderno 4: Relatos de praticas pedagdgicas; Caderno 5: Matrizes Curriculares; e outros cadernos com sequéncias didaticas de todos os
componentes curriculares (Sequéncias Didaticas - Convite a A¢do).

Entre os anos de 2004 a 2010, o trabalho com o curriculo da SEDUCE foi intenso, considerando-se o expressivo nimero de encontros de formacao
continuada promovidos para os docentes e a participacdao dos mesmos nas publicagdes realizadas. Em 2011, a partir do Caderno 5 - Reorientagao curricular
do 12 a0 92 ano - Curriculo em Debate - Expectativas de Aprendizagem - convite a reflexao e a acdo, foi implantado o curriculo bimestralizado e os resultados
do Ideb, em 2009, 2011 e 2013, foram creditados a essa acao.

No estado de Goids, desde entdo, o Curriculo Referéncia bimestralizado da Rede Estadual é utilizado em todas as escolas estaduais e segundo
dados obtidos na pesquisa realizada com as Comissdes Regionais’, conforme o Gréfico 01, 80% das escolas das redes municipais utilizam o Curriculo Referéncia
da Rede Estadual de Educagdo (SEDUCE), 18% utilizam documentos curriculares préprios e 2% nao utilizam nenhum documento curricular.

(" )

Grafico 01 - Documento curricular que a Instituicao Escolar utiliza - maio de 2018.

2%

Z Curriculo Referéncia da Rede Estadual
de Educacdo

B Documento Curricular Préprio

m Nenhum Documento Curricular

\_ Fonte: Dados obtidos em pesquisa com as Comissdes Regionais. J

Toda essa trajetdria histérica curricular, caracterizando diferentes dimensdes — social, politica, econémica e cultural contribuiu para a elaboragdo
do DC-GO.

! Detalhes sobre as Comissdes Regionais se encontram no texto “A constru¢do do DC-GO: Caminhos trilhados.
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3 GOIANIDADE

Constituicao histérica da identidade cultural do povo goiano

no espaco geografico que habita — o cerrado
com suas origens, crengas, lutas,
religiosidades, producdo artistica e seu trabalho.

Ser goiano é

trazer consigo o cultivo do solo,

o fazer do artesdao com a fibra e o barro,

a caca e a pesca,

a expressao da danca,

a crenca na espiritualidade - a cultura indigena
Somos Goyazes.

E a fé, a religiosidade,

as dancas, a musica e seus instrumentos,
os folguedos, as festas dos santos,

as cavalhadas, as congadas, as vaquejadas,
a folia de reis, o teatro folcldrico,

a arquitetura, os doces — a cultura do branco europeu.

A musicalidade,

a danga aos sons dos tambores,

os cheiros e sabores da comida,

o artesanato de fibras vegetais,

o cultivo das plantas, das frutas,

as lendas e mitos — a cultura quilombola.

Na beira dos cérregos e rios, surgiram os povoados,
as vilas, as cidades, as capitais.

A construcdo da estrada de ferro e de rodovias,

a “Marcha para Oeste”,

0s movimentos migratérios,

pessoas de toda parte do mundo.

E de toda essa mistura nasceu o povo goiano,

da exploragdo do garimpo, das fazendas,

do cultivo do arroz, da cana de agucar,

- garapa, cachaca, rapadura,

da criacdo do gado de leite e de corte,

dos temperos e sabores da culinaria, da doceria,

das histdrias contadas e cantadas, das cantigas de roda,
dos jogos sonoros, dos jogos de palavras,

das folias, dos tropeiros, das romarias.

O povo goiano traz em sua origem sertaneja o som do berrante,
do carro de boi, o galope do cavalo,

o0 manejo do gado, o calor do fogdo a lenha,

o plantio do solo, o tecer no fiar,

o som da viola, a catira.

Com o tempo...

A exploracdo do cerrado,

os cuidados com a fauna e a flora...

As matas, chapadas, veredas,

serras, cachoeiras, mananciais,

aguas hidrotermais - o ecoturismo.

O desmatamento, o florestamento, o reflorestamento,
0 agronegdcio, a agroindustria,

as fabricas, as industrias, as usinas,

o comércio internacional.

Nas rodovias cavalos, carrogas,

Carros e motocicletas dividem os espacos.

a caminhada ecoldgica, o rally dos sertdes,

as corridas de montain bike e motocross.

Nas cidades o show sertanejo, a festa de rodeio,
o funk, o rock, o hip hop, a folia, o carnaval
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sdo marcas de identidade.

Nas memdrias marcadas...

Pelos causos, contos,

pelas histérias dos escritores,

pela rima dos poetas e poetisas,

pelas pinturas e esculturas dos artistas,
pelas maos do artesdo

e do grafiteiro

A riqueza musical

diversos estilos,

inimeros compositores

na apresentacdo das bandas, da orquestra sinfénica,
no tocar dos violeiros, na dupla sertaneja,
no canto de cada intérprete.

Semear cidades,
cidade planejada - capital do estado
capital do pais - no planalto central

a modernidade

o Estado em partenogénese, “palmas”, hoje outro Goias.
Na miscigenacdo... o indio, o negro e o branco europeu,

a valorizacdo étnica, a beleza e os saberes do povo goiano.
O entrelacamento entre o rural e o urbano...

Aos olhos do mundo

a Festa do Divino Pai Eterno,

a Procissdo do Fogaréu,

o Festival Internacional de Cinema e Video Ambiental — O FICA.
Novas oportunidades,

constante pdlo de atracdo dos mais variados fluxos migratérios
Por isso...

Canta-se e

Encanta-se...

“Quando eu quero mais eu vou pra Goias”!
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4 A CONSTRUGAO DO DC-GO: CAMINHOS TRILHADOS

A assinatura do Termo de Inteng¢do de Colaboracdo para Construgdo do Curriculo Goiano, entre a SEDUCE/CONSED e a UNDIME Goias, deu inicio aos
trabalhos colaborativos para a escrita do Documento Curricular para Goids, que se estendeu de fevereiro a novembro de 2018. A Portaria n. 0869 -
GAB/SEDUCE/UNDIME, revogada pela Portaria n. 2610/2018 - GAB/SEDUCE/UNDIME, instituiu a Equipe de Curriculo para a implementacdo da BNCC no sistema de
ensino, na Educacdo Bdsica do estado de Goids, em regime de colaboracdo entre a SEDUCE e a UNDIME Goias.

Com o objetivo de debater as possibilidades e necessidades da implementacdo da BNCC, gerando participacdo e envolvimento no processo, foi
instituida pela Portaria n. 2548/2018-GAB/SEDUCE, a Comissdo Estadual de Implementacdo da BNCC, constituida por profissionias da Educacdo de varias
instituicdes educacionias do estado de Goias, com atribuicdo consultiva, visando acompanhar as a¢des da Equipe de Curriculo, e também a mobilizacdo e
participacdo das instituicbes educacionais e de seus pares. Foram constituidos Grupos de Trabalhos (GTs) com professores/pesquisadores da etapa da
Educacdo Infantil e dos oito Componentes Curriculares? 3 do Ensino Fundamental para contruibuirem na escrita do DC-GO, assegurando legitimidade e
apropriacdo da proposta curricular por meio da ampliacdo das discussGes com profissionais da educacao basica e superior, das redes publicas e de instituicGes
particulares. Simultaneamente, foram constituidas 40 Comissdes Regionais, conforme Mapa 01, com o objetivo de garantir que o processo de implementacao
da BNCC acontecesse de fato com todos os profissionais da educacdo, em todas as unidades escolares do territério do estado de Goias, de forma democratica
e com representatividades das diversas instancias educativas responsdveis por essa implementacdo. Essas comissdes tiveram como funcdo principal
disseminar proficuamente as informagdes enviadas pela Equipe de Curriculo e acompanhar a execu¢do/cumprimento das orientagdes em todo ambito do
territério atinente a regional.

Cada Comissdo Regional foi estruturada, considerando o nimero de municipios jurisdicionados, conforme Quadros 01, 02 e 03, garantindo a
representatividade de membros vinculados tanto a SEDUCE, quanto as Secretarias Municipais de Educacdo, de forma que o regime de colaboracgdo entre os
entes federados fosse preservado e esses atuassem como agentes catalizadores da implementa¢dao da BNCC. Garantiu-se, ainda, a representagdo de
instituicbes/entidades com a funcdo de levar as respectivas instituicdes/entidades as informacgdes propostas pela Equipe de Curriculo. Outro fator que levou
a criagdo dessas 40 ComissGes Regionais foi a extensao territorial do Estado e o nUmero de municipios goianos. Segundo o IBGE (1990), Goias tem 340.106,492
km? de area territorial e 246 municipios, incluindo ainda vilarejos, povoados e distritos que também fazem educacdo.

2 Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educaco Fisica, Histdria, Geografia, Ciéncias da Natureza e Matematica.
3 Lista dos participantes dos GTs na pagina 04.
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Mapa 01 — Comissdes Regionais de Implementagdo da BNCC. Constru¢do do Documento Curricular para Goias — 2018

COMISSOES REGIONAIS DE IMPLEMENTACAO DA BNCC: DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS - 2018
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As Comissbes Regionais* foram divididas em dois grupos: grupo A, com as Regionais com mais de 7 municipios jurisdicionado e grupo B, as
Regionais com até 7 municipios. Doze Regionais pertencem ao grupo A: Anapolis (12 municipios), Cataldo (10 municipios), Goianésia (8 municipios), Cidade
de Goias (8 municipios), Inhumas (11 municipios), lpora (9 municipios), Jatai (9 municipios), Jussara (8 municipios), Palmeiras de Goias (9 municipios),
Porangatu (9 municipios), Posse (11 municipios) e S3o Luis de Montes Belos (10 municipios). As outras 28 regionais pertencem ao grupo B. Nos Quadros 03

(A,B,C,D,E,F, G, H), apresenta-se a formagdo das 40 Comissdes Regionais com destaque para os municipios que sediam as referidas regionais e os municipios

vinculados.
QUADRO 1 - Composi¢do das Comissdes Regionais (Grupo A) QUADRO 2 - Composi¢do das Comissdes Regionais (Grupo B)
DESCRICAO DO PARTICIPANTE SEDUCE/CONSED GOIAS DESCRICZ\O DO PARTICIPANTE SEDUCE/CONSED GOIAS

Coordenador(a) Regional de Educagdo, 1 Coordenador(a) Regional de Educagdo, 1
Cultura e Esporte Cultura e Esporte
Secretario(a) Municipal de Educagdo 1 Secretario(a) Municipal de Educagdo 1
Diretor(a) de Nucleo Pedagégico 1 Diretor(a) de Nucleo Pedagdgico 1
Coordenador(a) Pedagdgico do 1 Coordenador(a) Pedagdgico do 1
Municipio Municipio
Conselho Municipal de Educagdo 1 - UNCME Goias Conselho Municipal de Educagio 1 - UNCME Goias
SINTEGO 1 SINTEGO 1
Representante da Educagdo Infantil Representante da Educagdo Infantil 1
Represe.n'ta_nte do Ensino Fundamental - 2 Representante do Ensino Fundamental - 1 1
Anos Iniciais Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental - 1 1 Representante do Ensino Fundamental - 1 1
Anos Finais Anos Finais
Representante de cada area do 8 8 Representante de cada area do 4 4
conhecimento® conhecimento

4 Com sede nos municipios que possuem Coordenagdo Regional de Educagdo, Cultura e Esporte — CRECE, vinculadas & SEDUCE, nas cidades de: Aguas Lindas, Anapolis,
Aparecida de Goiania, Campos Belos, Cataldo, Ceres, Cidade de Goids, Formosa, Goianésia, Goiania, Goiatuba, Inhumas, Ipor3, Itaberai, Itapaci, Itapuranga, ltumbiara, Jatai,
Jussara, Luziania, Minagu, Mineiros, Morrinhos, Novo Gama, Palmeiras de Goids, Piracanjuba, Piranhas, Pires do Rio, Planaltina, Porangatu, Posse, Quirinépolis, Rio Verde,
Rubiataba, Santa Helena de Goids, Sao Luis de Montes Belos, Sdo Miguel do Araguaia, Silvania, Trindade e Uruacu.

5 Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica. O Ensino Religioso, que na BNCC vem como area de conhecimento, n3o estd em discussdo na constru¢do
curricular, pois o MEC ainda definird como devera ser incluido nos curriculos dos estados.
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Quadro 03 - A - FORMAGAO DAS COMISSOES REGIONAIS — 2018

Ordem

Comissdes Regionais

Municipios jurisdicionados

Quadro 03 - B - FORMAGAO DAS COMISSOES REGIONAIS — 2018

Aguas Lindas

Aguas Lindas de Goids

Ordem ComissOes Regionais

Municipios urisdicionados

Mimoso de Goids

Padre Bernardo

Santo Antonio do Descoberto

Anapolis

Abadiania

Alexéania

Andpolis

Campo Limpo de Goias

Cocalzinho de Goias

Corumba de Goias

5 Cataldo

Anhanguera

Campo Alegre de Goids

Cataldo

Corumbaiba

Cumari

Davinopolis

Goiandira

Nova Aurora

Ouvidor

Trés Ranchos

Goianapolis

Nerdpolis

Ouro Verde de Goias

Petrolina de Goias

Pirendpolis

Terezdpolis de Goias

6 Ceres

Carmo do Rio Verde

Ceres

Rialma

Rianapolis

Sao Patricio

Uruana

Aparecida de Goiania

Aparecida de Goiania

Aragoiania

Bonfindpolis

Caldazinha

Hidrolandia

7 Formosa

Flores de Goias

Cabeceiras

Formosa

Vila Boa

Senador Canedo

Campos Belos

Campos Belos

Cavalcante

Divindpolis de Goias

Monte Alegre de Goias

Teresina de Goias

8 Goianésia

Barro Alto

Goianésia

Jaragud

Jesupolis

Santa Rita do Novo Destino

Santa Isabel

S&o Francisco de Goia

Vila Propicio
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Quadro 03 - C - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

Quadro 03 - D - FORMAGAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

Ordem

Comissdes Regionais

Municipios jurisdicionados

Goids

Araguapaz

Ordem

ComissOes Regionais

Municipios jurisdicionados

Aruana

Buriti de Goias

Faina

Cidade de Goias

Mossamedes

Mozarlandia

14

Itapaci

Campos Verdes

Crixas

Guarinos

Itapaci

Pilar de Goias

Santa Terezinha de Goids

Uirapuru

Sanclerlandia

10

Goiatuba

Goiatuba

Aloandia

Joviania

15

Itapuranga

Guaraita

Heitorai

Itapuranga

Morro Agudo de Goids

Panama

Vicentindpolis

11

Inhumas

Aragu

Brazabrantes

16

Itumbiara

Bom Jesus de Goias

Buriti Alegre

Cachoeira Dourada

Itumbiara

Caturai

Damolandia

Goianira

Inhumas

Itaugu

Nova Veneza

Santa Rosa de Goias

Santo Antonio de Goias

Taquaral de Goids

17

Jatai

Aparecida do Rio Doce

Aporé

Cagu

Chapadao do Céu

Itaja

Itaruma

Jatai

Lagoa Santa

Serranépolis

12

Ipora

Amorindpolis

Caiap6nia

Diorama

Doverlandia

Ipora

Israelandia

Ivolandia

Jaupaci

18

Jussara

Matrincha

Britania

Fazenda Nova

Itapirapuad

Jussara

Montes Claros de Goias

Novo Brasil

Santa Fé de Goias

Palestina de Goias

13

Itaberai

Americano do Brasil

19

Luzidnia

Cristalina

Luzidnia

Itaberai

20

Goiania

Goiania

Itaguari

Itaguaru

21

Minagu

Campinagu

Colinas do Sul

Minagu
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Quadro 03 - E - FORMACAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

Quadro 03 - F - FORMACAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

Ordem

Comissdes Regionais

Municipios jurisdicionados

Ordem

ComissOes Regionais

Municipios jurisdicionados

22

Mineiros

Mineiros

Perolandia

Portelandia

Santa Rita do Araguaia

23

Morrinhos

Agua Limpa

28

Pires do Rio

Ipameri

Orizona

Palmelo

Pires do Rio

Santa Cruz de Goias

Urutai

Caldas Novas

Edealina

Marzagao

Morrinhos

29

Planaltina

Agua Fria de Goias

Alto Paraiso de Goias

Planaltina

Sdo Jodo D’Alianga

Pontalina

Rio Quente

24

Novo Gama

Novo Gama

Cidade Ocidental

Valparaiso de Goids

25

Palmeiras de Goias

Cezarina

Edéia

Indiara

30

Porangatu

Bonopolis

Estrela do Norte

Formoso

Montividiu do Norte

Mutundpolis

Porangatu

Santa Tereza de Goias

Trombas

Jandaia

Nazario

Palmeiras de Goias

Palmindpolis

Paralina

Varjao

26

Piracanjuba

Bela Vista de Goias

Cristianopolis

Crominia

Mairipotaba

31

Posse

Alvorada do Norte

Buritindpolis

Damiandpolis

Guarani de Goias

laciara

Mambai

Nova Roma

Posse

Sao Domingos

Simolandia

Sitio D’Abadia

Piracanjuba

Professor Jamil

27

Piranhas

Aragarcgas

Arendpolis

Baliza

Bom Jardim de Goias

32

Quirindpolis

Cachoeira Alta

Gouvelandia

Inaciolandia

Paranaiguara

Quirindpolis

S3do Simao

Piranhas

26



Quadro 03 - G- FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS — 2018

Ordem

Comissdes Regionais

Municipios jurisdicionados

Quadro 03 - H - FORMACAO DAS COMISSOES REGIONAIS — 2018

33

Rio Verde

Rio Verde

Ordem

Comissdes Regionais

Municipios jurisdicionados

Castelandia

Montividiu

Santo Antonio da Barra

34

Rubiataba

Ipiranga de Goids

38

Silvania

Gameleira de Goias

Leopoldo de Bulhdes

Sdo Miguel do Passa Quatro

Silvania

Viandpolis

Nova América

Nova Gléria

Rubiataba

35

Santa Helena de Goias

Acrelna

Maurilandia

Porteirdao

Santa Helena de Goias

Turvelandia

36

S3o Luis de Montes Belos

Adelandia

Aurilandia

39

Trindade

Abadia de Goids

Anicuns

Avelindpolis

Campestre de Goias

Guapd

Santa Barbara de Goias

Trindade

Cachoeira de Goias

Corrego do Ouro

Ivolanidia

Firminopolis

Moipora

S3o Jodo da Parauna

S&o Luis de Montes Belos

Turvania

37

Sdo Miguel do Araguaia

Mundo Novo

Nova Crixas

Novo Planalto

Sado Miguel do Araguaia

40

Uruagu

Alto Horizonte

Amaralina

Campinorte

Hidrolina

Mara Rosa

Niqueldndia

Nova lguacu de Goias

S3o Luiz do Norte

Uruagu
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Segundo dados do Censo Educacional de 2015 e 2017, o estado de Goids possuia em 2017 6.792 unidades escolares atendendo a Educacdo Bésica, com
aproximadamente 67 mil professores, das redes de ensino estadual e municipais, escolas particulares e instituicdes federais de educacdao. O nimero de matriculas
no sistema educacional goiano, compreendendo a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Ensino Médio no ano de 2017 foi de 1.467.272, conforme Quadro 04.

A Rede Municipal de Educacdo tem o maior nimero de matriculados, 693.183 e o Ensino Fundamental, considerando os anos iniciais e finais, se destaca pelo maior
numero de estudantes matriculados: 877.890.

Quadro 04 - Matriculas na Educagao Basica por Modalidade e Etapa de Ensino, Goias, ano de 2017
. L N . Ensino Fundamental . L N .
Sistemas Educacionais Educacao Infantil — — Ensino Médio EJA Educacgao especial »
Anos iniciais Anos finais Total Goias

Rede Estadual de Educacdo - 21.920 221.235 184.017 49.402 17.681 494,255
Rede Municipal de Educagdo 170.030 362.367 105.875 670 23.053 31.188 693.183
Escolas Privada 61.234 96.303 69.689 34.113 5.469 4,112 270.920
Instituicdes Federais de Ensino 91 258 243 6.738 1.493 91 8.914
Total Goias 231.355 480.848 397.042 225.538 79.417 53.072 1.467.272

Fonte: Censo Escolar/INEP 2017 | Total de Escolas de Educacédo Basica: 4627 | qedu.org.br

Com esse panorama educacional, a Equipe de Curriculo, em um trabalho coletivo com os profissionais da educacdo de Goids, elabora o DC-GO,
observando o que esta estabelecido na BNCC e as diversidades dos municipios goianos. O esquema a seguir apresenta o cronograma de trabalho desenvolvido,
apresentando a linha de tempo das a¢des. A primeira a¢do foi a constituigdo da Equipe de Curriculo, da Comissdo Estadual, dos GTs e das ComissGes Regionais, com

destaque para a inclusdo de dois articuladores dos Conselhos de Educacao®, Estadual e Municipais, a Equipe de Curriculo, que vieram com o objetivo de desenvolver
o didlogo entre os Conselhos e a Equipe.

6 Citados na pégina 05.
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As equipes das comissdes foram criadas e as a¢des desenvolvidas com orientacdo do MEC, por meio do Programa de Apoio a Implementacao da BNCC,
instituido pela Portaria N. 331, de 5 de abril de 2018, do Guia de Implementacdo da BNCC’, de diversos encontros formativos presencial e via webconferéncias
coordenadas pelo MEC. Paralelo as orienta¢cdes do MEC, a Equipe estudou, por dois meses seguidos: a BNCC; o Curriculo Referéncia do Rede Estadual de Goias;
varios Documentos Curriculares dos Municipios goianos; Documentos Curriculares de outros Estados; Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs, dentre outros, que
proporcionaram a Equipe a formacdo necessaria.

Linha do tempo das a¢Ges desenvolvidas na constru¢do do DC-GO.

N e Entrega da
Equipee VersSo "Zero" do Plendria CEE 12 VersSodo DC- R:;;.:Zrifg Analises Vers3o atualizada
Comissoes DC-G0 GO0 Consulta Pablica contribuicdes para os
Conselhos

A versdao “Zero” do DC-GO foi escrita pelos Redatores da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, tendo como aporte a BNCC, as propostas
curriculares e outros referenciais tedricos, e foi submetida primeiramente aos componentes dos GTs, conforme Quadro 05, com a participacdo de
professores/pesquisadores, com o objetivo de buscar sugestdes de outros professores para a constru¢do do documento. Em seguida, a versdo “Zero” foi apresentada
aos Articuladores dos Conselhos de Educacdo, a Comissao Estadual de Implementagdo da BNCC, bem como para diversos Conselheiros do CEE, no decorrer da
plendria realizada nos dias 25, 26 e 27 de junho de 2018, no Pleno do CEE. As discussdes realizadas nesses trés dias enriqueceram muito a escrita do DC-GO. E ap6s
plendria a equipe revisitou a versdo “Zero”, contemplando as contribui¢cdes obtidas, dando origem a 12 Versdo do DC-GO, a ser apresentada para toda comunidade
educacional de Goias.

Vale salientar que, durante esse processo de escrita do DC-GO, as ComissOes Regionais, gestores, coordenadores pedagdgicos, tutores, professores,
dentre outros profissionais, foram orientados a realizar estudos relacionados a BNCC, aos documentos curriculares em vigor, a legislagao educacional brasileira, para
que, ao receberem o DC-GO para andlise, estivessem preparados para as analises e as contribui¢cdes. Nesse sentido foram realizados, como momentos de formacao,

7 Apresenta as orientagdes para o processo de implementacao da BNCC. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-

content/uploads/2018/04/guia_BNC_2018_online_v7.pdf>. Acesso em: 28 set. 2018.
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o Dia® “D”, em margco de 2018, planejado pelo MEC e realizado nas escolas das redes publicas de Goids; diversos semindrios e reunides formativas, organizados pelas
Comissdes Regionais.

Quadro 05 — Grupos de trabalhos expandidos — GTs

Educagao Infantil/Componentes | Horas de discussdes Numero de  profissionais | Nimero de instituigdes
Curriculares envolvidos envolvidas

Arte 24 60 25
Ciéncias da Natureza 30 16 8
Educacdo Fisica 28 18 8
Educacdo Infantil 24 28 13
Geografia 28 13 10
Historia 40 8 7
Lingua Inglesa 32 12 11
Lingua Portuguesa 24 13 9
Matemdtica 40 11 9

Fonte: Dados condensados pela Equipe de Curriculo de Goids.

A agdo seguinte no processo de construgao do DC-GO foi a socializagdo da 12 versao, envolvendo o maior numero possivel de profissionais da educagao
nas analises e contribui¢cdes, com o objetivo de construi-lo respeitando as regionalidades e diversidades de todo municipio goiano. O envolvimento dos professores
qgue estdo nas salas de aula, trabalhando com os nossos estudantes, foi ponto primordial para a Equipe. O objetivo foi que o DC-GO fosse escrito de forma
democratica por varias maos. Para a socializacdo do documento, foram realizados: reunido formativa, webconferéncias, seminarios regionais, consulta publica e
Seminario Estadual.

A reunido formativa foi realizada em 15 de agosto de 2018, na cidade de Goiadnia, com quatro membros representativos das 40 Comissdes Regionais,
os articuladores dos Conselhos de Educagdo e a Equipe de Curriculo, objetivando formar multiplicadores para a organizagao dos semindrios regionais e orientar para
participagdo na consulta publica. As webconferéncias foram realizadas no més de agosto e tinham o propdsito de apresentar o DC-GO e as agGes desenvolvidas para

8 Em Goids fizemos a semana “D” com o objetivo de atender melhor as especificidades de cada escola.
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sua construcdo. Na webconferéncia realizada pela Coordenacdo Estadual da Equipe de Curriculo, foram discutidos o regime de colaboracdo, a constituicdo das
equipe/comissdes, o processo de elaboracdo do DC-GO e a importancia do envolvimento dos profissionais da educac¢do nessa etapa. Os Redatores da Educacdo
Infantil e dos Componentes Curriculares falaram sobre o processo de escrita e apresentaram o formato do Documento, com instrucao para andlises e contribuicoes

na Consulta Publica e nos Semindrios Regionais.

Organograma das ac¢es desenvolvidas para divulgacdo, preparagao e contribuicdes na 12 Versdo do DC-GO.

Seminarios
regionais e
formacdo na
escola

Reunidoformativa Wehconferéncias Consulta pliblica Seminario Estadual

A Consulta Publica, realizada na plataforma do MEC, aconteceu de 24 de agosto a 23 de setembro de 2018. Nela, foram disponibilizados os textos da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental, por Componente Curricular, da Integracdo de Conhecimentos a partir de projetos investigativos e da Pluralidade na Educacdo Goiana. Ao
analisar os itens disponiveis na Consulta Publica o participante encontrava as seguintes possibilidades de insercdo de suas contribuicdes: - E pertinente? “Esta claro”? E, em
cada uma dessas opgdes, apresentavam-se as alternativas: “Sim”; “Parcialmente” e “N3o”. Ao concordar com as possibilidades de contribuicdo, passava para a analise
seguinte. Se discordasse, assinalando parcialmente e/ou ndo, abria a janela para inserir as corre¢oes e/ou supressdo, e ainda acrescentar itens ndo presentes nos textos. O
guadro 06 apresenta o panorama geral dos dados retirados apés encerrar a Consulta Publica.

Quadro 06 — Dados retirados da Consulta Publica — Setembro e Outubro de 2018
Iltem Quantidade
Total geral das contribui¢Ges (sim, ndo e parcial) 590.005
Contribuic6es com comentarios 13.656
Profissionais inscritos na plataforma® 6.523

9 E importante salientar que nesse quantitativo, precisamos considerar que, nos 40 Semindrios Regionais, a parte relacionada ao estudo do DC-GO, foi realizada em nove salas de
discussdes, envolvendo a Educacdo Infantil e os oito Componentes Curriculares. Cada sala formada com o minimo de 30 profissionais da educacgdo, sendo escolhido um relator, que
ficou com a responsabilidade de inserir, na plataforma da Consulta Publica, as contribuigdes de todos os envolvidos.

31



Profissionais da Educacao Infantil de Goids 841
Profissionais do Ensino Fundamental, anos iniciais de Goias 2407
Profissionais do Ensino Fundamental, anos finais de Goias 1880
Profissionais do Ensino Médio de Goias 972
Profissionais do Ensino Superior de Goids 49

Profissionais de outros Estados 383

Fonte: Dados levantados por meio das planilhas retiradas da plataforma do MEC para Consulta Publica.

As andlises dessas contribuicdes, realizadas pela Equipe, foram feitas adotando critérios de selecao que levassem em consideracao o processo de ensino-
aprendizagem e a formacao integral do ser humano.

O envolvimento dos professores para analisar o DC-GO e fazer as contribui¢des foi bem intenso, tanto na consulta publica quanto nos Seminarios
Regionais. Destaca-se, por exemplo, a contribuicdo dada ao Componente Curricular de Geografia, em que o participante constatou que no documento inteiro ndo
possuia nenhuma referéncia aos termos: agricultura familiar; agricultura de subsisténcia; agronegdcio; agrofloresta. Como sdo temas bem préprios do estado de
Goids e que discutem a sustentabilidade, a Equipe verificou a necessidade de inclusdo, inserindo em todos os nove anos do Ensino Fundamental habilidades para
serem desenvolvidas a partir das sugestbes feitas pelos Professores de Geografia da Regional de Itapaci, via Semindrio e Vvia
Consulta Publica.

No componente de Histdria, professores do municipio de Crixds da Regional de Itapaci, atentos as questdes implicitas dos fatos e das narrativas
histdricas, fizeram a diferenca ao analisar os temas “trabalho e mulher”. Detectaram a auséncia dos seguintes enfoques: trabalho infantil, movimentos de mulheres
(feminismo) por emancipacdo, feminicidio, protagonismo feminino em Goias e diferencas por género nas relagGes trabalhistas. Entenderam que tais lutas da
contemporaneidade brasileira sdo tracos culturais da nossa herancga patriarcalista e escravocrata que precisam ser revertidos por meio da consciéncia de igualdade,
da equidade e da memodria histérica. A tematica “trabalho e mulher” aparecerem tanto na BNCC quanto no DC-GO, o enfoque levantado pelos professores sobre
esses temas foram inovadores e importantes na coesdo do Documento.

No texto da Educagdo Infantil, destacam-se duas contribui¢cdes da Regional de Aparecida de Goiania, que foram contempladas no texto do DC-GO. A
primeira: "Se possivel, nos aspectos gerais, fazer uma abordagem maior sobre o que é ser professor de Educagdo Infantil com o objetivo de esclarecer a importancia
da qualificacdo profissional exigida, assim como chamar a atencdo para o perfil profissional do professor (pesquisador, defensor da infancia, dindmico e ludico).
Tentar focar também em citagdo sobre o investimento e valorizagcdo do profissional da Educagdo Infantil, pois ha redes municipais em Goias desconstruindo o
processo de valorizacdo da infancia, cortando gastos na Educacdo Infantil e ignorando os Parametros de qualidade de atendimento no que tange a estrutura fisica
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dos espacos e dos recursos, a formacdo profissional do Professor e suas condicdes de trabalho, do niumero de criangas por turma". A segunda, "Senti falta da
abordagem sobre a Avaliagcdo da Aprendizagem na Educacdo Infantil como processo continuo de observagdo (sem pretensdo de retengdo ou aprovacgao) e registro,
feito pelo professor sobre os avancos e necessidades das criancas, acompanhamento das acdes com o objetivo de reflexao sobre a pratica pedagdgica, com visao
processual do desenvolvimento, como recurso facilitador para restruturacao das ac¢Ges a favor da qualidade educativa".

Essas e outras tantas contribuicdes, que podem ser observadas ao longo do texto do DC-GO, reescrito apds Consulta Publica e Semindrios Regionais,
foram essenciais para o enriquecimento do documento, pois todo professor, estando ou ndo em sala de aula, péde contribuir e acrescentar ao documento a suas
expectativas e experiéncias, pensando nas necessidades dos estudantes.

Paralelamente a Consulta Publica foram realizados os 40 Seminarios Regionais, conforme calenddrio a seguir, e a formacdo nas escolas. Essa
metodologia se deu pela importancia de apresentar ao maior nimero possivel de professores a 12 Versao do DC-GO. A dindmica realizada nos seminarios e na
formacao na escola foi semelhante, com momentos comuns a todos os participantes e particularizados nas discussdes em salas distintas da Educacao Infantil e por
Componentes Curriculares. As discussGes deram origem a diversas contribuicdes ao DC-GO, com destaque para a participacdo expressiva de mais de 16 mil
professores nos 40 Seminarios Regioniais.
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Seminarios Reglonais

CALENDARIO

Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
03/09 04/09 05/09 06/09 07/0
A Cataldo Goiatuba 12
Goiania Jussara
Aparecia de Goiania Ipora ltapuranga Palmeiras
Itaberai Pirananjuba Silvania
ltumbiara Pires do Rio
Piranhas Sao Luis de M. Belos
Trindade
10/09 11/09 12/09 13/09 14/09
Cidade de Goias Aguas Lindas Ceres'
. ltapaci N
L Minacu Inhumas S Goianésia
Anaépolis - ) Luziania
Mineiros Jatai g Porangatu
. 007 o e Rio Verde
Morrinhos Quirinépolis Sao M. do A A
Santa Helena Rubiataba HERE S TRgIE
Uruacu
17/09 18/09 19/09 20/09 21/09
Campos Belos
Formosa
Novo Gama )
Planaltina

Posse

Terminada a analise das contribui¢Ges, uma nova versao do DC-GO foi escrita e submetida a andlise e a aprovagao dos Conselhos de Educag¢do do estado
de Goids. Paralelamente as analises dos Conselhos de Educagao, realizou-se o Seminario Estadual com o objetivo de apresentar a comunidade educacional de Goias
a versao elaborada apds as analises das contribui¢cdes. Nessa etapa, foi realizada a devolutiva das 13.656 contribui¢des que vieram com comentdrios. Essa foi uma
forma de demonstrar o reconhecimento e de agradecer o envolvimento dos professores no processo de escrita do DC-GO.

Documento Curricular para Goias: uma escrita coletiva!
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5. ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental de 9 anos, resulta da luta pelo direito a educacdo de qualidade, socialmente referenciada, e objetiva a emancipacao do individuo
e a promocdo da igualdade social (DCNG, 2013). Para tanto, a universalizacdo do acesso a escola, a democratizacdao do ensino, a valorizacdo profissional, o
engajamento da sociedade sdo condi¢cBes essenciais para construcdo de um projeto educativo que atenda as demandas e os desafios educacionais da
contemporaneidade. Nesse cendrio, a Lei n2 11.274/2006 determina que,

o ensino fundamental obrigatdrio, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,
terd por objetivo a formacado basica do cidaddao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bdsicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacado de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social.

Faz-se necessdrio uma organizag¢ao curricular que, por meio do dominio dos conhecimentos escolares, da construgao de valores, atitudes e habilidades,
assegure a continuidade da aprendizagem e do desenvolvimento pleno de todos os estudantes ao longo dessa etapa da Educagdo Basica. Vale ressaltar que os
estudantes (criangas e adolescentes) sdo considerados, valorizados e respeitados em suas especificidades e individualidades, em todas as transi¢des - Casa -Educagéo
Infantil - Anos Iniciais; Anos Iniciais - Anos Finais e Anos Finais - Ensino Médio. As particularidades dessas transi¢cGes serdo pontos de apresentados nos textos
introdutédrios de cada area do conhecimento/componentes curriculares.

Com base nessas prerrogativas, a Base Nacional Comum Curricular apresenta um conjunto de saberes que nortearao a construgdo dos curriculos dos
sistemas de ensino das redes: estaduais, municipais e privadas. Para tanto, cada Estado em regime de colaboragdao com os municipios, conforme destacado nos
textos introdutdrios, assume a elabora¢do de um documento de organizagdo curricular. Nesse sentido, a compreensao acerca do Documento Curricular para Goids
pelos sistemas, redes, escolas e professores é ferramenta fundamental para garantia, ndo sé do acesso e da permanéncia, mas para a defini¢do das aprendizagens
essenciais a todos os estudantes.
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O Documento Curricular para Goias apresenta algumas dimensdes que o processo ensino-aprendizagem deve considerar: a relacdo entre as propostas
politico-pedagdgicas das redes de ensino e os projetos politico-pedagdgicos das instituicdes educacionais, a concepcao de ensino e de aprendizagem, de sujeitos
em cada etapa e modalidade, de conhecimento, de planejamento, de metodologias e de avaliacao.

A implementacdo desse Documento Curricular pressup&e, também, a qualificacdo dos profissionais responsaveis em cada componente curricular e o
fortalecimento do trabalho coletivo na escola, onde vozes e fazeres se tornem posicionamentos politicos-pedagdgicos, promovendo o compromisso de todos com
as aprendizagens dos estudantes. Nesse contexto, esse documento compreende a escola como espacgo de busca constante de aperfeicoamento, reflexdes, produgao
de conhecimento e ressignificacdes das praticas pedagdgicas, colaborando com a valorizacdo e formacgao continua de todos os seus profissionais.

Sendo assim, o didlogo entre professores generalistas-pedagogos (anos iniciais), com os especialistas-licenciados (anos finais), e os especialistas entre
si, é pré-requisito para construcdo de uma proposta curricular que garanta as aprendizagens e o desenvolvimento dos estudantes ao longo do ensino fundamental,
sendo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) o eixo norteador e orientador de todo esse processo.

Dessa forma, o PPP da instituicdo educacional, fundamentado nas propostas curriculares das redes de ensino, construido pelo coletivo escolar, ganha
centralidade ao definir o curriculo que atenda a sua comunidade. Portanto, é na abordagem dessas concepg¢des, no planejamento do(a) professor(a), em sala de
aula, de forma dialdgica e colaborativa com os estudantes que o curriculo se manifesta e se materializa.

No Documento Curricular para Goias - Ensino Fundamental, os textos introdutdrios trazem consideracGes importantes acerca das areas de
conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e seus respectivos componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo
Fisica, Lingua Inglesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, Geografia e Histdria), em didlogo com as competéncias gerais da BNCC, para explicitar seus papeis na
formacao integral dos estudantes, considerando caracteristicas, especificidades e demandas pedagdgicas dessa etapa.

Para definicao das aprendizagens essenciais, foram organizados quadros de cada componente curricular, definidos por unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades, que objetivam o desenvolvimento de competéncias especificas de cada area e seus respectivos componentes curriculares. A area da
Linguagem apresenta algumas particularidades: as praticas de linguagem definem os objetos de conhecimento, e os campos de atuacdo apresentam a
contextualiza¢do dessas praticas para que haja o desenvolvimento das habilidades em cada ano.

As dez competéncias gerais, por meio da efetivacdo das habilidades, irdo desenvolver-se de forma integrada, ao longo de toda a educagdo bdsica,
visando a formagado integral dos estudantes.

Para isso, a contextualizacdo dos conteldos dos componentes curriculares, a integracdo de conhecimentos, o fortalecimento da competéncia
pedagdgica, as metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas, o protagonismo dos estudantes, os procedimentos de avaliagdo formativa, o uso dos recursos
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didaticos e tecnoldgicos, os processos permanentes de formacao docente e a gestdao educacional sdo acbes intencionais necessdrias e podem assegurar as
aprendizagens essenciais defendidas em cada etapa do ensino fundamental (BNCC, 2017 p. 38).

O documento propde a progressao da aprendizagem por meio dos objetos de conhecimento presentes em cada componente curricular. Para
contextualizar e contribuir com aprendizagens significativas, na busca do desenvolvimento integral do estudante é necessario o didlogo entre as areas do
conhecimento de forma integrada. A proposta de integra¢do do conhecimento parte do pressuposto que os estudantes trazem conhecimentos do campo social que
sao significativos e ja integrados. Cabe a escola perceber que a partir desse conhecimento trazido do cotidiano vivido e experienciado, é possivel, por meio do
conhecimento cientifico presente em todas as areas do conhecimento, ampliar, (re)significar e promover uma melhor compreensao da realidade de forma critica e
participativa.
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PROTAGONISMO

e Lingua Portuguesa
e Lingua Inglesa
eArte

e Educacao Fisica

Praticas de
Linguagem

Campos de
atuagao

Objetos de
conhecimento

Habilidades

Competéncias especificas

Linguagens Matematica

Formagao integral

ENSINO FUNDAMENTAL

eHistoria
eGeografia

Competéncias gerais

Ciéncias Ciéncias da
Humanas Natureza

Competéncias especificas

* Matematica

Unidades
tematicas

Objetos de
conhecimento

Habilidades

eCiéncias da Natureza

SOLNINIDTIHNOD SOA OYIVHDILNI

Fonte: Equipe de curriculo de Goids, 2018
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E importante ressaltar que a integracio de conhecimentos aponta para uma atitude investigativa, planejada intencionalmente e materializada nas salas
de aula, por meio da problematizagao, da investigacdao, do levantamento de dados, da elaboracdo de hipdteses, da confirmacao e refutacdo dessas, das leituras e
estudos realizados, coletiva e individualmente, das diferentes formas de registro, sendo imprescindivel a mediacdo do(a) professor(a) e o protagonismo do estudante
no processo de formacao.

Para atender as demandas e desafios do projeto educativo para o estado de Goias, esse Documento Curricular espera que

a escola dialogue com a diversidade de formagdo e vivéncias para enfrentar com sucesso os desafios de seus propésitos educativos. A compreensao
dos estudantes como sujeitos com histdrias e saberes construidos nas interagdes com outras pessoas, tanto do entorno social mais préoximo quanto
do universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da escola como espago formador e orientador para a cidadania consciente, critica e
participativa. (BNCC?, p. 60)

Nesta perspectiva, o Documento Curricular para Goids apresenta-se a sociedade educativa goiana como um projeto que visa a participagdo de todos.
Todo sujeito envolvido tem responsabilidades nesse processo de humanizagdo — a escola — a familia — a sociedade. O desafio ainda é compreender a educagao na
perspectiva inclusiva, que valoriza as diferencas, respeita a diversidade e vislumbra igualdade social, em que a individualidade e a coletividade sdo partes de um
todo que se articula e complementa na construcdo de valores, no exercicio da ética e na formacdo cidad3 integral. E necessério ainda propor a¢des contra a
discriminagdo e o preconceito de qualquer natureza, sendo a alteridade exotdpica e o didlogo, as melhores formas de adjetivar as interagdes em todos os espagos
sociais. Eu sou parte do outro, o outro é parte de mim. Somos o eu, o outro, o nds, nos educando e sendo educados, como sujeitos de deveres e direitos.
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5.1 ALFABETIZACAO

Um homem é um contador de contos, ele vive cercado por suas histdrias e as histérias dos outros, ele vé tudo o que acontece com ele através
deles; E ele tenta viver sua vida como se estivesse relatando isso.

Jean Paul Sartre

As criancgas sdo sujeitos histéricos, sociais e de direitos, possuem suas préprias maneiras de ver, perceber e estar no mundo. Conforme a Base Nacional
Comum Curricular os dois primeiros anos iniciais do ensino fundamental tem como foco da acdo pedagdgica o processo de alfabetizacdo das criancas.

A escola como lécus educativo, tem por finalidade promover a aprendizagem e o desenvolvimento integral dessas criangas num processo de ampliacdo
de suas vivéncias e experiéncias, por meio das linguagens e de diferentes formas de interacdes, com outros sujeitos, com os espacos/tempos, com as brincadeiras,
com os objetos e com os conhecimentos historicamente sistematizados pela humanidade. Esse processo se da na continuidade da articulacdo da educacdo infantil
e o ensino fundamental, numa progressiva sistematizacao.

Ao ingressar no Ensino Fundamental, nos anos iniciais, as criangas vivenciam a transicdo de uma orientacdo curricular estruturada por campos de
experiéncias da Educacdo Infantil, em que as interacGes e as brincadeiras norteiam o processo de aprendizagem e desenvolvimento, para uma organizagao curricular
estruturada por areas de conhecimento e componentes curriculares, tendo em vista o compromisso de assegurar aos estudantes o desenvolvimento das
competéncias relacionadas a alfabetiza¢ao na perspectiva do letramento.

E neste contexto, as criangas vao criando e recriando suas formas de perceber e intervir no mundo, como protagonistas, sujeitos ativos, pensantes,
falantes. Assim como na etapa da Educacgao Infantil, as criangas dos anos iniciais, precisam participar de situagées Itdicas de aprendizagem: as brincadeiras, os jogos,
o uso da imaginacdo e da criatividade, os desafios, a exploracdo e a investigacdo, os questionamentos, sdo constitutivos do seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Assim, os direitos de conviver, brincar, explorar, participar, expressar e conhecer-se, ja anunciados na etapa da educacado infantil, continuam
sendo respeitados.

O processo de alfabetizagao consolida-se nos dois primeiros anos, justifica-se por compreender a crianga e suas aprendizagens num processo continuo,
em que a apropria¢do dos conhecimentos se amplia, diversifica e ao longo do processo vai se complexificando, possibilitando assim, seu desenvolvimento intelectual.
Dessa forma a transigdo entre as etapas iniciais da educag¢do basica — da educac¢do infantil para os anos iniciais do ensino fundamental — dos anos iniciais para os
anos finais do ensino fundamental, precisa ser entendida como um processo continuo, progressivo e sistematico de aprendizagem e desenvolvimento. Compreende-
se que
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“aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes
componentes, por sua insercdo na cultura letrada e participagdo com maior autonomia e protagonismo na vida social” (BNCC, 2017 p. 14).

Sendo assim, o processo de alfabetizacdo demarca, como aprendizagens essenciais, aspectos relevantes de cada componente curricular que precisam
ser compreendidos em suas especificidades. De acordo com a Politica Nacional de Alfabetizacdo, apresentada pelo Ministério da Educacdo, por meio do Programa
Mais Alfabetizagdo em 2017,

Para ser considerado alfabetizado em Lingua Portuguesa, o estudante deve compreender o funcionamento do sistema alfabético de escrita; construir
autonomia de leitura e se apropriar de estratégias de compreensdo e de produgdo de textos. Da mesma forma, para ser considerado alfabetizado

em Matematica, o estudante deve aprender a raciocinar, representar, comunicar, argumentar, resolver matematicamente problemas em diferentes
contextos, utilizando-se de conceitos, de procedimentos e de fatos. (MEC, 2017)

Nesse sentido, as atividades de leitura e escrita possibilitam a integracdo entre os diferentes componentes curriculares com a vida cotidiana, pois os
estudos das Linguagens, das Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, da Logica Matematica, articulados podem desenvolver habilidades e conceitos diversificados,
ampliando a compreensdao do mundo em todos os aspectos: social, politico, cultural.

No processo de alfabetizacdo é necessdaria a proposicdo de uma organizacdo curricular que se fundamenta pela integracdao de conhecimentos. Essa
integracdo de saberes possibilita a escolha de tematicas relevantes, estabelecendo um didlogo entre o conhecimento social e 0 conhecimento escolar. O ponto de
partida é a valorizacdo dos conhecimentos prévios das criancas, ou seja, o que ja sabem dizer sobre as tematicas em discussdo. Para instigar a curiosidade e manter
o campo de interesse das criangas, é importante a problematizagdao dos assuntos abordados, para provocar reflexdao e descobrir o que mais as criangas querem
saber. A todo o momento as diversas formas de interagdo, os didlogos estabelecidos entre os pares e a diversidade de estratégias didaticas favorecem a
sistematizacdo dos conhecimentos pelas criangas. Portanto, a atividade de planejar, quando se tem clareza do que pretende ensinar, demarca a relevancia do
protagonismo do(a) professor(a).

A organizacdo curricular para alfabetizacdo se apresenta nos primeiros anos de cada componente curricular, entendendo que as experiéncias com a
lingua oral e escrita das criangas se amplia e aprofunda no percurso escolar da crianga, para a efetivacao do processo de alfabetizacdao, sendo o texto o centro do
trabalho. Dessa forma, as aprendizagens, para além do processo de alfabetizagdo na perspectiva do letramento, ultrapassam os conteudos dos demais componentes
curriculares possibilitando novos olhares, novos saberes, pois a ampliagao do conhecimento do mundo oferece oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de
forma significativa.

41



A organizacdo do conhecimento para o processo de alfabetizacdo apresenta-se pelas praticas de linguagem, tendo como eixos estruturantes: oralidade,
analise linguistica, leitura/escuta e producio de texto, tendo em vista a concep¢do enunciativa-discursiva que esta presente na Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva,
a apropriacdo do sistema de escrita alfabética dd-se concomitantemente com a apropriacdo de textos escritos, isso implica que se leve em consideracao o contexto
enunciativo, o objetivo do falante/escritor e do interlocutor/leitor. Dessa forma, considera-se também os campos de atuagdo e as diversas formas de interacgdo, por
meio da linguagem para a ampliacdo da competéncia comunicativa das criancas, no processo de alfabetizacdo.

Os eixos estruturantes do trabalho pedagédgico: oralidade, leitura/escuta, analise linguistica/semidtica e produgdo de texto, que fundamentam a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, possibilitam a organiza¢cdo de um planejamento curricular integrado e contextualizado. Assim, compreende-se que, ao
estruturar a organizacdo curricular por eixos, pretende-se garantir que as atividades de leitura e escrita perpassem por todas as areas de conhecimento. A articulacdo
e integracdo desses eixos norteiam a a¢do didatica do(a) professor(a), para que seja propositivo no que precisa ser ensinado e apreendido pelas criangas no processo
de apropriacdo do conhecimento. E necessario afirmar que |é - se e escreve-se em todas as areas do conhecimento e em seus respectivos componentes curriculares.
A leitura de folhetos de supermercados que circulam socialmente com informacgdes de produtos de diferentes naturezas: higiene, alimentacao, limpeza, entre outros;
de outdoors propagando imagens e informacées para anunciar produtos e eventos, de jornais como portadores de diferentes géneros textuais, de livros de literatura
infantil e juvenil, de obras de arte em diferentes contextos de circulacdo, do livro didatico com informacées especificas e necessarias as aprendizagens escolares.

Nesse sentido, todo conhecimento precisa ser contextualizado, pois é pelo contexto que as relagdes de sentido e significado vdo sendo construidos,
ampliados e (re)significados. Dessa forma, faz se necessario compreender os campos de atuacdo como possibilidade de contextualizacdo dos conhecimentos, para
gue sejam mais significativos. Para os anos iniciais, os campos de atuag¢do sao: campo da vida cotidiana, o campo literario e artistico, o campo de estudo e pesquisa
e o campo da vida publica.

E importante ressaltar que nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, no eixo Anélise Linguistica/Semidtica, a apropriagdo do sistema de escrita
alfabético e o aprendizado de algumas normas ortograficas sdo a centralidade do processo de alfabetizacdo, ou seja, é necessdrio conhecer as letras do alfabeto, os
principios de funcionamento do sistema de escrita alfabética/ortografica (principio acrofénico e principio alfabético), o dominio das relagdes que regulam a
correspondéncia entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro (relagées grafofonicas — processo de leitura e relagdes fonograficas — processo de escrita) o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e da consciéncia fonémica, e as metodologias que possibilitam as criancas a ler e escrever palavras e textos.

Toda essa articulagdo objetiva o desenvolvimento de habilidades especificas de cada eixo estruturante, compreendendo como as praticas de linguagem
devem ser efetivadas e materializadas no contexto dos campos de atuagdo. E importante ressaltar que as habilidades de leitura escrita, perpassam todas as dreas
do conhecimento possibilitando o desenvolvimento dessas competéncias nos demais componentes curriculares. Essa articulagdo é apresentada no quadro 19a e
quadro 19b abaixo.
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EIXOS

PRATICAS DE LINGUAGEM

COMPETEMNCIAS ESPECIFICAS

Oralidade

Uso da lingua oral

Interagies discursivas

Intercédmbios orais

5. Empregar, nas interagbes sociais, a
variedade e o estilo de linguagem adequados
a situagdo comunicativa, ac(s)
interlocutor(es) e ao género do
discursafgénero textual.

Analise Linguistica’Semidtica

Observagao das regularidades

Andlise do funcionamento da lingua e outras
linguagens

Praticas discursivas

2. Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de interagao
nos diferentes campos de atuagio da vida
social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

Leitura/Escrita

Ampliacao do letramento

Estratégias de leitura

Ampliagdo da competéncia
leituras discursivas

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos
e multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuagBo e midias, oom
compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacgbes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
8.Selecionar textos e livros para |leitura
integral, de acordo com objetivos, interesses
e projelos pessoais (estudo, formacdio
pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc. ).

Produgao de Textos

Géneros textuais

Estratégias de produgdo de textos

7. Reconhecer o texto como lugar de
manifestagio e negociagio de sentidos,
valores e ideologias.

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria
que possibilitern o desenvolvimento do senso
estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como
formas de acesso as dimensdes ladicas, de
imaginario & encantamento, reconhecendo o
potencial transformador & humanizador da
experiéncia com a literatura.

Fonte: Equipe de curriculo de Goias, 2018
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Componentes Curmriculares

Competéncias Especificas

Ciéncias da MNatureza

1. Compreender a lingua como fendmeno
cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de
uso, reconhecendo-a como meio de
construgcdo de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que
pertencem.

Matematica

Historia

4. Compreender o fendmeno da variagdo
linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

Geografia

Arte

Lingua Inglesa

6. Analisar informacgdes, argumentos e
opinides manifestados em interagbes
sociais e nos meios de comunicagao,
posicionando-se ética e criticamente em
relagdo a contelddos discriminatdrios que
ferem direitos humanos e ambientais.

10. Mobilizar praticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as
formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producao),
aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Equipe de curriculo de Goias, 2018.
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A integracdo entre os diferentes componentes curriculares, da-se no planejamento do(a) professor(a), ao estabelecer, a partir do diagndstico de cada
crianga e da turma, os objetivos que se quer alcancgar e a a¢do didatica que demarca a intencionalidade pedagdgica. Vale ressaltar, que nos dois primeiros anos, os
objetos de conhecimento e habilidades apresentados em cada componente curricular é que possibilitardo a apropriacdo dos conhecimentos necessarios para a
consolidacdo do processo de alfabetizacdo das criancgas.

Assim, espera-se que, ao final do segundo ano, as criangas dominem o sistema de escrita alfabético, aprendam a segmentar as palavras nas frases, usem
pontuacdo em textos, ja tenham aprendido algumas normas ortograficas como o uso de letras mailsculas e minusculas, concomitantemente, seja garantido as
criangas o aprendizado da leitura como pratica social. Portanto, é funcdo da escola promover e ampliar o encontro da crianga com diversas praticas leitoras de uso
e reflexdo, como leitura de obras literarias para fruicdo estética, ampliacao do repertério linguistico, busca de informacao, interpretacdo e argumentacao, leitura
critica, investigacdo, apropriacdo do conhecimento e debate sobre temas relevantes, para melhor compreensdo e atuacdao no mundo.

Nessa perspectiva, amplia - se o conceito de alfabetizacdo: alfabetizacdo matematica, alfabetizacdo histdrica, alfabetizacdo geografica, alfabetizacao
artistica, alfabetizacdo corporal, alfabetizacdo cientifica. A lingua materna perpassa todos os componentes curriculares por meio da interagdo verbal que é
materializada nas praticas de linguagem e se organiza por meio da oralidade, dos textos, da leitura por compreensdo e da producdo de texto. Essas atividades de
linguagem, presentes em todos os componentes curriculares, possibilitam a apropriacdo de novos saberes, no contexto escolar e social, o desenvolvimento de
competéncias que possibilitam a mobilizagao de diversos conhecimentos no espago da escola.
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5.2 AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

O Documento Curricular para Goias em didlogo com a BNCC (2017), apresenta as aprendizagens essenciais que possibilitam o desenvolvimento integral
das criangas e adolescentes no decorrer do Ensino Fundamental. Para priorizar as aprendizagens desses sujeitos é necessario refletir acerca da relagdo entre o
curriculo e a avaliagdao, entendendo que o curriculo é a materializacdo do conjunto das préticas e experiéncias vivenciadas e a avaliagdo deve promover as
aprendizagens, na sala de aula.

Nesta perspectiva, para pensar em uma organizagao curricular, se faz necessario compreender as formas de viver a infancia e a adolescéncia, como
sujeitos de direitos, sendo que esses sdo o ponto de referéncia para se definir coletivamente os curriculos, o conhecimento, a cultura, a formacdo, a organizacao
dos tempos espagos, o processo ensino-aprendizagem e os processos de avaliagdo.

O Documento Curricular para Goids destaca a importancia dos processos avaliativos nas instituicdes educacionais, para prever mudancas nas praticas,
provocar reflexdes e orientar a necessidade da construcdo/revisdo coletiva do projeto politico-pedagdgico, atendendo desde politicas de avaliagdo externas a escola
até a avaliacdo da aprendizagem em sala de aula. Essas mudangas possibilitam uma reorientagdo curricular em que diagnosticar, acompanhar e intervir nas
aprendizagens, como processo de apropriacdo das criacdes, saberes, conhecimentos, sistemas simbdlicos, ciéncias, artes, identidades, valores, diversidade cultural,
contribuem com a formacao integral dos sujeitos, intervindo no processo de humanizag¢do da sociedade.

A avaliacdo é uma atividade pedagdgica, que orienta, aponta para uma acdo futura, pois faz referéncia sobre informacdes obtidas, provocando reflexao
e tomada de decisdo. Como atividade pedagdgica intencional, a avaliagdo implica na formulagdo dos objetivos da acdo educativa/pedagdgica, na definicdo de seus
conteldos/objetivos de conhecimento e metodologias, para assegurar o desenvolvimento das habilidades pelo estudante, ao longo do processo, com o objetivo de
(re)orientar o ensino e compreender os processos de aprendizagens numa perspectiva diagndstica, processual, qualitativa, continua e descritiva.

A perspectiva diagndstica da avaliagdo possibilita aos professores acompanharem os avancos, as dificuldades e investirem nas potencialidades dos
estudantes, tornando-os participe do processo de aprendizagem. A perspectiva processual e continua da avaliacdo qualificam o monitoramento das aprendizagens
e ndo aprendizagens, favorecendo o (re)planejamento da acdo pedagdgica, a partir dos registros descritivos, das atividades propostas, da organizagdo das turmas,
da autoavaliagdo dos estudantes, demarcando também intrinsicamente as perspectivas qualitativas e descritivas do processo avaliativo.

Nesse sentido, a avaliagdo apresenta-se como um processo de carater formativo que tem como principios o trabalho coletivo, a organiza¢do dos tempos
e espacos escolares, a compreensdo das diferengas e o carater inclusivo. A pratica avaliativa na perspectiva formativa deve provocar mudangas na pratica escolar,
na organizagdo curricular, na relagdo com o saber, nas metodologias de ensino, nas relagdes profissionais, fortalecendo o processo ensino-aprendizagem no contexto
escolar.
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Compreende-se entdo que sdo inUmeras as possiblidades de garantir as aprendizagens dos estudantes: na elaborac¢ao de um diagndstico da turma e de
cada estudante, na revisdo do planejamento das a¢bes educativas/pedagdgicas, nas estratégias de ensino/metodologias, nas atividades propostas para investigacdo
e apreensdo dos objetos de conhecimento de cada componente curricular, na proposta de integracdao de saberes estabelecendo didalogo entre as areas do
conhecimento e nos registros e instrumentos de avaliacdo, que descrevem as observacoes, as vivéncias, os experimentos realizados pelos estudantes num processo
continuo de aprendizagens.

Vale ressaltar que a avaliacdo formativa aponta que a intervencdo pedagdgica intencional, planejada pelos professores, pode criar um ambiente de
aprendizagens que possibilita a participacdo dos estudantes na promocdo de aprendizagens significativas e reais, em que professores e estudantes sdo protagonistas
desse processo.

Dessa forma, algumas reflexdes sdo necessdrias para se repensar a relacdo curriculo-avaliacdo pelo coletivo da escola: O que se avalia? Como se avalia?
Quem é avaliado? Quais sao os critérios e instrumentos utilizados? Quais competéncias e habilidades sdo avaliadas? Quais conhecimentos o curriculo privilegia?
Sendo assim, a avaliacdo formativa é marcada pelo didlogo, pela construcdo da autonomia, pela participacdo, pela mediacao, pela inclusdo e é de responsabilidade
de todo o coletivo da escola, pois fundamenta-se no pressuposto que todos os sujeitos - estudantes e professores - sdo capazes de aprender.
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5.3 CIENCIAS HUMANAS

O conceito de Ciéncias Humanas vem se alterando ao longo do tempo, assim como as suas areas de abrangéncia. No Stricto sensu todo conhecimento
cientifico produzido pela humanidade de fato faz parte das ciéncias humanas, mas atualmente a expressao Ciéncias Humanas refere-se aquelas que o ser humano
é seu objeto de estudo, foco e observacao.

O conceito tradicional de Ciéncias Humanas corresponde ao conjunto de ciéncias ou areas do conhecimento que estudam o Homem como ator social,
através das suas relagdes com o espaco, tempo, sociedade e cultura em que estdo inseridos. As Ciéncias Humanas, neste sentido, aglutinam criteriosamente
conhecimentos organizados sobre a producdo da humanidade, realizados a partir de discursos especificos desta area, tendo como objetivo o desvendar das
complexidades da sociedade, suas criagdes e pensamentos.

Neste Documento Curricular para Goids a area de Ciéncias Humanas tem como foco a formac¢do de um cidadao integral e o desenvolvimento do
raciocinio espaco-temporal, contextualizando sempre a relacdo sujeito, espaco e tempo, com énfase na necessidade de compreensdo das relagdes sociais em sua
maior complexidade, contendo as dimensdes intelectuais e afetivas, baseadas no respeito, acolhimento, singularidade e diversidades espaciais e temporais,
enguanto partes integrantes da formacao bdsica do cidadao.

E importante ressaltar que o raciocinio espago-temporal, iniciado na Educacdo Infantil, terd seu aprofundamento e continuidade nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental e ampliado no Ensino Médio. Sendo importante que o(a) professor(a) e as instituicdes de ensino, facam esta transicdo entre as etapas
de forma gradual, a fim de suavizar as rupturas entre elas, para que os estudantes possam ter uma continuidade na construgdo do seu raciocinio espago-temporal.

A darea de Ciéncias Humanas, neste documento, é composta pelos Componentes Curriculares Geografia e Histéria desde os anos iniciais (12 ao 52 ano)
até os anos finais (62 ao 92 ano) do Ensino Fundamental. Contudo, o ensino de Histéria e Geografia ndo delimita-se apenas nestes dois componentes, o(a) professor(a)
deve langar mao dos conhecimentos historicamente construidos de outras Ciéncias Humanas, como: a Antropologia, a Ciéncia Politica, o Ensino Religioso, a Filosofia,
a Psicologia, a Sociologia e outras, para entdo promover o desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal de forma integral em suas praticas pedagdgicas.

O Documento Curricular para Goids traz uma proposta metodolégica de interdisciplinaridade, visando a formacdo do sujeito integral. A drea de Ciéncias
Humanas, em sua esséncia, possibilita este didlogo e interagdo entre os componentes, pois o seu fazer ocorre através das diversas linguagens e leituras de mundo
e sociedades. Nesta perspectiva exige-se o didlogo, o registro de ideias, a compreensdo de situa¢des reais, proximas ou distantes, atuais ou histéricas, dos espacos
e tempos de vivéncias dos estudantes.

Visando esta construgao, o componente Geografia se apresenta neste documento curricular como uma ciéncia que analisa o espago geografico, em suas
varias escalas, partindo do local de vivéncia do estudante até a escala global, sendo responsavel por propiciar que ele desenvolva a leitura espacial, a observacdo,
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compreensao e andlise das relagdes humanas e das atividades humanas no espaco, utilizando como conceitos-chaves: paisagens, territérios, territorialidades, regides,
redes, deslocamentos espaciais, sociedades, representacdes cartograficas, fendmenos socioambientais, natureza e outros, propiciando o desenvolvimento da
alfabetizacdo geografica e cartografica e do raciocinio geografico, contribuindo, assim, com a formacao do cidadao critico.

Buscando esta completude, o componente Histéria se apresenta neste documento curricular como uma ciéncia que analisa o tempo, em suas varias
idades e periodos cronoldgicos. Sendo assim, o seu objeto de estudo é a relagdo do presente com o passado no decorrer do tempo histérico das sociedades. E suas
principais categorias e conceitos de analise sdo: identidades, culturas, diferencas, rupturas, permanéncias, continuidades, descontinuidades, memdrias, tradicoes,
simbologias, movimentos, processos, documentos, fontes dentre outros, propiciando o desenvolvimento da alfabetizacao histérica e social e do raciocinio temporal,
contribuindo, assim, com a formacao do cidadao autébnomo e integral.

Em suma a area de Ciéncias Humanas, numa relacdo intrinseca com as demais areas, deve proporcionar aos educandos a capacidade de (re)leitura,
observacdo e interpretacdao do mundo em diversos tempos e espacos; a compreensao dos fendmenos sociais, politicos e culturais atuais e ao longo do tempo; e a
compreensdo das ac6es humanas sobre a natureza, possibilitando ao estudante compreender as organizacdes e as transformacées do espaco, bem como suas
contradigdes, de forma ética, responsdvel e autbnoma, em busca de um sociedade mais igualitaria, tolerante, justa e solidaria.

Considerando estes pressupostos torna-se necessario informar que todas as Competéncias Especificas da Area de Ciéncias Humanas (conforme quadro
a seguir), dialogam diretamente, tanto com as Competéncias Gerais da BNCC, como com as Competéncias Especificas de cada componente: Geografia e Histdria.

QUADRO 20 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1 Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas varia¢des de
significado no tempo e no espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

Identificar, comparar e explicar a interven¢do do ser humano na natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para a
transformacdo espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relagdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias
4 Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos, simultaneamente, no mesmo espago e em espagos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos

3 variados.

6 Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7 Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo no desenvolvimento do raciocinio

espaco-temporal relacionado a localizagao, distancia, diregdo, duragdo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Fonte: (BNCC, 2017, p. 355)
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5.3.1 GEOGRAFIA

A Geografia, enquanto ciéncia humana, estuda o espaco geografico e tem por principio conhecer, compreender e analisar as relagGes sociais bem como suas
interferéncias no espaco. Segundo Milton Santos (1997), o espaco geografico constitui um sistema de objetos e um sistema de acdes" que é formado por um conjunto
indissocidvel, solidario e contraditdrio de sistemas de objetos e sistemas de a¢des, ndo considerados isoladamente, mas como um quadro Unico em que a histéria
se da. No comeco era a natureza selvagem, formada por objetos naturais que, ao longo da histdria, vdao sendo substituidos por objetos fabricados, objetos técnicos,
mecanizados e depois cibernéticos fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina.

O conhecimento geografico surge a partir da relagdo da apropriacdo do meio pelo homem, em que o homem na busca pelo desenvolvimento de novas
técnicas estabelece novas formas de interacdes espaciais e, em sociedade, precisou buscar conhecimentos acerca dos elementos socioambientais - suas
caracteristicas, dindmicas, limites e possibilidades - que compdem o meio para poder nele interagir.

No decorrer do tempo, este conhecimento geografico foi sistematizado e incorporado a educacdo bdsica. Nesse processo, a ciéncia geografica passou a
considerar o espaco produzido como resultante do trabalho humano e da vida em sociedade (Cavalcante, 2002), sendo assim, o estudante, ao se apoderar desse
conhecimento, deve se perceber como um protagonista na formacao desse espaco.

Neste Documento Curricular, o componente Geografia tem o objetivo de possibilitar a compreensdo do espago geografico, propondo aos estudantes pensar,
ler e observar a acdo humana nos espacos, tanto nas dreas rurais como nas urbanas, nos seus espacos de vivéncias e em outros mais amplos e complexos, abarcando
sempre a relagdo sujeito e espaco e compreendendo esta relacdo a partir das especificidades de Goias e na sua relagdo com o mundo. Nessa perspectiva, o trabalho
com o conhecimento geografico deve ser realizado a partir das trés fungdes essenciais, a seguir, que devem ser desenvolvidas com todos os estudantes.

A primeira funcdo é uma forma prdpria de pensar espacialmente. Para Oliveira e Brockington (2017) o pensamento espacial é a maneira pela qual nos
orientamos e manipulamos o espag¢o que nos rodeia, sendo assim, ele estd profundamente ligada a estrutura do pensamento como um todo e desempenha um
papel fundamental no curso de sua vida. A segunda é o desenvolvimento do raciocinio geografico que, de acordo com Callai (2013), traduz-se em olhar o mundo
para compreender a nossa histdria e a nossa vida. Esse olhar traz a especificidade de nosso componente que tem o conceito de espago como foco primordial. “O
espaco concretiza/materializa as acSes humanas e a vida social por meio dos embates entre os grupos, vai se mostrando como resultado das acdes no espago”
(CALLAI, 2013, 17). E a terceira é o aumento da sua capacidade de ler e interpretar o mundo, em todas as suas escalas: local, regional, nacional ou mundial.

Para que os estudantes desenvolvam essas trés fungdes essenciais, o Documento Curricular para Goids traz principios geograficos que devem ser exercitados
no ensino de Geografia em todos os anos do Ensino Fundamental, sendo eles: “analogia, conexao, diferenciagado, distribuicdo, extensao, localiza¢do e ordem” (BNCC,
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2017, p.358). Esses principios se tornam essenciais para que os estudantes possam ter a compreensao dos diversos fendmenos espaciais (naturais e antrdpicos),
assim como, desenvolver a observacao, a interpretacdo e a analise critica da acdo humana sobre estes espacos modificados.

Esses principios geograficos estdo presentes nas competéncias (gerais, as de dreas e as especificas de cada componente) que constam desse Documento

Curricular e que estabelecem as finalidades gerais ou basicas do ensino e a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana e do pleno exercicio da cidadania bem como do mundo do
trabalho (BNCC, 2017).

As competéncias especificas do componente Geografia sdo apresentadas no quadro a seguir:

QUADRO 21 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

01 | Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolucdo de
problemas.

02 | Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histéria.

03 | Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacdo do raciocinio geografico, na andlise da ocupacdo humana e producdo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciac¢do, distribuicdo, extensao, localizagdo e ordem.

04 | Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a
resolucdo de problemas que envolvam informacgGes geograficas.

05 | Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao para compreender o mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-
cientifico e informacional, avaliar acGes e propor perguntas e solugées (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da
Geografia.

06 | Construir argumentos com base em informacgGes geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.
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07 | Agir, pessoal e coletivamente, com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo a¢des sobre as questoes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentdveis e solidarios.

Fonte: BNCC, 2017, p. 364

Além do quadro de competéncias, o documento também traz o Quadro Curricular de Geografia que é organizado em unidades tematicas, permitindo assim
a compreensao das relagdes socioambientais e econdmicas e, com isso, um novo olhar e postura dos estudantes mediante o mundo que os cerca: “O sujeito e seu
lugar no mundo”, que possibilita as no¢des de identidade e de territorialidade; “Conexdes e escalas”, que permite estabelecer articulages em diferentes escalas,
desde o nivel local até o global; “Mundo do Trabalho”, que permite a compreensao das transformacgdes socioespaciais no campo e na cidade, em diferentes tempos;
“Formas de representacdo e pensamento espacial”, que possibilita uma visdo do mundo através da linguagem cartografica; “Natureza, ambientes e qualidade de
vida”, que favorece a compreensao dos processos fisicos-naturais relacionados ao desenvolvimento socioeconémico.

Essas unidades tematicas sdo subdivididas em habilidades que interagindo com as competéncias (gerais, as de areas e as especificas de Geografia), ajudam
aos estudantes a pensar as relagdes socioambientais no espaco em que ele ocupa e no mundo; reconhecer a si e ao outro como identidades diferentes,
compreendendo a diversidade sociocultural de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos; compreender as
diferentes linguagens e tecnologias permitindo agir com autonomia e responsabilidade mediante as situagdes por eles vivenciadas, com base em argumentacdes
voltados para o bem comum e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

O desenvolvimento dessas habilidades possibilita aos estudantes perceber e compreender as categorias geograficas: Natureza, Sociedade, Paisagem, Lugar,
Regido e Territorio, que devem ser utilizadas, pelo(a) professor(a), como formas de intermediar a rela¢do da aprendizagem entre os conhecimentos prévios dos
estudantes e os conhecimentos cientificos (Cavalcante,1998).

Nesse sentido, é necessario que o professor tenha um esclarecimento conceitual destas categorias, que podem ser definidas como: Natureza, segundo
Gongalves (1990), é uma producdo sendo que o ambiente é o todo dessa producdo e as paisagens sdo as marcas registradas desta relagéo - o belo, o feio, o intocavel
sdo adjetivos colocados conforme as necessidades que permeiam a sociedade. Sociedade, para Moutinho (2018), é uma parte da totalidade da vida social do ser
humano, na qual fatores de hereditariedade influem tanto quanto os elementos culturais (conhecimentos, técnicas cientificas, crengas, sistemas éticos e metafisicos)
e as formas de expressdo estética — proporcionados pelo meio. Paisagem, para Santos (1998), é tudo o que vemos, o que nossa visao alcanca. Ndo é formada apenas
de volume, mas também de cores, movimentos, odores, sons etc. Lugar, conforme Tuan (1983), é uma fra¢cdo do espaco que permite ser apropriado simbolicamente
por pessoas. Retrata, portanto, centros de significados e possuem muitos simbolos aparentes. Consequentemente, o modo como as pessoas se relacionam com os
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lugares varia, podendo haver lacos de afeto ou de recusa, pertencimento ou ndo. Regido, por sua vez, pode ser vista como produto de um processo de regionalizacdo
independente da escala geografica em que ocorre. Segundo Oliveira (1981), a regido pode ser compreendida praticamente sob qualquer angulo das diferenciacdes
(econdmicas, sociais, politicas, culturais, antropoldgicas, geograficas, historicas). Por fim, de acordo com Souza (1995), Territério refere-se a um campo de forgas,
uma teia ou rede de relagdes sociais, que, a par de sua complexidade interna define, ao mesmo tempo, um limite, uma alteridade - a diferenca entre “nés” (o grupo,
os membros da coletividade, a “comunidade”), e os “outros” (os de fora, os estranhos).

Ainternalizacdo dessas categorias geograficas é fundamental para que os estudantes possam desenvolver sua capacidade de analise das relagGes antrdpicas
e naturais, presentes na organizacao socioespacial do estado de Goias, do Brasil e do mundo, conforme proposto nas competéncias especificas de Geografia.

Visando a compreensdo dessas categorias e devido a necessidade dos estudantes de (re)conhecer a formacgdo e caracteristicas do territério goiano, bem
como a importancia do estado de Goias no Brasil e no mundo, foram acrescidas quarenta e seis novas habilidades, resultantes do desmembramento de habilidades
existentes na BNCC ou, resultantes da criacdo de novas habilidades. Por exemplo, a habilidade da BNCC (EFO7GEOQ2): Analisar a influéncia dos fluxos econ6micos e
populacionais na formacdo socioeconOmica e territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as tensdes histdricas e contemporaneas, foi dividida em duas
habilidades: A- Analisar a influéncia dos fluxos econdmicos e populacionais na formacdo socioecondmica e territorial do Brasil; B- Identificar e compreender os
conflitos e as tensdes histdricas e contemporaneas, com énfase em Goias.

O componente curricular de Geografia compdGe a area das Ciéncias Humanas que apresenta as seguintes competéncias: Compreensao do respeito de si, do
outro e da sociedade plural; analisar o mundo pelo olhar social, cultural, digital, tecnolégico, cartografico e socioambiental; perceber que os eventos e fatos ocorridos
mundialmente, acontecem em um especifico recorte espago temporal; reconhecer-se como um cidadao integrante da sociedade, um estudante protagonista. Esta
organizacao por areas de conhecimento demonstra a necessidade de um trabalho integrado, fundamental no desenvolvimento de uma educacdo integral.

Nesta perspectiva e compreendendo a Geografia como, também, uma ciéncia que estuda, explica e analisa os aspectos naturais na interagdo Homem-Meio,
os componentes de Geografia e Ciéncias da Natureza devem ser vistos e pensados de forma articulada, em que os objetos de conhecimentos vinculados as
caracteristicas fisico-geograficas da Terra sejam analisados pelo olhar destes dois componentes.

Ainda nesta perspectiva de integracdo de conhecimentos, o componente Geografia também deve ser trabalhado de forma articulada com todos os
componentes da area de Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educagdo Fisica) e com Matematica. Todo este trabalho integrado deve ser
apresentado no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) das escolas e nos planos de trabalho dos professores, possibilitando a autonomia e protagonismo do(a)
professor(a) em sala de aula.
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Considerando o protagonismo do estudante e o trabalho com o conhecimento geografico a partir das trés funcdes essenciais da Geografia, nos anos iniciais,
estas Unidades Tematicas possuem como recorte espacial os espacos de vivéncias dos estudantes e as relacdes com o territdrio brasileiro com énfase em Goias,
visando possibilitar ao estudante identificar e reconhecer os principios e categorias geograficas, entender a formacao dos espagos como resultantes das relagdes
humanas (como produtores de desigualdades) e conhecer as diversas formas e tecnologias para representa¢do espacial, numa perspectiva em que o estudante
continue (ampliacdo da Educacdo Infantil- campo de experiéncia: Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes) a se perceber como agente social e
atuante na (re)producdo das relagGes sociais.

Merece destaque a atencdo que as instituicdes, escolas e professores, devem ter em relacao a transicdo da Educacao Infantil para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, visando a continuidade e ampliacdo da alfabetizacdo geografica e do raciocinio geografico.

Essa mesma atencdo é necessdria na transicdao dos anos inicias para os anos finais do Ensino Fundamental, pois nos anos finais acontece a continuidade e o
aprofundamento destas Unidades Tematicas, tendo como objeto de estudo a relacdo do espaco de vivéncia com o espaco geografico brasileiro e mundial,
possibilitando aos estudantes, compreender os principios e categorias geograficas e as diversas formas de representacdes cartograficas do espaco, aumentando
assim a sua leitura critica e auténoma do mundo.

Por fim é importante ressaltar que o componente Geografia traz habilidades essenciais que possibilitam aos estudantes desenvolver na sua relacdo com ele
mesmo, com o outro e com o mundo e o seu protagonismo, possibilitando que ele seja ator de suas ac¢des.

Pensando nesta concepc¢do da formagdo dos estudantes, enquanto sujeitos de direito e auténomo, e no papel do(a) professor(a) enquanto protagonista e
mediador de todo o processo, cabe a esse e as instituicdes de ensino desenvolverem estratégias didaticas e metodoldgicas interdisciplinares diversas, como aulas
de campo, aulas extraclasses, visitas técnicas, leitura de imagens, charges, quadrinhos, textos, jornais, debates, brincadeiras, produgao textual diversas, uso da
informatica e outros recursos que possibilitem ao estudante desenvolver estas habilidades e o raciocinio geografico.

Portanto, o componente Geografia, nesse Documento Curricular para Goids, em sintonia com a perspectiva da educagao integral e da formacgao de cidadaos
criticos, objetiva que os estudantes possam se perceber enquanto sujeitos atuantes no mundo, observadores espaciais capazes de provocar transformagdes
socioespaciais.
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Geografia — 12 Ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar
no mundo

O modo de vida das criangas
em diferentes lugares

(EFO1GEO01-A) Identificar-se e reconhecer-se como um sujeito no seu cotidiano e integrante de um espaco vivenciado.
(EFO1GE01-B) Descrever caracteristicas (fisicas, sociais, culturais, entre outras) observadas de seus lugares de vivéncia
(moradia, escola, meios de transportes e de comunicagdo, entre outros).

(EFO1GE01-C) Identificar semelhancas e diferencgas entre os lugares de vivéncia e outros conhecidos.

O sujeito e seu lugar
no mundo

O modo de vida das criangas
em diferentes lugares

(EFO1GE02-A) Relatar as brincadeiras vivenciadas.

(EFO1GEO02-B) Identificar semelhangas e diferengas entre jogos e brincadeiras (individuais e coletivas) de diferentes épocas
e lugares.

(EFO1GE02-C) Conhecer brincadeiras especificas do Brasil, goianas e do municipio em que reside.

(EFO1GEO02-D) Desenvolver nogdes de cooperagdo, respeito, justica, solidariedade e autoestima nas brincadeiras
vivenciadas.

O sujeito e seu lugar
no mundo

SituagOes de convivio em
diferentes lugares

(EFO1GE03-A) Reconhecer a existéncia de normas de convivéncia social para os diferentes espacos.

(EFO1GE03-B) Identificar semelhancas e diferengas de usos dos espagos urbanos e rurais.

(EFO1GEO03 - C) Identificar, reconhecer e relatar semelhancas e diferencas de usos do espaco publico (pragas, parques) para
o lazer e para diferentes manifestagdes.

O sujeito e seu lugar
no mundo

SituagOes de convivio em
diferentes lugares

(EFO1GEO04-A) Identificar seus grupos basicos de convivio.
(EFO1GEO04-B) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em diferentes espagos de sua vivéncia (sala de aula,
escola etc.).

Conexdes e escalas

Ciclos naturais e a vida
cotidiana

(EFO1GEO05-A) Observar e conhecer os fen6menos naturais.

(EFO1GE05-B) Reconhecer a importdncia dos fendmenos naturais para a manutencgao da vida.

(EFO1GE05-C) Comparar e descrever as dinamicas dos fendmenos naturais (dia e noite, variacdo de temperatura, umidade
e outras) em diferentes escalas espaciais e temporais, comparando a sua realidade com outras.

Mundo do trabalho

Diferentes tipos de trabalho
existentes no seu dia a dia

(EFO1GE06-A) Compreender, descrever e comparar diferentes tipos de moradia ou objetos de uso cotidiano como:
brinquedos, roupas, mobilidrios entre outros, considerando técnicas e materiais utilizados em sua produgao.

Mundo do trabalho

Diferentes tipos de trabalho
existentes no seu dia a dia

(EFO1GEO7-A) Compreender e descrever atividades de trabalho relacionadas com o seu dia a dia e o da sua comunidade.
(EFO1GEO07-B) Identificar e compreender os diversos tipos de trabalho em sua comunidade.
(EFO1GEO07-C) Identificar e relatar as consequéncias do trabalho infantil.

Formas de
representagao e
pensamento espacial

Pontos de referéncia

(EFO1GEO08-A) Elaborar e interpretar mapas mentais e desenhos com base em trajetos, estradas e caminhos, contos
literarios, histdrias inventadas e brincadeiras.
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Formas de
representagao e
pensamento espacial

Pontos de referéncia

(EFO1GEO09 - A) Compreender, elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local de vivéncia, considerando
referenciais espaciais (frente e atrds, esquerda e direita, alto e baixo, em cima e embaixo, dentro e fora) e tendo o corpo
como referéncia.

Natureza, ambiente e
gualidade de vida

Condigdes de vida nos
lugares de vivéncia

(EFO1GE10-A) Conhecer nogGes basicas de educagdo ambiental.
(EFO1GE10-B) Observar e descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia relacionadas aos fenédmenos da natureza
(chuva, vento, calor, temperatura, umidade).

Natureza, ambiente e
qgualidade de vida

CondigGes de vida nos
lugares de vivéncia

(EFO1GE11 - A) Reconhecer e associar mudancas de vestuario e habitos alimentares em sua comunidade ao longo do ano,
decorrentes da variagao de temperatura e umidade no ambiente.
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Geografia — 22 Ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar
no mundo

Convivéncia e interagOes
entre pessoas ha comunidade

(EFO2GEO01-A) Reconhecer a existéncia de normas de convivéncia social para os diferentes espagos.

(EFO2GE01-B) Reconhecer os deslocamentos (migracGes) das pessoas de um local para o outro por diferentes
necessidades.

(EFO2GE01-C) Identificar grupos migratdrios presentes em seu municipio, bairro ou comunidade em que vive.

O sujeito e seu lugar
no mundo

Convivéncia e interagdes
entre pessoas ha comunidade

(EFO2GE02-A) Comparar costumes, tradi¢cdes e habitos de diferentes populagdes inseridas no bairro ou comunidade em
que vive.
(EFO2GE02-B) Entender e respeitar a diversidade sociocultural da comunidade.

O sujeito e seu lugar
no mundo

Riscos e cuidados nos meios
de transporte e de
comunicagao

(EFO2GE03-A) Identificar e comparar os diferentes meios de transporte e reconhecer seus usos e consequéncias para a
sociedade e natureza em diferentes tempos e espacos.

(EFO2GEO03-B) Identificar e comparar os diferentes meios de comunicagdo, reconhecer seus usos sociais e impactos
ambientais gerados a partir deles, em diferentes tempos e espagos.

Conexdes e escalas

Experiéncias da comunidade
no tempo e no espago

(EFO2GE04-A) Perceber as diferentes formas de habitos e convivios sociais em espagos e tempos diferentes.
(EFO2GE04-B) Entender que as relagGes estabelecidas e vivenciadas em cada grupo social influenciam diretamente na
natureza e modos de vidas das pessoas.

Conexdes e escalas

Mudangas e permanéncias

(EFO2GEO05-A) Analisar as transformacdes espaciais, comparando imagens de um mesmo lugar em diferentes tempos,
com énfase nas imagens de sua comunidade.

Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em lugares
e tempos diferentes

(EFO2GE06-A) Valorizar e reconhecer que cada tipo de trabalho obedece a uma organizagdo de funcionamento baseada
em temporalidades especificas.

(EFO2GEO6 - B) Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos de atividades sociais (horario escolar, comercial, sono,
trabalho, entre outros).

Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em lugares
e tempos diferentes

(EFO2GE07-A) Identificar as atividades extrativistas, agropecudrias, industriais e minerais de diferentes espacos,
enfatizando o seu municipio e o estado de Goias.

(EFO2GE07-B) Identificar os impactos ambientais causados pelas agdes extrativistas, agropecuarias, industriais e minerais
em sua comunidade local.

Formas de
representagao e
pensamento espacial

Localizagdo, orientacdo e
representac¢do espacial

(EFO2GEOS - A) Identificar e elaborar diferentes formas de representagdo (desenhos, mapas mentais, maquetes, croquis)
para representar componentes das paisagens dos lugares de vivéncia.

Formas de
representagao e
pensamento espacial

Localizagdo, orientacdo e
representacdo espacial

(EFO2GE09-A) Identificar elementos da paisagem urbana, rural, natural e construida da sua vivéncia através de diferentes
tipos de imagens e mapas.
(EFO2GEO09) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em imagens aéreas e mapas (visdo vertical) e
fotografias (visdo obliqua).
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Formas de
representagao e
pensamento espacial

Localizagdo, orientacdo e
representacdo espacial

(EFO2GE10-A) Aplicar principios de localizagdo e posi¢do de objetos (referenciais espaciais, como frente e atrds, esquerda
e direita, em cima e embaixo, dentro e fora, alto e baixo) por meio de representagdes espaciais da sala de aula, da escola
e de local de residéncia.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Os usos dos recursos naturais:

solo e 4gua no campo e na
cidade

(EFO2GE11-A) Reconhecer a importancia do solo e os impactos ambientais decorrentes dos seus diversos usos (lavoura,
pecuaria, mineragdo, construcdes, lixdes, aterros e outros).

(EFO2GE11-B) Identificar os diferentes espagos em que encontramos agua (nascentes, lagos, rios, corregos, mares,
oceanos, represas e outros), a sua importancia e os impactos socioambientais gerados pelo seu uso.
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Geografia—32 Ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar
no mundo

A cidade e o campo:
aproximacoes e diferencas

(EFO3GEO01-A) Reconhecer a existéncia de normas de convivéncia social para os diferentes espagos.

(EFO3GEO01-B) Identificar e compreender aspectos culturais, sociais e econd0micos na comunidade, tanto no campo como
na cidade.

(EFO3GE01-C) Reconhecer como as questdes econdmicas influenciam a vida em comunidade.

O sujeito e seu lugar
no mundo

A cidade e o campo:
aproximacées e diferencas

(EFO3GE02-A) Perceber as relagGes e as interagGes sociais, culturais e econGmicas entre o campo e a cidade, sobretudo
nos municipios goianos.

(EFO3GEO2 - B) Identificar em seus lugares de vivéncia, marcas de contribui¢do cultural e econdmica de grupos de
diferentes origens, desenvolvendo o respeito por essas diferencgas.

O sujeito e seu lugar
no mundo

A cidade e o campo:
aproximacdes e diferencas

(EFO3GE03-A) Reconhecer os diferentes povos e comunidades tradicionais (indigenas, quilombolas, cerradeiros,
ribeirinhos e migrantes), seus modos de vida em lugares distintos, com énfase no territério goiano.

EFO3GEO03-B) Reconhecer as festas tradicionais, culturais e religiosas do estado de Goias.

EFO3GEO03-C) Reconhecer as questdes econdmicas que influenciam a vida de sua comunidade.

Conexdes e escalas

Paisagens naturais e
antrépicas em transformacao

EFO3GEQ4-B) Perceber como a agdo antrdpica interfere na dindmica da paisagem do seu municipio.

(
(
(EFO3GE04-A) Explicar como os processos naturais e antrdpicos atuam na produc¢do e na mudanca das paisagens.
(
(EFO3GE04-C) Conceituar paisagens naturais e antrdpicas e identifica-las em seu municipio.

Mundo do trabalho

Matéria-prima e industria

(EFO3GEO05-A) Identificar a origem, os diversos tipos de matéria-prima e seus usos para a industria, em diferentes lugares
e sobretudo em Goids.

(EFO3GEO05-B) Reconhecer as diversas atividades de trabalho no campo e na cidade, em diferentes lugares e sobretudo
em Goias.

(EFO3GEO05-C) Perceber a fungdo social dos diversos tipos de atividades no campo e na cidade, em diferentes lugares e
sobretudo nos municipios goianos.

Formas de
representagao e
pensamento espacial

Representac¢des cartograficas

(EFO3GE06-A) Identificar e interpretar mapas e imagens bidimensionais e tridimensionais em diferentes tipos de
representacdo cartografica.
(EFO3GE06-B) Localizar o seu municipio em mapas do Brasil e do estado de Goias.

Formas de
representacdo e
pensamento espacial

Representacses cartograficas

(EFO3GEO07-A) Reconhecer e elaborar legendas em diversos tipos e escalas de representacdes cartograficas, incluindo as
tecnologias digitais.
(EFO3GEO07-B) Reconhecer os simbolos de uso cotidiano (acessibilidade, inclusdo, transito e outros).

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Producgdo, circulagdo e
consumo

(EFO3GEO08-A) Relacionar a produgdo de lixo aos problemas causados pela produgdo, circulagdo e consumo excessivo.
(EFO3GEO08-B) Perceber a influéncia da midia nos habitos de consumo e consumismo.

(EFO3GE08-C) Compreender a necessidade de mudanga de habitos para o consumo consciente em seus ambientes de
convivio.
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(EFO3GEOS - D) Conhecer as diferentes formas de produgdo de lixo doméstico ou da escola e relacionar aos problemas
causados pelo consumo excessivo e construir propostas para o consumo consciente, considerando a ampliagdo de
habitos de reducdo, reuso e reciclagem/descarte de materiais consumidos em casa, na escola e/ou no entorno.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Impactos das atividades
humanas

(EFO3GE09-A) Analisar e investigar os usos dos recursos naturais, com destaque para os usos da agua em atividades
cotidianas e discutir os problemas ambientais provocados por esses usos.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Impactos das atividades
humanas

(EFO3GE10-A) Identificar os principais mananciais do estado de Goids com énfase no seu municipio.
(EFO3GE10-B) Identificar os cuidados necessarios para utilizagdo da agua no uso doméstico, na agricultura, na industria
e na geragao de energia, visando a disponibilidade permanente de dgua potavel.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Impactos das atividades
humanas

(EFO3GE11-A) Analisar e comparar os impactos socioambientais das atividades econémicas urbanas e rurais, sobre o
meio ambiente.
(EFO3GE11-B) Perceber os riscos do uso intensivo de agrotdxicos na produgdo agropecudria.
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Geografia — 42 Ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar
no mundo

Territério e diversidade
cultural

(EFO4GE01-A) Reconhecer a existéncia de normas de convivéncia social para os diferentes espacos.

(EFO4GEO01-B) Identificar, em seus lugares de vivéncia e em suas histérias familiares e/ou da comunidade, elementos de
distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-americanas, europeias, asiaticas e outros).
(EFO4GEO01-C) Valorizar o que é préprio de cada uma delas e sua contribuigdo para a formagdo da cultura local, goiana,
regional e brasileira.

O sujeito e seu lugar
no mundo

Processos migratorios no
Brasil

(EFO4GE02-A) Compreender o que é o processo migratorio.
(EFO4GE02-B) Descrever e conhecer processos migratdrios, seus motivos e suas contribuigdes para a formagdo da
sociedade goiana e brasileira.

O sujeito e seu lugar
no mundo

Instancias do poder publico
e canais de participagao
social

(EFO4GE03-A) Identificar a organizagdo politica e administrativa do municipio onde mora.

(EFO4GEO03-B) Identificar quais sdo os 6rgdos do poder publico municipal e suas fungdes.

(EFO4GE03-C) Conhecer os canais de participagdo social na gestdo do Municipio (Camara de Vereadores, Conselho
Municipal de Educagdo, Conselho Tutelar e outros) e sua fungdo democratica.

Conexdes e escalas

Relagdo campo e cidade

(EFO4GE04-A) Reconhecer as especificidades socioecondmicas do campo e da cidade no territério goiano.
(EFO4GEO04-B) Analisar a interdependéncia campo-cidade, considerando fluxos econémicos, de informag&es, de ideias e de
pessoas.

Conexdes e escalas

Unidades politico-
administrativas do Brasil

(EFO4GEOS5 - A) Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais (Distrito Federal, Municipio, Unidade da
Federacdo e RegiGes Brasileiras), suas fronteiras e sua hierarquia, localizando seus lugares de vivéncia.

Conexdes e escalas

Territério étnico-culturais

(EFO4GE06-A) Identificar e descrever territérios étnico-culturais, tais como as terras indigenas, as comunidades
remanescentes de quilombos, dos ribeirinhos, os assentamentos, dos ciganos em Goids e no Brasil.
(EFO4GE06-B) Reconhecer a legitimidade da demarcacédo dos territérios indigenas e quilombolas.

Mundo do trabalho

Trabalho no campo e na

(EFO4GEOQ7-A) Compreender e comparar as diversas formas de trabalho no campo (agricultura de subsisténcia, agricultura

cidade familiar, agroflorestas e outras).
Mundo do trabalho Producgado, circulagdo e (I%FO4GE08-A) Descrever e discutir os processos de extragao, producdo, circulagdo e consumo de matérias-primas e de
consumo diferentes produtos.

Formas de
representacdo e
pensamento espacial

Sistema de orientagao

(EFO4GE09-A) Utilizar as diregdes cardeais na localizagdo de componentes fisicos e humanos nas paisagens e nos lugares
de vivéncia.

Formas de
representacdo e
pensamento espacial

Elementos constitutivos dos
mapas

(EFO4GE10-A) Conhecer e comparar os diferentes tipos de mapas, seus elementos, caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e semelhancas.
(EFO4GE10-B) Conhecer o mapa do Brasil, de Goids com os seus municipios.
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Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Conservacdo e degradagdo
da natureza

(EFO4GE11-A) Identificar as caracteristicas das paisagens naturais (relevo, cobertura vegetal, rios e outras) e das paisagens
antrépicas nos municipios goianos.

(EFO4GE11-B) Reconhecer a agdo humana no processo de conservagdo ou de degradagdo dessas paisagens, aumentando
a sua consciéncia ambiental e a nogdo de interdependéncia entre os elementos naturais e a vida humana.

(EFO4GE11-C) Identificar os pontos turisticos do estado de Goids e reconhecer sua importancia para a cultura e qualidade
de vida.

(EFO4GE11-D) Identificar os recursos naturais do estado de Goias (Bioma Cerrado) e a importancia de sua preservagdo e
conservagao.
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Geografia — 52 Ano

Unidade Tematica

Objetos de Conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar
no mundo

Dindmica populacional

EFO4AGEOQ1-A) Reconhecer a existéncia de normas de convivéncia social para os diferentes espagos.
EFO5GEQ1-B) Descrever a dindmica populacional no estado de Goias.
EFO5GEQ1-C) Relacionar o processo migratério e as condigGes de infraestrutura em diferentes espacos.

O sujeito e seu lugar
no mundo

Diferencas étnico-raciais e
étnico-culturais e
desigualdades sociais

Py P

EFO5GEQ2-A) Conhecer e respeitar as diferengas étnico-raciais e étnico-culturais brasileiras (indigena, africana, europeia
e asiatica).
(EFO5GE02-B) Identificar as desigualdades sociais entre grupos de diferentes territérios, com énfase em Goias.

Conexdes e escalas

Territério, redes e
urbanizacdo

(EFO5GE03-A) Identificar as formas e fungdes nas cidades.
(EFO5GE03-B) Compreender a relagdo entre o crescimento urbano com as mudangas socioambientais e econGmicas nele
inseridos, destacando a ocupagao do cerrado.

Conexdes e escalas

Territério, redes e
urbanizagao

(EFO5GE04-A) Compreender e analisar as interagdes entre a cidade e o campo e entre diferentes cidades nas redes
urbanas.

Mundo do trabalho

Trabalho e inovagdo
tecnoldgica

(EFO5GEO05-A) Conhecer os setores de atividades econémicas.

(EFO5GEO05-B) Identificar e comparar as mudangas dos tipos de trabalho e desenvolvimento tecnoldgico na agropecuaria,
na industria, no comércio e nos servigos no Brasil com énfase no estado de Goias.

(EFO5GE05-C) Compreender a diferenga entre importagdo e exportagao.

Mundo do trabalho

Trabalho e inovagdo
tecnoldgica

(EFO5GE06-A) Compreender a importancia dos meios de transportes e de comunicagdo no nosso cotidiano.

Mundo do trabalho

Trabalho e inovagdo
tecnoldgica

(EFO5GEO07-A) Identificar os diferentes tipos de energia utilizados na produgdo industrial, agricola e extrativa e no cotidiano
das populagdes, destacando o estado de Goias.

(EFO5GE07-B) Relacionar os diferentes tipos de energia com as questdes socioambientais.

(EFO5GE07-C) Conhecer as possibilidades de fontes limpas de energia e sua importancia.

Formas de
representagao e
pensamento espacial

Mapas e imagens de satélite

(EFO5GE08-A) Comparar as transformacdes das paisagens através de analise de diferentes recursos (imagens de satélite,
fotografias aéreas, fotografias e outros), com énfase no estado de Goids, destacando o seu municipio.

Formas de
representagao e
pensamento espacial

Representagao das cidades
e do espago urbano

(EFO4GE09-A) Localizar os estados e as regides brasileiras, bem como conhecer seus limites e fronteiras.
(EFO5GE09-B) Analisar as conexdes, as relagdes e a interdependéncia entre as diferentes cidades, utilizando diferentes
representacoes cartograficas.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Qualidade ambiental

(EFO5GE10-A) Identificar e compreender aspectos de qualidade ambiental em diferentes espacos e a importancia de
habitos sustentaveis.

(EFO5GE10-B) Reconhecer e comparar as diversas causas e formas de polui¢cdo da agua nas bacias hidrograficas do estado
de Goias.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Diferentes tipos de poluicao

(EFO5GE11-A) Identificar, descrever e analisar problemas socioambientais que ocorrem no entorno da escola e das
residéncias (lixGes, industrias poluentes, destruicdo do patriménio histérico e outros).

63




(EFO5GE11-B) Propor solugdes, inclusive tecnolégicas, para os problemas socioambientais identificados acima.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Gestdo publica da qualidade
de vida

(EFO5GE1-A) Identificar 6rgdos do poder publico, entidades da sociedade civil organizada e da iniciativa privada

responsaveis por buscar solu¢es para a melhoria da qualidade de vida, tanto em areas urbanas, como nos rurais.

(EFO5GE12-B) Conhecer, discutir e problematizar as propostas implementadas pelos 6rgdos e entidades que interferem na

qualidade de vida de sua comunidade.
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5.3.2 HISTORIA

A Histdria é a ciéncia que estuda o homem em sociedade e suas agées no tempo e no espaco. A acdo do homem no tempo, como objeto de analise
desta ciéncia, propicia a construcdao de um conhecimento histdrico, metodologicamente orientado, uma vez que a relagdo passado-presente ndo se processa de
forma automadtica, mas exige o conhecimento de referéncias tedricas capazes de atribuir sentido aos objetos histdricos selecionados. O conhecimento sobre o
passado é também um conhecimento do presente, elaborado por distintos sujeitos.

Para a apropriacdo do conceito de temporalidade é fundamental compreender as relagdes entre anterioridade e posteridade, sucessdo e
simultaneidade, permanéncias e transformacgoes, continuidades e descontinuidades e rupturas. Esse movimento permite ao estudante a percepcao das diversas
temporalidades no curso da humanidade, a partir da sua existéncia e da sua Histdria local, regional e nacional visando compreender as diversas formas de
organizacgdes politicas, econdmicas e socioculturais bem como o seu lugar no mundo.

A memodria histdrica é instrumento importante na busca por apreensdo das acdes dos agentes sociais, ela vai além das fontes escritas, ampliando e
fortalecendo a compreensao que se pode ter acerca da humanidade e suas manifesta¢des sociais. Portanto, reconstituir o legado e heranga supode lidar com a
membdria enquanto histdria viva e vivida que permanece no tempo.

No quadro de referéncias simbdlicas, a memdria, no confronto de pluralidade de subjetividades, possibilita publicizar os acontecimentos que foram
relegados aos esquecimentos ou aos silenciamentos.

A contemporaneidade em toda a sua complexidade e multiplicidade de atores e praticas tem ampliado os instrumentos para interrogar e oferecer
respostas ao nosso mundo. Disto é possivel depreender o alargamento do arcabougo de fontes histéricas e suas formas de analisa-las. Ampliando também as
possibilidades do ensino-aprendizagem histérico em sala de aula.

Numa sociedade cada vez mais pragmatica e utilitarista dos saberes, marcada pela instantaneidade das trocas de informagdo, o conhecimento histdrico
tende a secundarizar-se. Este que é indispensavel para que criangas e jovens vivam em sociedade ao transformar o conhecimento em saber sistematizado,
possibilitando um conhecimento global das relacées humanas e o mundo que os rodeia. Tal necessidade é contemplada na primeira Competéncia Geral da BNCC,
que é a utilizacdo dos saberes e conhecimentos historicamente construidos “sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BNCC,2017, p.09).

Desta forma, qual a fungdo da Histdéria para a formacdo do estudante na etapa do Ensino Fundamental? As questfes que nos levam a pensar
historicamente como um saber necessdrio para a formacdo das criancas e jovens na escola, sdo originarias do tempo presente, de forma contextualizadas e
valorizando o protagonismo do estudante e professor nas praticas pedagdgicas. Ao considerarmos a necessidade de explicagao do mundo em que vivemos, em seus
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multiplos sentidos, é fundamental que a relacdo passado/presente impulsione a dindmica do ensino-aprendizagem. Tal processo acontece dialogicamente na busca
do desenvolvimento formativo do sujeito de direito, a partir de seu arcabouco de experiéncias socioculturais vivenciadas. Este exercicio possibilita ao estudante
analisar e compreender os significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias, temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes. Relacionando sua
existéncia social, politica, econdmica, cultural e identitdria com o mundo dindmico e globalizado em que vive.

O Documento Curricular para Goids a partir da BNCC procurou estabelecer, dentro de uma rede multipla e heterogénea, uma relacdo de composicao
com o ato cientifico de historiar. Mas, buscou manter-se neutro em apontar correntes filosofias e tedricas, métodos e processos, referéncias e citacdes para o ensino
-aprendizagem de Histdria. Apesar de entender a importancia de tais indicagdes para o(a) professor(a), que sempre atenta-se em saber quais foram as referéncias
gue nortearam a escrita tanto dos textos quanto das habilidades e as escolhas filoséficas/tedricas norteadoras do Componente Histéria. No DC-GO, optou-se por
ndo destacar ou enfatizar tais dados e informacdées por dois motivos plausiveis.

Primeiro, a BNCC optou por ndo indicar as corretes tedricas norteadoras, os autores e as referéncias que influenciaram a sua escrita, da mesma forma,
seguindo o seu modelo, o Componente Curricular de Histdria no DC-GO nao explicita tais sinalizac¢ses.

E segundo, decidiu-se a ndo sinalizar no DC-GO visando permitir a total liberdade e respeito ao(a) professor(a) que podera langcar maos de suas escolhas
tedricas, dos caminhos e processos conforme sua formacdo e fundamentos tedricos. Pois, caso fosse sinalizado qualquer referéncia ou filosofia, corrente tedrica ou
mesmo metodologias, poderia imprimir imposi¢do ou normatizagao de tais em detrimentos de outros. Como ndo foram sinalizados ou apontados nenhum, confiou-
se nas maos dos docentes a escolha e utilizacGes das que mais lhe parecer apropriado e atual para desenvolver as competéncias e habilidades com o estudante.

Atendendo estes pressupostos e sua articulacdo com as Competéncias Gerais da BNCC e com as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas,
o componente curricular de Histdria deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncia especificas que sdo:

QUADRO 22 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1 Compreender acontecimentos historicos, relagées de poder e processos e mecanismos de transformagao e manutencgdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas
e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2 Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de transformacdo e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das |égicas de organizacao cronoldgica.

3 Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicdes em relacdo a documentos, interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacgdo e o respeito.

4 Identificar interpretacdes que expressem visGes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5 Analisar e compreender o movimento de populagées e mercadorias no tempo e no espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populagGes.

6 Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da produgdo historiografica.

7 Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do de modo critico, ético e responsdvel, compreendendo seus significados para os diferentes
grupos ou estratos sociais.

Fonte: (BNCC, 2017, p. 400)
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As Competéncias Especificas do Componente Histéria devem ser desenvolvidas de maneira integrada com as Competéncias da Area de Ciéncias
Humanas e com as Competéncias Gerais. A seguir temos um exemplo de uma das muitas possibilidades de articulagdo entre elas:

Competéncias
Gerais

Competéncia 1

@ /@ N\

Competéncias
Especificas - Historia

Competéncias
Especificas de .
en e Competéncia 1
Ciéncias Humanas <:> L
Competéncia 2
Competéncia 1 Competéncia 3
Competéncia 4 Competéncia 4

Competéncia 6 Competéncia 5

- J - J

Para que os estudantes desenvolvam todas as competéncias, visando a sua formacao integral, as Habilidades da BNCC foram desdobradas e organizadas
em habilidades com diferentes graus de complexidades, com ampliacdo de escala e percepcao, neste DC-GO. Estes desdobramentos se deram de duas formas
principais, sendo a primeira alinhada ao cuidado em apresentar a habilidade obedecendo a uma gradagdo cognitiva. E a segunda, para contextualizar as habilidades
para atender as especificidades goianas, regionais, as diversidades culturais, as multiplas configuragGes identitdria, étnico-identitdria, raciais, culturais, religiosas,
sexuais entre outras e ainda contemplar os temas atuais na contemporaneidade.

No contexto goiano e regional preocupou-se em destacar as abordagens dos povos indigenas, ciganos, descendentes africanos, comunidades de
descendentes imigrantes de varias partes do mundo que se encontram radicados em nosso Estado. A busca ndo foi apenas em apresenta-los, mas sim intencionou-
se trazer a tona as suas contribuicdes politicas, culturais, cientificas e sociais na formacdo da sociedade brasileira, e na construcdo da goianidade, para que o
estudante compreenda a inter-relagdo e a interdependéncia dos fatos micro e macro na construgdo da teia do saber histérico.

Nesta perspectiva, o ensino de Histdria nos Anos Iniciais neste documento, visa o letramento histérico e busca envolver os estudantes no seu contexto,
para a valorizacdo de sua prépria histéria, alargando progressivamente para a histéria nacional e do mundo. Nesta fase é de suma importancia valorizar os campos
de experiéncias da Educac¢do Infantil, principalmente o “ Eu, outro e nés”, para a ampliagao da constru¢do da nogao de identidade, estabelecendo relagdo entre
identidades individuais e sociais, enquanto agente atuante na histdria. Dessa forma, podemos dizer que este processo que inicia nos campos de experiéncia da
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Educacdo Infantil contribui com a tomada de consciéncia da existéncia de um “Eu” e de um “Outro” que vai sendo ampliada a medida que ela desenvolve a
capacidade de administrar a sua vontade com autonomia, como parte de uma familia, uma comunidade e um corpo social. Sendo assim, torna-se imprescindivel
gue o ensino de Histdria permita que as criangas se compreendam a partir de suas proprias representacdes, da época em que vivem, inseridos num grupo e, ao
mesmo tempo, resgatem a diversidade e reflitam sobre a memaria que é transmitida.

Nos anos iniciais, as Unidades Tematicas focaram-se no reconhecimento do “Eu” do “Outro” e do “Nés”, e amplia-se para a nogao do espacgo e lugar em
gue vive e as dinamicas em torno da cidade, diferenciando a vida privada e a publica, a urbana e a rural e ainda a circulagdo dos primeiros grupos humanos.

Apds a concretizacado desta fase essa analise alarga-se, com énfase em pensar a diversidade dos povos e culturas e suas formas de organizacao, a nogao
de cidadania, os direitos e deveres, e o reconhecimento da diversidade das sociedades, que pressupdem uma educacdo que estimule o convivio e o respeito entre
0s povos. Ao priorizar a relacdao “EU”, o “Outro” e o “Nés”, o DC-GO priorizou contextualizar o processo historico, a partir da realidade do estudante na busca da
formacado do ser humano global que saiba interagir com sua realidade com criticidade e autonomia.

O processo de ensino-aprendizagem, visando a investigacdo histdrica na fase dos Anos Finais na BNCC e no DC-GO, esta pautado em trés procedimentos
basicos: identificacdo da construcdo e formacdo da sociedade ocidental, rupturas e permanéncias; a producao e o fazer histérico como uma ciéncia; e a capacidade
de interpretacdo de diferentes versdes de forma retdrica e discursiva sobre o mesmo fendomeno histérico. Estes trés procedimentos, na BNCC, partem do geral para
o particular, comecando da histdria mundial e seus desdobramentos na histdria nacional. O DC-GO, na busca de subsidiar a construcao do estudante como ser
integral, estreita ainda mais tal recorte ao destacar a histéria regional, goiana e local.

Neste DC-GO, quanto a producdo historiografica, a escolha da corrente tedrica e da metodologia a ser aplicada, na mediacdo do desenvolvimento das
habilidades, buscou-se respeitar a autonomia da instituicdo de ensino e a liberdade do(a) professor(a).

Sendo assim, as tematicas abordadas no DC-GO, nos Anos Finais aprofundam sobre o saber e o fazer Histéria e o comego da civilizagdo humana, de
forma harmonica e continua com os aprendizados apreciados nos Anos Iniciais. Desta forma, amplia-se, a partir do registro das primeiras sociedades e a construcao
da Antiguidade Classica, com a necessaria contraposicdo com outras sociedades e concepgdes de mundo, chegando até o medievo Europeu e as formas de
organizacao social e cultural, com destaque na Africa Mediterranea, Oriente Médio e nas Américas Pré-colombiana, no Brasil e em Goias.

Perpassa pelas conexdes entre Europa, América e Africa e a construcdo da ideia de modernidade e o novo mundo ante ao mundo medieval, também
sdo tratados aspectos politicos, sociais, econdmicos e culturais ocorridos, a partir do final do século XV, até o final do século XVIII. A Africa, a Asia e Europa do século
XIX e os movimentos como o nacionalismo, o imperialismo e as resisténcias a esses discursos e praticas sdo apresentados para compor a conformacao histérica do
mundo contemporaneo. E fazem relagdao com os multiplos processos que desencadearam as independéncias nas Américas, no Brasil seus desdobramentos, o Império
Brasileiro, com énfase em Goias.

Na consolidacdo desta fase, a Republica Brasileira e sua contextualizagdo mundial sdao o foco do ato de historicizar a contemporaneidade. Para
compreender as mudancas ocorridas no Brasil apds a proclamagdo da Republica, e o protagonismo de diferentes grupos e atores histéricos neste periodo, faz-se
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necessario, compreender os processos ocorridos na Histdria Geral dos séculos XX e XXI, reconhecendo as especificidades e aproximacdes entre diversos eventos.
Destacam-se neste periodo os conflitos mundiais e nacionais, os regimes ditatoriais, o movimento socialista no mundo, a guerra fria, e suas implicagées nas
configura¢des do mundo ocidental e oriental. Tais conjunturas permite ao educando a compreensao circunstanciada das razdes que presidiram ao acirramento das
identidades nos dias atuais e explicam a importancia do debate sobre Direitos Humanos, com a énfase nas diversidades.
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Histéria — 12 ano

Unidades Tematicas

Objetivos de Conhecimento

Habilidades

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

As fases da vida e a ideia de
temporalidade (passado, presente,
futuro)

(EFO1HIO1-A) Reconhecer e classificar o proprio nome e sobrenome como forma de identificagdo,
caracteristicas individuais a fim de reconhecer-se como sujeito histdrico.

(EFO1HI01-B) Descrever oralmente quem sou, minha trajetdria de vida, com quem vivo e minhas necessidades
a fim de tomar consciéncia de si mesmo (EU).

(EFO1HIO1-C) Compreender a temporalidade (passado/ontem, presente/hoje e futuro/amanh3) por meio de
suas histdrias de vida e de sua familia, pesquisando e sequenciando as informagdes e acontecimentos
recentes.

(EFO1HIO1) Identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das lembrangas particulares ou de
lembrancgas dos membros de sua familia e/ou de sua comunidade.

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

As diferentes formas de
organizacgdo da familia e da
comunidade: os vinculos pessoais
e as relagGes de amizade

(EFO1HIO2-A) Listar os documentos e registros que retratam a sua histéria de vida, para aprofundar a
consciéncia de si mesmo (EU).

(EFO1HI02-B) Conhecer a histdria de sua da familia por meio de recursos imagéticos de lembrancas ou relatos
orais, para tomar consciéncia do OUTRO.

(EFO1HI02-C) Explorar os espacos da escola e da comunidade por meio recursos tecnolégicos, fotos, registro
de lembrancas e visitas culturais, para reconhecer as conexdes do "EU" com o "OUTRO" na formacgdo da
comunidade (casa, bairro, escola e outras) "NOS".

(EFO1HI02) Identificar a relagdo entre as suas historias e as historias de sua familia e de sua comunidade.

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

As diferentes formas de
organizac¢do da familia e da
comunidade: os vinculos pessoais
e as relagbes de amizade

(EFO1HIO3-A) Descrever as atividades (domésticas, artisticas e outras) e reconhecer a importancia do trabalho
de cada membro da familia, escola e comunidade.

(EFO1HI03-B) Distinguir e relatar as diversas fun¢Ges das pessoas que atuam na escola.

(EFO1HI03-C) Explorar as diversas fungGes das pessoas que atuam nos espagos da comunidade em que vive por
meio de recursos imagéticos.

(EFO1HIO3) Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades relacionados a familia, a escola e a
comunidade.

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

A escola e a diversidade do grupo
social envolvido

(EFO1HIO4) Identificar as diferengas entre os variados ambientes em que vive (doméstico, escolar e da
comunidade), reconhecendo as especificidades dos habitos e das regras que os regem.

Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e
meu tempo

A vida em casa, a vida na escola e

formas de representagao social e

espacial: os jogos e brincadeiras

como forma de interacdo social e
espacial

(EFO1HIO5-A) Relembrar e vivenciar diferentes tipos de jogos e brincadeiras de sua localidade.
(EFO1HIO5-B) Conhecer, experenciar e valorizar diferentes tipos de jogos e brincadeiras de outras localidades.
(EFO1HIO5-C) Experienciar jogos e brincadeiras atuais e antigos, resgatando suas histdrias e valores.
(

EF01HIO05) Identificar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras atuais e de outras épocas e lugares.
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Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e
meu tempo

A vida em familia: diferentes
configuragGes e vinculos

(EFO1HIO06-A) Identificar e valorizar o papel desempenhado por diferentes sujeitos em diferentes espagos.
(EFO1HI06-B) Conhecer, respeitar e valorizar as histérias da familia, da escola e da sua comunidade.
(EFO1HIO6) Conhecer as histdrias da familia e da escola e identificar o papel desempenhado por diferentes
sujeitos em diferentes espacos.

Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e
meu tempo

A vida em familia: diferentes
configuragdes e vinculos

(EFO1HIO7-A) Descrever o tipo de organizagao familiar a qual pertence.

(EFO1HIO7-B) Compreender que cada um faz parte de um tipo organizagdo familiar e que elas se alteram no
tempo e no espago.

(EFO1HIO7-C) Reconhecer e respeitar a equivaléncias em valor e em sentido das diversas composi¢des
familiares.

(EFO1HI07) Identificar mudangas e permanéncias nas formas de organizagdo familiar.

Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e
meu tempo

A escola, sua representagdo
espacial, sua histéria e seu papel
na comunidade

(EFO1HIO8-A) Reconhecer os significados das comemoragdes e as tradigbes familiares que perpetuam na
cultura do municipio.

(EFO1HIO8-B) Reconhecer os significados das comemoracgGes e festas escolares.

(EFO1HI08) Reconhecer o significado das comemoragdes e festas escolares, diferenciando-as das datas festivas
comemoradas no ambito familiar ou da comunidade.
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Histéria — 22 ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

A comunidade e seus
registros

A nogdo do “Eu” e do “Outro”:
comunidade, convivéncias e
interagGes entre pessoas

(EFO2HI01) Reconhecer espagos de sociabilidade e identificar os motivos que aproximam e separam as pessoas
em diferentes grupos sociais ou de parentesco.

A comunidade e seus
registros

A nogdo do “Eu” e do “Outro”:
comunidade, convivéncias e
interacbes entre pessoas

(EFO2HI02) Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pessoas exercem em diferentes
comunidades.

A comunidade e seus
registros

A nogdo do “Eu” e do “Outro”:
comunidade, convivéncias e
interacbes entre pessoas

(EFO2HIO3-A) Descrever situagOes cotidianas que remetam a percep¢do de mudangas, pertencimento e
memoria.

(EFO2HI03-B) Compreender a importancia da memoria para a constituicdo da sua identidade e da comunidade.
(EFO2HI03) Selecionar situagdes cotidianas que remetam a percepg¢do de mudanga, pertencimento e memoria.

A comunidade e seus
registros

A nogdo do “Eu” e do “Outro”:
registros de experiéncias pessoais
e da comunidade no tempo e no

espago

(EFO2HI04-A) Entender que relatos orais, objetos e documentos pessoais sdo tipos fontes histdricas.
(EFO2HI04-B) Compreender o significado e a fungdo de relatos orais, objetos e documentos pessoais como
fontes de memodrias e histdrias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e comunitario.

(EFO2HIO4-C) Entender a importancia do uso dessas fontes para a compreensdo historica.
(EFO2HI04) Selecionar e compreender o significado de objetos e documentos pessoais como fontes de
memodrias e histdrias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e comunitario.

A comunidade e seus
registros

Formas de registrar e narrar
historias (marcos de memoaria
materiais e imateriais)

(EFO2HIO05) Selecionar objetos e documentos pessoais e de grupos préximos ao seu convivio e compreender
sua fungdo, seu uso e seu significado.

A comunidade e seus
registros

O tempo como medida

(EFO2HI06-A) Manusear objetos e documentos
relacionadas ao tempo.

(EFO2HI06-B) Identificar fatos da vida cotidiana, usando nog¢Oes relacionadas ao tempo.
(EFO2HI06-C) Identificar e compreender os fatos da vida cotidiana (rotina didria e semanal), organizando-os
temporalmente, usando material concreto, imagens, relacionando-as ao tempo antes, durante, ao mesmo
tempo e depois.

(EFO2HI06) Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando nogdes relacionadas ao
tempo (antes, durante, ao mesmo tempo e depois).

da vida cotidiana de forma temporal usando nogdes

A comunidade e seus
registros

O tempo como medida

(EFO2HIO7-A) Identificar marcadores do tempo presentes na familia, escola e comunidade.
(EFO2HI07-B) Manipular diferentes marcadores atuais do tempo, existentes e utilizaveis em seu cotidiano.
(EFO2HI07) Identificar e utilizar diferentes marcadores do tempo presentes na comunidade, como reldgio e
calendario.
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As formas de registrar
as experiéncias da
comunidade

As fontes: relatos orais, objetos,
imagens (pinturas, fotografias,
videos), musicas, escrita,
tecnologias digitais de informacgdo
e comunicagado e inscrigdes nas
paredes, ruas e espagos sociais

(EFO2HI08-A) Conhecer diferentes histérias da familia e/ou da comunidade registradas em fontes diversas
existentes em seu cotidiano.
(EFO2HI08) Compilar histdrias da familia e/ou da comunidade registradas em diferentes fontes.

As formas de registrar
as experiéncias da
comunidade

As fontes: relatos orais, objetos,
imagens (pinturas, fotografias,
videos), musicas, escrita,
tecnologias digitais de informagao
e comunicagao e inscrigdes nas
paredes, ruas e espagos sociais

(EFO2HI09-A) Identificar objetos e documentos pessoais que remetam a prépria experiéncia no ambito da
familia e/ou da comunidade.

EFO2HI09-B) Apreciar as diversas fontes disponiveis em sua comunidade como: relatos orais, objetos, imagens
(pinturas, fotografias, videos), musicas, escrita, tecnologias digitais de informagdo e de comunicagdo e
inscricdes nas paredes, ruas e espagos sociais.

(EFO2HI09-C) Discutir as razGes pelas quais alguns objetos sdo preservados e outros sdo descartados.
(EFO2HI09) Identificar objetos e documentos pessoais que remetam a propria experiéncia no ambito da familia
e/ou da comunidade, discutindo as razdes pelas quais alguns objetos sdo preservados e outros sio
descartados.

O trabalhoea
sustentabilidade na
comunidade

A sobrevivéncia e a relagdo com a
natureza

(EFO2HI10-A) Identificar e descrever as diferentes formas de atividades humanas e de trabalho existentes na
sua comunidade e sua relagdo com a sobrevivéncia.

(EFO2HI10-B) Compreender as mudangas que ocorreram nas profissGes de acordo com as inovagdes
tecnoldgicas.

(EFO2HI10) Identificar diferentes formas de trabalho existentes na comunidade em que vive, seus significados,
suas especificidades e importancia.

O trabalhoea
sustentabilidade na
comunidade

A sobrevivéncia e a relagdo com a
natureza

(EFO2HI11-A) Identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de trabalho existentes na
comunidade ou na regido em que vive.

(EFO2HI11-B) Interpretar os impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de trabalho, sua relagdo
com a natureza e com a histéria da comunidade em que vive.

(EFO2HI11-C) Perceber que suas atitudes diarias podem contribuir para a preservagdo ou destrui¢do do
ambiente em que vive.

(EFO2HI11) Identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de trabalho existentes na
comunidade em que vive.
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Histéria — 32 Ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

As pessoas e 0s
grupos que compdem
a cidade e o municipio

O “Eu”, o0 “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que
compdem a cidade e os
municipios: os desafios sociais,
culturais e ambientais do lugar
onde vive

(EFO3HIO1-A) Identificar os grupos populacionais que formam a sua cidade, o seu municipio e a sua regido.
(EFO3HIO1-B) Compreender as relagdes estabelecidas entre os grupos populacionais (imigrantes, africanos,
indigenas e outros) que formam a cidade, o municipio e a regido.

(EFO3HI01-C) Distinguir os eventos que marcam a formacgdo da cidade, como fenémenos migratérios (vida
rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.

(EFO3HIO1) Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e a regido, as relagdes
estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formagdo da cidade, como fendmenos migratérios (vida
rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.

As pessoas e 0s
grupos que compdem
a cidade e o municipio

O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que
compdem a cidade e os
municipios: os desafios sociais,
culturais e ambientais do lugar
onde vive

(EFO3HI02-A) Identificar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou na regido em que vive.
(EFO3HI02-B) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, informagGes sobre
acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou na regido em que vive.

(EFO3HI02-C) Registrar em ordem cronoldgica acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou na
regidao em que vive.

(EFO3HI02) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar acontecimentos
ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em que vive.

As pessoas e 0s
grupos que compdem
a cidade e o municipio

0O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que
compdem a cidade e os
municipios: os desafios sociais,
culturais e ambientais do lugar
onde vive

(EFO3HIO3-A) Conhecer os eventos culturais, sociais e ambientais significativos do local em que vive
(municipio/estado).

(EFO3HI03-B) Relatar a influéncia das culturas africanas, indigenas e de grupos migrantes no territério goiano.
(EFO3HIO03) Identificar e comparar pontos de vista em relagdo a eventos significativos do local em que vive,
aspectos relacionados a condigGes sociais e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

As pessoas e 0s
grupos que compdem
a cidade e o municipio

Os patrimonios historicos e
culturais da cidade e/ou do
municipio em que vive

(EFO3HI04-A) Identificar os patrimdnios histérico materiais e imateriais da cidade e/ou do municipio em que
vive.

(EFO3HI04-B) Reconhecer a importancia da postura ética e consciente para a preservagdo do patriménio
histérico da comunidade.

(EFO3HI04-C) Reconhecer e valorizar as manifestacGes culturais tipicas (festas folcldricas, datas comemorativas
etc) de sua cidade e/ou do municipio em que vive.

(EFO3HI04) Identificar os patrimdnios histdricos e culturais de sua cidade ou regido e discutir as razdes culturais,
sociais e politicas para que assim sejam considerados.

O lugar em que vive

A produgdo dos marcos da
memodria: os lugares de memoaria
(ruas, pragas, escolas,
monumentos, museus etc.)

(EFO3HIO5-A) Compreender que os nomes dados aos locais publicos (nome de bairros, ruas, pracas,
monumentos, edificios etc.) ndo sdo aleatdrios, mas ha uma razdo que permite inferir seus significados.
(EFO3HIO5) Identificar os marcos historicos do lugar em que vive e compreender seus significados.
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O lugar em que vive

A produgdo dos marcos da
memo©ria: os lugares de memoria
(ruas, pragas, escolas,
monumentos, museus etc.)

(EFO3HI06) Identificar os registros de memdria na cidade (nomes de ruas, monumentos, edificios etc.),
iscutindo os critérios que explicam a escolha desses nomes.

O lugar em que vive

A produgdo dos marcos da
memodria: formagdo cultural da
populagdo

(EFO3HIO7-A) Listar e respeitar as diferentes comunidades existentes em sua cidade ou regido.
(EFO3HI07-B) Identificar semelhangas e diferengas existentes entre comunidades de sua cidade ou regido.
(EFO3HIO7-C) Descrever o papel dos diferentes grupos sociais que formam as comunidades de sua cidade ou
regiao.

(EFO3HIO7) Identificar semelhangas e diferencas existentes entre comunidades de sua cidade ou regido, e
descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam.

O lugar em que vive

A produg¢do dos marcos da
memoria: a cidade e o campo,
aproximacoes e diferengas

(EFO3HI08-A) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente.

(EFO3HI08-B) Conhecer os modos de vida da cidade e do campo observando as singularidades e as
similaridades.

(EFO3HI08-C) Comparar os modos de vida da cidade e do campo no presente com os do passado, identificando
as permanéncias e mudancgas.

(EFO3HI08) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente, comparando-os com os do passado.

A nocao de espago
publico e privado

A cidade, seus espacos publicos e
privados e suas areas de
conservagao ambiental

(EFO3HI09-A) Identificar os espagos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas, escolas, hospitais, prédios da
Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.)

(EFO3HI09) Mapear os espagos publicos no lugar em que vive (ruas, pracas, escolas, hospitais, prédios da
Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.) e identificar suas fungGes.

A nocao de espago
publico e privado

A cidade, seus espagos publicos e
privados e suas areas de
conservagdao ambiental

(EFO3HI10-A) Identificar espago doméstico, espagos publicos e as areas de conservagdo ambiental.
(EFO3HI10-B) Relatar as diferengas entre o espago doméstico, espagos publicos e as areas de conservagdo
ambiental e comparar as possiveis diferengas e semelhangas.

(EFO3HI10) Identificar as diferengas entre o espago doméstico, os espagos publicos e as dreas de conservagdo
ambiental, compreendendo a importancia dessa distingdo.

A nocao de espago
publico e privado

A cidade e suas atividades:
trabalho, cultura e lazer

(EFO3HI11-A) Identificar as diferentes formas de organiza¢do do trabalho em seu municipio.

(EFO3HI11-B) Compreender as formas de trabalho realizadas na cidade e no campo, valorizando a formacao
continuada do trabalhador.

(EFO3HI11-C) Relatar as vantagens, as desvantagens e suas consequéncias no uso das tecnologias nesses
diferentes contextos.

(EFO3HI11-D) Identificar e comparar as diversas formas de produc¢do de bens de consumo na cidade e no
campo.

(EFO3HI11) Identificar diferengas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no campo, considerando
também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

A nocdo de espaco
publico e privado

A cidade e suas atividades:
trabalho, cultura e lazer

(EFO3HI12-A) Listar as principais formas de lazer de sua comunidade.
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(EFO3HI12-B) Identificar mudangas e permanéncias na formas de lazer de outros tempos e espagos.
(EFO3HI12) Comparar as relagGes de trabalho e lazer do presente com as de outros tempos e espagos,
analisando mudangas e permanéncias.
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Histéria — 42 Ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

TransformacgGes e
permanéncias nas
trajetorias dos grupos
humanos

A agdo das pessoas, grupos sociais
e comunidades no tempo e no
espago: nomadismo, agricultura,
escrita, navegagoes, industria,
entre outras

(EFO4HI01) Reconhecer a histéria como resultado da agdo do ser humano no tempo e no espago, com base na
identificacdo de mudancgas e permanéncias ao longo do tempo.

Transformacgdes e
permanéncias nas
trajetorias dos grupos
humanos

A acgdo das pessoas, grupos sociais
e comunidades no tempo e no
espacgo: nomadismo, agricultura,
escrita, navegagoes, industria,
entre outras

(EFO4HI02-A) Compreender que a trajetdria dos grupos humanos, ao longo do tempo, esta marcada por
grandes mudangas que ocorreram na histéria da humanidade.

(EFO4HI102-B) Identificar os marcos da histéria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e
do pastoreio, criagdo da industria etc.) que influenciaram a trajetéria dos grupos humanos.

(EFO4HI02) Identificar mudangas e permanéncias ao longo do tempo, discutindo os sentidos dos grandes
marcos da histdria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do pastoreio, criagdo da
industria etc.).

TransformacgGes e
permanéncias nas
trajetdrias dos grupos
humanos

O passado e o presente: a nogdo
de permanéncia e as lentas
transformacdes sociais e culturais

(EFO4HI03-A) Perceber que as mudancgas na histéria ocorrem em ritmos diferentes, algumas mais rapidas
(tecnologia, moda, etc.) e outras mais lentas ( habitos e costumes), dando impressdo de que estdo paradas no
tempo e, por isso, consideradas muitas vezes como "permanéncias".

(EFO4HI03-B) Entender como essas mudangas se manifestam na vida atual das pessoas na cidade em que vive.
(EFO4HI03) Identificar as transformagdes ocorridas na cidade ao longo do tempo e discutir suas interferéncias
nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de partida o presente.

Circulagdo de pessoas,
produtos e culturas

A circulagdo de pessoas e as
transformagdes no meio natural

(EFO4HI04) Identificar as relagdes entre os individuos e a natureza e discutir o significado do nomadismo e da
fixagdo das primeiras comunidades humanas.

Circulagdo de pessoas,
produtos e culturas

A circulagdo de pessoas e as
transformagdes no meio natural

(EFO4HI05-A) Compreender os processos de ocupac¢do do campo.

(EFO4HI05-B) Identificar e relatar as intervengGes na natureza, avaliando os resultados (positivos e negativos)
dessas intervengdes (humanas e tecnoldgicas).

(EFO4HI05-C) Discutir as causas que levaram ao éxodo rural (saida do homem do campo).

(EFO4HI05) Relacionar os processos de ocupag¢do do campo a intervengdes na natureza, avaliando os resultados
dessas intervengdes.
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Circulagdo de pessoas,
produtos e culturas

Ainvengdo do comércio e a
circulagdo de produtos

(EFO4HI06-A) Identificar as transformagdes (no meio natural, econémico e social) ocorridas nos processos de
deslocamento de pessoas e mercadorias.

(EFO4HI06-B) Compreender e analisar as formas de adaptagdo ou de marginalizagdo decorrentes dos processos
de deslocamento de pessoas e mercadorias.

(EFO4HI06) Identificar as transformacgGes ocorridas nos processos de deslocamento de pessoas e mercadorias,
analisando as formas de adaptacdo ou de marginalizagdo.

Circulagdo de pessoas,
produtos e culturas

As rotas terrestres, fluviais e
maritimas e seus impactos para a
formacdo de cidades e as
transformacgdes do meio natural

(EFO4HI07-A) Identificar as vias de circulagdo ( rodovias, hidrovias, ferrovias e aerovias) e meios de transporte,
existentes em sua regido.

(EFO4HI07-B) Descrever e estimar a importancia dessas vias de circulagdo e transporte (terrestre, fluviais,
maritimo e aéreo) para a circulagdo de pessoas e mercadorias de sua cidade.

(EFO4HI07) Identificar e descrever a importancia dos caminhos terrestres, fluviais e maritimos para a dindmica
da vida comercial.

Circulagdo de pessoas,
produtos e culturas

O mundo da tecnologia: a
integracdo de pessoas e as
exclusdes sociais e culturais

(EFO4HI08) Identificar as transformagdes ocorridas nos meios de comunicagdo (cultura oral, imprensa, radio,
televisdo, cinema, internet e demais tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo) e discutir seus
significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

As questdes historicas
relativas as migragoes

O surgimento da espécie humana
no continente africano e sua
expansdo pelo mundo

(EFO4HI09-A) Compreender a importancia do papel desempenhado pela migracdo nas regiGes de destino.
(EFO4HI09-B) Avaliar os impactos (positivo/negativo) do processo de migracdo nas regides de destino.
(EFO4HI09) Identificar as motivagGes dos processos migratérios em diferentes tempos e espagos e avaliar o
papel desempenhado pela migracao nas regides de destino.

As questdes historicas
relativas as migragoes

Os processos migratorios para a
formacdo do Brasil: os grupos
indigenas, a presencga portuguesa
e a didspora forgada dos africanos
Os processos migratorios do final
do século XIX e inicio do século XX
no Brasil
As dinamicas internas de migragao
no Brasil a partir dos anos 1960

(EFO4HI10-A) Reconhecer os processos migratérios para a formagdo do Brasil: os grupos indigenas, a presenca
portuguesa e a didaspora forgada dos africanos e suas contribuicdes para a diversidade cultural brasileira.
(EFO4HI110-B) Identificar a presenga desses grupos em seu municipio.

(EFO4HI10) Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribuicGes para a formacdo da sociedade
brasileira.

As questdes historicas
relativas as migragoes

Os processos migratorios para a
formacgdo do Brasil: os grupos
indigenas, a presencga portuguesa
e a didspora forgada dos africanos
Os processos migratorios do final
do século XIX e inicio do século XX
no Brasil
As dinamicas internas de migragao
no Brasil a partir dos anos 1960

(EFO4HI11-A) Identificar os tragos e as contribui¢cdes (econémicas, culturais, religiosa) do processo migratério
na sua cidade ou municipio.

(EFO4HI11-B) Reconhecer as causas que favoreceram a atragdo de migrantes para sua cidade ou municipio.
(EFO4HI11) Analisar, na sociedade em que vive, a existéncia ou ndo de mudangas associadas a migragdo
(interna e internacional).
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Histéria — 52 Ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Povos e culturas: meu
lugar no mundo e
meu grupo social

O que forma um povo: do
nomadismo aos primeiros povos
sedentarizados

EFO5HI01-A) Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos.

EFO5HI01-B) Relacionar os principais fatores que levaram estes povos a sedentarizagdo.

EFO5HI01-C) Reconhecer que a definigdo territorial faz parte da construgdo de nagdo.

EFO5HI01-D) Compreender os principais elementos para formagdo do povo brasileiro, goiano e do municipio
em que vive.

(EFO5HI01) Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, relacionando-os com o espago
geografico ocupado.

(
(
(
(

Povos e culturas: meu
lugar no mundo e
meu grupo social

As formas de organizagdo social e
politica: a nogdo de Estado

(EFO5HI02-A) Identificar os mecanismos de organizacdo do poder politico e perceber que a vida em sociedade
sedentadria levou a formagdo do Estado.

(EFO5HI02-B) Compreender que a vida em sociedade exige algumas regras de convivéncia e um poder
(governo) que dirige as decisdes da sociedade.

(EFO5HI02-C) Reconhecer os mecanismos de organizagdo politica e administrativa no Brasil, no Estado de Goias
e no municipio que vive.

(EFO5HI02-D) Reconhecer que as formas de participagdo democraticas (voto e outras) dos individuos
influenciam as mudancas no Estado e no governo.

(EFO5HI02) Identificar os mecanismos de organizagdo do poder politico com vistas a compreensdo da ideia de
Estado e/ou de outras formas de ordenacio social.

Povos e culturas: meu
lugar no mundo e
meu grupo social

O papel das religides e da cultura
para a formagdo dos povos antigos

(EFO5HI03-A) Identificar as contribuigdes das culturas e das religides na composigdo identitaria dos povos
goianos.

(EFO5HI03-B) Reconhecer a importancia do legado cultural e religioso para formagao de um povo.

(EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e das religides na composicdo identitaria dos povos antigos.

Povos e culturas: meu
lugar no mundo e
meu grupo social

Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferencgas sociais,
culturais e historicas

(EFO5HI04-A) Compreender que a cidadania comporta direitos e deveres e que estes determinam as atitudes
do cidad3do perante a sociedade.

(EFO5HI04-B) Compreender o que é diversidade e pluralidade e compreendé-las como responsabilidade social.
(EFO5HI04-C) Entender que para viver em sociedade é preciso respeitar, tolerar e exercer a equidade com os
diferentes grupos e culturas que a constituem.

(EFO5HI04-D) Conhecer o texto da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

(EFO5HIO4-E) Reconhecer a importancia do texto da Declaragdo dos Direitos Humanos para a sociedade e
compreender que ele trata dos valores fundamentais para todo ser humano.

(EFO5HI04) Associar a nogao de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos
direitos humanos.

79



Povos e culturas: meu
lugar no mundo e
meu grupo social

Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferengas sociais,
culturais e histéricas

(EFO5HIO5-A) Compreender a historicidade do processo de conquista da cidadania.

(EFO5HI05-B) Conhecer os principais direitos e deveres contidos nos Estatutos Brasileiros (Estatuto da crianga
e do adolescente (ECA), Estatuto do idoso, Estatuto do deficiente e outros), compreendendo-os como
conquista de direito social histérico.

(EFO5HIO5) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos e das sociedades,
compreendendo-o como conquista histérica.

Registros da historia:
linguagens e culturas

As tradicGes orais e a valorizacdo
da memoria
O surgimento da escrita e a nogao
de fonte para a transmissdo de
saberes, culturas e histérias

(EFO5HI06-A) Identificar e discriminar diferentes formas de registro da Histdria (oral, escrita, pictografica,
imagética, eletrénica, musical etc.)

(EFO5HI06-B) Compreender a importancia dos meios de comunicagdo para o registro de memaria, como fonte
da Historia.

(EFO5HI06-C) Vivenciar diferentes formas de registro e perceber as dificuldades, limites e imprecisdes no
processo de comunicagdo historica.

(EFO5HI06-D) Avaliar o impacto da invengdo da impressdo nas sociedades ocidentais em relagcdo a difusdo do
conhecimento e da cultura letrada.

(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de comunicagdo e avaliar os
significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

Registros da historia:
linguagens e culturas

As tradicOes orais e a valorizagdo
da memoria
O surgimento da escrita e a nogao
de fonte para a transmissdo de
saberes, culturas e histdrias

(EFO5HI07-A) Perceber que os marcos e registros da histéria foram produzidos e difundidos por um grupo
social, que pode ser ou ndo representativo de todos os grupos que compdem a sociedade.

(EFO5HI07-B) Entender que o documento escrito ndo é a Unica fonte da histéria e que a reconstituicdo do
passado pode ser feita a partir de relatos orais, lendas, rituais, forma de saber e fazer, objetos, fotos, vestigios
e construcdes.

(EFO5HIO7-C) Compreender que os historiadores utilizam essas fontes como ferramenta de pesquisa e
interpretacao do passado.

(EFO5HI07-D) Identificar os processos de produgéo, hierarquizagdo e difusdo dos marcos de memaria e explorar
fontes histdricas do Estado de Goids e de seu municipio.

(EFO5HI07) Identificar os processos de producgdo, hierarquizagdo e difusdo dos marcos de memdria e discutir a
presenca e/ou a auséncia de diferentes grupos que compdem a sociedade na nomeacgdo desses marcos de
memoria.
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Registros da histdria:
linguagens e culturas

As tradigGes orais e a valorizagdo
da memédria
O surgimento da escrita e a nogdo
de fonte para a transmissdo de
saberes, culturas e histérias

(EFO5HI08-A) Entender o conceito de tempo histérico e tempo cronolégico.

(EFO5HI08-B) Entender que a marcagdo do tempo é muito anterior a invengdo do reldgio e do calendario.
(EFO5HI08-C) Compreender que cada grupo humano criou uma forma de registrar e marcar o tempo e que a
ideia de tempo é interpretada de acordo com os modos de vida e ambiente em que se vive.

(EFO5HI08) Identificar formas de marcagdo da passagem do tempo em distintas sociedades, incluindo os povos
indigenas originarios e os povos africanos.

Registros da histdria:
linguagens e culturas

As tradigGes orais e a valorizagdo
da memoria
O surgimento da escrita e a nogao
de fonte para a transmissdo de
saberes, culturas e histérias

(EFO5HI09-A) Manusear diferentes tipos de fontes historicas.

(EFO5HI09-B) Compreender a importancia das fontes orais na manutengdo e na circulagdo dos registros
histéricos antes da escrita ou por comunidades iletradas.

(EFO5HI09-C) Pesquisar temas relevantes ("bullying", "cyberbullying", "fake news" e outros) e impactantes da
atualidade, coletar e comparar as opinides.

(EFO5HI09-D) Analisar as fontes e identificar se sdo fontes de informacgao confiaveis ou nao.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo presente por meio

do acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

Registros da historia:
linguagens e culturas

Os patrimoénios materiais e
imateriais da humanidade

(EFO5HI10-A) Compreender o que sdo patrimdnios materiais e imateriais.

(EFO5HI10-B) Identificar patrimOnios materiais e imateriais em Goiads e no seu municipio.

(EFO5HI10-C) Inventariar os patrimOnios materiais e imateriais do povo goiano e de seu municipio,
compreendendo seus valores para a sua formagdo cultural.

(EFO5HI10-D) Valorizar os patrimonios materiais e imateriais nacionais, estaduais e municipais.

(EFO5HI10) Inventariar os patrimdnios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudancgas e
permanéncias desses patrimonios ao longo do tempo.
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5.4 CIENCIAS DA NATUREZA

As Ciéncias da Natureza constituem a area de conhecimento que possui um olhar articulado de diversos campos do saber, tais como Geologia, Geografia,
Biologia, Fisica, Quimica e Astronomia, favorecendo o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria e a aproximacao gradativa
aos principais processos, praticas e procedimentos da investigacao cientifica. Seu principal compromisso é o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve
a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), e também transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias.

A pratica pedagdgica para o ensino de Ciéncias da Natureza, ao longo do Ensino Fundamental (EF), baseia-se em procedimentos investigativos que
favorecem a definicdo de problemas; levantamento de dados; compartilhamento de ideias; atividades que considerem as experiéncias de aprendizagem dos
estudantes e que promovem comunicagao e interagdo entre todos, a qual permite o desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:

QUADRO 23 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1 | Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento cientifico como provisério, cultural e historico.

2 | Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica,
de modo a sentir seguranga no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3 | Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenémenos e processos relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relagbes que
se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza.

4 | Avaliar aplicagBes e implicagBes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporéaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5 | Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacg&es confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e
o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6 | Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7 | Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

82



8 | Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC, 2017, p. 322

Espera-se, desse modo, possibilitar que os estudantes tenham um novo olhar sobre o mundo que os cerca, como também fagcam escolhas e intervencdes
conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum.

No Documento Curricular para Goids, Ciéncias da Natureza serd o nome atribuido tanto a drea do conhecimento quanto ao componente curricular. Ao
estudar os objetos de conhecimento deste componente, os estudantes aprendem a respeito de si mesmos, da diversidade e dos processos de evolugdo e manutengao
da vida, do mundo material — com os seus recursos naturais, suas transformacées e fontes de energia — do nosso planeta no Sistema Solar e no Universo e da
aplicacdo dos conhecimentos cientificos nas varias esferas da vida humana. Essas aprendizagens, entre outras, possibilitam que os estudantes compreendam,
expliguem e intervenham no mundo em que vivem. Por isso se faz necessario a especificacdo de area e componente curricular como Ciéncias da Natureza, uma vez
gue se diverge de outras ciéncias e fazem parte de um mesmo campo do saber integrado.

Para assegurar as aprendizagens essenciais, o componente Curricular de Ciéncias da Natureza estd organizado em trés Unidades Tematicas, que se
repetem ao longo de todo o EF. Cada Unidade contempla uma gama de objetos de conhecimentos, que se relacionam com as habilidades que foram cuidadosamente
analisadas, pelo grupo de trabalho, e desdobradas na construgdo do Documento Curricular para Goids — Ciéncias da Natureza, de acordo com a gradacdo de
conhecimento e peculiaridades regionais e locais.

Nesse sentido, o desenvolvimento das Competéncias Gerais, bem como das Competéncias Especificas para o componente curricular de Ciéncias da
Natureza propostas pela BNCC, com intuito de promover o letramento cientifico, requer um novo olhar para o processo de ensino e de aprendizagem, destacando
o papel fundamental do(a) professor(a) na implementacdo de estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas que valorizem a integracdo de diferentes
conhecimentos. Estas, também, devem considerar o contexto social, cultural e local, trazendo elementos do universo cientifico, de modo a contribuir com o
desenvolvimento integral dos estudantes, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

A unidade tematica Matéria e Energia contempla o estudo de materiais e suas transformacoes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral,
com objetivo de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes usos energéticos.

Nos anos iniciais - EF, os estudantes ja se envolvem com uma série de objetos, materiais e fenbmenos em sua vivéncia diaria e na relagdo com o entorno.
Tais experiéncias sdo o ponto de partida para possibilitar a construgao das primeiras nog¢ées sobre os materiais, seus usos e suas propriedades, bem como sobre
suas interacGes com luz, som, calor, eletricidade e umidade, entre outros elementos. Além de prever a construcdo coletiva de propostas de reutilizacdo e reciclagem
de materiais, estimula-se ainda a construgao de habitos saudaveis e sustentdveis por meio da discussao acerca dos riscos associados a integridade fisica e a qualidade
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auditiva e visual. Espera-se também que os estudantes reconhecam a importancia, por exemplo, da dgua, em seus diferentes estados, para a agricultura, o clima, a
conservacgao do solo, a geracao de energia elétrica, a qualidade do ar atmosférico e o equilibrio dos ecossistemas.

Por sua vez, nos anos finais - EF, a ampliacdo da relacao dos jovens com o ambiente possibilita que se estenda a exploracao dos fenémenos relacionados
aos materiais e a energia no ambito do sistema produtivo e no seu impacto na qualidade ambiental. Assim, o aprofundamento da tematica dessa unidade, que
envolve inclusive a construcdao de modelos explicativos, possibilitard aos estudantes fundamentar-se no conhecimento cientifico para, por exemplo, avaliar
vantagens e desvantagens da producdo de produtos sintéticos a partir de recursos naturais, da producdo e do uso de determinados combustiveis, bem como da
producao, transformacao e propagacao de diferentes tipos de energia e funcionamento de artefatos e equipamentos que possibilitam novas formas de interacao
com o ambiente, estimulando tanto a reflexdo para habitos mais sustentaveis no uso dos recursos naturais e cientifico-tecnoldgicos quanto a producao de novas
tecnologias e o desenvolvimento de acdes coletivas de aproveitamento responsdvel dos recursos.

A unidade tematica Vida e Evolugdo propde o estudo de questdes relacionadas aos seres vivos (incluindo os seres humanos), suas caracteristicas e
necessidades; a vida como fen6meno natural e social, os elementos essenciais a sua manutencdo e a compreensao dos processos evolutivos que geram a diversidade
de formas de vida no planeta. Estudam-se caracteristicas dos ecossistemas, destacando-se as interagdes dos seres vivos com outros seres vivos e com os fatores nao
vivos do ambiente, com destaque para as interacdes estabelecidas pelos seres humanos. Aborda-se, ainda, a importancia da preservacao da biodiversidade e como
ela é distribuida nos principais ecossistemas brasileiros, com énfase no Cerrado.

Nos anos iniciais - EF, as caracteristicas dos seres vivos sdo trabalhadas a partir das ideias, representacdes, disposicdes emocionais e afetivas que os
estudantes trazem para a escola. Esses saberes e sentires vdo sendo organizados a partir de observagées orientadas, com destaque na compreensdo dos seres vivos
do entorno, como também dos elos nutricionais que se estabelecem entre eles no ambiente natural.

Nos anos finais - EF, a partir do reconhecimento das relagdes que ocorrem na natureza, evidencia-se a participa¢do do ser humano nas cadeias
alimentares e como elemento modificador do ambiente, seja evidenciando maneiras mais eficientes de usar os recursos naturais sem desperdicios, seja discutindo
as implicagdes do consumo excessivo e descarte inadequado dos residuos. Contempla-se, também, o incentivo a proposi¢ao e adogao de alternativas individuais e
coletivas, ancoradas na aplicacdo do conhecimento cientifico, que concorram para a sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o ambiente, por meio do uso inteligente e responsavel dos recursos naturais, para que estes se recomponham no presente e se
mantenham no futuro.

Pretende-se que os estudantes, ao terminarem o EF, estejam aptos a compreender a organizagdo e o funcionamento do seu corpo; interpretar as
modifica¢es fisicas e emocionais que acompanham a adolescéncia, reconhecendo o impacto que elas podem ter na autoestima e na seguranga de seu préprio
corpo. E também fundamental que tenham condicdes de assumir o protagonismo na escolha de posicionamentos que representem o autocuidado e respeito com
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o outro, especificamente quanto ao cuidado integral a saude fisica, mental, sexual e reprodutiva. Além disso, devem ser capazes de compreender o papel do Estado
e das politicas publicas no desenvolvimento de condi¢Ges propicias a saude (campanhas de vacinacdo, programas de atendimento a saude da familia e da
comunidade, investimento em pesquisa, campanhas de esclarecimento sobre doencas e vetores, entre outros).

Na unidade tematica Terra e Universo, busca-se a compreensdo de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes —suas dimensdes,
composicdo, localizagGes, movimentos e forgas que atuam entre eles. Ampliam-se experiéncias de observac¢do do céu, do planeta Terra, particularmente das zonas
habitadas pelo ser humano e demais seres vivos, bem como de observacdo dos principais fenbmenos celestes. Além disso, ao salientar que a construgdo dos
conhecimentos sobre a Terra e o céu se deram de diferentes formas em distintas culturas ao longo da histdria da humanidade, explora-se a riqueza envolvida nesses
conhecimentos, o que permite, entre outras coisas, maior valorizacdao de outras formas de conceber o mundo, como os conhecimentos préprios dos povos indigenas
originarios.

Os estudantes dos anos iniciais - EF se interessam com facilidade pelos objetos celestes, devido ao mistério, desejo de exploracao e valorizacdo dessa
tematica pelos meios de comunicagdo, brinquedos, desenhos animados e livros infantis. Dessa forma, a intencdo é agucar ainda mais a curiosidade pelos fen6menos
naturais e desenvolver o pensamento espacial a partir das experiéncias cotidianas de observacdo do céu e dos fend6menos a elas relacionados. A sistematizagdo
dessas observacgOes e o uso adequado dos sistemas de referéncia permitem a identificacdo de fenémenos e regularidades que deram a humanidade, em diferentes
culturas, maior autonomia na regulacdo da agricultura, na conquista de novos espacos, na construcdo de calendarios etc.

Nos anos finais - EF, ha uma énfase no estudo de solo, ciclos biogeoquimicos, esferas terrestres e interior do planeta, clima e seus efeitos sobre a vida
na Terra, no intuito de que os estudantes possam desenvolver uma visdo mais sistémica do planeta, com base em principios de sustentabilidade socioambiental.

Essas trés unidades tematicas devem ser consideradas sob a perspectiva da continuidade das aprendizagens e da integragdo com seus objetos de
conhecimento ao longo dos anos de escolarizagdo. Portanto, é fundamental que elas articulem conhecimentos especificos da area de Ciéncias da Natureza com
outros das demais areas do conhecimento (Linguagens, Ciéncias Humanas e Matematica), na perspectiva da interdisciplinaridade.

Essa integragdo se evidencia quando temas importantes - como a sustentabilidade socioambiental, o ambiente, a saude e a tecnologia - sdo
desenvolvidos conjuntamente.

Além disso, ressalte-se a importancia de alicergar todo trabalho pedagdgico nas 10 competéncias gerais para educagdo bdsica, como garantia de unidade
dos saberes e dos sentires na constru¢do do conhecimento, do desenvolvimento das habilidades e da formacgao de valores e de atitudes (BNCC, 2018).

O ensino e a aprendizagem de Ciéncias da Natureza desde os anos iniciais - EF, pautado no letramento cientifico, viabiliza leitura e interpretagdo de
mundo, contribuindo com a formagado de cidaddos que podem utilizar a ciéncia e a tecnologia em busca de beneficios individuais, coletivos e do ambiente. Assim,
com uma sequéncia hierdrquica e a complexificagdo das habilidades ao longo dos nove anos do EF, o Documento Curricular para Goias — Ciéncias da Natureza
resguarda a progressdo das aprendizagens dos estudantes, favorecendo o desenvolvimento de temas mais concretos nos anos iniciais - EF e uma ampliacdo
progressiva na capacidade de abstracdo e autonomia de a¢do e pensamento nos anos finais - EF. Considerando, a constituicdo dos conhecimentos, habilidades,
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atitudes e valores que os estudantes devem saber, bem como a mobilizagdo saberes para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.

Consolida-se, assim, uma transicdo suave e sem rupturas no processo do aprendizado escolar, enfatizando que o curriculo se preocupa tanto com
atividades e objetivos a serem desenvolvidos como com a organizacdo pedagdgica em sua totalidade. Pautado na formacao cientifica, o desenvolvimento das
habilidades especificas da area explora aspectos mais complexos das rela¢gdes do estudante consigo mesmo, com os outros, com a natureza, com as tecnologias e
com o ambiente; trabalha com o desenvolvimento da consciéncia dos valores éticos e politicos envolvidos nas relagdes humanas, bem como valoriza a atuagao social
com respeito, responsabilidade, solidariedade, cooperacao e repudio a discriminacao.
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Ciéncias da Natureza - 1° Ano

Unidades
tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Vida e evolugdo

Corpo humano
Respeito a diversidade

EF01CI02-A) Apresentar, localizar, nomear e representar (por meio de desenhos) partes do corpo humano.
EF01CI02-B) Identificar a divisdo do corpo humano em cabega, pescogo, tronco e membros representando-as por meio de imagens.
EF01CI02-C) Explicar, oralmente, as fungdes das diferentes partes do corpo humano.

Py P

EF01CI04-A) Identificar as caracteristicas fisicas dos colegas, utilizando dados como altura, peso, e a relagdo do tamanho do pé com
0 numero do sapato.

(EFO1CI04-B) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas.

(EFO1CI04-C) Reconhecer a diversidade e a importancia da valorizagdo, do acolhimento e do respeito as diferencas.

(EFO1CIO3-A) Relatar habitos de higiene do corpo humano, como lavar as mdos antes de comer, cuidar das unhas, dos cabelos,
escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas, etc. relacionando com a manutencdo da saude individual e coletiva.
(EFO1CI03-B) Identificar a importdncia da higiene alimentar para a manutengdo da satdde do corpo.

(EFO1CI03-C) Concluir e discutir as razdes pelas quais os habitos de higiene do corpo e dos alimentos sdo necessdrios para a
manutenc¢do da saude.

Terra e Universo

Escalas de tempo

(EFO1CIO5-A) Observar, identificar e nomear, oralmente, os periodos diarios (manh3, tarde, noite).

(EFO1CIO5-B) Nomear, oralmente, e ilustrar as diferengas observadas nos periodos diarios (manh3, tarde, noite).

(EFO1CIO5-C) Categorizar a sucessdo temporal em dias, semanas, meses e anos, relacionando ao cotidiano do estudante, como datas
de aniversario, feriados, férias, dias de aulas na semana, etc.

EF01CI06-A) Selecionar exemplos da influéncia dos periodos de luz (dia) e escuriddo (noite) no ritmo bioldgico dos seres humanos.
EF01CI06-B) Identificar como a sucessdo de dias e noites orienta o ritmo bioldgico dos seres vivos.

Matéria e
energia

Caracteristicas dos
materiais

EF01CI01-B) Identificar materiais presentes na composi¢do dos objetos, comparando as caracteristicas de diferentes materiais.
EF01CI01-C) Reconhecer as diversas formas de uso dos materiais, discutindo sua origem e a necessidade de reduzir o consumo
destes para a preservagao ambiental.

(EFO1CIO1-D) Identificar as praticas cotidianas de descarte dos materiais em seu municipio, relacionando-as a preservacdo do
ambiente.

(
(
(EFO1CI01-A) Listar, oralmente, diferentes objetos de uso cotidiano.
(
(
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Ciéncias da Natureza - 2° Ano

Unlc!a'des Objetos de Conhecimento Habilidades
tematicas
(EFO2CI01-A) Apontar alguns objetos e seus modos de uso, comparando os processos de produgdo e os materiais utilizados no
passado e no presente.
(EF02CI01-B) Identificar e comparar as caracteristicas dos materiais, como metais, madeira, vidro etc., que comp3em os objetos de
Propriedades e usos dos | Uso cotidiano.
Materig e r‘r~1ateriais. (EF02CI02-A) Distinguir as propriedades de flexibilidade, dureza, textura, transparéncia, comparando os diferentes materiais que
energia Prevencao E:Ie.aadentes compdem os objetos de uso cotidiano.
domésticos

(EF02CI02-B) Comparar e propor o uso de diferentes materiais para a construgdo de objetos de uso cotidiano.

(EFO2CI03-A) Reconhecer os objetos de uso cotidiano, como objetos cortantes, inflamdveis e condutores de eletricidade; material
de limpeza, medicamentos etc., que podem causar acidentes domésticos.
(EF02CI03-B) Discutir os cuidados necessdrios a prevengdo de acidentes domésticos.

Vida e evolugdo

Seres vivos no ambiente
Plantas

(EFO2CI04-A) Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.) que
fazem parte do cotidiano, relacionando-as ao ambiente em que vivem.

(EF02CI04-B) Identificar caracteristicas de diferentes espécies de plantas e de animais do Cerrado.

EF02CI04-C) Relacionar as caracteristicas das plantas e dos animais a sua adaptac¢do ao ambiente, destacando espécies do Cerrado.

EF02CI05-A) Identificar a importdncia da dgua e da luz para a vida das plantas.
EF02CI05-B) Investigar, por meio de praticas cotidianas, a consequéncia da falta de dgua e luz para a nutri¢do das plantas.
EF02CI05-C) Relacionar a importancia da preservagdo dos recursos hidricos para a manutencdo da vida das plantas.

(
(
(
(

(EFO2CI06-A) Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas, flores e frutos), descrevendo a fungdo desempenhada
por cada uma delas.
(EF02CI06-B) Exemplificar e analisar as relagBes existentes entre as plantas, o ambiente e os demais seres vivos.

Terra e Universo

Movimento aparente do
Sol no céu
O Sol como fonte de luz e
calor

(EFO2CIO7-A) Observar e identificar as mudancas ocorridas na sombra projetada na Terra, em diferentes horarios do dia,
reconhecendo o movimento aparente do Sol.
(EF02CI07-B) Associar o local de visualizagdo do Sol no amanhecer como nascente e no entardecer como poente.

(EF0O2CI08-A) Identificar o Sol como fonte de luz e calor, destacando a sua importancia para a vida na Terra.

(EF02CI08-B) Reconhecer os efeitos da radiacdo solar nos seres vivos, destacando beneficios e maleficios para o ser humano.
(EF02CI08-C) Observar e comparar o efeito da radia¢do solar, como aquecimento e reflexdo, em diferentes tipos de superficie: dgua,
areia, solo, superficies escura, clara e metdlica etc.
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Ciéncias da Natureza - 3° Ano

Unlc!a'des Objetos de Conhecimento Habilidades

tematicas
(EFO3CI01-A) Identificar como a natureza do material (ferro, plastico, madeira, vidro), que compde os diferentes objetos, influencia
na produgdo de sons.
(EFO3CI01-B) Produzir instrumentos musicais a partir de materiais cotidianos, explorando os sons emitidos e organizando-os em
determinados ritmos, compassos, andamentos.

Produgdo de som (EFO3CI01-C) Descrever a estrutura da orelha humana, relacionando a audigdo a percepgdo dos fendmenos sonoros do ambiente.
Matéria e Efeitos da luz nos (EFO3CI01-D) Produzir diferentes sons a partir da vibragdo de variados objetos.
energia materiais (EFO3CI02) Experimentar e relatar o que ocorre com a passagem da luz através de objetos transparentes (copos, janelas de vidro,

Saude auditiva e visual

lentes, prismas, dgua etc.), no contato com superficies polidas (espelhos) e na intersec¢do com objetos opacos (paredes, pratos,
pessoas e outros objetos de uso cotidiano).

(EFO3CI0O3-A) Descrever a estrutura do olho, relacionando a visdo aos fenémenos luminosos.
(EFO3CI03-B) Identificar as principais alteragdes que acometem a visdo e a audigdo, relacionando-as as condigdes do ambiente.
(EFO3CI03-C) Discutir habitos necessdrios para a manutengdo da saude auditiva e visual humana.

Vida e evolugao

Caracteristicas e
desenvolvimento dos
animais

(EFO3CI06-A) Observar e comparar os animais em seu cotidiano, destacando as caracteristicas externas, como presenga de penas,
pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas etc.

(EFO3CI06-B) Listar animais em risco de extin¢do, destacando animais do Cerrado.

(EFO3CI06-C) Relacionar as causas da extingdo de animais ao desequilibrio do ambiente em que vivem, ressaltando a fauna e flora
do Cerrado.

(EFO3CI04-A) Relatar diferengas e semelhancas entre algumas espécies de animais, especialmente domésticos e do Cerrado.
(EFO3CI04-B) Identificar caracteristicas dos animais mais comuns e classifica-los quanto ao modo de vida (o que comem, como se
reproduzem, como se deslocam etc.).

(EFO3CIO5-A) Identificar as diferentes fases da vida do ser humano, analisando as mudangas ocorridas em seu corpo desde o
nascimento.

(EFO3CIO5-B) Reconhecer as diferengas entre o ciclo de vida dos animais, identificando algumas espécies que passam por
metamorfose.

(EFO3CIO5-C) Descrever e comunicar as alteragGes que ocorrem desde o nascimento em animais de diferentes meios, terrestres ou
aquaticos, destacando o ser humano.

Terra e Universo

Caracteristicas da Terra

(EFO3CI07-A) Observar, manipular e comparar diferentes formas de representacdo do planeta, utilizando mapas, globos, fotografias
etc.
(EFO3CI07-B) Identificar caracteristicas da Terra, como seu formato esférico, a presenga de agua, solo, dentre outras.
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Observagdo do céu
Usos do solo

(EFO3CI08) Observar, identificar e registrar os corpos celestes visiveis no céu durante o dia e/ou noite, diferenciando: Sol, demais
estrelas, Lua e planetas.

(EFO3CI09-A) Manipular diferentes amostras de solo de sua regido, destacando suas principais caracteristicas, como cor, textura,
cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade.
(EFO3CI09-B) Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola com base em caracteristicas.

(EFO3CI10-A) Identificar os diferentes usos do solo reconhecendo sua importancia para a agricultura e para a vida.

(EFO3CI10-B) Reconhecer os diferentes usos do solo em Goias.

(EFO3CI10-C) Relacionar as diversas atividades econ6micas do estado (agricultura, pecuaria, turismo e mineragdo) as diferentes
caracteristicas do solo goiano.

(EFO3CI10-D) Compreender a importancia da vegetac¢do para a preservacgao do solo.
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Ciéncias da Natureza - 4° Ano

Unlc!a'des Objetos de Conhecimento Habilidades
tematicas
(EFO4CI01-A) Identificar misturas no cotidiano, reconhecendo sua composi¢do, com base nas propriedades fisicas observaveis, como
. estados fisicos (sélido, liquido e gasoso), cor, dureza.
Tra rrflztrlrj’r::;ées (EF0l4CI02-A) Testar e relatar de diferentes formas as transformagées nos materiais do dia a dia, tais como plasticos, metais, madeira,
Matéri? e reversiveis e n3o papéis entre outros, quando expostos a diferentes condi¢des (aquecimento, resfriamento, luz e umidade).
energia reversiveis (EFO4CI03-A) Identificar transformacgdes reversiveis e ndo reversiveis.

(EFO4CI03-B) Relacionar as transformacgdes reversiveis e ndo reversiveis a fendmenos fisicos e quimicos.
(EF04CI03-C) Concluir que algumas mudancas causadas por aquecimento ou resfriamento sdo reversiveis (como as mudancas de
estado fisico da dgua) e outras ndo (como o cozimento do ovo, a queima do papel, da madeira, do plastico dentre outros).

Vida e evolugao

Cadeias alimentares
simples
Microrganismos

(EFO4CI04-A) Reconhecer o papel do Sol como fonte primaria de energia na producdo de alimentos pelas plantas por meio da
fotossintese.

(EFO4CI04-B) Descrever e distinguir a forma de alimentagdo dos seres produtores, consumidores e decompositores.

(EFO4CI04-C) Identificar diferentes relagdes alimentares, associando ao ciclo da matéria e fluxo de energia na natureza, por meio de
exemplos de cadeias e teias alimentares que ocorrem no bioma Cerrado.

(EFO4CI04-D) Representar cadeias e teias alimentares com espécies do Cerrado, identificando-os como seres produtores,
consumidores e decompositores.

(EFO4CI06) Relacionar a participagdo de fungos e bactérias no processo de decomposi¢do, reconhecendo a importancia ambiental
desse processo.

(EFO4CIO5-A) Identificar e descrever os ciclos da matéria e da energia, reconhecendo a participagdo dos microrganismos.
(EFO4CI05-B) Compreender e distinguir as relaces do ciclo da matéria e do fluxo de energia entre os componentes vivos (bidticos)
e ndo vivos (abidticos) de um ecossistema.

(EFO4CI07-A) Identificar a participagdo de microrganismos nos processos de produgdo de alimentos (queijos, iogurtes, coalhadas),
combustiveis (alcool), medicamentos (antibidticos), reconhecendo a importdncia da tecnologia nesses processos.

(EFO4CIO8-A) Identificar as formas de transmissdo de doengas causadas por microrganismos, diferenciando os agentes causadores:
fungos, bactérias, protozoarios e virus.

(EFO4CIO8-B) Propor atitudes e medidas adequadas para prevencdo de doencas causadas por microrganismos, tais como medidas
de higiene, saneamento bdasico e vacinagao, ressaltando as infec¢gdes mais comuns em Goias.

Terra e Universo

Pontos cardeais

(EFO4CI09-A) Verificar sombras de objetos com formas variadas em diferentes horarios do dia, relacionando as formas ao movimento
da Terra em relagao ao Sol.

(EFO4CI09-B) Registrar diferentes posi¢Ges relativas do Sol a partir da sombra de uma vara (gnédmon), identificando os pontos
cardeais.
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Calendarios, fenomenos
ciclicos e cultura

(EFO4CI10) Comparar as indicagGes dos pontos cardeais resultantes da observagdo das sombras de uma vara (gnémon) com aquelas

obtidas por meio de uma bussola.

(EFO4CI11-A) Identificar as fases da Lua, destacando sua influéncia no cotidiano.
(EFO4CI11-B) Explicar e descrever os movimentos da Terra e sua influéncia no cotidiano.

(EFO4CI11-C) Relacionar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de tempo regulares associando o uso desse

conhecimento a construgdo de calendarios em diferentes culturas.
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Ciéncias da Natureza - 5° Ano

tcher:rlgii(igss Objetos de Conhecimento Habilidades
(EFO5CIO1-A) Observar fendmenos da vida cotidiana que evidenciem propriedades fisicas dos materiais.
(EFO5CI01-B) Identificar as propriedades fisicas dos materiais: densidade, solubilidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas
a forgas magnéticas e mecanicas, entre outras.
(EFO5CI02-A) Observar a dagua em diferentes estados fisicos (liquido, sélido e gasoso), reconhecendo suas mudangas em situagdes
do cotidiano e por meio de experimentos simples.
(EFO5CI02-B) Aplicar os conhecimentos sobre as mudangas de estado fisico da dgua para explicar o ciclo hidrolégico, destacando seu
papel no equilibrio do Cerrado.
(EFO5CI02-C) Reconhecer que as agdes antrdpicas interferem no ciclo hidrolégico afetando a disponibilidade de dgua potavel.
(EFO5CI02-D) Analisar as implicagGes do ciclo hidroldgico na agricultura, no clima, na geragdo de energia elétrica, no provimento de
dgua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).

Propriedades fisicas dos | (EFO5CI03-A) Associar a cobertura vegetal 3 manutencg3o do ciclo da dgua na natureza.
materiais (EFO5CI03-B) Reconhecer a importancia da cobertura vegetal para a conservagao do solo, destacando seu papel na preservagao dos
Matéria e Ciclo hidrolc')g_ico cursos d’aguas.
energia Consumo consciente (EFO5CI03-C) Selecionar argumentos que justifiquem a importancia da cobertura vegetal para a conservagdo dos solos, dos cursos

Reciclagem

de dgua e da qualidade do ar atmosférico.

(EFO5CI04-A) Reconhecer que a agua é indispensavel aos seres vivos, identificando seus usos no cotidiano.

(EFO5CI04-B) Concluir que a dgua faz parte do ambiente e é um recurso renovavel.

(EFO5CI04-C) Relacionar o crescimento das cidades ao aumento da demanda por 4gua tratada.

(EFO5CI04-D) Debater a necessidade de uso sustentavel da dgua e dos materiais (minerais, plasticos, papel, madeira) no planeta.
(EFO5CI04-E) Propor formas sustentdveis de utilizagdo da dgua e de outros materiais (minerais, plasticos, papel, madeira, etc.) para
a manutencgdo desses recursos.

(EFO5CIO5-A) Identificar os prejuizos causados pelo lixo ao ambiente, compreendendo a necessidade de reduzir sua produgdo para
minimizar os impactos negativos ao meio ambiente e a saude do ser humano.

(EFO5CI05-B) Reconhecer as formas de descarte, reutilizacdo e/ou reciclagem de materiais consumidos cotidianamente, destacando
os residuos como fonte de matéria-prima.

(EFO5CIO5-C) Construir propostas coletivas para um consumo sustentavel em atividades cotidianas, propondo solugdes para o
descarte adequado.

Vida e evolugao

Nutricdo do organismo
Habitos alimentares
Integragao entre os
sistemas digestorio,

respiratério e circulatdrio
Puberdade
Desenvolvimento e
reproducdao humana

(EFO5CI06-A) Identificar a importancia do oxigénio e dos alimentos na obtenc¢do de energia para o corpo, relacionando as fung¢des
plastica, energética e reguladora dos alimentos no organismo.
(EFO5CI06-B) Listar os componentes dos sistemas digestoério e respiratério, explicando suas funcdes.
EF05CI06-C) Relacionar as fungdes desempenhadas pelos sistemas digestorio e respiratdrio ao processo de nutrigdo do organismo.
EF05CI06-D) Apontar os principais disturbios associados aos sistemas digestdrio e respiratorio.

EF05CIO7-B) Apontar os principais disturbios associados ao sistema circulatério.
EF05CI07-C) Justificar a relagdo entre o funcionamento do sistema circulatoério, a distribui¢cdo dos nutrientes e gases pelo organismo
e a eliminagdo dos residuos produzidos.

(
(
(EFO5CIO7-A) Identificar os componentes do sistema circulatdrio, explicando suas fungdes.
(
(
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(EFO5CI09-A) Reconhecer a importancia da dieta balanceada aliada as praticas de exercicios fisicos para a manutengdo da saude.
(EFO5CI09-B) Analisar os habitos alimentares entre criangas e jovens, como tipos e quantidade de alimento ingerido, pratica de
atividade fisica e discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (obesidade, desnutri¢do, subnutri¢do).

(EFO5CIO8-A) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos alimentos (nutrientes e calorias) e nas
necessidades individuais, conforme atividades realizadas, idade, sexo, dentre outros, para a manutengao da saude do organismo.

(GO-EF0O5CI14-A) Identificar as principais mudangas que ocorrem no organismo durante a puberdade, associando a agdo dos
hormonios sexuais.

(GO-EF05CI14-B) Apontar os componentes do sistema genital, explicando os processos que possibilitam a reprodugdo humana.
(GO-EF05CI14-C) Discutir a importancia das mudangas ocorridas no organismo, durante a puberdade, para a reprodu¢do humana.

Tera e Universo

ConstelagBes e mapas
celestes
Movimento de rotagdo da
Terra
Periodicidade das fases
da Lua
Instrumentos Opticos

(EFO5CI10) Identificar algumas constelagdes no céu, com o apoio de recursos, como mapas celestes e aplicativos digitais, entre
outros, e os periodos do ano em que elas sdo visiveis no inicio da noite.

(EFO5CI11-A) Associar o movimento aparente do Sol e das demais estrelas no céu ao movimento de rota¢do da Terra.

(EFO5CI12-A) Reconhecer a periodicidade das fases da Lua, com base na observagdo e no registro das formas aparentes da Lua no
céu.

(EFO5CI13-A) Identificar e construir instrumentos utilizados para a observacdo a distdncia e/ou ampliada ou para registro de imagens
(luneta, periscépio, lupas, microscopios, maquinas fotograficas) discutindo os usos sociais desses dispositivos.
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5.5 LINGUAGENS

A linguagem é concebida como uma producdo humana e constitui-se como uma prdatica social, assim, é por meio dela que o homem tem a possibilidade
de tornar-se sujeito, sendo capaz de construir sua prépria trajetdria, tornando-se um ser histérico e social. Nesse sentido, ela vai além de sua dimensao comunicativa,
pois os sujeitos se constituem por meio das interac¢des sociais.

Seguindo essa perspectiva, a linguagem é concebida como uma forma de interacdo humana, de producdo de sentidos, de formacdo de identidades.
Desse modo, ela se opGe as visdes conservadoras, que a define como um objeto de conhecimento autdnomo, sem influéncia de fatores sociais, culturais e histdricos.

A sociedade é constituida por individuos que pensam e necessitam estabelecer relagdes comunicativas entre si, logo, é nessa interacao, que é formada
por linguagens e por formas de se comunicar, que os individuos se compreendem e expandem suas rela¢des. Dessa maneira, essas relacdes sdo responsaveis pela
interacdo dos sujeitos consigo mesmos e com os outros, formando cidadaos interligados ao conhecimento e a valores culturais, morais e éticos.

Um dos objetivos da area de Linguagem é oportunizar aos estudantes a participa¢cdo em diversas praticas, ampliando suas capacidades expressivas em
manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas e, também, seus conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as vivéncias adquiridas e, assim, mobiliza-
las com competéncia e autonomia em suas praticas sociais.

No Ensino Fundamental, a drea de Linguagens é composta pelos componentes curriculares: Arte, Educacao Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.
O que hd em comum entre esses componentes e 0 que proporciona uma relacédo entre eles é a diversidade de linguagens neles imbricadas, como a verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), a corporal, a visual, a sonora e, contemporaneamente, a digital. A multiplicidade de linguagens esta presente nas variadas
atividades, nas relagGes humanas e nas infinitas possibilidades de intera¢des entre os sujeitos.

Nesse sentido, a escola e o(a) professor(a) exercem um papel extremamente importante para ressignificar as praticas ja vivenciadas pela crianga na
Educacdo Infantil, por meio dos campos de experiéncia (como, por exemplo, Tracos, sons, cores e formas e Escuta, fala, pensamento e imaginacdo), e amplia-las no
Ensino Fundamental, incluindo outros campos de atuacdo humana. Cabe, também, a escola possibilitar a participacdo dos estudantes nessas diversas praticas de
linguagem, de forma que a compreendam no sistema semidtico, ou seja, na multiplicidade de praticas verbais (escrita e fala), ndo verbais (expressdo corporal e
gestual, linguagem visual ou musical, por exemplo) e multimodais, que se caracterizam nos momentos de ag¢do e interagdo.

Seguindo essa perspectiva, ao aprender a ler e a escrever, o estudante ampliara a possibilidade de obter mais conhecimentos em diferentes areas e
componentes curriculares, por inserir-se na cultura letrada e participar de variadas atividades com mais autonomia e protagonismo.
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Vale ressaltar que, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada em 2017 e norteadora deste documento, nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, os componentes curriculares consideram aquelas praticas culturais contemporaneas relativas ao universo infantil; e, nos dois primeiros
anos, deve-se concentrar as atividades pedagdgicas no processo de alfabetizacdo, visto que a aquisicao da leitura e da escrita ampliam de forma surpreendente as
possibilidades de construir conhecimentos (p. 61).

Nos Anos Finais, dada a importancia do aprofundamento de ideias e reflexao critica dos estudantes acerca dos conhecimentos dos componentes e da
area, ampliam-se as praticas de linguagem, estendendo a capacidade de abstracdo deles, constituindo, assim, praticas mais sistematizadas de formulacdo, de
guestionamentos, sele¢ao, organizacdo, andlise e apresentac¢do de descobertas e de conclusdes.

Nesse sentido, a articulacdo desses pressupostos com as competéncias gerais da Base, a partir do didlogo com outras dreas e componentes curriculares, faz
com que a area de linguagens, de forma interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar possa assegurar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas.

QUADRO 24 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1 Compreender as linguagens como construgdao humana, histdrica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da
realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2 | Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participagdo na vida social e colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3 | Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo.

4 Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questées do mundo contemporaneo.

5 | Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao
patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgao artistico-cultural, com respeito a diversidade de

saberes, identidades e culturas.

6 | Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para

se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: (BNCC, 2017, p.63)
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5.5.1 ARTE

Pensar e dizer o que seja arte é uma das tarefas mais complexas na qual a humanidade se debrugou e vem se debrucando ao longo de sua existéncia.
O professor brasileiro e critico de arte, Jorge Coli ([1995] 2006) inicia seu livro O que é arte afirmando que inUmeros tratados se comprometeram e se comprometem
a responder a questdo, tentando situd-la para definir o conceito. Porém, as respostas ou as definicGes nao sdo exclusivas, absolutas, pelo contrario, sdo divergentes,
contraditdrias e desenhadas pelo contexto cultural e pelo tempo histérico em que sdo produzidas.

Mesmo sem consensos, somos capazes de reconhecer algumas producdes culturais como sendo arte e nos entregarmos a admiracdo e a interacao
expressiva e comunicativa que somente elas proporcionam. Assim, “tantas e tdo diferentes sdo as concepgdes sobre a natureza da arte” (idem, p. 07). Nesse contexto
repleto de possibilidades, arriscamos a dizer que as artes sdo experiéncias que ampliam a percep¢ao de nds mesmos, dos outros e da vida ao possibilitar, por meio
da expressdo de sentimentos e emogdes e da comunicagdo de pensamentos e ideias, os discursos poéticos, politicos, ideoldgicos, cientificos, religiosos, por exemplo,
velados e desvelados nas representagdes artisticas, com as quais interagimos e/ou produzimos na escola e fora dela.

Para Marcos Villela Pereira, fildso e presidente da Federacdao dos Arte-Educadores do Brasil na gestdo de 1992 a 1993, as artes configuram uma area do
conhecimento, pois:

. opera com a organizagdo imaginativa do sujeito a partir da experiéncia universal da humanidade e das experiéncias particulares de cada um,
resguardados os principios da unidade na diversidade, da harmonia na heterogeneidade e do equilibrio nas diferencgas, consolidando-se como fator de
humanizacdo (ao resgatar a consciéncia da dignidade humana), de socializagdo (ao proporcionar a apropriacdo do processo criativo como compromisso
histérico com a humanidade) e de fortalecimento da identidade cultural (gerado pela pratica da experiéncia estética, integradora do pensar e do sentir).
(1993, Apud PIMENTEL, 1999, p. 41)

A drea de artes é complexa, repleta de possibilidades, opera e organiza a imaginagdo, a sensibilidade, a criatividade, a cognicao. Portanto, o aprender
arte na escola se torna fundamental e precisa ser uma experiéncia provocadora dos sentidos, alimentadora da experimentag¢do, da atenc¢do, da curiosidade, da
critica. Também, em seus processos criativos e perceptivos, as artes precisam movimentar o vivido e suscitar sonhos, alimentar desejos, resignificando, ao mesmo
tempo, o estudar e o existir.

Por que as artes estdo presentes nas escolas ocupando espagos e tempos no curriculo da Educagdo Basica, em especial, do Ensino Fundamental? Em
contextos complexos e nao lineares como os do territério goiano, como as artes podem contribuir para a efetivagdo de uma educagdo integral, preocupada em

minimizar as assimetrias culturais, sobretudo educacionais e artisticas, que desenham o estado de Goids? Em cendrios educativos formais, outrora orientados pelos
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Parametros Curriculares Nacionais/PCNs, agora normatizados pela Base Nacional Comum Curricular/BNCC, como produzir experiéncias éticas, estéticas e poéticas

sintonizadas com os desejos e necessidades dos estudantes?

Na Educacgdo Basica, a legislacdo que organiza e orienta a escola contemporanea tem privilegiado as experiéncias com as artes visuais, a danga, a musica
e o teatro. Estas, portanto, sdo expressdes hegemodnicas que configuram o componente arte, mas que nao inviabilizam a presenca e a aprendizagem de outras
expressoes artisticas, como as artes circenses, o audiovisual, a moda. Em sintonia, a Base Nacional Comum Curricular/BNCC (2017) normatiza e define as artes visuais
como sendo
processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos historicos e contextos sociais, que tém a expressao visual como elemento de comunicagao.
Essas manifestagdes resultam de exploragdes plurais e transformagdes de materiais, de recursos tecnoldgicos e de apropriagdes da cultura cotidiana.

As Artes visuais possibilitam aos alunos explorar multiplas culturas visuais, dialogar com as diferengas e conhecer outros espacgos e possibilidades inventivas
e expressivas, de modo a ampliar os limites escolares e criar novas formas de interagao artistica e de producao cultural, sejam elas concretas, sejam elas
simbdlicas. (BRASIL, 2017, p. 193)

Na sequéncia, afirma que danga se constituiu como

pratica artistica pelo pensamento e sentimento do corpo, mediante a articulagdo dos processos cognitivos e das experiéncias sensiveis implicados no
movimento dangado. Os processos de investigacdo e producdo artistica da danga centram-se naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo e significando
relagGes entre corporeidade e produgdo estética.

Ao articular os aspectos sensiveis, epistemoldgicos e formais do movimento dangado ao seu préprio contexto, os alunos problematizam e transformam
percepgdes acerca do corpo e da danga, por meio de arranjos que permitem novas visdes de si e do mundo. Eles tém, assim, a oportunidade de repensar
dualidades e bindbmios (corpo versus mente, popular versus erudito, teoria versus pratica), em favor de um conjunto hibrido e dindmico de praticas.
(BRASIL, 2017, p. 193)

A musica se destaca como sendo a expressdo artistica

gue se materializa por meio dos sons, que ganham forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das interagdes sociais,
como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio de cada cultura.
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A ampliagdo e a produgdo dos conhecimentos musicais passam pela percepgao, experimentacao, reprodugao, manipulagdo e criagdo de materiais sonoros
diversos, dos mais proximos aos mais distantes da cultura musical dos alunos. Esse processo lhes possibilita vivenciar a musica inter-relacionada a
diversidade e desenvolver saberes musicais fundamentais para sua insergao e participacgdo critica e ativa na sociedade. (BRASIL, 2017, p. 194)

Em relagdo ao teatro, este instaura a experiéncia

artistica multissensorial de encontro com o outro em performance. Nessa experiéncia, o corpo é l6cus de criagdo ficcional de tempos, espagos e sujeitos
distintos de si préprios, por meio do verbal, ndo verbal e da agdo fisica. Os processos de criagdo teatral passam por situagdes de criagdo coletiva e
colaborativa, por intermédio de jogos, improvisagdes, atuagdes e encenagdes, caracterizados pela interagao entre atuantes e espectadores.

O fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre os alunos e aprimora a percep¢do estética, a imaginagao, a consciéncia corporal, a intuigao,
a memoria, a reflexdo e a emogdo. (BRASIL, 2017, p. 194)

A experiéncia com qualquer uma dessas expressdes na escola, orientada pelo Documento Curricular para Goias/DC-GO, precisa ser atravessada por
intencionalidades pedagdgicas que respeitem as singularidades tanto de cada expressao artistica como dos estudantes, por isso deve ser realizada por profissionais
especializados na drea. Desse modo, os estudantes tém oportunidade de adquirir o conhecimento, o aprofundamento e a consolidacdo de saberes e fazeres
especificos, assim como o reconhecimento identitario, acdo proviséria e em permanente construcdo, além do desenvolvimento do sentimento de pertenca cultural,
tdo necessario e vital.

Os curriculos sdo resultados de escolhas didaticas, politicas, ideoldgicas. Ao longo da histdria, as teorias do curriculo o tém entendido como uma
construgdo social que delimita territérios, percursos e discursos, bem como produz relagdes de saber, de poder e de ser. Ou seja, o conhecimento que constitui o

curriculo estd “vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade”, como afirma Tomaz Tadeu da
Silva (1999, p. 15), professor pesquisador em teoria e curriculo.

Embora, no DC-GO, o componente curricular arte se constitua em torno das especificidades das artes visuais, da danga, da musica e do teatro, ele
apresenta pontos comuns e caros a educac¢do na contemporaneidade. Desse modo, incentiva que professores e estudantes interajam com as praticas
artisticas/culturais relacionadas ao universo feminino, homossexual, afro-brasileiro, indigena, da cultura infanto-juvenil e dos sujeitos com necessidades especiais
do territério goiano, por exemplo, com o objetivo de ampliar as aprendizagens para além do universo masculino e europeu, que historicamente dominou os
curriculos da Educagdo Basica.
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Orientada por principios éticos, politicos e estéticos que visam a educacdo integral e a construcdo de uma sociedade mais justa, mais democratica e
mais inclusiva, a BNCC se configurou em um documento normativo e definidor das aprendizagens que todos os estudantes necessitam desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgdo Basica. Ou seja, ela se tornou referéncia nacional para os desenhos dos curriculos e para o desenvolvimento das propostas
politico-pedagdgicas das redes escolares publicas, federais, estaduais, municipais e privadas. Espera-se, entao, que ao longo do Ensino Fundamental os estudantes,
desafiados pela pesquisa e pela exploracdo, expandam seus repertdrios culturais locais, regionais, nacionais e internacionais e ampliem sua imaginacao,
conhecimento e autonomia artistica por meio do desenvolvimento de competéncias.

Competéncias sado definidas pela BNCC como sendo “a mobilizagcdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017,
p. 08). Entre as dez competéncias gerais que todos os estudantes deverdo desenvolver, estabelecidas pela BNCC, a que mais relaciona-se diretamente ao
componente arte é “valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producido artistico-cultural” (Idem, p. 09). E importante ressaltar a necessidade de inter-relacionar as competéncias gerais com as competéncias especificas da area

de linguagens e com as competéncias especificas do componente arte no tratamento didatico.

As competéncias especificas do componente arte para o Ensino Fundamental sdo:

QUADRO 24 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1 | Explorar, conhecer, fruir e analisar, criticamente, praticas e produgdes artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras
e de diversas sociedades, em distintos tempos e espagos, para reconhecer a arte como um fendmeno cultural, histérico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar
com as diversidades;

2 | Compreender as relagBes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacdo e comunicacao,
pelo cinema e pelo audiovisual, nas condig¢des particulares de produgdo, na pratica de cada linguagem e nas suas articulagdes;

3 | Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira — sua tradi¢do

e manifestagdes contemporaneas, reelaborando-as nas criagdes em Arte;

4 Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a imaginacdo, ressignificando espacos da escola e de fora dela no &mbito da Arte;

5 Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa e criagdo artistica;

6 | Estabelecer relagGes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de forma critica e problematizadora, modos de producao e de circulagdo da arte na sociedade;
7 Problematizar questdes politicas, sociais, econémicas, cientificas, tecnoldgicas e culturais, por meio de exercicios, produgdes, intervengbes e apresentagdes artisticas;

8 Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas artes;
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‘ 9 ‘ Analisar e valorizar o patrimdnio artistico nacional e internacional, material e imaterial, com suas histdrias e diferentes visdes de mundo.

Fonte: (BNCC, 2017, p. 196)

Pelo exposto, conclui-se que aprender arte é extremamente importante e necessario em toda Educacdo Basica porque os estudantes tém seu
conhecimento enriquecido em muitas dimensdes, o que é essencial a educacdo integral. Sendo assim, como garantir que distintas formas das artes visuais, das
tradicionais as contemporaneas, sejam compreendidas pelos estudantes do territdrio goiano? Como assegurar que inumeras relagdes entre as partes do corpo e
destas com o todo corporal sejam exploradas na criagdo de movimentos dancados? Como desenvolver experiéncias em que os elementos constitutivos da musica
sejam aprendidos a partir da exploracdo de fontes sonoras diversas? Como propor situacdes educativas em que pesquisas e/ou criagdes de diferentes formas teatrais
e de espacos cénicos sejam desenvolvidas na escola e fora dela?

Além dessas Habilidades, outras tantas compdem o Quadro Curricular do componente arte, no DC-GO. Nelas estdo expressadas as aprendizagens
essenciais, reescritas envolvendo os aspectos culturais da sociedade goiana. Assim como na BNCC, o Quadro Curricular no DC-GO é composto por Unidades
Temadticas que organizam os Objetos do Conhecimento, que sdo compreendidos como conteuldos, conceitos e processos.

Diferentemente da BNCC, que organizou o Quadro Curricular em dois blocos, um para os anos iniciais e outro para os anos finais, o DC-GO decidiu, no
Grupo de Trabalho com os professores de arte, organizar os nove anos que compdem o Ensino Fundamental em trés blocos de trés anos cada um. Decidiu-se assim
para aproximar os saberes e os fazeres artisticos aos tempos e ritmos de aprendizagem da maioria dos estudantes do territério goiano.

Os Objetos do Conhecimento artisticos traduzidos no Quadro Curricular como sendo materialidades, elementos da linguagem, matrizes estéticas e
culturais, contextos e praticas, processos de criacdo e os sistemas da linguagem que compdem as artes visuais, a danga, a musica e o teatro devem ser trabalhados
em suas profundidades conceituais, procedimentais, atitudinais. Dessa forma, evita-se o retorno a um ensino de arte concebido e praticado como desenvolvimento
de atividades, a Educacdo Artistica — pratica docente polivalente orientada pela Lei de Diretrizes e Base/LDB 5692/1971, pois a orientacdo é que a arte seja trabalhada
como campo de conhecimento, o Ensino de Arte — pratica especialista orientada pela Lei de Diretrizes e Base/LDB 9394/1996. Para tanto, o DC-GO organizou cada
expressao artistica como uma drea do conhecimento de arte especifica, ou seja, arte-artes visuais, arte-danga, arte-musica e arte-teatro, cada qual com suas préprias
unidades tematicas, que devem ser trabalhadas por profissionais graduados em sua expressdo artistica especifica (artes visuais, dang¢a, musica, teatro). Evitando,
dessa maneira, a compreensdo de que todas possibilidades artisticas sejam trabalhadas por um Unico professor, o que caracterizaria a antiga polivaléncia.

Em relagdo a Unidade Tematica Artes Integradas indicada pela BNCC, o DC-GO a compreendeu como sendo uma perspectiva metodoldgica emergente
para a educacgao das artes e ndo como um organizador de Objetos de Conhecimento que expressam Habilidades. Para sua efetivagao, orienta-se que esta perspectiva
metodoldgica seja trabalhada apenas nas instituicdes escolares que tiverem dois ou mais professores licenciados em qualquer uma das expressdes artisticas, cada
qual em uma expressdo artistica distinta. E importante ressaltar que os Objetos do Conhecimento e as Habilidades que compunham a Unidade Tematica Artes
Integradas foram redistribuidas entre as artes visuais, a danca, a musica e o teatro.
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Ensinar e aprender artes na escola sé se tornara uma ag¢do consciente, criativa e autoral se for tramada em estreito didlogo com os educandos, em
diferentes momentos de criacdo, de critica, de estesia, de expressao, de fruicdo e de reflexdo. Estes momentos sdo chamados pela BNCC de “dimensdes do
conhecimento” (2017, p. 192), pois assinalam particularidades da experiéncia artistica. Nas praticas educativas, estas dimensdes ndo estabelecerdo nenhuma
hierarquia, apenas serao tramadas para garantir a construcdo do conhecimento em arte.

As experiéncias com as artes na escola entrelacam-se com os diversos repertérios artisticos e educacionais. Assim, elas favorecem, além do
conhecimento em arte: a) o trabalho colaborativo, que favorece e suscita o didlogo entre os professores e os demais profissionais da escola; b) o trabalho docente
transdisciplinar, que sdo os didlogos com os estudantes, reconhecendo suas necessidades, seus sonhos, sua visdo de mundo, entre outras tantas dimensdes humanas
importantes e necessdrias saber para desenhar os curriculos e c¢) a acdo docente interdisciplinar, que sdo os didlogos entre os vdrios componentes curriculares.

A transicdo entre as etapas da Educacdo Basica é também uma questdo importante para a construgdo do conhecimento em arte. Cuidar da transicdo
entre as etapas é cuidar das criangas da Educacao Infantil e dos estudantes do Ensino Fundamental, respeitando seus limites e suas possibilidades. Sendo assim, o
ideal é que as escolas criem estratégias de acolhimento e desenvolvimento, de maneira que a nova etapa “se construa com base no que a crianga sabe e é capaz de
fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo” (BNCC, 2017, p. 51).

Em relacdo a avaliacdo, esta deve ser considerada em seu cardter auténtico e formativo. Uma aprendizagem significativa implica em diferentes formas
de avaliacdo e deve obedecer a critérios claramente definidos pelo professor, tendo em vista, sobretudo, a sintonia com o trabalho pedagdgico e as expectativas de
aprendizagem. Dessa forma, é pertinente levar em consideragdo tanto os aspectos técnicos da producdo artistica quanto as questdes conceituais. Para ser
consistente, a avaliacdo deve considerar as diferentes etapas do aprendizado, de forma processual e continua.

Para que seja possivel, real, o DC-GO, em especial o componente arte, concebe a escola como espag¢o de investigacdo, de critica, de imagina¢do ao
incentivar que suas portas sejam abertas para transitos plurais, onde a comunidade possa adentrar e participar das aprendizagens; assim como oportunizar aos
estudantes saidas para visitar bibliotecas, cinemas, circos, museus, pragas, teatros, entre outras instituicdes promotoras de culturas, aprofundando e qualificando
suas experiéncias e conhecimentos relacionados aos aspectos das culturas locais, regionais, nacionais e internacionais. Para tanto, a contratacdo de professores nas
diferentes expressdes artisticas, conforme preconiza a LDB 9394/1996, para todos os anos do Ensino Fundamental, e a constru¢do de salas-ambientes com materiais
especificos, apropriados as artes, e recursos tecnolégicos variados sdo algumas demandas, as principais, que devem ser observadas e asseguradas.

A escola contemporanea é marcada por hibridismos, nomadismos, travestismos, cruzamento de fronteiras. Contexto cultural estimulante e provocativo
para, em matéria de identidade e de subjetividade, propor experimentagdes onde o impensado, o ambiguo, o inexplorado, o arriscado desestabilize o conhecido, o
consensual, o assentado no territério goiano, principalmente. Assim, o desejo maior é que professores e estudantes estabelegam relagdes de confianca e de respeito
entre si e com as artes e com a cultura goiana.
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Arte - 12 a0 32 ano

Unidades Tematicas

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Artes Visuais

Contextos e
praticas

(EF13AR01-A) Apontar, relacionar, compreender, explorar, representar, criar criticamente formas distintas das artes visuais tradicionais e
contemporaneas locais e regionais, estimulando a percepgdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e valorizar o repertdrio imagético
do cotidiano individual e coletivo.

Artes Visuais

Contextos e
praticas

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimoénio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da brasileira, incluindo-se
suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construgdo de vocabulario e repertdrio relativos as
diferentes linguagens artisticas.

Artes Visuais

Elementos da

(EF13AR02-A) Conhecer e explorar elementos diversos que estimulem outros sentidos para além do visual.
(EF13AR02-B) Conhecer os elementos constitutivos das artes visuais, como, por exemplo, o ponto, a linha, a forma, a cor, o espago, o

linguagem movimento, a perspectiva, a textura, explorando suportes, ferramentas, materiais e técnicas como componentes fundamentais para a
composi¢do e expressao.

Matrizes (EF13AR03-A) Conhecer as distintas matrizes estéticas e culturais locais e regionais, reconhecendo os artistas regionais e nacionais
Artes Visuais estéticas e representantes dessas matrizes e produzir a partir das obras estudadas.

culturais

Matrizes . . . . . . o s . . -

L s (EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, cangdes e histérias de diferentes matrizes estéticas e
Artes Visuais estéticas e :
X culturais.
culturais

Artes Visuais

Materialidades e
N3o-Materiais

(EF13AR04-A) Distinguir, experimentar, vivenciar e explorar diferentes formas de expressdo artistica, tais como desenhos, croquis,
magquetes, pinturas, colagens, HQs, dobraduras, esculturas, modelagens, instala¢des, videos, fotografias, performances, entre outras
formas de expressdo, usando sustentavelmente materiais, instrumentos, recursos e técnicas convencionais e ndo convencionais.

Artes Visuais

Materialidades e
N3o-Materiais

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animacgdes, jogos eletrénicos, gravacdes em audio e video,
fotografia, softwares etc.) nos processos de criagdo artistica.

Artes Visuais

Processos de

(EF15AR05) Experimentar a criagdo em artes visuais de modo individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espagos da escola

criagao e da comunidade.
L Processos de . . . .
Artes Visuais criagio (EF15AR06) Dialogar sobre a prépria criagdo e sobre a dos colegas, para alcancar sentidos plurais.
. Processos de . . - o . . . I
Artes Visuais criacio (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre diversas linguagens artisticas.
Sistemas . . . . . . .
(Espacos e (EF13AR07-A) Conhecer, valorizar e habituar-se a frequentar algumas categorias do sistema das artes visuais, tais como museus, galerias,
Artes Visuais atuapﬁizs) da instituicdes e etc.
Lingguagem (EF13AR07-B) Conhecer e respeitar os artistas, artesaos e curadores locais, estabelecendo relagées com os nacionais e internacionais.
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Contextos e

(EF13AR08-A) Conhecer, reconhecer e experimentar formas distintas de manifestages das dangas tradicionais, sociais e contemporaneas,

Danga (- . o . L. . o . . . . . ~ .
praticas cultivando a percepgdo, o imagindrio, a dimensao brincante e a capacidade de simbolizar, valorizando a produgdo goiana e seus contextos.
Contextos e (EF15AR25) Conhfecer e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da brasileira, incluindo-se
Danga oraticas suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construgdo de vocabulario e repertdrio relativos as
diferentes linguagens artisticas.
Danca Elementos da (EF13:A309-A) EstabeNIecer reINagc")es entr.e as par.tes e o todo corpor-al na Fonstrugéo dq movimento Qangado a partir de orientagSes
linguagem anatomicas, percepgao de a¢des da gravidade, alinhamentos posturais, apoios, tempos, eixos, planos, dire¢des, etc.
Elementosda | (EF13AR10-A) Ampliar as experiéncias de movimento potencializadas por exploragBes plurais e multissensoriais na relagdo com as
Danca linguagem diferentes formas de orientacdo no espaco e ritmos de movimento. Vivenciar diversas a¢des corporais no tempo/espago e na interagdo
com objetos.
Elementosda | (EF13AR11-A) Criar, jogar e improvisar movimentos dangados de modo coletivo, colaborativo e autoral. Considerar aspectos estruturais,
Danga linguagem dinamicos e expressivos de elementos constitutivos do movimento, explorando diferentes matrizes estéticas e culturais, respeitando as
diversidades. Valorizar a cultura regional goiana e seus modos de producao.
(EF13AR12-A) Experimentar diferentes técnicas de improvisac¢ado e de criagdo do movimento como fonte para a construgdo de vocabularios
corporais dangados.
Danca Processos de | (EF13AR12-B) Partic.:ipar.de processos de c.rizfu;é.o e de composicao em danga com base nos interesses do coletivo, fazendo uso de materiais
criagdo e recursos convencionais, alternativos e digitais.
(EF13AR12-C) Perceber os diferentes corpos e as maneiras de mover-se tendo a danga como mote para expandir as relagdes entre
eu/outro, individual/coletivo, fomentando os processos identitdrios, subjetivos, simbdlicos e imaginativos.
Danga Proccrtie:;g(s) de (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre diversas linguagens artisticas.
GO- (GOEF13AR27) Experimentar diferentes formas de expressdo, consciéncia e percepgdo do corpo, tais como: elementos das praticas
Danca Materialidade somaticas, dancas de roda, jogos e brincadeiras tradicionais e contemporaneas, conta¢cdo de histdérias dramatizadas, entre outras
atividades interartisticas.
Danca GO - (EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos eletronicos, gravagdes em audio e video,
Materialidade | fotografia, softwares etc.) nos processos de criacdo artistica.
(EF13AR13-A) Entender a musica como area de conhecimento, reconhecendo suas especificidades.
(EF13AR13-B) Conhecer e participar de manifestacdes culturais de sua regido, entendendo seu contexto histdrico.
. Contexto e (EF13AR13-C) Identificar como se da a presenga da musica nessas manifestagdes.
Musica ‘o . . . . .
praticas (EF13AR13-D) Compreender criticamente e respeitar a diversidade musical de outras culturas.
(

EF13AR13-E) Identificar e apreciar criticamente diversos géneros musicais, reconhecendo e analisando os usos e as fungées da musica
em diversos contextos, em diferentes periodos da historia da musica, percebendo-se como sujeitos historicos.
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(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patriménio e meméria cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da brasileira,

- Contexto e . . . - - . . . ~ . o

Musica rticas incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construgao de vocabulario e repertério

P relativos as diferentes linguagens artisticas.

(EF13AR14-A) Entender que a matéria prima da musica é o som e que este possui diferentes caracteristicas: parametros do som.

. Elementos da . R . . (o .
Musica . (EF13AR14-B) Perceber e classificar os parametros do som na musica por meio de praticas diversas.
linguagem C . N - L .

(EF13AR14-C) Distinguir e manipular os elementos constitutivos da musica (melodia, ritmo, harmonia, etc).

(EF13AR15-A) Discriminar fontes sonoras audiovisualmente.

(EF13AR15-B) Classificar de acordo com os pardmetros do som e os elementos constitutivos da musica, as diferentes fontes sonoras
- . (convencionais e ndo convencionais), incluindo as regionalidades valorizando o conhecimento popular de sua localidade.

Musica Materialidades - - . L . . L ~
(EF13AR15-C) Utilizar os elementos constitutivos da mdusica e as caracteristicas dos instrumentos musicais convencionais e ndo
convencionais em repertorios.

(EF13AR15-D) Construir e executar instrumentos musicais, como forma de pratica musical.
(EF13AR16-A) Reconhecer a importancia do registro musical, identificando os diferentes tipos de registros: convencional e nao

Musica Notagdo e convencional.

registro musical | (EF13AR16-B) Elaborar e utilizar formas de registro musical convencional e ndo convencional, a partir do repertério vivenciado.
(EF13AR16-C) Compreender a necessidade de uma convengdo para o registro musical.
(EF15AR17-A) Identificar e organizar os sons, sejam eles de qualquer ordem (sons corporais, de instrumentos convencionais e nido
convencionais e de objetos), de acordo com os pardmetros do som e em elementos constitutivos da musica, sob orientagdo do professor,
Processos de que deve garantir que o estudante vivencie as diferentes fontes sonoras, além de realizar o registro e a interpretacdo das mesmas.
Musica criacio (EF15AR17-B) - Desenvolver improvisagdes, composicdes musicais e sonorizagdo de histdrias, entre outros, utilizando vozes, sons
§ corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo convencionais, de modo individual, coletivo e colaborativo.
(EF15AR17-C) - Promover a criatividade, a imaginacdo e a expressividade por meio de composi¢des e improvisacdes musicais individuais
e coletivas.
. Processos de . . s ~ . . . [

Mdsica criagio (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre diversas linguagens artisticas.

(EF13AR18-A) Conhecer, identificar o teatro como uma produgdo coletiva com énfase nas questBes éticas, politicas e estéticas.
Contextos e (EF15AR18-B) Conhecer distintas formas de manifestagdes teatrais presentes em diferentes tempos, contextos e culturas, reconhecendo

Teatro o a pluralidade humana dentro dos conhecimentos historicamente construidos.

Praticas ~ . . . . . e . .
(EF13AR18-C) Desenvolver a percepgdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio ficcional a partir do ver, ouvir e contar
histérias dramatizadas e outras narrativas.

Teatro Contextos e (GO-EF13AR39) Conhecer, apreciar e explorar as diferentes modalidades teatrais, como o teatro de rua, o teatro musical, o teatro de

Praticas

formas animadas, entre outros.
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Elementos da

(EF13AR19-A) Conhecer os elementos fundamentais da linguagem teatral: personagem, espago cénico e agdo dramatica.
(EF13AR19-B) Criar e socializar cenas teatrais partindo da improvisagdo e utilizando diferentes espagos, como palco, sala de aula, patio,

Teatro .
Linguagem quadra, entre outros.
(EF13AR19-C) Conhecer e experimentar diferentes possibilidades dramaturgicas verbais e ndo verbais (corporais, imagéticas, textuais).
Processos de (EF13AR20-A) Desenvolver a atengdo, a percepgao e a capacidade de improvisagdo a partir de jogos tradicionais, jogos dramaticos e jogos
Teatro Criacio teatrais, explorando a teatralidade dos gestos e das a¢des cotidianas.
(EF13AR20-B) Experimentar diferentes espacialidades e poéticas corporais, explorando possibilidades criativas individuais e coletivas.
Teatro Processos de | (EF13AR21-A) Explorar objetos concretos e imagindrios na composigdo cénica, buscando estabelecer diferentes relagdes, conexdes,
Criagdo significagOes e ressignificacdes.
Processos de . - L . - . . .
Teatro Criacio (EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e de voz na criacdo de um personagem teatral, discutindo esteredtipos.
Saberes, Fazeres | (EF13AR20-C) Conhecer e explorar elementos da linguagem teatral presentes em diferentes manifestagGes culturais locais e regionais.
Teatro e Estéticas das | (EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em improvisagGes teatrais e em processos narrativos criativos em
Culturas teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das a¢des do cotidiano até elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.
Saberes, Fazeres (EF13,'AAR1€'5-A) Iden'Fificar a diversidade de género, racial, étnica, politica, social, refletindo sobre si mesmo e sobre o outro por meio das
Teatro e Estéticas das expenencias teatrals.. . . - . i . . .
Culturas (EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando elementos teatrais (variadas entonagdes de voz, diferentes
fisicalidades, diversidade de personagens e de narrativas etc.).
Saberes, Fazeres | (EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da brasileira, incluindo suas
Teatro e Estéticas das | matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construgdo de vocabuldrio e repertdrio relativos as
Culturas diferentes linguagens artisticas.
(EF13AR18-A) Apreciar diferentes modalidades teatrais na diversidade de espacos cénicos: rua, palco, teatro, escola, feiras e outros,
Teatro Sistemas da refletindo sobre a formac&o de publico.
Linguagem (EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestacdes do teatro presentes em diferentes contextos, aprendendo a ver e a
ouvir histdrias dramatizadas e cultivando a percepgao, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio ficcional.
Teatro Sistemas da (EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos eletrbnicos, grava¢gdes em audio e video,
Linguagem fotografia, softwares etc.) nos processos de criagdo artistica.
Arte —42 2o 62 ano
Objetos de Habilidades

Unidades Tematicas

Conhecimento
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Artes Visuais

Contextos e

(EFA6AR01-A) Apontar, relacionar, compreender criticamente formas distintas das artes visuais tradicionais e contemporaneas locais e

praticas regionais, estimulando a percep¢do, a sensibilidade, o imaginario, a capacidade de simbolizar e valorizar repertério imagético do cotidiano.
Artes Visuais Elementos da | (EF46AR02-A) Explorar, reconhecer e produzir criativamente com os elementos constitutivos das artes visuais, tais como ponto, linha,
linguagem forma, cor, espago, movimento, textura, perspectiva, entre outros.
Matrizes (EF46AR03-A) Conhecer e analisar as distintas matrizes estéticas e culturais locais, regionais, nacionais e universais.
Artes Visuais estéticas e (EF4A6AR03-B) Reconhecer e valorar a influéncia de distintas matrizes estéticas e culturais das artes visuais nas manifestacGes artisticas
culturais das culturas locais, regionais, nacionais e universais.
Matrizes . . . . . . o s . . -
L ‘o (EFA6AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, cangdes e histérias de diferentes matrizes estéticas e
Artes Visuais estéticas e .
. culturais.
culturais

Artes Visuais

Materialidades e
Nao-Materiais

(EF46AR04-A) Distinguir, explorar e empregar diferentes formas de expressdo artistica, como desenhos, croquis, maquetes, pinturas,
colagens, quadrinhos, dobraduras, esculturas, modelagens, instala¢des, videos, fotografias, performances, entre outras possibilidades
expressivas, fazendo uso sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas convencionais e ndao convencionais.
(EFA6AR04-B) Reconhecer e explorar suportes, ferramentas, materiais e técnicas como componentes fundamentais para a composigdo da
obra de arte.

Artes Visuais

Materialidades e
Nao-Materiais

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da brasileira, incluind suas
matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a constru¢dao de vocabuldrio e repertério relativos as
diferentes linguagens artisticas.

Artes Visuais

Materialidades e
Nao-Materiais

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animacdes, jogos eletronicos, gravacdes em audio e video
fotografia, softwares etc.) nos processos de criagdo artistica.

Artes Visuais

Processos de
criagao

(EF15AR05) Experimentar a criagdo em artes visuais de modo individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espagos da escola
e da comunidade.

Artes Visuais

Processos de

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criagdo e as dos colegas para alcangar sentidos plurais.

criacdo
L Processos de . . - o . . . L
Artes Visuais criacio (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre diversas linguagens artisticas.
Sistemas (EF46AR07-A) Reconhecer, explorar e habituar-se a frequentar espacos do sistema das artes visuais, como os museus, as galerias e
L (Espacos e instituicdes promotoras da cultura visual.
Artes Visuais o . . . ~ . o . .
atuacdes) da (EF15AR07-B) Conhecer, valorizar e respeitar os artistas, artesdos e curadores locais, estabelecendo relagdes com os nacionais e
linguagem internacionais.
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Contextos e

(EFA6AR08-A) Contextualizar, apreciar e experimentar manifesta¢des das dangas tradicionais, sociais e contemporaneas, cultivando a
percep¢do, o imaginario, a dimensdo brincante e a capacidade de simbolizar. Valorizar as expressdes das tradi¢cGes e das culturas

Danca rticas contemporaneas e periféricas do em ambito regional e nacional.
P (EFA6AR08-B) Provocar leituras e releituras da produgdo da danga em seus diferentes espagos, de modo a ampliar as possibilidades de
relagdo da danga em contextos diversos.
Danca Elementos da | (EF46AR09-A) Estabelecer relagdes entre partes e todo corporal na construgdo do movimento dangado a partir de orientagdes anatémicas,
s linguagem alinhamentos posturais, eixos, transferéncias de peso, tempos, planos, direcGes, etc.
(EFA6AR10-A) Explorar as diversas agdes corporais (saltar, girar, rolar, correr, etc) na relagdo com as diferentes formas de orientagdo no
Danca Elementos da | espacgo e ritmos de movimento.
¢ linguagem (EF15AR10-B) Ampliar as percepgdes e sensagdes bem como diferentes formas de orientagdo no espago e tempo de movimento sobre o
proprio corpo e o corpo do outro, transformando-o em material de pesquisa e criagdo para o movimento dancado
(EFA6AR11-A) Criar, jogar e improvisar movimentos dangados de modo coletivo, colaborativo e autoral, propondo diferentes agdes
Processos de (virtuais e/ou presenciais) que envolvam a comunidade escolar e ou local.
Danga criacio (EF46AR11-B) Considerar aspectos estruturais, dindmicos e expressivos dos elementos constitutivos do movimento explorando diferentes
¢ matrizes estéticas e culturais dando destaque a valorizagdo da cultura regional goiana e seus modos de produgdo nas relagdes com
comunidades locais, povos indigenas, rurais, quilombolas e outros.
(EF46AR12-A) Investigar e experimentar diferentes técnicas de improvisacdo e criagdo do movimento como fonte para a construgdo de
Danca Processos de | vocabularios corporais dangados.
¢ criacdo (EF46AR12-B) Desenvolver processos de criacdo e de composicdo em danga com base em temas ou interesses artisticos, fazendo uso de
materiais e recursos convencionais, alternativos e/ou digitais.
Processos de . . - o . . . L
Danga criacio (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre diversas linguagens artisticas.
(GO-EF46AR36) Experimentar diferentes formas de expressdo, consciéncia e percep¢do do corpo, tais como: elementos das praticas
somaticas, dancas de roda, jogos e brincadeiras tradicionais e contemporaneas, conta¢cdo de histdérias dramatizadas, entre outras
GO - atividades interartisticas.
Danga . . A . . - . . g .
¢ Materialidade | (EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da brasileira, incluindo suas
matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construgdo de vocabulario e repertério relativos as
diferentes linguagens artisticas.
Danca GO - (EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos eletronicos, grava¢des em audio e video,

Materialidade

fotografia, softwares etc.) nos processos de criagdo artistica.
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(EFA6AR13-A) Entender a musica como area de conhecimento, reconhecendo suas especificidades.
(EFA6AR13-B) Aprofundar os conhecimentos a respeito de manifestagGes culturais de sua regido, participando das mesmas e entendendo
seu contexto historico.

Musica Coan.Xto € (EFA6AR13-C) Identificar e analisar como se da a presenga da musica nessas manifestagdes.
praticas (EF46AR13-D) Compreender criticamente e respeitar a diversidade musical de outros povos e culturas.
(EFA6AR13-E) Identificar e apreciar criticamente diversos géneros musicais, reconhecendo e analisando os usos e as fungdes da musica
em diversos contextos, em diferentes periodos da histéria da musica, percebendo-se como sujeitos histdricos.
(EFA6AR14-A) Entender que a matéria prima da musica é o som e que este possui diferentes caracteristicas, conceituando-as: parametros
Musi Elementosda |dosom.
usica linguagem (EFA6AR14-B) Perceber e classificar os parametros do som na musica por meio de praticas diversas.
(EF446R14-C) Distinguir, manipular e conceituar os elementos constitutivos na musica (melodia, ritmo, harmonia, etc).
(EFA6AR15-A) Discriminar fontes sonoras audiovisualmente.
(EFA6AR15-B) Classificar de acordo com os pardmetros do som e os elementos constitutivos da musica, as diferentes fontes sonoras
Musica Materialidades (convencionais e n'ﬁo convgljcionais), incluindo as rggiqnalidades vglorizando o conhgcimentq popular de sua IoFandade. o )
(EF46AR15-C) Analisar e utilizar os elementos constitutivos da musica e as caracteristicas dos instrumentos musicais convencionais e ndo
convencionai em repertorios.
(EF46AR15-D) Construir instrumentos musicais, utilizando-os em seu repertoério.
(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da brasileira, incluindo suas
Musica Materialidades | matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construgao de vocabuldrio e repertério relativos as
diferentes linguagens artisticas.
. - (EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos eletronicos, gravagdes em dudio e video,
Musica Materialidades f - . L
otografia, softwares etc.) nos processos de criagdo artistica
(EFA6AR16-A) Reconhecer a importancia do registro musical, identificando os diferentes tipos de registros: convencional e ndo
Musica Notacdo e convencional. . . . . . ) .
registro musical | (EF46AR16-B) Examinar, conceituar e elaborar as formas de registro musical convencional e ndo convencional.
(EF46AR16-C) Compreender a necessidade de uma convengdo para o registro musical.
(EFA6AR17-A) Identificar e organizar os sons, sejam eles de qualquer ordem (sons corporais, de instrumentos convencionais e nido
convencionais e objetos), de acordo com os parametros do som e os elementos constitutivos da musica, sob orientagdo do professor, que
deve garantir que o estudante vivencie as diferentes fontes sonoras, além de realizar o registro e a interpretacdo das mesmas.
Musica Procgss?s de (EFA6AR17-B) Desenvolver improvisagdes, composi¢des musicais e sonorizagdo de histdrias, entre outros, utilizando vozes, sons corporais
criagao e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo convencionais, de modo individual, coletivo e colaborativo.
(EF46AR17-C) Promover a criatividade, a imaginacdo, a expressividade e a criticidade por meio de composi¢cdes e improvisagdes musicais
individuais e coletivas.
. Processos de . . . o . . . .
Musica (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre diversas linguagens artisticas

criacdo
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Contextos e

(EFA6AR18-A) Reconhecer o teatro como uma produgdo coletiva e como um produto cultural com énfase nas questdes éticas, politicas e

Teatro Praticas estética.
Teatro Contextos e (EF46AR24-A) Conhe'cer e reflet'ir sobre os movimentos teatrais locais e regionais historicamente construidos, considerando e valorizando
Praticas seus contextos sociais e culturais.
(EF46AR25-A) Conhecer, apreciar e refletir sobre as diferentes modalidades teatrais, como o teatro de rua, o teatro musical, o teatro de
Teatro Contextos e formas animadas,. gntre outrps. - . o . . -
Praticas (EF69AR25) Identificar e analisar diferentes estilos cénicos, contextualizando-os no tempo e no espago de modo a aprimorar a capacidade
de aprecia¢do da estética teatral.
(EFA6AR19-A) Compreender as multiplas possibilidades da construgdo cénica, explorando diferentes espacialidades, temporalidades,
Teatro Elementos da | sonoridades, fisicalidades.
Linguagem (EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando elementos teatrais (variadas entonacdes de voz, diferente
corporeidade diversidade de personagens e narrativas etc.).
(EF46AR26-A) Conhecer e distinguir os elementos da linguagem teatral: personagem, espaco cénico, agdo dramatica, plateia, figurino,
Elementos da iluminagdo, sonoplastia e outros.
Teatro Linguagem (EFA6AR26-B) Compreender o que é dramaturgia e seus elementos constitutivos, explorando as possibilidades de escrita e de construgdo
do texto teatral.
(EF46AR26-C) Conhecer e utilizar termos especificos do vocabulario teatral.
Processos de (EF46AR20-A) Desenvolver a atengdo, a percep¢do, a imaginacdo e a capacidade de improvisagdo por meio de jogos (teatrais, dramaticos,
Teatro Criacio tradicionais), textos, roteiros, musicas e outros.
(EF46AR20-B) Refletir coletivamente sobre os processos criativos implicados no fazer teatral, exercitando o pensamento critico.
Teatro Processos de (EF15AR21) Exercitar a imitacdo e o faz de conta, ressignificando objetos e fatos e experimentando-se no lugar do outro, ao compor e
Criagdo encenar acontecimentos cénicos, por meio de musicas, imagens, textos ou outros pontos de partida, de forma intencional e reflexiva.
Teatro Proccrei:(s;g(s)de (EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e de voz na criagdo de um personagem teatral, discutindo estereétipos.
Processos de . . s ~ . . . [
Teatro Criaco (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre diversas linguagens artisticas.
(EFA6AR27-A) Exercitar a capacidade autoral a partir da criagdo e da socializagdo de roteiros, textos e cenas teatrais, partindo de processos
Teatro Processos de criativos individuais e coletivos, utilizando figurinos, aderecos e objetos diversos.
Criacdo (EF69AR27) Pesquisar e criar formas de dramaturgias e espagos cénicos para o acontecimento teatral em didlogo com o teatro
contemporaneo.
Teatro Processos de (EF69AR28) Investigar e experimentar diferentes fun¢des teatrais e discutir os limites e os desafios do trabalho artistico coletivo e
Criagao colaborativo.
Teatro Procce.ssc:s de (IEAF§9AR29) Experimentar a gestualidade e as construgdes corporais e vocais de maneira imaginativa na improvisacdo teatral e no jogo
riagdo cénico.
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Processos de

(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em improvisagGes teatrais e processos narrativos criativos em teatro,

Teatro o . ~ Ly . . . o .
Criagdo explorando desde a teatralidade dos gestos e das ages do cotidiano até elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.
Processos de (EF69AR30) Compor improvisa¢Bes e acontecimentos cénicos com base em textos dramaticos ou outros estimulos (musica, imagens,
Teatro . objetos etc.), caracterizando personagens (com figurinos e aderegos), cenario, iluminagdo e sonoplastia e considerando a relagdo com o
Criacao
espectador.
Saberes. Fazeres (EF46AR20-A) Conhecer, explorar, refletir e valorizar os elementos constitutivos da linguagem teatral presentes em diferentes
. manifestagdes culturais locais, regionais e nacionais.

Teatro e Estéticas das . . . . N . . -

Culturas (EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em improvisagdes teatrais e processos narrativos criativos em teatro,
explorando desde a teatralidade dos gestos e das ages do cotidiano até elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.
Saberes, Fazeres e . . . R s . . . . .

Teatro o Estéticas das (GO-EF46AR38) Reconhecer, distinguir e refletir sobre a diversidade de género, racial, étnica, politica, social, valorizando sua identidade
e a do outro, por meio das experiéncias teatrais.

Culturas
Saberes, Fazeres . . . . . . o L . . -
L (EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, cangdes e histérias de diferentes matrizes estéticas e

Teatro e Estéticas das .
culturais.

Culturas
Saberes, Fazeres | (EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da brasileira, incluindo suas
Teatro e Estéticas das | matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construgdo de vocabulario e repertdrio relativos as
Culturas diferentes linguagens artisticas.
(EFA6AR26-A) Pesquisar e elaborar figurinos, cenarios, objetos cénicos, aderegos, maquiagem e outros elementos concretos do fazer
- teatral, compreendendo as possiveis relagdes e inter-relagdes entre eles.

Teatro Materialidades . . . . . L L.
(EF69AR26) Explorar diferentes elementos envolvidos na composi¢do dos acontecimentos cénicos (figurinos, aderegos, cenario,
iluminacdo e sonoplastia) e reconhecer seus vocabularios.

(EF46AR25-B) Apreciar e distinguir diferentes modalidades teatrais na diversidade de espacos cénicos: rua, palco, teatro, escola, feiras e

Teatro Sistemas da outros, refletindo sobre a formacdo de publico.

Linguagem (EF69AR25) Identificar e analisar diferentes estilos cénicos, contextualizando-os no tempo e no espago de modo a aprimorar a capacidade
de aprecia¢do da estética teatral.

Teatro Sistemas da (EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos eletronicos, gravagdes em audio e video,

Linguagem fotografia, softwares etc.) nos processos de criagdo artistica.
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5.5.2 EDUCAGAO FiSICA

A histéria da Educacdo Fisica Escolar mostra que a evolug¢ao nos objetivos de ensino, antes voltada para a formacao de “homens fortes”, passando a “grandes
atletas”, hoje deve buscar formar cidadaos conscientes e aptos a usufruir das mais variadas praticas corporais e de seus beneficios, levando também a possibilidade
de aquisicdao de conhecimentos acerca da histdria, evolugdo e aspectos sociais dos elementos da cultura corporal e do funcionamento do organismo humano,
durante a atividade fisica e a sua importancia para a saude.

Na LDB, Lei n? 9.394 (BRASIL, 1996), e com a lei 10.793, (BRASIL, 2003) a Educacdo Fisica é entendida como componente curricular da educacgdo basica
integrada a proposta pedagdgica da escola, parte integrante de todo o processo ensino-aprendizagem e de formacao, ajustando-se as faixas etdrias e as condicbes
da populacgdo escolar.

Partindo do principio de que uma proposta curricular se faz no movimento da realidade e que o curriculo é constituido por diversas praticas escolares, o
Documento Curricular para Goias (DC-GO) de acordo com a BNCC, visa dar referéncia, sistematizacdo e organizacdo de unidades tematicas, objetos de
conhecimentos e habilidades alinhadas as competéncias gerais, de area e especificas na busca da formacdo integral do sujeito.

O DC-GO sinaliza que o componente curricular de Educacgdo Fisica devera introduzir e integrar o estudante na Cultura Corporal alinhada aos objetivos
educacionais, facilitando e promovendo a educacdo do corpo e movimento para a diversidade, formando o cidaddo que vai reproduzi-la e transforma-la,
instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, dos esportes, das dancas, das lutas e das gindsticas. Esses conhecimentos possibilitardo a apropriacdo da cultura
corporal de forma plena, afetiva, social, cognitiva e motora do estudante, por meio da interacdo com seus pares, o que permite a ele reconhecer-se no meio,
favorecendo a construg3o de valores fundamentais para o seu desenvolvimento integral, em beneficio da sua qualidade de vida. E nesse sentido que o componente
Educacdo Fisica permite ainda ao estudante experienciar estes conhecimentos em diferentes ambientes, inclusive os digitais, de forma critica e responsavel, por
meio das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo (TDICs), ampliando as formas de acesso a diversidade cultural, por meio da valorizagdo dos diversos
saberes e realidades.

A BNCC, norteadora deste documento orienta que o Componente Curricular Educacdo Fisica, por meio da articulagdo entre as unidades tematicas, objetos
de conhecimento e habilidades, deverd garantir aos estudantes competéncias especificas durante todo o Ensino Fundamental, que por sua vez deverdo estar
alinhadas as competéncias da area de linguagens e as competéncias gerais.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE EDUCAGAO FiSICA.

1. | Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organizac¢ao da vida coletiva e individual.
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2. | Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no
processo de ampliagdo do acervo cultural nesse campo.

3. | Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizagdo das praticas corporais e os processos de salide/doenca, inclusive no contexto das atividades
laborais.

4. | ldentificar a multiplicidade de padrées de desempenho, salude, beleza e estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e
discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5. | Identificar as formas de produc¢do dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relagdo as praticas
corporais e aos seus participantes.

6. | Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. | Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural dos povos e grupos.

8. | Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promocdo da saude.

9. | Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidadao, propondo e produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto comunitario.

10. | Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o

trabalho coletivo e o protagonismo.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 221)

Neste documento, o componente curricular Educacdo Fisica estd organizado em habilidades, objetos de conhecimento e unidades tematicas, visando a

democratizagdo do acesso das diversidades e manifestagdes da Cultura Corporal, por meio de vivéncias significativas, valorizando os diversos conhecimentos
historicamente acumulados que sdo essenciais para a compreensado da prdpria prdtica, apreensao critica e reflexiva, com vistas a superacdo e transformacdo por
parte de todos os envolvidos no processo, comunidade-escola-professor-estudante.

O DC-GO, respeitando os limites e possibilidades postos pela BNCC, na sua construcdo coletiva, ampliou objetos de conhecimento e respectivas habilidades

além dos apresentados na BNCC, sobretudo para contemplar préticas consideradas importantes em outros anos escolares, como por exemplo: a inclusdo de jogos
cooperativos e pratica de aventura na natureza nos 12 e 292 anos, entre outros. Ainda agregou habilidades aos objetos de conhecimento, visando a apropria¢do de
caracteristicas histérico-culturais, valores, normas, objetivos e fundamentos que ndo foram contemplados.

Para garantir a continuidade do processo ensino-aprendizagem, este documento procura enfatizar a importancia das transicdes: Educagdo infantil/anos

iniciais e anos iniciais/anos finais do Ensino Fundamental, apresentando uma sequéncia nesse processo ao longo dos anos escolares, sem, contudo, deixar de
considerar a possibilidade de insercdo de contetdos especificos de acordo com as realidades, possibilidades e anseios das comunidades escolares.
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Referindo-se ainda a organizacdo deste componente, optou-se por manter a sugerida pela BNCC, ou seja, em quatro blocos: (12 ano e 22 ano), (32 ano ao
52ano), (62 ano e 72 ano) e (82 ano e 92 ano) contemplando as especificidades regionais, locais e outras, validando a unidade tematica praticas corporais de aventura
nos anos iniciais do ensino fundamental, acrescendo ela objetos de conhecimento e habilidades.

O DC-GO, neste componente curricular, em consonancia com a BNCC 2017, entende as praticas corporais como “aquelas realizadas fora das obriga¢des
laborais, domésticas, higiénicas e religiosas, nas quais os sujeitos se envolvem em fungao de propdsitos especificos, sem carater instrumental” (BNCC, 2017 p.211).
Estas estdo distribuidas em seis unidade tematicas, conforme o quadro a seguir, e serdo abordadas durante os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental em
diferentes niveis de complexidade:

PRATICAS CORPORAIS TEMATIZADAS

Explora aquelas atividades voluntarias exercidas dentro de determinados tempo e espaco, caracterizadas pela criacdo e alteracdo de regras, pela
Brincadeiras | obediéncia de cada participante ao que foi combinado coletivamente, bem como pela apreciacdo do ato de brincar em si. Sendo assim, as
brincadeiras e os jogos tém valor em si e precisam ser organizados para ser estudados. Sdo igualmente relevantes os jogos e as brincadeiras
presentes na memoria dos povos indigenas e das comunidades tradicionais, que trazem consigo formas de conviver, oportunizando o
reconhecimento de seus valores e formas de viver em diferentes contextos ambientais e socioculturais brasileiros.

Reulne tanto as manifestagcdes mais formais dessa pratica quanto as derivadas. O esporte como uma das praticas mais conhecidas da
contemporaneidade, por sua grande presenga nos meios de comunica¢ao, caracteriza-se por ser orientado pela compara¢ao de um
determinado desempenho entre individuos ou grupos (adversarios), regido por um conjunto de regras formais, institucionalizadas
por organizacdes (associacOes, federacdes e confederacdes esportivas), as quais definem as normas de disputa e promovem o
desenvolvimento das modalidades em todos os niveis de competicdao. No entanto, essas caracteristicas ndo possuem um Unico
Esportes sentido ou somente um significado entre aqueles que o praticam, especialmente quando o esporte é realizado no contexto do lazer,
da educacao e da saude. Como toda pratica social, o esporte é passivel de recriacao por quem se envolve com ele. Para a estruturagao
dessa unidade tematica, é utilizado um modelo de classificacdo baseado na légica interna, tendo como referéncia os critérios de
cooperacao, interacdao com o adversario, desempenho motor e objetivos taticos da acdo. Esse modelo possibilita a distribuicao das
modalidades esportivas em categorias, privilegiando as a¢cdes motoras intrinsecas, reunindo esportes que apresentam exigéncias
motrizes semelhantes no desenvolvimento de suas praticas. Assim, sdo apresentadas sete categorias de esportes (note-se que as

e Jogos
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modalidades citadas na descricdo das categorias servem apenas para facilitar a compreensdao do que caracteriza cada uma das
categorias. Portanto, n3o sdo prescricdes das modalidades a ser obrigatoriamente tematizadas na escola)®

S3ao propostas praticas com formas de organizacdo e significados muito diferentes, o que leva a necessidade de explicitar a
classificacdo adotada: (a) ginastica geral; (b) gindsticas de condicionamento fisico; e (c) gindsticas de conscientizacdo corporal. A
Gindstica Geral, também conhecida como ginastica para todos, relne as praticas corporais que tém como elemento organizador a
exploracdo das possibilidades acrobaticas e expressivas do corpo, a interacdo social, o compartilhamento do aprendizado e a ndo
Ginasticas | competitividade. Podem ser constituidas de exercicios no solo, no ar (saltos), em aparelhos (trapézio, corda, fita elastica), de maneira
individual ou coletiva, e combinam um conjunto bem variado de piruetas, rolamentos, paradas de mao, pontes, piramides humanas
etc. Integram também essa pratica os denominados jogos de malabar ou malabarismo. As Ginasticas de Condicionamento Fisico se
caracterizam pela exercitacdo corporal orientada a melhoria do rendimento, a aquisi¢cdao e a manutencao da condigao fisica individual
ou a modificacdo da composicdo corporal. Geralmente, sdo organizadas em sessdes planejadas de movimentos repetidos, com
frequéncia e intensidade definidas. Podem ser orientadas de acordo com uma populagdo especifica, como a gindstica para gestantes,

10 Marca: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar os resultados registrados em segundos, metros ou quilos (patina¢do de velocidade, todas as provas do
atletismo, remo, ciclismo, levantamento de peso etc.). ® Precisdo: conjunto de modalidades que se caracterizam por arremessar/langar um objeto, procurando acertar um alvo
especifico, estatico ou em movimento, comparando-se o nimero de tentativas empreendidas, a pontuagao estabelecida em cada tentativa (maior ou menor do que a do adversario)
ou a proximidade do objeto arremessado ao alvo (mais perto ou mais longe do que o adversario conseguiu deixar), como nos seguintes casos: bocha, curling, golfe, tiro com arco,
tiro esportivo, etc. ® Técnico-combinatdrio: reine modalidades nas quais o resultado da acdo motora comparado é a qualidade do movimento segundo padrdes técnico-
combinatérios (ginastica artistica, ginastica ritmica, nado sincronizado, patinagdo artistica, saltos ornamentais etc.). ® Rede/quadra dividida ou parede de rebote: reline modalidades
que se caracterizam por arremessar, langar ou rebater a bola em dire¢do a setores da quadra adversaria nos quais o rival seja incapaz de devolvé-la da mesma forma ou que leve o
adversario a cometer um erro dentro do periodo de tempo em que o objeto do jogo estd em movimento. Alguns exemplos de esportes de rede sao voleibol, vélei de praia, ténis de
campo, ténis de mesa, badminton e peteca. Ja os esportes de parede incluem pelota basca, raquetebol, squash etc. ® Campo e taco: categoria que relne as modalidades que se
caracterizam por rebater a bola langada pelo adversario o mais longe possivel, para tentar percorrer o maior nimero de vezes as bases ou a maior distancia possivel entre as bases,
enquanto os defensores ndo recuperam o controle da bola, e, assim, somar pontos (beisebol, criquete, softbol etc.). ® Invasdo ou territorial: conjunto de modalidades que se
caracterizam por comparar a capacidade de uma equipe introduzir ou levar uma bola (ou outro objeto) a uma meta ou setor da quadra/ campo defendida pelos adversarios (gol,
cesta, touchdown etc.), protegendo, simultaneamente, o préprio alvo, meta ou setor do campo (basquetebol, frisbee, futebol, futsal, futebol americano, handebol, hdquei sobre
grama, polo aquatico, rigbi etc.). ¢ Combate: reline modalidades caracterizadas como disputas nas quais o oponente deve ser subjugado, com técnicas, taticas e estratégias de
desequilibrio, contusdo, imobilizagdo ou exclusdo de um determinado espacgo, por meio de combinag¢des de a¢des de ataque e defesa (judd, boxe, esgrima, tae kwon do etc.). BNCC
(BRASIL, 2017. P. 214-215).
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ou atreladas a situagdes ambientais determinadas, como a ginastica laboral. As denominadas ginasticas competitivas foram
consideradas como praticas esportivas e, por tal motivo, foram alocadas na unidade tematica Esportes com outras modalidades
técnico-combinatdrias. Essas modalidades fazem parte de um conjunto de esportes que se caracterizam pela comparacao de
desempenho centrada na dimensdo estética e acrobdtica do movimento, dentro de determinados padrdes ou critérios técnicos.
Portanto, contemplam as modalidades de ginastica acrobatica, aerdbica esportiva, artistica, ritmica e de trampolim. As Ginasticas de
Conscientizacdo Corporal reinem praticas que empregam movimentos suaves e lentos, tal como a recorréncia a posturas ou a
conscientizacdo de exercicios respiratdrios, voltados para a obtencao de uma melhor percepc¢do sobre o préprio corpo. Algumas
dessas praticas que constituem esse grupo tém origem em praticas corporais milenares da cultura oriental.

Explora o conjunto das praticas corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, organizados em passos e evolugdes especificas,
muitas vezes também integradas a coreografias. As dangas podem ser realizadas de forma individual, em duplas ou em grupos, sendo
essas duas ultimas as formas mais comuns. Diferentes de outras praticas corporais ritmico-expressivas, elas se desenvolvem em
codificagGes particulares, historicamente constituidas, que permitem identificar movimentos e ritmos musicais peculiares associados
a cada uma delas.

Dancgas

Focaliza as disputas corporais, nas quais os participantes empregam técnicas, taticas e estratégias especificas para imobilizar,
desequilibrar, atingir ou excluir o oponente de um determinado espaco, combinando a¢des de ataque e defesa dirigidas ao corpo do
adversario. Dessa forma, além das lutas presentes no contexto comunitdrio e regional, podem ser tratadas lutas brasileiras (capoeira,
huka-huka, luta marajoara etc.), bem como lutas de diversos paises do mundo (judd, aikido, jiu-jitsu, muay thai, boxe, chinese boxing,
esgrima, kendo etc.). Por fim, na Unidade Tematica Prdticas Corporais de Aventura, exploram-se expressdes e formas de
experimentacdo corporal centradas nas pericias e proezas provocadas pelas situacbes de imprevisibilidade que se apresentam
guando o praticante interage com um ambiente desafiador. Algumas dessas praticas costumam receber outras denominacgdes, como
esportes de risco, esportes alternativos e esportes extremos. Assim como as demais praticas, elas sdo objeto também de diferentes
classificacGes, conforme o critério que se utilize.

Lutas

Priticas de | Se caracterizam por explorar as incertezas que o ambiente fisico cria para o praticante na geragdo da vertigem e do risco controlado,
como em corrida orientada, corrida de aventura, corridas de mountain bike, rapel, tirolesa, arborismo etc. Ja as praticas de Aventura
urbanas exploram a “paisagem de cimento” para produzir essas condicdes (vertigem e risco controlado) durante a pratica de parkour,
urbanas e | Skate, patins, bike etc. Em principio, todas as praticas corporais podem ser objeto do trabalho pedagdgico em qualquer etapa e
modalidade de ensino. Ainda assim, alguns critérios de progressao do conhecimento devem ser atendidos, tais como os elementos

Aventura
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na especificos das diferentes praticas corporais, as caracteristicas dos sujeitos e os contextos de atuacdo, sinalizando tendéncias de

organizacado dos conhecimentos.
Natureza

Fonte: (BNCC,2017, p. 211-216)

E importante enfatizar que estas praticas corporais possuem um carater de ludicidade, mesmo que no seja esse o seu objetivo maior nas aulas de educagdo
fisica. Quando o estudante participa de outras praticas corporais para além do Iudico, ele absorve légicas, conhecimentos inerentes, dessa forma a delimitacdo das
habilidades destacadas neste documento serdo privilegiadas em oito dimensdes do conhecimento, de acordo com a BNCC.

OITO DIMENSOES DO CONHECIMENTO

Experimentacgdo: refere-se a dimensao do conhecimento que se origina pela vivéncia das manifesta¢des da Cultura Corporal, pelo envolvimento
corporal na realizagao das mesmas;

Uso e apropriagao: refere-se ao conhecimento que possibilita ao estudante ter condi¢cdes de realizar de forma autébnoma uma determinada
manifesta¢do da Cultura Corporal;

Fruicdo: implica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis geradas pelas vivéncias corporais, bem como das diferentes manifestacdes da
Cultura Corporal oriundas dos diversos periodos e momentos histéricos, lugares e grupos;

Reflexdo sobre a agdo: refere-se aos conhecimentos originados na observacdo e na anadlise das préprias vivéncias da Cultura Corporal e daquelas
realizadas por outros;

Construgdo de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias no contexto da tematizacdo das manifestacdes da Cultura
Corporal, que possibilitam a aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio da cidadania em prol da transformag¢ao em uma sociedade
verdadeiramente democratica;

Andlise: estd associada aos conceitos necessarios para entender as caracteristicas e o funcionamento das manifestagdes da Cultura Corporal;

Compreensdo: estd também associada ao conhecimento dos conceitos, referindo-se ao esclarecimento do processo de inser¢cdo das manifestacoes
da Cultura Corporal no contexto sociocultural, reunindo saberes que possibilitam compreender o lugar da Cultura Corporal no mundo;

Protagonismo comunitdrio: refere-se as acdes e conhecimentos necessarios para os estudantes participarem de forma confiante e autoral em
decisdes e acbes orientadas a democratizar o acesso das pessoas as manifestacdes da Cultura Corporal, tomando como referéncia valores favoraveis
a convivéncia e transformacao social.

Fonte: (BNCC,2017, p. 218-220)
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N3o existe nenhuma ordenacdo entre as dimensdes, tampouco uma posi¢do necessaria para o desenvolvimento do trabalho no contexto didatico. Cada uma
delas reivindica diferentes abordagens e graus de complexidade para que se tornem relevantes e significativas. Considerando as caracteristicas dos conhecimentos
e das experiéncias préprias da Educacao Fisica, é importante que cada dimensao seja sempre abordada de modo incorporado com as outras, levando-se em conta
sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva.

Ainda que ndo tenham sido expressadas como uma das praticas corporais organizadas da Educacdo Fisica, é extremamente significativo ressaltar a
necessidade e a pertinéncia dos estudantes experimentarem praticas corporais no meio liquido, dada sua inegdvel importancia para a seguranca pessoal e também
para o lazer. Possibilitar a experimentacdo de atividades aquaticas diferenciadas nas aulas de Educagdo Fisica contribui para a ampliagao do repertério motor do
estudante, assim como permite o acesso a novos conhecimentos, é importante lembrar que essas vivéncias vao além dos esportes aquaticos, em especial a natacao
e seus estilos de nado, mas também atividades aquaticas que de forma lidica permitam aprender os movimentos basicos de deslocamento na agua, respiracao,
flutuacdo, entre outros.

O acesso aos conhecimentos relativos a Educacdo Fisica, tendo em vista a formacao integral, deve levar em consideracao as singularidades e subjetividades
dos estudantes. Portanto a avaliacdo devera ser de utilidade, tanto para o aluno como para o professor, para que ambos possam dimensionar os avangos e as
dificuldades dentro do processo de ensino aprendizagem e torna-lo cada vez mais produtivo. Os instrumentos de avaliacdo deverdo atender a demanda dos objetivos
educativos expressos na sele¢do dos objetos de conhecimento abordados dentro das categorias conceitual, procedimental e atitudinal.

Neste sentido, o componente curricular Educacdo Fisica pensado e articulado no DC-GO visa a real possibilidade de sua materializacdo e pratica, tanto na
escola quanto no fomento da familia, da comunidade com todas as perspectivas e possibilidades, como é préprio da educacdo fisica transformar experiéncias
positivas e ludicas vivenciadas na pratica escolar, para momentos de lazer.

Mas, todas essas possibilidades que este componente propde, foram pautadas na busca do respeito e consideragao as diversas realidades naturais, sociais
e culturais goianas, privilegiando as riquezas e realidades dos municipios, comunidades e escolas, valorizando sua autonomia e seus Projetos Pedagdgicos (PPs). Sem
se esquecer das especificidades da Educacdo do Campo, Indigena, Quilombola, Urbana, Educagdo profissional, de jovens e adultos e a Educagdo Especial na
perspectiva da Educacgdo Inclusiva, em suas interlocugdes e produgdes culturais.
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Educacdo Fisica - 12 e 22 ano

Unidade Tematica

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da cultura
popular, presentes no contexto
comunitdrio e regional.

(EF12EF01-A) Conhecer, vivenciar, respeitar e compreender os diferentes jogos, brinquedos e brincadeiras do contexto
goiano contemplando os de matrizes indigenas e africanas.

(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular, presentes no contexto
comunitdrio e regional, reconhecendo e respeitando as diferengas individuais de desempenho dos colegas.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da cultura
popular, presentes no contexto
comunitdrio e regional.

(EF12EF02-A) Identificar as transformagGes histérico-culturais presentes nos jogos, brinquedos e brincadeiras da cultura
popular, seus valores, regras e significados transmitidos através da ludicidade.

(EF12EF02) Explicar, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as brincadeiras e os jogos populares
do contexto comunitario e regional, reconhecendo e valorizando a importancia desses jogos e brincadeiras para suas
culturas de origem.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da cultura
popular, presentes no contexto
comunitdrio e regional.

(EF12EF03-A) Experimentar, criar e desenvolver brincadeiras que envolvam situagGes imaginarias criando espagos e
contexto que oportunizem o contato com o simbdlico e o ludico.

(EF12EF03) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios de brincadeiras e jogos populares do contexto comunitario
e regional, com base no reconhecimento das caracteristicas dessas praticas.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da cultura
popular, presentes no contexto
comunitdrio e regional.

(EF12EF04-A) Experimentar atividades ludicas que reconhegam o corpo humano, suas possibilidades e limitacdes,
considerando os aspectos naturais e culturais.

(EF12EF04) Colaborar na proposigdo e na produgdo de alternativas para a pratica, em outros momentos e espagos, de
brincadeiras e jogos e demais praticas corporais tematizadas na escola, produzindo textos (orais, escritos, audiovisuais) para
divulga-las na escola e na comunidade.

Brincadeiras e jogos

Jogos cooperativos

(GO-EF12EF13) Experimentar e apropriar diversos jogos cooperativos e seus aspectos socioeducativos.

(EF12EF05-A) Conhecer modalidades e caracteristicas historico-culturais presentes nos esportes de marca e precisdo, seus
valores, regras e significados.

Esporte Esporte de Marca e Precisdo . . . . -
P P (EF12EF05) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, a pratica de esportes de marca e de
precisdo, identificando os elementos comuns a esses esportes.
s EF12EF06) Discutir a importancia da observagdo das normas e das regras dos esportes de marca e de precisdo para
Esporte Esporte de Marca e Precisdo ( ) P ¢ & P P P

assegurar integridade prépria e as dos demais participantes.
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Ginastica

Ginastica Geral

(EF12EF07-A) Experimentar movimentos bdsicos da ginastica que possibilitem autoconhecimento do corpo humano,
reconhecendo suas possibilidades, limitagdes e considerando os aspectos naturais, subjetivos e culturais.
(EF12EF07) Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica (equilibrios, saltos, giros, rotagdes,
acrobacias, com e sem materiais) e da gindstica geral, de forma individual e em pequenos grupos, adotando procedimentos
de seguranca.

Ginastica

Ginastica Geral

(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias para a execugdo de diferentes elementos basicos da ginastica e da ginastica geral.

Ginastica

Ginastica Geral

(EF12EF09-A) Desenvolver, criar e apresentar frases gestuais, envolvendo elementos basicos da ginastica geral, integrando
com as praticas circenses.

(EF12EF09) Participar da ginastica geral, identificando as potencialidades e os limites do corpo, e respeitando as diferencgas
individuais e de desempenho corporal.

Ginastica

Ginastica Geral

(EF12EF10) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as caracteristicas dos
elementos basicos da ginastica e da ginastica geral, identificando a presenca desses elementos em distintas praticas
corporais.

Danga

Danga do contexto
comunitdrio e regional

(EF12EF11-A) Conhecer, vivenciar e respeitar as diferentes dangas do contexto goiano, contemplando as de matrizes
indigenas e africanas.

(EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes dangas do contexto comunitario e regional (rodas cantadas, brincadeiras ritmicas
e expressivas), e recria-las, respeitando as diferencgas individuais e de desempenho corporal.

Danga

Dan¢a do contexto
comunitdrio e regional

(EF12EF12-A) Experimentar a danga como linguagem estética, seu potencial artistico e criativo, bem como produto da
cultura humana.

(EF12EF12-B) Vivenciar no contexto da dangca a imitacdo, expressdo corporal e representagdo simbdlica.
(EF12EF12) Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dancgas do contexto comunitario e regional,
valorizando e respeitando as manifestagdes de diferentes culturas.

Praticas corporais de
Aventura

Brincadeiras e praticas
corporais de aventura no
contexto comunitario e
regional

(GO-EF12EF14) Identificar o que sdo praticas corporais de aventura, reconhecendo suas origens como necessidade humana
de superacdo dos obstaculos ambientais.

Praticas corporais de
Aventura

Brincadeiras e praticas
corporais de aventura no
contexto comunitario e
regional

(GO-EF12EF15) Identificar possibilidades de realizagdo de praticas corporais de aventura na escola, no territério e no
cerrado, explorando espacos e materiais que podem ser adaptados para vivéncia.

Praticas corporais de
Aventura

Brincadeiras e praticas
corporais de aventura no
contexto comunitario e
regional

GO-EF12EF16) Experimentar brincadeiras que remetam aos principios das praticas corporais de aventura, percebendo as
relacdes entre risco/seguranca, medo/prazer.
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Educacdo Fisica - 3°ao 52 ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo

(EF35EF01-A) Identificar as transformacgGes histdrico-culturais presentes nos jogos, brinquedos e brincadeiras da cultura
popular, seus valores, regras e significados.

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz indigena
e africana, e recria-los, valorizando a importancia desse patrimoénio histérico e cultural.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participacdo segura de todos os alunos em brincadeiras e jogos
populares do Brasil e de matriz indigena e africana.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo

(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audio visual), as brincadeiras e jogos
populares do Brasil e de matriz indigena e africana, explicando suas caracteristicas e a importancia desse patrimonio
histérico e cultural na preservagdo das diferentes culturas.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo

(EF35EF04-A) Projetar e construir materiais que sirvam de suporte para os jogos e brincadeiras, comparando estas
produgdes e suas possibilidades de uso frente aos brinquedos industrializados.

(EF35EF04) Recriar individual e coletivamente e experimentar na escola e fora dela, brincadeiras e jogos populares do Brasil
e do mundo, incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e demais praticas corporais tematizadas na escola, adequando-
as aos espacgos publicos e disponiveis.

Brincadeiras e jogos

Jogos cooperativos

(GO-EF35EF16) Vivenciar, apropriar, recriar diferentes tipos de jogos cooperativos e competitivos, analisando suas
caracteristicas e problematizando as relagGes socioculturais presentes.

Esportes de campo e taco

(EF35EF05-A) Identificar, apropriar e analisar modalidades e caracteristicas histdrico-culturais, valores, normas, regras,
objetivos e fundamentos presentes nos esportes de campo e taco, rede/parede e invasdo.

Esporte Esportes de rede/parede (EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco, rede/parede e invasdo, identificando seus
Esportes de invasao elementos comuns e criando estratégias individuais e coletivas bdsicas para sua execugdo, prezando pelo trabalho coletivo
e pelo protagonismo.
Esportes de campo e taco . . . . . . - .
P P (EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as caracteristicas que os constituem na
Esporte Esportes de rede/parede . . " . s
. ~ contemporaneidade e suas manifestacées (profissional e comunitaria/lazer).
Esportes de invasdo
(EF35EF07-A) Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica (equilibrios, saltos, giros, rotacdes,
acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica geral, de forma individual e em pequenos grupos, adotando procedimentos
Ginastica Ginastica Geral de seguranga.
(EF35EF07) Experimentar e fruir, de forma coletiva, combinagBes de diferentes elementos da ginastica geral (equilibrios,
saltos, giros, rota¢des, acrobacias, com e sem materiais), propondo coreografias com diferentes temas do cotidiano.
S S (EF35EF08-A) Experimentar movimentos bdsicos da ginastica que possibilitem autoconhecimento do corpo humano,
Ginastica Ginastica Geral

reconhecendo suas possibilidades, limitagdes e considerando os aspectos naturais, subjetivos e culturais.
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(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios na execugdo de elementos basicos de apresentagGes
coletivas de gindstica geral, reconhecendo as potencialidades e os limites do corpo e adotando procedimentos de seguranga.

(GO-EF35EF17) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as caracteristicas dos

Ginastica Ginastica Geral elementos basicos da ginastica e da ginastica geral, identificando a presenca desses elementos em distintas praticas
corporais.
(EF35EF09-A) Apropriar-se de diferentes tipos de dangas do Brasil e do mundo, contemplando suas caracteristicas historico-
D Danga do contexto culturais, artisticas e técnicas.
anca comunitario e regional (EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir, dangas populares do Brasil e do mundo e dangas de matriz indigena e africana,
valorizando e respeitando os diferentes sentidos e significados dessas dangas em suas culturas de origem.
(EF35EF10-A) Identificar e Experimentar a danga como linguagem estética, seu potencial artistico e criativo, bem como
Danca Danga do contexto produto da cultura humapa. B o . .
comunitario e regional (EF35EF10) Comparar e identificar os elementos constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espaco, gestos) em dangas
populares do Brasil e do mundo e dangas de matriz indigena e africana.
Danca Danga do contexto (EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a execugdo de elementos constitutivos das dangas populares do Brasil e do
comunitdrio e regional mundo, e das dangas de matriz indigena e africana.
Danca Dan¢a do contexto (EF35EF12) Identificar situagdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto das dangas e demais praticas
comunitdrio e regional corporais e discutir alternativas para supera-las.
Lutas do contexto comunitario (EF35EF13-A) Identificar, apropriar-se e analisar caracter'l's’gic'as histéri.co—culturais, vanrgs, ‘normas, objeti\{os e
Lutas ¢ regional lutas de matriz fundamentos presentes nas Iutas. do. contexto comunitario e regional e dg _ matriz .|nd|gena e afrlcang.
N . (EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitario e regional e lutas de matriz
indigena e africana indigena e africana.
Lutas do contexto comunitario (FF3§EF14-A) Experi.men’t.ar e apreende'r as dimeps@es técnico-estéticas (técnicas corporais; arte), ético-ascética (caminho
Lutas e regional lutas de matriz filoséfico; ethos) e 5|mbql!cas (mlto-’pqetlca’s;. espiritual). o _ o
o . (EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas do contexto comunitdrio e regional e lutas de matriz indigena e
indigena e africana africana experimentadas, respeitando o colega como oponente e as normas de segurancga.
Lutas dq contexto comunlt.arlo (EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do contexto comunitério e regional e lutas de matriz indigena e africana,
Lutas e regional lutas de matriz

indigena e africana

reconhecendo as diferencas entre lutas e brigas e entre lutas e as demais praticas corporais.

Praticas corporais de
Aventura

Praticas corporais de aventura
e o contexto comunitario
regional

(GO-EF35EF18) Identificar e classificar as praticas corporais de aventura, reconhecendo suas origens como necessidade
humana de superagdo dos obstaculos ambientais.

Praticas corporais de
Aventura

Praticas corporais de aventura
e 0 contexto comunitdrio
regional

(GO-EF35EF19) Analisar as condi¢Ges adequadas para o desenvolvimento das praticas corporais de aventura na terra, no ar,
na agua e no territdrio, em relagdo a a¢do do ser humano no ambiente.

Praticas corporais de
Aventura

Praticas corporais de aventura
e 0 contexto comunitdrio
regional

(GO-EF35EF20) Identificar possibilidades de realizagdo de praticas corporais de aventura na escola, no territério e no
cerrado, explorando espagos e materiais que podem ser adaptados para vivéncia.
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5.5.3 LINGUA INGLESA

Aprender lingua inglesa, no contexto do século XXI, tem papel crucial na construcdo e estruturagdo da possibilidade de atuar no mundo globalizado e,
por isso, esse ensino é pautado em discursos multiculturais e democraticos para o desenvolvimento de uma educacdo integral voltada ao acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferencas e enfrentamento a discriminacdo e ao preconceito.

Nesse contexto globalizado, a lingua inglesa é usada em varias esferas da vida social, tais como comércio, tecnologia, pesquisa, turismo, cinema, musica,
dentre outros. Desse modo, o inglés assume a concepcao de lingua franca e deixa de ser o idioma do “estrangeiro”, “pertencente” a paises hegemonicos, cujos
falantes sdao considerados modelos a serem seguidos e cria vinculos com todas as nacdes mundiais com o acolhimento e legitimacdo de diversos repertdrios
linguisticos e culturais.

Assim, o estudo da lingua inglesa permite outras formas de engajamento e participacdo na sociedade contemporanea, por meio do acesso a novos
conhecimentos, mas, para que isso ocorra, faz-se necessario um aprendizado consciente e critico em que as dimensdes pedagdgicas e politicas estejam interligadas.

Por se referir ao ensino de inglés como uma lingua que propicia o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, cria-se um
aprendizado que permite uma compreensdo linguistica voltada para as expressdes interculturais e para o reconhecimento da diversidade racial, cultural,
socioecondmica, politica e religiosa, a partir da reflexdo sobre as praticas sociais de linguagem. Mais ainda, os temas tratados em sala de aula relacionam-se com a
realidade dos estudantes, propiciam a expansdo de suas perspectivas, ampliam seu entendimento da interculturalidade, sdo analisados historicamente e
relacionados ao contexto social mais amplo, enfim, sdo problematizados para que os estudantes possam desenvolver uma maior consciéncia e valorizagdo da propria
cultura e da cultura do outro. Para tanto, o foco da sala de aula deixa de ser a estrutura, ou o Iéxico da lingua, e passa a ser a pratica de recursos linguisticos que
possam permitir a construgao de repertdrios linguisticos sobre diferentes temas de relevancia social.

Nesse sentido, faz-se necessario notar que o texto escrito perde espaco em sala de aula, ja que outras formas de construcdo de significado tém-se
tornado cada vez mais relevantes diante da multiplicidade de linguagens, midias e tecnologias da informagdo e comunicacdo que caracterizam a sociedade atual.
Como exemplo dessas formas de construcdo de significado, tém-se a visual, a sonora, a gestual, a espacial e a multimodal, sendo esta ultima a mais significativa pelo
fato de integrar varias dessas formas. Nesse contexto, diferentes saberes e formas de aprender linguas, que vdo além de praticas que focalizam o texto escrito e a
gramatica, se fazem necessarios. Esses saberes, por sua vez, sdo pautados pelo conhecimento que os estudantes trazem dessas novas linguagens e buscam fomentar
a criticidade em relagao a elas e as praticas sociais.

Podem contribuir, nesse intento, as teorizagdes dos novos letramentos, ou seja, dos letramentos criticos, dos multiletramentos, dos letramentos digitais
e da multimodalidade, nos quais sdo propostas praticas educacionais contextualizadas que se voltam ndo para o uso mecanico de ferramentas digitais para o estudo
da lingua, mas para os aspectos cognitivos, sociais e politicos presentes no trabalho realizado em ambientes digitais e para a analise e avaliagdo criticas dos contetdos
disponiveis.

De acordo com a BNCC, a obrigatoriedade do ensino de lingua inglesa no Ensino Fundamental é normatizada para os anos finais. Diferente da BNCC, o
DC-GO amplia o ensino de inglés para os anos iniciais, construindo unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades para essa etapa. Nesse contexto de
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ampliacdo, observa-se que instituicdes educacionais, privadas e publicas, de alguns municipios goianos (Amorindpolis, Inhumas, Paralna, dentre outros) tém-se
organizado para que esse idioma seja ensinado nos anos iniciais.

Entende-se, entdo, que essas instituicdes compreendem a necessidade de colocar o estudante em situa¢cées de uso de uma lingua estrangeira desde
pequeno, possibilitando-lhe tomar contato com diferentes maneiras de viver a vida social e suas expressdes culturais. Dessa forma, é preciso respeitar as
especificidades do seu processo de aprendizagem, oferecendo um ambiente Iidico e um ensino gradativo. Na mesma medida, a exigéncia sobre a producao das
criangas também é gradual, uma vez que o uso da lingua inglesa por elas corresponde as praticas discursivas da sua realidade para vivenciar novas formas de ser e
significar. E importante considerar que o tempo de contato com a lingua alvo também influenciara na qualidade dessa produgéo.

Diante dessa realidade, faz-se necessario refletir sobre a oferta do ensino de lingua inglesa no Ensino Fundamental nos anos iniciais no Estado de Goias
e, a partir dessa reflexao, cada instituicdo escolar decidira pela implementacado ou ndo desse componente curricular nesta etapa.

Considerando esse contexto, esse documento busca orientar a pratica pedagdgica de professores de lingua inglesa do Ensino Fundamental nos Anos
Iniciais e nos Anos Finais, permitindo aos estudantes a construcdo de repertdrios linguisticos sobre temas relevantes para a vida social, os quais devem, em ultima
instancia, fortalecer as pessoas que se valem deles.

ESTRUTURA DO COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA INGLESA NO DC-GO

Esse Documento Curricular estd estruturado por eixos (Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos linguisticos e Dimensdo intercultural, que estdo
intrinsecamente ligados nas praticas sociais de usos da lingua e sdo assim trabalhados no contexto escolar), unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades que objetivam alcancar competéncias especificas da Linguagem, do componente curricular em pauta (apresentadas no quadro a seguir) e as
competéncias gerais abordadas na BNCC.

QUADRO 27 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1 Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a inser¢do
dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

2 | Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de
ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

3 Identificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relacdo
intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4 Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer a
diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5 Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento
na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.
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6 | Conhecer diferentes patrimdnios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliagdo de perspectivas no contato
com diferentes manifestagdes artistico-culturais.

Fonte: BNCC, 2017, p. 244

Ao analisar as competéncias especificas do componente de Lingua Inglesa, percebe-se que o ensino desse idioma estd voltado para valorizacao da lingua
como pratica social. E essas orientac¢des curriculares permitirdo ao professor enriquecer suas praticas pedagogicas no intuito de que o estudante possa conhecer,
compreender, aplicar, analisar, avaliar e criar diversas praticas sociais e culturais em lingua inglesa. Nessa perspectiva, ele reconhecerd e valorizara diferentes grupos
culturais para, mais do que interagir, engajar-se com a comunidade global. Assim, o aprendizado de lingua inglesa promovera reflexées sobre as relagdes entre
lingua, identidade e cultura, como também o desenvolvimento de competéncias interculturais. Essa dialogicidade é relevante para o engajamento do estudante
com a comunidade que o circunda.

A esse respeito, destaca-se que a natureza dialégica da linguagem aparece como um movimento constante de contraposicdo e eventual hibridizacao
entre o individual e o social que permeia as relagdes humanas, constituindo o sujeito e a realidade. Isso acontece a partir das intera¢des verbais (oral e escrita)
imersas em um processo de constituicdo e ruptura entre o Eu e o Outro, caracteristica marcante do dialogismo que permite ao individuo ter consciéncia do seu ato
sociocultural e ideoldgico. Seguindo essa perspectiva, compreende-se que o estudante se forma a partir da inter-relagdo constante entre o histdrico e o presente,
orientado entre o individual e o social.

Por fim, ressalta-se a necessidade de os professores envolverem o estudante em situagdes de vivéncia na lingua inglesa, criando o maximo de
oportunidades de uso significativo do idioma no cotidiano escolar e na comunidade em que se encontra inserido. Espera-se, dessa forma, que o ensino de lingua
inglesa, no Ensino Fundamental, permita a construgao de repertdrios linguisticos sobre temas relevantes para a vida social, os quais fortalegam as pessoas que se
valem deles.

O DC-GO de Lingua Inglesa propde um processo de avaliagdo dinamico e continuo para tomada de consciéncia, buscando mudangas quando necessarias
e tendo como intuito retornar, reconsiderar e redimensionar a acdo pedagdgica para promover diagndsticos no planejamento das aulas.

Assim, o professor tem consciéncia de seus objetivos quanto a construcdo de um ensino de lingua inglesa significativo na vida dos estudantes e, também,
quanto a compreender que a avaliagdo ndo se resume a uma nota, um conceito para aprovar ou reprovar. Dessa maneira, as praticas avaliativas priorizam as
informacdes, qualitativamente, e permitem o acompanhamento do estudante, individual ou coletivamente.
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APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NOS ANOS INICIAIS

A perspectiva do ensino de lingua inglesa para criancas é compreendida, neste documento, por atividades que envolvam a ludicidade, teatro e
dramatizacdo de contos literarios, contacdo de histdrias, com base em integracdo de conhecimentos, em que o aprendizado acontega progressivamente por meio
de interagBes discursivas com os professores e seus pares, respeitando as especificidades dos estudantes. Dessa forma, a aprendizagem de lingua inglesa ocorre
num processo de participacdo em atividades concretas, que promovam o desenvolvimento de habilidades de linguagem de crianga. Além disso, ao iniciar o contato
com a lingua inglesa nos anos iniciais oportuniza-se as criangas o acesso a um mundo imaginario que estimule seus pensamentos criativos para encontrarem sentido
nas estruturas comunicativas que utilizam enquanto aprendem.

A pratica pedagdgica do professor contém o ato de brincar com a linguagem. E, este ato de brincar é dividido em dois niveis, o formal e o semantico da
linguagem. No primeiro nivel, encontramos as brincadeiras com os sons para se criar padrdes de ritmo e com as estruturas gramaticais para se criar paralelismos e
padrdes. Ja no segundo nivel, o semantico, existe o brincar com unidades de significado, associando-as com o modo de criar mundos que nao existem — o mundo da
imaginacdo, da fantasia. O professor estd atento as atividades, visto que os dois niveis de brincar estdo presentes no ensino para criangas. Assim, ele exerce o papel
de mediacdo e incentivo ao uso de vocabularios conhecidos e desconhecidos.

O contato com a lingua inglesa permitird uma reflexdo sobre a prépria identidade linguistica e cultural, uma vez que possibilitard a crianca a percepgao
de que esse idioma se faz presente nas propagandas, outdoors, internet, jogos, cangdes, menus, entre outros.

Nesse sentido, o professor, ao planejar as suas a¢des pedagdgicas, deve se atentar que o estudante se desenvolve, enquanto sujeito, quando tem
oportunidade de interagir na lingua inglesa. Para isso, a constru¢ao de uma aprendizagem significativa é pautada em conhecimentos ja existentes; conceitos reais;
conteldos apresentados através de histdrias, cantigas, poemas, brincadeiras de roda, entre outros; e, principalmente, nos interesses dos estudantes, possibilitando-
Ihes a expressdo do seu préprio universo.

Além disso, o ensino de lingua inglesa faz parte da educacao integral do aprendiz e se relaciona com as demais dreas da fase educacional em que o
estudante se encontra. Esse ensino é mediado por uma variedade cultural que permita a apropriacdo continua e gradativa da linguagem. E, também se beneficia
das atividades Iudicas e respeita os ritmos diferentes de desenvolvimento das habilidades dos aprendizes.
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12 E 22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

A partir do 12 ano do Ensino Fundamental, os estudantes participam do processo de alfabetizacdo em lingua portuguesa, concomitantemente ao
aprendizado de lingua inglesa. Nesse sentido, o processo de aprendizagem de inglés partird de situacOes reais de interacdo social, experimentagdo e vivéncias que
envolvem o uso da lingua. As atividades pedagdgicas desenvolvidas durante esse periodo sdo centradas em agdes de brincar, tendo como caracteristica principal as
vivéncias que privilegiem a linguagem oral.

Desse modo, as atividades pedagdgicas que envolvem a oralidade “sdo extremamente importantes em aulas de linguas, ao proverem uma fonte rica
de dados linguisticos com os quais as criangas comeg¢am a construir sua prépria ideia de como a lingua funciona” (PHILLIPS, 2003, p. 17). Assim, os estudantes sdo
capazes de compreender a fala de seus interlocutores. Dessa maneira, ndo sdo cobrados quanto a escrita sem que estejam preparados para tal. E aconselhavel que
os professores usem a lingua inglesa em sala de aula, além de outras ferramentas, como figuras, por exemplo, que possibilitem a familiarizacdao das criangas com os
sons da nova lingua, processo similar ao que acontece nos primeiros anos de vida, quando adquirem sua lingua materna, apresentando a fala do professor,
importante funcao afetiva e moldando convencdes sociais ao cumprimentar, elogiar e encorajar os estudantes na lingua inglesa.

Estudiosos (Cameron, 2001 e Philips, 2003, por exemplo) apontam que, em geral, € mais benéfico a introducao de estratégias pedagdgicas que valorizem
o eixo da oralidade nesse periodo. Assim, as aprendizagens de lingua inglesa do 12 e 22 ano sdo organizadas a partir dos seguintes eixos: Oralidade, Leitura de textos
nao verbais, Conhecimentos linguisticos e Dimensao Intercultural, norteados pelo ato de brincar.

O brincar é uma atividade humana criadora de aprendizagens na infancia, em que a imaginagao, a fantasia e a realidade relacionam-se com o intuito
de produzir novas possibilidades de interpretac3o, de expressdo e de a¢do pelos estudantes. E por meio das vivéncias ludicas, com jogos, brincadeiras que envolvem
cantar, desenhar, recitar, entre outras, que as criangas iniciam o processo de agenciamento social.

32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS
No 32 ano do Ensino Fundamental, nos anos iniciais, a ludicidade esta presente e é utilizada como recurso pedagdgico. As situagdes lidicas estimulam
esquemas mentais. Ao ser uma atividade fisica e mental, a ludicidade aciona e ativa as fung¢des psiconeuroldgicas e as operagdes mentais, incitando o pensamento.

Nesse sentido, o “brincar” com objetivo didatico-pedagdgico, ao ser utilizado no ensino de linguas estrangeiras para criangas, traz seguranca para os
pequenos aprendizes, uma vez que é pratica conhecida dessa faixa etdria e, portanto, promove um ambiente seguro de aprendizagem.
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Assim, as aprendizagens de lingua inglesa, no 32 ano, sdo organizadas a partir dos seguintes eixos: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos linguisticos
e Dimensao Intercultural.

42 E 52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

Durante o 42 e 0 52 ano, os estudantes ampliam seus conhecimentos por meio do uso das diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situacdes de comunicacdo, de forma a compreender e ser compreendido.

Desse modo, faz-se importante que o estudante compreenda algumas manifestacées culturais, assim como as formas de organizacao da sua cultura, a
fim de respeitar as diferengas culturais.

Assim, as atividades pedagdgicas desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, no 42 e 52 ano, serdo organizadas a partir dos

seguintes eixos: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Dimensao Intercultural.

APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NOS ANOS FINAIS

Ao concluir os anos iniciais, o estudante se depara com um novo espago/tempo e precisa se adaptar a ele em um momento de sua vida, no qual as
qguestdes emocionais sdo modificadas pelas questdes bioldgicas e sociais. Desse modo, a pratica pedagdgica retoma e ressignifica todo o aprendizado dos anos
iniciais. Ampliam-se as suas possibilidades intelectuais, o que resulta na capacidade de realizagdo de raciocinios mais abstratos.

O ensino de lingua inglesa nos anos finais é pautado em atividades significativas e o professor se atém ao fato de que, nessa etapa, o estudante é um
adolescente e tem suas especificidades, uma vez que possui sua prépria identidade, capacidade de abstragdo e encontra-se interligado a uma cultura digital,
permeado por leituras de mundo de uma comunidade virtual hipersemiotizada. Com isso, a aprendizagem de lingua inglesa tem como objetivo ampliar os saberes
dos estudantes, de forma a permitir que compreendam melhor a realidade em que se encontram inseridos, explicitem suas contradi¢des e indiquem possibilidades

de superacao.
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Nessa etapa, o ensino de lingua inglesa permite ao estudante uma expansdo e qualificacdo sobre suas capacidades de andlise, argumentacdo e
sistematizacdo sobre questdes sociais, culturais, historicas e ambientais. Desse modo, ele serd capaz de reconhecer diferencas e participar efetivamente na tomada

de decisdes e proposicdes visando a transformacao social e a construcdao de um mundo melhor e mais justo.

62 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

O DC-GO de Lingua Inglesa propde que o professor realize uma reflexdo e uma andlise sobre a heterogeneidade dos saberes dos estudantes que se
encontram inseridos no 62 ano do Ensino Fundamental, de modo que ele saiba valorizar e estimular o processo de ensino e aprendizagem de todos. Desse modo,
o professor compreendera a existéncia de um grupo de estudantes que desenvolvam as habilidades comunicativas e linguisticas previamente, por estarem expostos
ao ensino da lingua nos anos iniciais, ou pelo contexto social que os cerca, como musica, internet, games, dentre outros. No entanto, existe um grupo de estudantes
gue ndo possuem esse conhecimento devido a auséncia desse componente curricular nos anos iniciais e/ou devido a falta de acesso as tecnologias. Seguindo essa
perspectiva, o professor propde atividades diversificadas para atender diferentes ritmos e formas de aprender dos estudantes.

O ensino de lingua inglesa, nesse periodo, oportuniza aos estudantes o desenvolvimento dos eixos (Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimento Linguistico
e Dimensao Intercultural) por meio de situagGes cotidianas que estimulem a curiosidade e a investigacao, visto que nessa idade eles apreendem o mundo, explorando
seu entorno, a natureza e as préprias experiéncias sociais que participam, observando, sentindo e perguntando. Devido ao carater questionador deles nessa fase
escolar, a énfase das atividades pedagdgicas é centrada no investigar com o apoio do professor e na relagao com o outro, respeitando a individualidade ou modo de
ser e agir de cada um, como uma das maneiras de conhecer o mundo a sua volta por meio do uso da lingua inglesa. Assim, cada estudante desenvolve habilidades
comunicativas e linguisticas para emitir opinides e relatar fatos cotidianos.

Diante dessa caracteristica questionadora dos estudantes, as habilidades sdo desenvolvidas por meio do uso continuo da lingua inglesa em situagdes
que possibilitem o aprimoramento da oralidade, leitura e escrita. Para isso, sdo sugeridos momentos de interagdo dirigida, centrada em perguntas e respostas

norteadas por temas concretos e familiares (amigos, escola, familia, comunidade). Inicialmente, essa interacdo é simples e a comunicagdo depende do auxilio
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professor e da reformulacdo de uma ideia inicial (“Where do you live? I live in Brazil”, “What’s your favorite color? My favorite color is blue”). Mas ao longo dos

anos, os estudantes vao adquirindo autonomia na interagao.

72 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

Ao refletir sobre as caracteristicas dos estudantes do 72 ano do Ensino Fundamental nos anos finais, o professor se depara com adolescentes que se
encontram em uma fase de mudanca e de amadurecimento. Dessa maneira, cabe ao professor criar situacdes desafiadoras que possibilitem aos estudantes
repensarem as relacdes entre conhecimentos adquiridos e vivéncias passadas, promovendo uma ressignificacdo e ampliacdo de conhecimentos.

Assim, o DC-GO de Lingua Inglesa propde uma articulacdo das habilidades com as propostas de producdo e compreensdo de textos orais e escritos de
modo que o estudante seja capaz de intervir na sociedade em que se encontra inserido. Mais ainda, o ensino de lingua inglesa promove um comprometimento com
a diversidade cultural e social e uma conscientizacdo da pluralidade de concepcdes e ideias, pautadas no didlogo e respeito as diferencas.

Dessa forma, os objetos de conhecimento trazem um repertério linguistico diversificado e de cardter polissémico. Trazem também elementos previstos
nas habilidades para que os estudantes possam utilizar tempos verbais que expressem acdes acontecidas no passado, observando relacbes de sequéncia e
causalidade e absorvendo esse conhecimento de maneira sélida e significativa. As habilidades sdo consolidadas pelas praticas de uso, analise e reflexao da lingua.

E possivel salientar a potencialidade das habilidades para a identificacdo de similaridades e diferencas entre a lingua inglesa, a lingua portuguesa e
outras linguas que porventura os alunos também conhegam.

Devido a restricdo linguistica do estudante, é esperado que alguns debates acontecam em lingua materna, porém cabe ao professor orientar para que
os estudantes utilizem a lingua inglesa em todas as situacGes possiveis. Para que isso ocorra, faz-se necessario que o professor estimule a potencialidade das
habilidades para exercitar a formulacdo de perguntas, interpretacdo de dados, desenvolvimento de hipdteses, avaliagdo do raciocinio e explicacdo de evidéncias.

82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

Os estudantes do 82 ano do Ensino Fundamental nos anos finais apresentam caracteristicas questionadoras e desafiadoras. Desse modo, as aulas de
lingua inglesa oportunizam lhes momentos de ressignificacdo e ampliacdo das aprendizagens e o pensamento reflexivo e critico, com foco no intervir. Trata-se de
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uma abordagem que valoriza a liberdade de expressdo, ao potencial criativo e ao exercicio da autonomia do estudante e que permite o respeito a diversidade
cultural e social presente na sala de aula.

Dessa maneira, o presente documento apresenta um ensino de lingua inglesa voltado para o uso em situacdes de negociacdo e resolucdo de conflitos,
em que os recursos linguisticos e paralinguisticos sao utilizados no intercambio oral e escrito. Assim, as praticas oral e leitora sdo usadas em situagées significativas,
em que haja o acolhimento e a legitimacdo de diferentes formas de expressao da lingua, a fim de que os estudantes adquiram seguranca em sua utilizacdo. As
habilidades trazem propostas de produgdo e compreensdo de textos orais e escritos que serdo sugeridas ao estudante ao longo do ano. Os textos sdo indicados nas
formas verbais do futuro para descrever planos e expectativas e fazer previsoes, a fim de que ele se aproprie desse conteido de maneira sélida e significativa. Desse
modo, ele sera capaz de compreender e distinguir os tempos verbais aprendidos nos anos anteriores e no 82 ano.

Nesse sentido, as habilidades evidenciam processos comportamentais e atitudinais em relacdo ao falar, ler e escrever na lingua-alvo, tais como: arriscar-
se e se fazer compreender, dar voz e vez ao outro, entender e acolher a perspectiva do outro, superar mal-entendidos e lidar com a inseguranca. As habilidades
denotam conhecimentos que estejam disponibilizados em midias digitais, como sites, blogs, dentre outros, para identificar o desenvolvimento da diversidade
linguistica presente nos textos e acGes no intuito de reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifesta¢des artisticas e culturais com respeito a diversidade de
culturas.

92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS

Assim como no 72 e 82 ano, os estudantes do 92 ano possuem um carater questionador e desafiador. Eles desejam se fazer ouvir. Para isso, faz-se
necessario desenvolver habilidades comunicativas e linguisticas que aprimorem a capacidade de argumentagao.

Seguindo essa perspectiva, o presente documento apresenta habilidades com propostas de texto multimodal, de cunho argumentativo,
preferencialmente auténtico e significativo na lingua-alvo, de modo que a sua compreensdo esteja articulada com a ideia da lingua inglesa como instrumento que
amplia as possibilidades de informagdo no mundo globalizado e multiletrado, que inclui, principalmente, o mundo digital.

As habilidades propdem o estudo dos sites de busca enquanto ferramentas digitais, com particularidades préprias e consequéncias para os usuarios. O
uso de situagBes-problema que possam confrontar dois ou mais sites que possuam informagdes conflitantes sobre um tema de pesquisa (Em qual site confiar? Por
qué?), incluindo aqueles que sdo para socializagdo dos estudantes, como as redes sociais.

As habilidades trazem um contexto consolidado pelas préticas sociais de uso, analise e reflexdo da lingua. E importante que o estudante, dessa forma,
se conscientize sobre a importancia da comunicacdo intercultural que o inglés proporciona, e de como isso influencia na criacdo de identidades.
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INTEGRAGAO DA LINGUA INGLESA COM OUTROS COMPONENTES CURRICULARES

O ensino de lingua inglesa estabelece uma integracao de conhecimentos com outros componentes curriculares e esse fato significa pensar no que vai
ao encontro da realidade dos estudantes, considerar o contexto de vida e as vivéncias dos mesmos e a relagdo destes com o mundo que os cerca. Assim, os objetos
de conhecimento dos diferentes componentes curriculares precisam ser abordados de forma integrada para que produzam uma aprendizagem significativa.

Mais ainda, a integracao de ensino com lingua inglesa caracteriza-se pela troca e didlogo entre as areas do conhecimento nas atividades do dia a dia. A integracao

e o didlogo de conteldos de areas distintas tém como um de seus objetivos também evitar a fragmentagao do ensino para que haja relagdo dos conteddos com a
cultura, a identidade e a realidade de quem estd em processo de aprendizagem. Os conhecimentos construidos pela interrelacdo entre os conteddos motivam e

trazem sentido as propostas de ensino do professor
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Lingua Inglesa — 12 ano

Eixo

Unidade Tematica

Objeto de Conhecimento

Habilidades

ORALIDADE

Interagdo discursiva,
compreensdo oral e
produgdo oral

Construcdo de lagos
afetivos, convivio social e
rotinas de sala de aula

(GO-EF01LIO1) Conhecer e usar saudagGes para cumprimentar e despedir-se na lingua inglesa
(Hi, Hello, Good morning/afternoon, Bye/See you, Thank you, Excuse me [ entre outros).

ORALIDADE

Interagdo discursiva,
compreensdo oral e
producgdo oral

Construcdo de lagos
afetivos, convivio social e
rotinas de sala de aula

(GO-EF01LIO2) (Re)Conhecer e Compreender elementos que marquem as atividades
pedagdgicas presentes no cotidiano das aulas (agenda do dia, cang¢es de transicao, finalizagdo
da aula, entre outros) para identificar e utilizar a lingua inglesa no contexto escolar.

ORALIDADE

Interagdo discursiva,
compreensdo oral e
produgdo oral

Construgdo de lagos
afetivos, convivio social e
rotinas de sala de aula

(GO-EF01LIO3) Vivenciar atividades ludicas (cantar, dangar, brincar) para utilizar, em
diferentes contextos, o repertdrio linguistico aprendido.

ORALIDADE

Interagdo discursiva,
compreensdo oral e
producgdo oral

Construgdo de lagos
afetivos, convivio social e
rotinas de sala de aula

(GO-EF01LI04) Interagir com os colegas (What’s your name? I’'m... / My name’s .../ Nice to
meet you./ entre outros.) para produzir textos orais, tais como didlogos, entrevistas, entre
outros.

ORALIDADE

Interagdo discursiva,
compreensdo oral e
produgdo oral

Construcdo de lagos
afetivos, convivio social e
rotinas de sala de aula

(GO-EF01LIOS5) (Re)Conhecer e recontar histérias curtas e musicas com auxilio de imagens,
sons, movimentos fisicos e lingua materna para desenvolver competéncias
sociocomunicativas.

LEITURA DE TEXTOS NAO
VERBAIS

Préticas de leitura e
construgao de
repertério lexical

Compreensao em leitura
Formagdo de leitor
Partilha de leitura, com
mediac¢do do professor

(GO-EF01LIO6) (Re)Conhecer os textos ndo verbais (mimicas, fotos, pinturas, desenhos,
esquemas, filmes, videos, entre outros) para possibilitar o acesso a diferentes fontes de
informacdo e entretenimento.

LEITURA DE TEXTOS NAO
VERBAIS

Praticas de leitura e
construgao de
repertdrio lexical

Compreensdo em leitura
Formagdo de leitor
Partilha de leitura, com
mediac¢do do professor

(GO-EF01LIO7) Identificar e recontar uma historia apresentada por meio de recursos
multimodais (TVs, videos, celulares, entre outros) e/ou relato do professor para desenvolver
a criatividade e ampliar as variedades do uso da lingua inglesa, com o auxilio da materna.

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do léxico

Construgdo do repertério
lexical: familia e animais de
estimacdo

(GO-EF01LIO8) Conhecer, compreender e utilizar o repertério lexical para apresentar amigos,
membros da familia e animais de estimacgéo (This is my friend... / This is my mom.../ This is my
dog...).

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do |éxico

Construgdo do repertério
lexical: alimentos, adjetivos
e cores

(GO-EF01LI09) Nomear e descrever alimentos (This apple is big and red.) para expressar suas
preferéncias alimentares e refletir sobre a importancia de uma alimentagdo saudavel.
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CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do Iéxico

Construgdo do repertério

lexical: verbos relativos a

movimentos corporais do
brincar

(GO-EF01LI10) (Re)Conhecer as instrugdes indicativas de movimentos corporais (jump, turn
around, raise your hand, touch your nose, go, stand still, sit down, run, entre outros) através
de musicas, ilustragdes, entre outros, para aprimorar nog¢des de espaco, equilibrio,
concentragdo, fungdes e habilidades corporais.

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do Iéxico

Construgdo do repertdrio

lexical: objetos do cotidiano,

brinquedos, materiais
escolares

(GO-EF01LI11) Identificar objetos do cotidiano, brinquedos e materiais escolares para
desenvolver o senso de responsabilidade em organizar e zelar pelo que é seu, além de
aperfeicoar a pratica de compartilhar.

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do léxico

Construgdo do repertério
lexical: periodos do dia e
dias da semana

(GO-EF01LI12) Falar sobre as atividades cotidianas da crianga, utilizando seus objetos,
brinquedos e materiais escolares e fazendo referéncia aos periodos do dia e dias da semana.

DIMENSAO
INTERCULTURAL

Alingua inglesa no
mundo

Brincadeiras de criangas
falantes de lingua inglesa
espalhadas no mundo
inteiro, com diferentes
repertorios linguisticos e
culturais

(GO-EF01LI13) Conhecer brincadeiras ao redor do mundo, de criangas falantes de lingua
inglesa para ampliar o conhecimento de si e do mundo, expandindo suas experiéncias
culturais.

DIMENSAO
INTERCULTURAL

A lingua inglesa no
cotidiano da sociedade
brasileira/comunidade

Presenca da lingua inglesa
no cotidiano

(GO-EF01LI14) (Re)Conhecer a lingua inglesa no cotidiano da sociedade brasileira/comunidade
para refletir sobre o uso desse vocabulario incorporado ao nosso idioma.
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Lingua Inglesa — 22 ano

Eixos Unidades Tematicas Objetos de Conhecimento Habilidades
Interagdo discursiva, Construcdo de lagos (GO-EF02LI01) (Re)Conhecer e empregar recursos linguisticos na rotina de sala de aula (Sorry,
ORALIDADE compreensdo oral e afetivos, convivio social e | I’m late./May | come in?/May | drink.../ May | go...?/ How do | say?/ entre outros) para se
producgdo oral rotinas de sala de aula comunicar em situacdes contextualizadas de ensino.
Interagdo discursiva, Construcdo de lagos (GO-EF02LI02) Interagir com o professor e os colegas de forma respeitosa, utilizando recursos
ORALIDADE compreensdo oral e afetivos, convivio social e | linguisticos (“Excuse me”, “please”, “thank you”) para estimular a linguagem oral de acordo
produgdo oral rotinas de sala de aula com as necessidades de convivio social.
Interagao d|~scur5|va, C'onstrugaold'e Iac;qs (GO-EF02LI03) Associar alguns recursos linguisticos presentes em brincadeiras para vivenciar
ORALIDADE compreensdo oral e afetivos, convivio social e ) . A
= . a lingua inglesa de forma ludica.
produgdo oral rotinas de sala de aula
Interagdo d|~scur5|va, C.onstrugao,d.e Iago_s (GO-EF02LI04) Compreender e recontar, em lingua inglesa, histdrias curtas e musicas com
ORALIDADE compreensdo oral e afetivos, convivio social e e - . ! ,
= ; auxilio de imagens, sons, movimentos fisicos e lingua materna.
produgdo oral rotinas de sala de aula
Interagdo discursiva, Construcdo de lagos . . . .
ORALIDADE compreens3o oral e afetivos, convivio social e (GO-EF02LIO5) Parafrasear musicas, poesias, entre outros textos orais para proporcionar

producgdo oral

rotinas de sala de aula

interacgdo e instigar a imaginagdo em lingua inglesa.

LEITURA DE TEXTOS NAO

VERBAIS

Praticas de leitura e
construgao de
repertério lexical

Compreensdo em leitura,
formacao de leitor, partilha
de leitura, com mediagao do

professor

(GO-EF02LIO6) Interpretar textos ndo verbais e multimodais (placas, figuras, gestos, desenhos,
simbolos, figuras, entre outros) para desenvolver a capacidade leitora.

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do Iéxico

Construgdo do repertério
lexical: nUmeros cardinais

(GO-EF02LIO7) (Re)Conhecer e explorar os numeros cardinais, envolvendo as operagdes
fundamentais da Matematica no contexto de jogos e brincadeiras.

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do |éxico

Construgdo do repertério
lexical: formas geométricas,
cores e objetos escolares

(GO-EF02LIO8) (Re)Conhecer as formas geométricas, as cores e os objetos escolares para
perceber sua importancia e presenga no cotidiano de forma a possibilitar a integracdo de
conhecimento.

CONHECIMENTO

Estudo do |éxico

Construgdo do repertério

(GO-EF02LI09) Identificar as partes do corpo humano para despertar a consciéncia corporal e

LINGUISTICO lexical: corpo humano incentivar os cuidados com o seu corpo de forma ludica.
CONHECIMENTO o Constr'uga.o d(.) repertorlo (GO-EF02LI10) Falar sobre animais de estimacdo, suas semelhancas e diferengas, usando
¢ Estudo do |éxico lexical: animais de -~ L L o .
LINGUISTICO . = L adjetivos para fortalecer habilidades sociais (senso de responsabilidade e empatia).
estimagdo, adjetivos
= , . Histdrias infantis ao redor do | (GO-EF02LI11) Conhecer histérias infantis de diferentes povos e culturas de falantes de lingua
DIMENSAO A lingua inglesa no ) h L o . ~ R
mundo: enfoque inglesa para desenvolver criatividade, cogni¢do e interagdo, conscientizando-se sobre as
INTERCULTURAL mundo . 1 . . ) : .
multicultural e plurilingue | diferencgas culturais e refor¢cando sua identidade nacional.
DIMENSAO All.ngua mgles'a no Presenca da lingua inglesa (GO-.EF'OZLI12) (Rg)Conhecer a Ilngua inglesa em histérias |nfantl|§ pfesentes na sociedade
cotidiano da sociedade . brasileira/comunidade para refletir sobre o uso desse vocabulario incorporado ao nosso
INTERCULTURAL no cotidiano

brasileira/comunidade

idioma.
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Lingua Inglesa - 32 ano

Eixos Unidades Tematicas Objetos de Conhecimento Habilidades
Interagdo discursiva, o . . . . . , . . ...
¢ N Construgdo de lagos afetivos | (GO-EFO3LI01) Vivenciar brincadeiras em lingua inglesa usando recursos linguisticos
ORALIDADE compreensdo oral e .. . . ~ -
~ e convivio social referentes a essas situagdes ludicas.
produgdo oral
Interagdo discursiva, - . (GO-EF03LI02) Utilizar recursos linguisticos para solicitar ajuda e esclarecer duvidas (Can you
- Construgdo de lagos afetivos . . , .
ORALIDADE compreensdo oral e e convivio social help me, please? / Can you repeat, please? / How can I say .... in English? / What’s the meaning
produgdo oral of ...7 [ entre outros).
Interagdo discursiva, . . (GO-EF03LIO3) Conhecer e discutir sobre datas comemorativas mundiais como Valentine’s
~ Construcdo de lagos afetivos . , . . L
ORALIDADE compreensdo oral e e convivio social Day, Christmas, New Year’s Day, birthday, entre outras, a fim de relaciona-las ao contexto
produgao oral brasileiro.
Interagdo discursiva, . . (GO-EF03LI04) Dialogar sobre a nacionalidade e a naturalidade de pessoas e objetos (Where
~ Construcdo de lagos afetivos . . . . .
ORALIDADE compreensdo oral e e convivio social are you from? Brazil / Where is this story from? Canada) para conhecer a diversidade
produgdo oral geografica.
Interagdo discursiva, - . . . .
¢ N Construcdo de lagos afetivos | (GO-EF0O3LIO5) Relatar atividades preferidas realizadas dentro e fora da escola para conhecer
ORALIDADE compreensdo oral e .. . . .
= e convivio social e respeitar o outro e a si mesmo.
producgdo oral
Interagdo discursiva, - . S .
¢ N Construcdo de lacgos afetivos | (GO-EF03LI06) (Re)Conhecer e explorar recursos linguisticos referentes a esportes coletivos
ORALIDADE compreensdo oral e . . . . . . . . . L . -
~ e convivio social para discutir sobre eventos esportivos locais, regionais, nacionais e internacionais.
produgdo oral
Interagdo discursiva, - . . i . - .
¢ N Construcdo de lagos afetivos | (GO-EF03LIO7) (Re)Conhecer e dramatizar histdrias infantis com auxilio de imagens, sons e
ORALIDADE compreensdo oral e , . . - a . -
N e convivio social movimentos fisicos para desenvolver competéncias sociocomunicativas.
producdo oral
Praticas de leitura e Compreensao em leitura; - L . . .
~ ~ . . (GO-EFO3LI08) Identificar recursos linguisticos em textos escritos e multimodais para
LEITURA construgao de formacdo de leitor; partilha . .
. . ) desenvolver a habilidade leitora.
repertério lexical de leitura
Praticas de leitura e Compreensao em leitura; . . , .
~ pN . . (GO-EFO3LI09) Conhecer histdrias infantis (short stories, fairy tales, entre outros) para
LEITURA construgao de formacdo de leitor; partilha . .
. . . valorizar diferentes culturas.
repertério lexical de leitura
Praticas de leitura e Compreensdo em leitura; | (GO-EF03LI10) Compreender a estrutura composicional de textos escritos e multimodais para
LEITURA construgao de formacdo de leitor; partilha | explorar informagdes em textos diversos presentes no cotidiano escolar e familiar (calendario,

repertério lexical

de leitura

agenda, convite de aniversario, didrio, entre outros).
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Praticas de leitura e

Compreensdo em leitura;

(GO-EF03LI11) Identificar e explorar recursos linguisticos relacionados a esportes coletivos

LEITURA construgdo de formagado de leitor; partilha . . . .
L. . ) para interpretar textos escritos e multimodais.
repertério lexical de leitura

ESCRITA Praticas de producgdo de Estratégias de produgao (GO-EF03LI12) (Re)Conhecer as atividades desenvolvidas semanalmente e escrever sobre elas,

textos escritos textual e Producdo de textos | utilizando o conhecimento linguistico adquirido.
ESCRITA Praticas de produgdo de Estratégias de produgao (GO-EF03LI13) Utilizar recursos linguisticos referentes a esportes coletivos para produzir

textos escritos textual e Produgdo de textos | pequenos textos sobre eventos esportivos locais, regionais, nacionais e internacionais.

" ~ L . o (GO-EF03LI14) (Re)Conhecer e explorar as caracteristicas de textos presentes no cotidiano
Praticas de producdo de Estratégias de produgdo . . . . . L. .

ESCRITA escolar e familiar para produzir textos escritos e multimodais (calendario, agenda, convite de

textos escritos

textual e Producdo de textos

aniversario, diario, histérias em quadrinho, entre outros).

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do |éxico

Repertdrio lexical: numeros
cardinais (retomada e
amplia¢do) e ordinais, meses
do ano, dias da semana

(GO-EF03LI15) Conhecer os dias da semana e os meses do ano, para utilizar as datas em
agenda, calendario, diario, entre outros.

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do léxico

Repertdrio lexical: atividades
escolares e favoritas

(GO-EF03LI16) Usar recursos linguisticos referentes a atividades dentro e fora da escola para
expressar suas preferéncias (/I like English / | like reading stories / | like doing homework / |
enjoy playing video games).

CONHECIMENTO

Estudo do Iéxico

Repertorio lexical: paises e

(GO-EF03LI17) Relacionar os nomes dos paises com suas nacionalidades, utilizando mapas

LINGUISTICO nacionalidade impressos e digitais.
CONHECIMENTO Estudo do Iéxico Repertorio lexical: jogos (GO-EF03LI18) Listar e ilustrar os nomes de jogos coletivos (soccer, volleyball, basketball,
LINGUISTICO coletivos handball, entre outros) para descrevé-los.

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do léxico

Repertdrio lexical:
linguagem de jogos

(GO-EF03LI19) lIdentificar recursos linguisticos referentes a jogos coletivos (goal, score,
touchdown, match point, game point) para usa-los em situagdes cotidianas, como por exemplo
aulas de educacdo fisica, jogos estudantis, jogos apresentados pela midia, entre outros.

CONHECIMENTO

Estudo do |éxico

Repertorio lexical: animais

(GO-EF03LI20) Agrupar animais selvagens de acordo com suas classifica¢des, utilizando suas

LINGUISTICO selvagens caracteristicas comuns e singulares.
owENSHO | Aliguninesan | e o (SO AR Koy s s e s gClons G, v ek
INTERCULTURAL mundo - entoq P . , ndia, 72 ’ ' P P perceps
angléfonos diferencas culturais.
. A lingua inglesa no , . GO-EF03LI22) Conhecer histdrias infantis de diferentes povos e culturas angléfonos para
DIMENSAO cotidiaio daiociedade Presenca da lingua inglesa f:lesenvolver lriatividade cognicdo e interacao consciepntizando-se sobre is difere?\ as
INTERCULTURAL no cotidiano » CoBNI &40, ¢

brasileira/comunidade

culturais e reforgando sua identidade nacional.
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Lingua Inglesa — 42 ano

Eixo

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

ORALIDADE

Interagao discursiva,
compreensao oral e
produgao oral

Construcdo de lagos afetivos

e convivio social

(GO-EF04LI01) Reconhecer e utilizar recursos linguisticos referentes a cumprimentos (How are
you? I’'m fine, thanks/ Nice to meet you) em interag¢des discursivas.

ORALIDADE

Interagao discursiva,
compreensao oral e
produgao oral

Construcdo de lagos afetivos

e convivio social

(GO-EF04LI02) Reforgar a importancia do uso de recursos linguisticos, desenvolvendo a
empatia nas interagGes sociais, (solicitar ajuda e esclarecer duvidas - Can | use your pen, please?
/ Sorry, | don’t understand, can you say it again, please?/ How can | say .... in English? / What
does it mean?/ entre outros).

ORALIDADE

Interagao discursiva,
compreensdo oral e
producdo oral

Construcdo de lagos afetivos

e convivio social

(GO-EF04LI03) Utilizar recursos linguisticos para perguntar e responder sobre quem sdo as
pessoas da familia e suas profissées (Who is Alice? She is my sister. / How old is she? She is 13.
/ What is her occupation? She is a student. [/ entre outros) em intera¢des discursivas.

ORALIDADE

Interagao discursiva,
compreensdo oral e

produgao oral

Construcdo de lagos afetivos

e convivio social

(GO-EF04LI04) Usar recursos linguisticos para falar sobre o local onde vive (Where do you
live? In a house. / Where is your house? It’s in Goidnia. / entre outros).

ORALIDADE

Interagdo discursiva,
compreensdo oral e

produgao oral

Construcdo de lagos afetivos

e convivio social

(GO-EF04LIOS) Falar sobre as partes da casa e sobre as atividades que desenvolvemos em cada
comodo (/ cook in the kitchen. / | sleep in my bedroom. / entre outros).

ORALIDADE

Interagdo discursiva,
compreensdo oral e

produgao oral

Construcdo de lagos afetivos

e convivio social

(GO-EF04LI06) Distinguir as diferencas entre comidas saudaveis (health food) e ndo saudaveis
(junk food) para refletir sobre habitos alimentares saudaveis.

LEITURA

Praticas de leitura e

construcdo de repertério

lexical

Compreensdo em leitura;
formacao de leitor e partilha
de leitura

(GO-EF04LI07) Predizer o tema de textos reconhecendo palavras-chave em titulos, subtitulos,
legendas, fontes, entre outros, integrando informagdo verbal e ndo verbal na compreensao
global em textos diversos.

LEITURA

Praticas de leitura e

construgao de repertério

lexical

Compreensdo em leitura;
formacao de leitor e partilha
de leitura

(GO-EF04LI08) Distinguir as palavras cognatas das falsas cognatas, reconhecendo-as em
diferentes textos.
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Praticas de leitura e

Compreensdo em leitura;

(GO-EF04LI09) Explorar textos sobre temas diversos, especialmente sobre atividades rotineiras

LEITURA construgdo de repertério | formagdo de leitor e partilha i . )
. . e diferentes profissdes, para compartilhar com os colegas.
lexical de leitura
Praticas de producgdo de Aoi 3
ESCRITA P . ¢ Estrategias def)rodugao (GO-EF04LI10) Empregar recursos linguisticos adequados para descrever a familia e a casa.
textos escritos textual e producdo de textos
. B (GO-EF04LI11) Planejar o texto que sera produzido, considerando a situagdo comunicativa, os
Praticas de producdo de Estratégias de produgdo | - .
ESCRITA . ! interlocutores (quem escreve/para quem escreve), a finalidade ou o propdsito e o assunto do
textos escritos textual e produgdo de textos
texto.
ESCRITA Praticas de produgdo de Estratégias de producio | (GO-EFO4LI12) Produzir colaborativamente textos diversos (histérias em quadrinhos, memes,

textos escritos

textual e producdo de textos

entre outros) para desenvolver a criatividade e a criticidade.

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do léxico

Repertorio lexical: nimeros
cardinais e ordinais

(GO-EF04LI13) (Re)Conhecer e interpretar dados estatisticos sobre fatos sociais, utilizando os
numeros cardinais e ordinais.

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do léxico

Repertdrio lexical:
integrantes da familia,
caracteristicas fisicas e

pessoais, profissoes

(GO-EF04LI14)
familiares (Elisa is tall. She is friendly. She is a dentist./ My brother Lucas is smart. He is nice too.

Identificar e descrever as caracteristicas pessoais de colegas e de

He is a teacher. / entre outras).

CONHECIMENTO

Estudo do léxico

Repertorio lexical: partes da

(GO-EF04LI15) Descrever o local onde mora (/ live in a house. My bedroom is small. There is a

LINGUISTICO casa e mobilidrio single bed in it./ entre outros) para reconhecer suas caracteristicas.
CONHECIMENTO Estudo do léxi Repertério lexical: atividades | (GO-EFO4LI16) Descrever atividades domésticas e dizer quem as realiza para refletir sobre a
. studo do léxico
LINGUISTICO domésticas colaboragdo em casa.
CONHECIMENTO Estudo do léxi Repertério lexical: alimentos | (GO-EF04LI17) Discutir sobre alimentos saudéveis e ndo saudaveis para refletir sobre a
. studo do léxico
LINGUISTICO sauddveis e ndo saudaveis |importancia de ter bons habitos alimentares.
- , . (GO-EF04LI18) Conhecer textos diversos de paises angléfonos sobre temas culturais
DIMENSAO A lingua inglesa no Presenca da lingua inglesa . x , . N
(alimentacdo, lazer, modo de vida, esporte, entre outros) para valorizar a diversidade de
INTERCULTURAL mundo no mundo . . .
saberes e vivencias culturais.
DIMENSAO R . Presenca da lingua inglesa | (GO-EF04LI19) (Re)Conhecer o uso da lingua inglesa na vida cotidiana (videos games, musicas,
Inglés na comunidade o . L . o ]
INTERCULTURAL no cotidiano filmes, séries, entre outros) para refletir sobre a presenca desse idioma em seu contexto social.
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Lingua Inglesa- 52 ano

Eixos

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

ORALIDADE

Interagdo discursiva,
compreensdo oral e
produgao oral

Construgdo de lagos afetivos
e convivio social

(GO-EFO5LIO1) Participar de interagdes orais sobre informagbes pessoais (nome, idade,
endereco, telefone, entre outros) para promover integragdo social.

ORALIDADE

Interagao discursiva,
compreensao oral e
produgdo oral

Construcdo de lagos afetivos
e convivio social

(GO-EFO05LI02) Compreender instrucdes orais (Sit down. / Stand up. / Listen. / dentre  outras)

que organizam as atividades desenvolvidas em sala de aula.

ORALIDADE

Interagao discursiva,
compreensdo oral e
produgao oral

Construcdo de lagos afetivos
e convivio social

(GO-EFO5LI03) Interagir com seus pares, utilizando recursos linguisticos para desenvolver
dimensdes socioafetivas (respeito, solidariedade, entre outras) por meio de habilidades
comunicativas e cooperativas (Excuse me, may | come in?/ Pardon me, | don’t understand./ Sorry,
I don’t mean it./ What’s going on?/, entre outros)

ORALIDADE

Interagdo discursiva,
compreensdo oral e
producdo oral

Construcdo de lagos afetivos
e convivio social

(GO-EFO5LI04) Falar sobre preferéncias (componentes curriculares, locais de lazer, pontos
turisticos, jogos, entre outros) para respeitar individualidades diferentes.

ORALIDADE

Interagdo discursiva,
compreensdo oral e
producdo oral

Construcdo de lagos afetivos
e convivio social

(GO-EFO5LIOS5) Formular perguntas e respostas sobre rotinas diarias e atividades de lazer (What
time do you get up? / What do you like to do in your free time? / Do you like sports?) para ampliar
as interagdes discursivas.

LEITURA

Praticas de leitura e
construgao de repertério
lexical

Compreensao em leitura;
formacao de leitor e partilha
de leitura

(GO-EFO5LI06) Compreender um texto por meio da analise de sua estrutura composicional
(layout na pagina, presenca de titulos e subtitulos, imagens, legendas, tipografias, entre outros).

LEITURA

Praticas de leitura e
construgao de repertério
lexical

Compreensao em leitura;
formacao de leitor e partilha
de leitura

(GO-EF05LI07) Identificar informacgBes explicitas e implicitas em textos, antecipando o sentido
global por inferéncias, com base em conhecimento prévio e entendimento do texto.

LEITURA

Praticas de leitura e
construcdo de repertério
lexical

Compreensdo em leitura;
formacao de leitor e partilha
de leitura

(GO-EFO5LI08) Ler e interpretar textos diversos para desenvolver criticidade e autonomia leitora,
estabelecendo relagdes com sua realidade.

ESCRITA

Praticas de producdo de
textos escritos

Estratégias de produgdo
textual e produgdo de textos

(GO-EF05LI09) Organizar ideias e recursos linguisticos de forma colaborativa, selecionando-os
em fungdo da estrutura, do objetivo do texto e de suas caracteristicas.
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ESCRITA

Praticas de produgdo de
textos escritos

Estratégias de produgao
textual e produgdo de textos

(GO-EFO5LI10) Produzir textos escritos para desenvolver a capacidade de registro e de

intervencao em diferentes contextos.

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do Iéxico

Repertorio lexical: escola
(espagos, profissionais,
atividades, componentes
curriculares etc.); espagos
fisicos das cidades, pontos
turisticos em diversas
cidades

(GO-EFO05LI11) (Re)Conhecer e explorar recursos linguisticos relativos a escola, espagos fisicos
das cidades e pontos turisticos.

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do |éxico

Repertorio lexical: pontos
turisticos em diversas
cidades

(GO-EF05LI12) Descrever diversos lugares de uma cidade e seus respectivos pontos turisticos,
usando recursos linguisticos diversos. (Parauna is a small city. There is a nice restaurant in it.
There are lots of waterfalls.)

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estudo do |éxico

Repertdrio lexical: atividades
desenvolvidas nos diversos
locais em uma cidade

(GO-EF05LI13) Falar sobre as atividades desenvolvidas nos diversos lugares de sua cidade para
ampliar seu conhecimento acerca do local em que vive.

CONHECIMENTO

Estudo do |éxico

Repertorio lexical:

(GO-EFO5LI14) Relatar os problemas ambientais presentes nas cidades, para uma conscientizagdo

LINGUISTICO problemas ambientais dos impactos causados pelo ser humano, bem como as solugdes.
CONHECIMENTO Estudo do léxico Repertorio lexical: jogos (GO-EF05LI15) Recordar e conhecer outros recursos linguisticos sobre jogos para localiza-los no
LINGUISTICO indoor e outdoor mundo e classifica-los como indoors e outdoors.
CONHECIMENTO
LINGUISTICO Estudo do léxico Repertorio lexical: horario | (GO-EFO5LI16) Compartilhar suas atividades cotidianas, utilizando recursos linguisticos diversos.
DIMENSAO A lingua inglesa no Escolas, cidades e jogos ao | (GO-EFO5LI17) Investigar como sdo as escolas, cidades, jogos em diferentes culturas, valorizando
INTERCULTURAL mundo redor do mundo a diversidade.
DIMENSAO Inelés na comunidade Presenca da lingua inglesa | (GO-EF05LI18) Reconhecer o uso da lingua inglesa na vida cotidiana (na escola, na cidade, nos
INTERCULTURAL & no cotidiano jogos, entre outros) para refletir sobre a presenca desse idioma em seu contexto social.
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5.5.4 LINGUA PORTUGUESA

A finalidade do Documento Curricular para Goias de Lingua Portuguesa é constituir-se como curriculo de referéncia para redes publicas e instituicdes
privadas. Este tem como documento norteador a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Isso porque diante de uma nova realidade social, com uso frequente de
tecnologias digitais da informag¢do e comunicacdo (TDIC), surgem novas demandas e necessidades. Desse modo, a escola precisa repensar o ensino, preparando os
estudantes para uma sociedade cada vez mais digital e para buscar no ciberespaco um lugar para se descobrir diferencas e identidades multiplas, de maneira critica
(ROJO, 2013).

A Base Nacional Comum Curricular dialoga com documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs). Este ultimo prevé, na area de conhecimento de Linguagens, a Lingua Portuguesa como um componente curricular obrigatério do Ensino Fundamental. Os
PCNs privilegiam a concepc¢do interacional e discursiva da lingua. O dominio dessa lingua configura uma das condi¢des de possibilidade para plena participacdo do
individuo em meio social (cf.p. 19). Além disso, os Pardmetros estabelecem que os conteldos de lingua portuguesa estejam articulados em torno de dois grandes
eixos, a saber: o do uso da lingua oral e escrita e o da reflexdo acerca desses usos. Com relacdo ao ensino de gramatica, ndo ha uma atencao estrita ao tratamento
de aspectos gramaticais, visto que os fenémenos enunciativos possibilitam uma visdao mais funcional da lingua. De acordo com Antunes (2003), o estudante precisa,
primeiramente, estudar, analisar e tentar compreender o texto, em sua totalidade e suas partes, para que os saberes gramaticais e lexicais sejam ativados.

Nesse didlogo, a BNCC - componente Lingua Portuguesa - assume a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, assim como os PCNs. Nessa
abordagem, a linguagem é concebida como uma atividade em que o signo linguistico se institui ideoldgica e dialogicamente. Logo, os sighos somente existem em
circulagao e ndo em um sistema fechado. Portanto, a linguagem, no espaco enunciativo-discursivo, ndo se restringe ao verbal, visto que toda e qualquer manifestagao
humana constitui-se como linguagem, texto, enunciado. Cabe destacar que o texto configura uma condicao para que haja objeto de estudo e pensamento.

Assim sendo, a proposta para o ensino de Lingua Portuguesa tem como centralidade o texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem. Para tanto, o texto ndo pode ser concebido como unidade de estudo meramente gramatical. Ele deve relacionar-se a seu contexto de
producdo, de forma a desenvolver habilidades significativas com relagdo ao uso da linguagem em atividades que envolvem a leitura, a escuta e a producdo de textos
em diferentes midias e semioses.

Os sentidos, em uma concepcdo dialdgica, projetam-se como efeitos, ndo sendo restritos a apenas uma possibilidade, embora existam contextos
enunciativos em que alguns sentidos sejam mais predominantes. Dessa forma, os efeitos de sentido sdo constituidos por meio de construgdes discursivas, nas quais
o sujeito ndo é a fonte do que é dito, ou seja, o sujeito e os sentidos sdo construidos discursivamente por meio das intera¢es verbais na relagdo com o outro, em
determinada esfera de atividade humana.
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Uma grande novidade do componente Lingua Portuguesa diz respeito as praticas de linguagem contemporaneas, as quais envolvem novos géneros,
textos multissemidticos e multimidiaticos e formas diversificadas de produzir, organizar, replicar, disponibilizar e interagir. E emergente que este componente da
linguagem tenha como parametro os géneros em vdrias midias e suas condi¢cdes de producao e circulagao.

As praticas de linguagem estdo organizadas em quatro grandes eixos, a saber: oralidade; leitura/escuta; produgdo (escrita e multissemidtica) e analise
linguistica/semidtica. Estas articulam com outra categoria, ou seja, os campos de atuacdo, espagos em que tais praticas se realizam. Destaca-se, aqui, o eixo
oralidade. Durante muito tempo, o ensino da lingua pautava-se na leitura e na escrita, sendo esta ultima um reflexo da lingua oral. Todavia, os géneros que se
manifestam na leitura e na escrita, também estdo presentes na oralidade.

Nesse contexto, é importante destacar que, como orientacdo do ensino de Lingua Portuguesa para Goids, as praticas de leitura e de oralidade devem
possibilitar ao estudante conhecer os autores da literatura goiana e a producao em diversos géneros, como os causos de nossa cultura literdria. Estes representam
uma grande riqueza em sua diversidade linguistica, possibilitando ao estudante o conhecimento histdrico das relacdes humanas, feitos e folclore de Goids. Todavia,
isso ndo exime a leitura dos autores da literatura brasileira e da estrangeira na pratica de sala de aula.

O componente Lingua Portuguesa deve proporcionar experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a

participacao significativa e critica dos estudantes nas diversas praticas sociais, sejam elas constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. Uma das
proposicoes dos multiletramentos é a garantia da ampliacdo e da interacdo com a diversidade cultural, possibilitando ao estudante a apropriacao e a ressignificacao
do ja reconhecido como canone, do marginal, do culto, do popular, da cultura de massa, da cultura digital, das culturas infantis e juvenis.
Em Goids, vislumbramos esse diverso tanto na cultura da regido metropolitana como na preservacado linguistica e outras representacdes culturais das cidades
pequenas e médias do Estado. Assim, no espacgo escolar, é relevante conhecer e valorizar as particularidades linguisticas, por exemplo, as indigenas, de migracgao,
de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do portugués brasileiro e de suas variedades. Com isso, o Documento Curricular para Goids de Lingua Portuguesa traz para
o ensino de Lingua Portuguesa, a luz da BNCC, uma reflexdo importante sobre tais praticas.

A versdao homologada da Base define os eixos como praticas de linguagem, ou seja, trata-se de um ensino mediado por meio de praticas, evidenciando,
para a escola, que n3o basta uma organizacdo por eixos, mas por praticas que devem ocorrer de forma continua no cotidiano da sala de aula e dos estudantes. E
preciso, portanto, que ocorra uma integragdo entre as praticas de linguagem. Assim, em uma determinada atividade, diferentes praticas (oralidade, leitura, produgéo
(escrita e multissemiodtica) e andlise linguistica) podem auxiliar o professor, garantindo o desenvolvimento de habilidades. Ou seja, para que o estudante consiga
produzir um texto (pratica de producdo de textos), é preciso ler (pratica de leitura) para conhecer o género e a tematica, reconhecer os aspectos
linguisticos/semidticos (pratica de analise linguistica e semidtica) caracteristicos do texto e discutir, de modo a apresentar pontos de vista (oralidade).
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A Libras (regulamentada pela Lei n2 10.436, 2002 e o Decreto n2 5.626 ,2005)*, considerada L1 ( Lingua Materna) para alunos surdos e L2 (Segunda
Lingua) para alunos ouvintes, apresenta-se como um grande desafio para a escola. Assim, para criancas e estudantes com surdez, a Lingua Portuguesa configurou-
se uma segunda lingua, ndo sendo o principal meio de configuracao. Dessa forma, a pratica de oralidade, neste documento, deve ser adaptada para pessoas surdas
que compreendem e interagem com o mundo por meio de experiéncias visuais e utilizam um sistema linguistico de natureza visual-motora (Libras). Nessa
perpectiva, a pratica de oralidade realizada pelo surdo, através da sinalizacdo com as maos, pode ser ensinada aos ouvintes, estabelecendo, portanto, uma aquisicao
de segunda lingua. No que tange a pratica de escrita, entende-se que a Lingua Portuguesa exerce um papel importante, tanto para surdos quanto para ouvintes.
No entanto, a escrita realizada por surdos, deve ganhar uma atencdo especial devido a estrutura utilizada. Com isso, o professor precisa oferecer condicGes de
aprimoramento, com auxilio de profissionais qualificados'?, de producdes textuais realizadas por criancas e estudantes com surdez, por meio de adaptacdes
curriculares®. As inser¢des realizadas nas habilidades do quadro curricular deste componente, que referem-se 3 Libras, postas como exemplo, ndo est3o restritas
apenas aquelas habilidades em que a Libras é mecionada, mas podem e devem ser estendidas a todo o quadro curricular, de 12 a 92 ano, conforme o professor
achar vidvel e necessario.

1L Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagao e expressao, em que o sistema lingliistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 49[...]. Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL,2002).

12 Lej Federal 12.319, de 12 de setembro de 2010. Art. 1o Esta Lei regulamenta o exercicio da profiss3o de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

13 DECRETO N2 6.949, DE 25 DE AGOSTO DE 2009. Artigo 24, Educacdo 1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educacg3o. Para efetivar esse
direito sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida,[...].

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
primdrio gratuito e compulsério ou do ensino secundario, sob alegagdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secunddrio, em igualdade de condigdes com as demais pessoas
na comunidade em que vivem;

c) Adaptagdes razodveis de acordo com as necessidades individuais sejam providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagao;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo

plena. (BRASIL,2009).
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Além das praticas de linguagem, a Base traz a ideia de campos de atuacdo. Estes sdo entendidos como contextos de producdo dos diversos géneros. Essa ideia
evidencia a necessidade de a escola entender que os textos circulam tanto na pratica escolar quanto na vida social. Diante disso, com o objetivo de uma formacao ligada ao
exercicio da cidadania e da vida real das criancas e adolescentes, a leitura de textos deve partir de uma concepgao enunciativo-discursiva. Portanto, é preciso reconhecer
gue a leitura de textos que circulam no campo jornalistico, por exemplo, difere daquela feita no campo artistico-literario.

Os campos considerados sdo: Campo da vida cotidiana, Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo da vida publica e
Campo jornalistico-mididtico. Os dois Ultimos campos se fundem no trabalho direcionado aos anos iniciais do Ensino Fundamental. No Documento Curricular para
Goias, os campos de atuagdo estdo organizados de forma que determinados géneros, propostos em cada campo, sejam contemplados em diferentes praticas de
linguagem. Assim, em cada segmento, os campos de atuacdo indicam um movimento de progressdo das aprendizagens, bem como os géneros selecionados sugerem
uma progressdo no que se refere a complexificagdo. Para Bakthin (2003), os géneros podem ser divividos em primarios e secundarios. O autor considera que o
momento histdrico, no qual estdo inseridos, possibilita modificacdes ou o surgimento de novos géneros. Desse modo, os géneros primdrios dizem respeito as
situacBes comunicativas cotidianas, mais informais e espontaneas, como bilhetes, cartas, dentre outros. Os géneros secundarios sdo, em sua maioria, mediados pela
escrita. Eles surgem em situacGes de comunicacdo mais complexas, como teatro, artigo, cronicas, dentre outros. Portanto, a diferenciacdo entre os géneros primarios
e secundarios consiste no nivel de complexidade de cada um. Dessa forma, tanto os estudantes dos anos iniciais quanto dos anos finais do ensino fundamental tém
a possibilidade de ter acesso a informacGes e a assuntos que perpassam por todos os campos de atuagdo e objetos do conhecimento.

QUADRO 28 - Organizacao dos Campos de Atuagdo (BNCC, 2017, p. 82)
ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Campo da vida cotidiana
Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico
Campo de atuacdo na vida publica

A progressao das aprendizagens, no que tange as habilidades, ndo ocorre a curto prazo. Isso implica pensar em diferentes praticas de ensino, sendo
gue estas podem se tornar mais complexas a cada ano. Portanto, as habilidades sdo imprescindiveis na garantia do desenvolvimento das competéncias especificas

do componente.
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As habilidades estdo diretamente relacionadas aos objetos de conhecimento, os quais se organizam em praticas de linguagem. Assim sendo, ao definir
um objeto de conhecimento, torna-se necessario que uma habilidade, ou mais, esteja relacionada a ele, visando, por meio dela, assegurar as aprendizagens
essenciais aos estudantes em diferentes contextos escolares.

Cabe destacar que, no Documento Curricular para Goids, as habilidades propostas para Lingua Portuguesa nao definem quais agdes devem ser executadas
pelo professor, tampouco induzem a questdes metodoldgicas e/ou tedricas. As escolhas serdo construidas no ambito dos curriculos das redes de ensino e dos projetos
pedagdgicos, visto que é preciso considerar a realidade de cada rede, sistema ou instituicdo, assim como o contexto e as especificidades dos estudantes.

O componente Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais ressignifica praticas de linguagem (oralidade e escrita) iniciadas na Educacao Infantil no campo de
experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”, ampliando as vivéncias por meio de outros campos de atuacdo e praticas de linguagem. As aprendizagens,
nesse campo de experiéncia, tém como finalidade ampliar o universo da cultura da escrita e, ainda, desenvolver a oralidade em diferentes situacdes.

A cultura da escrita traz aspectos relevantes para ampliar a competéncia comunicativa das criancas nos anos inicias, pois, a articulacdo entre os eixos
estruturantes: oralidade, analise linguistica/semidtica, leitura e escuta, producdo de texto, deve promover toda a organizacdo do trabalho pedagdgico para o
processo de alfabetizacdo, sendo o texto o foco do trabalho pedagdgico.

O discurso oral das criancgas (fala-escuta-leitura) é constitutivo pelos diferentes campos de atuacdo, sendo o mais préximo delas o campo da vida
cotidiana, repleto de sentido e significado construidos pela leitura do mundo e dos diferentes géneros discursivos. Por meio de diversas formas de interacdo, a saber:
a literatura infantil, as brincadeiras, a contacao de histéria, a roda de conversa, as escutas, as experiéncias, os questionamentos, as investigacdes, as exploragdes, as
hipdteses e as informagdes que circulam nos diferentes campos de atuagdo, as criangas vao ampliando seu repertério linguistico e intelectual.

A apropriac¢3o do sistema de escrita alfabética® possibilita a compreensdo das normas e das convencdes historicamente apresentadas pela sociedade.
Além disso, é importante perceber que essa apropriagdo, em didlogo com a leitura/escuta, possibilita o registro (o texto) do que se quer dizer de modo particular,
singular e subjetivo, ou seja, propicia novas formas de ler e escrever sobre o mundo. O que dizer, para quem dizer, por que dizer e o como dizer sdo elementos
essenciais para que os textos das criangas apresentem os conhecimentos ja apropriados, sendo um passo relevante para a construgdo da autonomia e da produgdo
de conhecimento.

A transicdo entre as etapas da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental, no componente Lingua Portuguesa, deve acontecer de forma a garantir a
integracdo a continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo. O espago escolar deve considerar e conduzir com muito cuidado as mudangas significativas
que ocorrem no periodo de transi¢do, Educacdo Infantil para os Anos Iniciais e desse para os Anos Finais, vivenciado pelas criancas. E importante compreender que

14 Ver texto sobre alfabetizacdo apresentado no Documento Curricular para Goids.
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esse processo de transicao pelo qual elas atravessam é complexo, repercute em suas relacdes consigo mesmas, com o outro, em diferentes espacos e na forma
como veem o mundo. E ainda vale lembrar que essas criancas estarao desenvolvendo suas atividades escolares em ambientes diferentes, com novos professores e
diversos desafios. Por isso, essa nova etapa deve ser construida no desenvolver de um curriculo que proporcione um ambiente acolhedor em que o ensino ocorra
de forma significativa, e em que as aprendizagens construidas sejam consideradas, em prol do sucesso dos estudantes.

Os Anos Finais continuam o percurso, iniciado na Educacdo Infantil e ampliado nos Anos Iniciais, de modo a possibilitar aos estudantes a experimentagao
de diferentes praticas, com criticidade e autonomia. Cabe destacar que, nessa fase, o professor deve despertar neles reflexdes acerca de assuntos complexos,
polémicos, a exemplo do discurso de édio difundido nas midias digitais, bem como desenvolver, em diferentes habilidades, a postura de curador. O termo curadoria,
hoje, perpassa os limites das artes visuais. Desse modo, tal postura requer que os estudantes sejam curiosos, responsaveis, saibam se posicionar e formular pontos
de vista com argumentos baseados em fontes seguras. Isso porque muitos conteuddos sdo viralizados na internet, fomentando fenémenos da pds-verdade. Logo,
muitos seguem a linha das opinides, deixando de considerar os fatos em si. Enfim, o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa tem como finalidade a formacao
de estudantes criticos e reflexivos, capazes de fazer uso da lingua e de diferentes linguagens em diversas atividades humanas.

No Documento, a numeragdo usada para identificar as habilidades de cada ano ou bloco de ano foi mantida como esta na Base. Nao ha uma hierarquia com
relacdo ao que deva ser aprendido. Nota-se que a progressao das aprendizagens fica mais explicita na comparagao entre os quadros de anos ou blocos de anos,
podendo ser expressa pelos verbos que indicam dominios cognitivos cada vez mais exigentes. Algumas habilidades foram desmembradas, contextualizadas e
complementadas para maior compreensao do documento curricular. Na frente do cddigo alfanumérico de cada habilidade desmembrada, foram inseridas letras do
alfabeto, em maiusculo. Segue um exemplo da forma como foi construido o quadro:

QUADRO 29 - Habilidades desmembradas - 1° ao 5° ano de Lingua Portuguesa
CAMPOS DE PRATICAS DE OBIJETOS DE
~ HABILIDADE
ATUACAO LINGUAGEM CONHECIMENTO S
CAMPO Leitura/ escuta | Apreciacdo (EF15LP17-A) Apreciar poemas visuais, concretos e ciberpoemas (elementos video, dudio e interatividade).
ARTISTICO- (compartilhada e | estética/Estilo (EF15LP17-B) Compreender os efeitos de sentido criados pelo formato do texto na pagina (impressa e virtual),
LITERARIO autébnoma) distribuicdo e diagramacado das letras, pelas ilustragdes e por outros efeitos visuais.

Além das habilidades da Base Nacional Comum Curricular, outras habilidades foram pensadas, a fim de propiciar aprofundamento do objeto de
conhecimento definido pela BNCC. Tais habilidades apresentam, no inicio, a sigla do estado de Goids (GO), conforme quadro abaixo.
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QUADRO 30 - Habilidades para o aprofundamento do objeto “Construcao do sistema alfabético”

CAMPOS DE PRATICAS DE OBJETOS DE HABILIDADES
ATUAGAO LINGUAGEM CONHECIMENTO
TODOS OS | Analise Construgao do | (EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representagdo dos sons da fala.
CAMPOS DE | linguistica/ sistema alfabético (GO-EF01LP22) Usar letras e sinais diacriticos para escrever.
ATUACAO semidtica (GO-EF01LP23) Compreender que as letras e os diacriticos tém um repertério finito e formatos fixos para grafa-
(Alfabetizagdo) los.

E importante ressaltar que o Documento Curricular para Goiads ndo aparece bimestralizado. Desse modo, cabe aos municipios fazer a distribuicdo das
habilidades em bimestre. Assim, mais do que compreender e dominar contelddos, conceitos e processos descritos pelas habilidades, as mesmas devem sempre
aparecer ligadas aos eixos de integra¢do considerados na BNCC de Lingua Portuguesa. Tais eixos ja sdo consagrados em outros documentos, como os PCNs, e
correspondem as praticas de linguagem: Leitura, Producdo de Textos, Oralidade, Andlise Linguistica/Semidtica. Vale ressaltar, ainda, que uma habilidade, por
exemplo, da pratica de leitura pode dialogar com habilidades de outras praticas, como a de producdo de textos.

Na perspectiva da BNCC, as habilidades sdo contextualizadas por meio da leitura de textos pertencentes aos géneros que circulam nos diversos campos
da atividade humana, os quais devem ser selecionados levando em consideracdo nao so a realidade da rede como também o dominio cognitivo dos estudantes em cada
ano. Com isso, as atividades devem aumentar progressivamente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental e, embora, ndo exista uma obrigatoriedade em trabalhar
todos os géneros que estdo presentes nas habilidades, estes devem ser selecionados de acordo com a proposta das redes e com o grau de autonomia do estudante em
cada etapa.

O componente curricular de Lingua Portuguesa deve garantir ao estudante o desenvolvimento de dez competéncias especificas até o final do Ensino
Fundamental, conforme quadro abaixo:

QUADRO 31 - Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
1 | Compreender a lingua como fenébmeno cultural, histdrico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
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2 | Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo
na vida social.
3 | Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuac¢do e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgGes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
4 | Compreender o fendmeno da variagao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.
5 | Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.
6 | Analisar informac@es, argumentos e opiniGes manifestados em interacGes sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a conteldos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.
7 | Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias.
8 | Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).
9 | Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e outras manifestacdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
10 | Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e producgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Competéncias especificas de Lingua Portuguesa (BNCC, 2017, p. 85)

As competéncias especificas do componente curricular de Lingua Portuguesa dialogam tanto com as competéncias gerais como com as competéncias
da drea de linguagem. A titulo de exemplo, pode-se observar, conforme diagrama abaixo, que a competéncia geral (Competéncia 1) dialoga com as seguintes
competéncias: as seis da Area de Linguagens e as nove do componente de Lingua Portuguesa.
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Competéncia Geral

Competéncia 1

/

Competéncias da area de

Linguagens
Competéncia 1
Competéncia 2
Competéncia 3
Competéncia 4

Competéncia 6

~

-

-

Competéncias Especificas - Lingua
Portuguesa

Competéncia 1
Competéncia 2
Competéncia 3
Competéncia 4
Competéncia 5
Competéncia 7
Competéncia 9
CompeténcialO

~

Figura 2: Didlogo entre as competéncias

A expectativa apresentada, com base no didlogo entre as competéncias gerais, de area e especificas de Lingua Portuguesa, é que os estudantes sejam

usudrios da lingua, entendedores das varias linguagens e que obtenham, a partir da escola e das vivéncias, as habilidades necessdrias para transitar por todas as

linguagens com autonomia e seguranca. Espera-se, ainda, que sejam usudrios competentes das varias linguagens, em todos os ambientes, dentro e fora da escola.

O objetivo é que sejam bons leitores, produtores de textos e autbnomos na constru¢ao de conhecimentos.
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A BNCC traz a ideia de protagonismo do aluno, de que ele seja autor do seu processo de conhecimento e empreenda, ele préprio, a realizacdo das suas
potencialidades pessoais e sociais. Ou seja, a ideia de que o estudante, como usuario da lingua, assumindo a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, seja
capaz de mobilizar o seu conhecimento a favor de suas praticas sociais. Nesse sentido, o professor se configura como o mediador do processo de conhecimento do
seu estudante, um orientador que sugere caminhos que ele possa trilhar para alcancar o objetivo desejado.

O Documento Curricular para Goias de Lingua Portuguesa contempla todas as habilidades propostas pela Base. O professor deve considerar, em sua
pratica, o que foi mantido no ensino de Lingua Portuguesa e ampliar as possibilidades desse ensino por meio de novas praticas. Desse modo, as aprendizagens
devem partir de um ambiente de aprendizagem vivo e motivador. Para isso, as TDICs, os multiletramentos, a multissemiética e o texto multimodal mostram-se
promissores na formacao de sujeitos de direito para uma sociedade que vive a era da comunicacdo e informacao.

Para Rojo (2013, p. 7), “A interacdo de semiose, o hipertexto, a garantia de um espaco para a autoria e para a interac¢do, a circulacdo de discursos
polifénicos num mesmo ciberespaco, com a distancia de um clique, desenham novas praticas de letramento na hipermidia”. Nesse sentido, é emergente que as
instituicdes escolares promovam atividades de ampliagdes acerca dos letramentos atuais ja vivenciados pelos estudantes para que alcancem as
habilidades/competéncias de leitura e producdo de textos exigidas, de forma que estejam prontos para enfrentar os desafios deste século. Nessa mesma linha de
pensamento, a BNCC (2017, p. 66) postula que

As praticas de linguagens contemporaneas sdo compostas por novos géneros... e novas ferramentas de edi¢gdo de textos, dudios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualquer um a producéo e disponibilizagdo de textos multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. N3o sé é possivel acessar
contetdos variados em diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas,
revistas e livros digitais etc. Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes sociais especificas, seguir
diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines,
nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades.

De acordo com a Base, o desafio da escola estd em contemplar, de forma critica, essas novas praticas de linguagem e producées, respondendo as muitas
demandas sociais e o usando de modo ético das TDICs. O que ndo significa abandonar as praticas ja consagradas pela escola como os géneros e praticas proprios do
letramento da letra e do impresso, mas dar espago também aos novos letramentos, essencialmente digitais. Afinal, muitas criancas e jovens que estdo na escola
hoje irdo desempenhar funces/profissdes ainda ndo existentes e se deparar com problemas de diferentes ordens, que lhes exigirdo habilidades, experiéncias e
praticas e o dominio de ferramentas atuais e diversificadas para a mobilizagdo das diferentes linguagens.
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Nesse sentido, é importante compreender como a Base propde e conceitua os seguintes campos de atuacdo no Ensino Fundamental — Anos Iniciais e
Anos Finais:

Campo da vida cotidiana

Campo de atuagdo relativo a participagdo em situagGes de leitura, préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas, adolescentes, jovens e adultos, no espago
domeéstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas,
regras de jogos e brincadeiras.

Campo artistico-literario

Campo de atuacdo relativo a participagdo em situagGes de leitura, fruicdo e producdo de textos literdrios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que
favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, cangdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas,
charge/cartum, dentre outros.

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo de atuagdo relativo a participacdo em situagBes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas
ao estudo, a pesquisa e a divulgagdo cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de
tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgagdo cientifica; verbetes de enciclopédia.

Campo da vida publica

Campo de atuacdo relativo a participagdo em situagdes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatoria,
contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor
(revista infantil); comentarios em sites para crianga; textos de campanhas de conscientizagdo; Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamagéo, regras
e regulamentos.

QUADRO 5: Campos de Atuagdo - 1° AO 5° ANO (BNCC, 2017)

Nos anos iniciais, os géneros pertencentes a cada campo possibilitam aos estudantes a compreensdo de seus usos, finalidade e organizacdo. Em cada
campo, observa-se a presenca de géneros variados, cuja diversidade amplia a competéncia linguistica e discursiva dos estudantes, permitindo a leitura e a
compreensdo desde textos mais simples aos com maior grau de complexidade. Assim sendo, o estudante vivencia, nas praticas de linguagem, textos em seus campos
de atuagdo ou, na perspectiva bakhtiniana, em diferentes esferas de circulagao. Os géneros estdo organizados em duas modalidades da linguagem, a saber: oral e
escrita, no entanto, percebe-se que alguns, como a parlenda, podem transitar nas duas modalidades.
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Campo artistico-literario

O que estd em jogo neste campo é possibilitar as criangas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com as manifestages artisticas e produgdes
culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer as condi¢des para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa e, gradativamente, critica.
Trata-se, assim, de ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura, a compreensao, a fruicdo e ao compartilhamento das manifestagGes artistico-literarias, representativas da
diversidade cultural, linguistica e semidtica, por meio:

- da compreensao das finalidades, das praticas e dos interesses que movem a esfera artistica e a esfera literaria, bem como das linguagens e midias que ddo forma e sustentagdo
as suas manifestagdes;

- da experimentagdo da arte e da literatura como expedientes que permitem (re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e, pelo confronto com o que é
diverso, desenvolver uma atitude de valorizagdo e de respeito pela diversidade;

- do desenvolvimento de habilidades que garantam a compreensao, a aprecia¢do, a producdo e o compartilhamento de textos dos diversos géneros, em diferentes midias, que
circulam nas esferas literdria e artistica.

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcangar seu potencial transformador e humanizador, é preciso promover a formagdo de um leitor que ndo
apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros)
e que compartilha impressdes e criticas com outros leitores-fruidores.

A formacgado desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a vivéncia de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a compreensdo dos
modos de produgao, circulagdo e recepgao das obras e produgdes culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos que permeiam suas condi¢des de producdo e, por
outro lado, garantam a andlise dos recursos linguisticos e semidticos necessaria a elaboragdo da experiéncia estética pretendida.

Aqui também a diversidade deve orientar a organizacdo/progressdo curricular: diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas, regionais,
nacionais, portugueses, africanos e de outros paises — devem ser contemplados; o canone, a literatura universal, a literatura juvenil, a tradi¢do oral, o multissemidtico, a cultura
digital e as culturas juvenis, dentre outras diversidades, devem ser consideradas, ainda que deva haver um privilégio do letramento da letra.

Compete ainda a este campo o desenvolvimento das praticas orais, tanto aquelas relacionadas a produgao de textos em géneros literarios e artisticos diversos quanto as que se
prestam a apreciacdo e ao compartilhamento e envolvam a selecdo do que ler/ouvir/assistir e o exercicio da indicagdo, da critica, da recriacdo e do didlogo, por meio de diferentes
praticas e géneros, que devem ser explorados ao longo dos anos.

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Trata-se de ampliar e qualificar a participagdo dos jovens nas praticas relativas ao estudo e a pesquisa, por meio de:

- compreensao dos interesses, atividades e procedimentos que movem as esferas cientifica, de divulgacdo cientifica e escolar;

- reconhecimento da importancia do dominio dessas praticas para a compreensdo do mundo fisico e da realidade social, para o prosseguimento dos estudos e para formacdo
para o trabalho;

153



- desenvolvimento de habilidades e aprendizagens de procedimentos envolvidos na leitura/escuta e produ¢do de textos pertencentes a géneros relacionados ao estudo, a pesquisa
e a divulgacao cientifica.

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio contextualizado de géneros como apresentagdo oral, palestra, mesa-redonda, debate, artigo de divulgacdo cientifica, artigo
cientifico, artigo de opinido, ensaio, reportagem de divulgacdo cientifica, texto didatico, infografico, esquemas, relatdrio, relato (multimidiatico) de campo, documentario,
cartografia animada, podcasts e videos diversos de divulgacdo cientifica, que supéem o reconhecimento de sua fungdo social, a analise da forma como se organizam e dos recursos
e elementos linguisticos das demais semioses (ou recursos e elementos multimodais) envolvidos na tessitura de textos pertencentes a esses géneros.

Trata-se também de aprender, de forma significativa, na articulagdo com outras areas e com os projetos e escolhas pessoais dos jovens, procedimentos de investigagdo e pesquisa.
Para além da leitura/escuta de textos/producdes pertencentes aos géneros ja mencionados, cabe diversificar, em cada ano e ao longo dos anos, os géneros/producdes escolhidos
para apresentar e socializar resultados de pesquisa, de forma a contemplar a apresentacdo oral, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso, géneros
multissemidticos, textos hipermidiaticos, que suponham colaboragdo, préprios da cultura digital e das culturas juvenis.

Campo jornalistico-midiatico

Trata-se, em relagdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participa¢do das criangas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informagao e opinido, que estdo
no centro da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e producgdo de textos que circulam no
campo, o que se pretende é propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na
sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e produgdo de textos pertencentes a géneros da
esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relagdo a interesses e posicionamentos diversos e
possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussGes e debates de forma ética e respeitosa.

Varios sdo os géneros possiveis de serem contemplados em atividades de leitura e producdo de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais do ensino fundamental
(noticia, dlbum noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem, reportagem multimidiatica, fotorreportagem, foto-denuncia, artigo de opinido, editorial, resenha critica,
cronica, comentdrio, debate, vlog noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge digital, political remix, anuncio publicitario, propaganda, jingle, spot, dentre outros. A referéncia
geral é que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com informagdo, opinido e apreciagdo, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros
multissemidticos e hipermidiaticos, préprios da cultura digital e das culturas juvenis.

Diversos também sdo os processos, a¢des e atividades que podem ser contemplados em atividades de uso e reflexdo: curar, seguir/ser seguido, curtir, comentar, compartilhar,
remixar etc.

Ainda com relagdo a esse campo, trata-se também de compreender as formas de persuasdo do discurso publicitario, o apelo ao consumo, as diferengas entre vender um produto
e “vender” uma ideia, entre anuncio publicitario e propaganda.

Campo de atuacgdo na vida publica

Trata-se, neste Campo, de ampliar e qualificar a participagdo dos jovens nas praticas relativas ao debate de ideias e a atuagdo politica e social, por meio do(a):
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- compreensdo dos interesses que movem a esfera politica em seus diferentes niveis e instancias, das formas e canais de participagdo institucionalizados, incluindo os digitais, e
das formas de participagdo ndo institucionalizadas, incluindo aqui manifestagGes artisticas e intervengdes urbanas;

- reconhecimento da importancia de se envolver com questdes de interesse publico e coletivo e compreensdo do contexto de promulgacao dos direitos humanos, das politicas
afirmativas, e das leis de uma forma geral em um estado democratico, como forma de propiciar a vivéncia democratica em varias instancias e uma atuag¢do pautada pela ética da
responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho);

- desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de procedimentos envolvidos na leitura/escuta e producdo de textos pertencentes a géneros relacionados a discussdo e
implementagdo de propostas, a defesa de direitos e a projetos culturais e de interesse publico de diferentes naturezas. Envolvem o dominio de géneros legais e o conhecimento
dos canais competentes para questionamentos, reclamagdo de direitos e denlncias de desrespeitos a legislagdes e regulamentagdes e a direitos; de discussdo de propostas e
programas de interesse publico no contexto de agremiagdes, coletivos, movimentos e outras instancias e foruns de discuss3o da escola, da comunidade e da cidade.

Trata-se também de possibilitar vivéncias significativas, na articulacdo com todas as areas do curriculo e com os interesses e escolhas pessoais dos adolescentes e jovens, que
envolvam a proposi¢cdo, desenvolvimento e avaliagdo de agdes e projetos culturais, de forma a fomentar o protagonismo juvenil de forma contextualizada.

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio contextualizado de géneros ja considerados em outras esferas — como discussdo oral, debate, palestra, apresentacdo oral,
noticia, reportagem, artigo de opinido, cartaz, spot, propaganda (de campanhas variadas, nesse campo inclusive de campanhas politicas) — e de outros, como estatuto, regimento,
projeto cultural, carta aberta, carta de solicitagdo, carta de reclamacdo, abaixo-assinado, peticdo online, requerimento, turno de fala em assembleia, tomada de turno em reunides,
edital, proposta, ata, parecer, enquete, relatério etc., os quais supdem o reconhecimento de sua fungdo social, a andlise da forma como se organizam e dos recursos e elementos
linguisticos e das demais semioses envolvidos na tessitura de textos pertencentes a esses géneros.

Em especial, vale destacar que o trabalho com discuss3o oral, debate, propaganda, campanha e apresentacdo oral podem/devem se relacionar também com questdes, tematicas
e praticas proprias do campo de atuagdo na vida publica. Assim, as mesmas habilidades relativas a esses géneros e praticas propostas para o Campo jornalistico/midiatico e para
o Campo das praticas de ensino e pesquisa devem ser aqui consideradas: discussao, debate e apresentacgdo oral de propostas politicas ou de solugdo para problemas que envolvem
a escola ou a comunidade e propaganda politica. Da mesma forma, as habilidades relacionadas a argumentacao e a distin¢do entre fato e opinido também devem ser consideradas
nesse campo.

Campos de Atuacgdo - 6° AO 9° ANO (BNCC, 2017)

Ja nos anos finais, os campos de atuag¢do trazem textos mais complexos, visando o desenvolvimento de diferentes graus de letramento. Logo, as praticas
sociais de letramento possibilitam ao estudante o desenvolvimento da leitura, da escrita e da oralidade. Com as novas tecnologias, novos géneros surgem e surgirao,
com isso, ndo se pode valorizar ou limitar o trabalho na escola com, apenas, os “velhos géneros”. Para Rojo (2013, p. 08), “se os textos da contemporaneidade
mudaram, as competéncias/capacidades de leitura e produgdo de textos exigidas para participar de praticas de letramento atuais ndo podem ser as mesmas”. Dessa
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forma, um grande desafio para a escola, na atualidade, é “letrar digitalmente uma nova geracdo de aprendizes, criancas e adolescentes que estdo crescendo e
vivenciando os avangos das tecnologias da informacdo e comunicacdo” (XAVIER, 2005, p. 140).

Em suma, no componente Lingua Portuguesa, a divisdo por campos de atuacdo possui a funcao didatica de possibilitar a compreensao de que os textos
circulam tanto na pratica escolar como na vida social, contribuindo para a organizacdo dos saberes sobre a lingua e outras linguagens. Além disso, configuram uma
importante categoria organizadora, mobilizando avancgos nas esferas do letramento e, ainda, materializam os géneros textuais, contemplando o uso da linguagem
na escola e fora dela.

Avaliacdo da aprendizagem

No contexto escolar, o ato de avaliar é um processo pedagdgico importante e deve ser trabalhado de forma a observar e considerar a diversidade de
aprendizagens e de tempo de aprendizagens dos estudantes. Ela deve ser vista e entendida como um meio e ndo um fim em si mesma. Nao pode ser realizada como
uma pratica escolar autoritdria ou como modelo de conservacdo e reproducado da sociedade. A utilizacdo do autoritarismo como elemento para a garantia de um
modelo social é ultrapassada e n3o garante a aprendizagem dos estudantes. E fundamental que na avaliacdo, se adote uma metodologia que entenda e esteja
preocupada com a educagdo como mecanismo de transformacao social.

O ato de avaliar ndo deve ser classificatério, mas sim compreendido como uma forma de ajudar o professor a repensar a pratica. A avaliacdo devera
ter a funcdo diagndstica para auxiliar cada estudante no seu processo de competéncia e crescimento para a autonomia. E preciso rever avaliagdes que sejam
classificatdrias e excludentes, que dividem os estudantes em aprovados ou reprovados. Nesse sentido, Luckesi assevera que

A atual pratica da avaliagdo escolar estipulou como fungdo do ato de avaliar a classificagdo e ndo o diagndstico, como deveria ser constitutivamente. Ou
seja, o julgamento de valor sobre o objeto avaliado passa a ter a fungdo estatica de classificar um objeto ou um ser humano histérico num padrao
definitivamente determinado. Do ponto de vista da aprendizagem escolar, podera ser definitivamente classificado como inferior, médio ou superior.
ClassificagGes essas que sdo registradas e podem ser transformadas em numeros e por isso, adquirem a possibilidade de serem somadas e divididas em
médias (1999, p. 34).

Percebe-se que todo esse contexto leva a uma reflexdo sobre mudangas na avaliagdao, considerando as particularidades, tendo em vista a diversidade
de ritmos e processos de aprendizagem dos estudantes. Um dos aspectos importantes da acdo do professor deve ser a organizagdo de atividades cujo nivel de
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abordagem seja diferenciado. No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato do estudante com os géneros textuais e a observacdo dos eixos propostos:
Oralidade, Andlise Linguistica/Semiotica, Leitura/Escuta, Producio de Textos.

A partir de variados géneros que fazem parte da vida escolar e secular do estudante, o professor deve desenvolver um trabalho que valorize cada um
dos eixos e, sobretudo, conceber o conhecimento da ortografia, da pontuacdo e da acentuacdo. Esses elementos devem estar presentes ao longo de toda a
escolaridade, sendo abordados conforme o ano da escolaridade em textos dos diversos campos de atuacdo. Assim, o professor deve mediar acées pedagdgicas a
fim de que o estudante se torne autor de sua aprendizagem e, consequentemente, deve ajustar o processo de ensino e aprendizagem com o cuidado da avaliagdo
comprometida com o processo de aprendizagem de cada estudante de forma dialdgica.

A avaliacdo numa perspectiva afetiva e acolhedoratraz, na sua intencionalidade, a integracdo e a inclusdo por variados meios, respeitando e valorizando
a subjetividade do aluno no decorrer da construcao do conhecimento. Essa forma de avaliar evita julgamentos e rétulos e ndo seleciona, mas faz um diagndstico e
por meio dele permite a tomada de decisdes para melhorar a aprendizagem do estudante.

Para consolidar todo esse processo apresentado, o componente curricular de Lingua Portuguesa apresenta um conjunto de habilidades, elaborado por
especialistas, que discutiram intensamente cada uma delas, buscando enfatizar o processo de gradacdo que o estudante deve fazer ao longo da Educagdo Basica,
buscando, sobretudo, proporcionar a eles experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacao significativa e critica
nas diversas praticas sociais constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
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LINGUA PORTUGUESA — 12 ANO

CAMPOS DE ATUAGCAO

PRATICAS DE LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CAMPO DA  VIDA | Leitura/ escuta | Compreensdo em leitura (EFO1LP16-A) Ler géneros do campo da vida cotidiana (quadras, quadrinhas, parlendas, trava-
COTIDIANA (compartilhada e linguas, dentre outros), em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
auténoma) observando as caracteristicas e organizacdo dos textos/géneros selecionados.
(EFO1LP16-B) Compreender a situagdo comunicativa em que o texto foi produzido.
(EFO1LP16-C) Identificar o tema/assunto do texto de forma dialdgica e reflexiva.
(EFO1LP16-D) Relacionar a forma de organizagdo do texto e caracteristicas, importantes para
a compreensdo do texto, a sua finalidade, com a ajuda do professor ou ja com certa
autonomia.
CAMPO DA  VIDA | Leitura/ escuta | Compreensdo em leitura (EF12LP04-A) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
COTIDIANA (compartilhada e listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instru¢des de montagem (digitais ou
auténoma) impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana (organizagdo interna; marcas
linguisticas; conteuddo tematico).
(EF12LP04-B) Compreender a situagdo comunicativa em que o texto foi produzido.
(EF12LP04-C) Identificar o tema/assunto do texto de forma dialdgica e reflexiva.
(EF12LP04-D) Relacionar a forma de organizacdo do texto e caracteristicas, importantes para
a compreensdo do texto, a sua finalidade, com a ajuda do professor.
(EF12LP04-E) Representar, por meio da linguagem nao verbal, a compreensdo do texto lido.
CAMPO DA  VIDA | Leitura/ escuta | Leitura de imagens em |(EF15LP14-A) Ler histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras, em
COTIDIANA (compartilhada e | narrativas visuais colaboragdo com os colegas e com o auxilio do professor ou com certa autonomia, com
auténoma) adaptacdo para alunos com surdez (Libras).

(EF15LP14-B) Reconhecer as caracteristicas e organizacdo de histdrias em quadrinho e tirinhas,
analisando e comparando as semelhancas e diferengas de cada género.

(EF15LP14-C) Compreender os efeitos de sentido construidos a partir de recursos grafico-
visuais (tipo de letras, balGes e onomatopeias).

(EF15LP14-D) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens
(recursos grafico-visuais) e palavras (recursos verbais) por meio da pratica de leitura e escrita
(produgdes textuais e ilustrativas).
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CAMPO DA  VIDA |Escrita (compartilhada e |Escrita auténoma e | (EFO1LP17-A) Planejar e reproduzir em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
COTIDIANA auténoma) compartilhada professor, listas, agendas, calenddrios, avisos, convites, receitas, instru¢des de montagem e
legendas para albuns, fotos ou ilustragGes (digitais ou impressos), dentre outros géneros do
Campo da Vida Cotidiana.
(EFO1LP17-B) Produzir textos, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor
(escriba), considerando a situagdo comunicativa (locutor, interlocutor, objetivos
comunicativos e esfera de circulagdo, etc) e o tema/assunto/ finalidade do texto.
CAMPO DA  VIDA | Escrita (compartilhada e |Escrita auténoma e | (EFO1LP18-A) Registrar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor (escriba
COTIDIANA auténoma) compartilhada e/ou reescrita do texto e ditado pelo professor), cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana.
(EFO1LP18-B) Considerar a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(EFO1LP18-C) Reconhecer, a partir de textos de memdria, as caracteristicas do sistema de
escrita (letras e palavras; relagdo entre fala e escrita); aspectos textuais como: organizacdo em
versos, sequéncia de fatos, relagdo entre eles, articulagdo de ideia, concordancia verbal e
nominal etc.
CAMPO DA  VIDA | Oralidade Producdo de texto oral (EFO1LP19-A) Recitar, parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com entonacgdo
COTIDIANA adequada, observando as rimas, em sala de aula e em apresentacgées publicas.
(EFO1LP19-B) Compreender os sentidos do texto a ser recitado e/ou declamado.
(EFO1LP19-C) Ler, recitar e declamar com fluéncia, entonagdo adequada e utilizacdo de
recursos paralinguistico.
(EFO1LP19-D) Refletir sobre o sistema de escrita, observando as rimas.
(GO-EF01LP27) Apresentar peca teatral, com os colegas e a ajuda do professor.
CAMPO DA  VIDA | Oralidade Producdo de texto oral -|(EF12LP06-A) Planejar e produzir textos orais e/ou para oralizar, em colabora¢do com os
COTIDIANA adudio ou video, situacdo |colegas e com a ajuda do professor, recados, avisos, convites, receitas, instrucdes de

comunicativa-
tema/assunto/finalidade do
texto.

montagem, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em dudio ou video, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

(EF12LP06-B) Analisar a situagdo comunicativa e os géneros para compreender caracteristicas
e ter repertdrio para produgdo.

(EF12LP06-C) Utilizar ferramentas digitais que viabilizem a producdo dos textos (em audio ou
video).
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CAMPO DA  VIDA | Andlise linguistica/ | Forma de composi¢do do | (EFO1LP20-A) Identificar e reproduzir, com a ajuda do professor, em listas, agendas,
COTIDIANA semidtica texto calendarios, regras, avisos, convites, receitas, cardapios, lista de nomes, rotina da sala,
instrucGes de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustragdes (digitais ou impressos),
a formatacdo e diagramacao especifica de cada um desses géneros.
(EFO1LP20-B) Reconhecer, na leitura, recursos linguisticos que constituem os géneros
previstos para emprega-los, adequadamente, no momento da escrita.
CAMPO DA VIDA Anélise linguistica/ Forma de composicao do (EF12LP07-A) Reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que
COTIDIANA semiotica texto - Rimas, aliteragdes constituem os géneros previstos, de modo que seja possivel reproduzi-los em atividades de
(recurso sonoro que escrita e reescrita, assim como de cria-los em atividades de producdo de textos.
consiste em repetir sons (EF12LP07-B) Oralizar os textos previstos, observando os padrdes ritmicos e sonoros.
consonantais idénticos ou (EF12LP07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-
semelhantes), assondncias | linguas e canc¢0es, rimas, aliteragdes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a
(recurso sonoro que melodia das musicas e seus efeitos de sentido.
consiste na repeticdo de
sons vocalicos)
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Apreciagdo estética/Estilo (EF12LP18-A) Conhecer e apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
LITERARIO (compartilhada e versificacdo, estrofacdo, sonoridades e jogos de palavras.
auténoma) (EF12LP18-B) Reconhecer o pertencimento de poemas e outros textos versificados ao mundo
imaginario, bem como sua dimensdo de encantamento, jogo de palavras e fruigao.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta Formacdo do leitor literario | (EFO15LP15-A) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario.
LITERARIO (compartilhada e (EF15LP15-B) Compreender que os textos literarios apresentam uma dimensdo ludica, de
auténoma) encantamento, entretenimento e, também, reflexiva.
(EF15LP15-C) Valorizar os textos literdrios, enfatizando a literatura goiana, em sua diversidade
cultural, como patriménio artistico da humanidade.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/escuta Leitura  colaborativa e | (EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor e,
LITERARIO (compartilhada e | autbnoma mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte como contos (populares,
auténoma) de fadas, acumulativos, de assombracdo etc.).
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CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Apreciagdo estética/Estilo - | (EF15LP17-A) Conhecer poemas visuais, concretos e ciberpoemas.
LITERARIO (compartilhada e | Distribuicdo e diagramacgdo | (EF15LP17-B) Apreciar poemas visuais, concretos e ciberpoemas (elementos video, dudio e
autébnoma) das letras, pelas ilustragGes | interatividade).

e por outros efeitos visuais. | (EF15LP17-C) Compreender e observar os efeitos de sentido criados pelo formato do texto na
pagina (impressa e virtual), distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas ilustraces e por
outros efeitos visuais.

CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Formacgao do leitor | (EF15LP18) Relacionar texto com ilustracbes e outros recursos graficos (leitura

LITERARIO (compartilhada e | literario/Leitura multissemidtica).

auténoma) multissemidtica de textos

CAMPO ARTISTICO- | Escrita (compartilhada e | Escrita auténoma e | (EFO1LP25-A) Produzir de forma coletiva, tendo o professor como escriba, recontagens de

LITERARIO auténoma) compartilhada histérias lidas pelo professor, histdrias imaginadas ou baseadas em livros de imagens.
(EFO1LP25-C) Reescrever textos coletivos de géneros textuais variados, tendo o professor
como escriba.
(EFO1LP25-B) Destacar, na escrita, com e sem a ajuda do professor, forma de composi¢do dos
textos narrativos (personagens, enredo, tempo e espacgo).
(EFO1LP25-D) Observar, na escrita, a organizagdo interna do texto: sequéncia temporal de
acGes, relacdo de causalidade estabelecida entre os fatos, emprego de articuladores
adequados (coesdo), manutengdo do tempo verbal, estabelecimento de coeréncia e coesdo
entre trechos do texto.

CAMPO ARTISTICO- | Escrita (compartilhada e | Escrita compartilhada (EF12LP05-A) Planejar e recontar histérias, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do

LITERARIO auténoma) professor.

(EF12LP05-B) Planejar e produzir a escrita das histérias recontadas, por ditado ao professor
(escriba) e/ou colegas.

(EF12LP05-C) Planejar e escrever textos versificados conhecidos de memaria (coletivamente,
em duplas ou de modo auténomo), como letras de cangdo, quadrinhas e cordel, dentre outros
géneros do campo artistico literario.

(EF12LP05-D) Compreender a situagdo comunicativa e finalidade do texto.

(EF12LP05-D) Revisar o texto com a ajuda do professor.
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CAMPO ARTISTICO- | Oralidade Contagem de historias (EF15LP19-A) Dramatizar, apds leitura compreensiva e estudo da obra a ser recontada,
LITERARIO utilizando recursos como a entonagao expressiva e a prosodia.
(EF15LP19-B) Resgatar, no momento do reconto, aspectos relevantes, do texto original,
eventualmente, omitidos ou mal realizados.
(EF15LP19-C) Recontar, a partir de textos originais e integrais, escritos em registro literario,
em situagBes comunicativas especificas para a contacdo de histérias, como rodas com
familiares e /ou colegas, saraus etc.
CAMPO ARTISTICO- | Anilise linguistica/ | Formas de composi¢do de | (EF12LP19-A) Identificar o quantitativo de versos e estrofes em um poema.
LITERARIO semiotica textos poéticos (EF12LP19-B) Identificar recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros
poéticos.
(EF12LP19-C) Reconhecer o ritmo e a sonoridade em textos poéticos, apds atividades de
oralizacdo.
(EF12LP19) Reconhecer rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressoes,
comparagles em textos versificados, relacionando-as com sensagoes.
CAMPO ARTISTICO- | Anélise linguistica/ | Formas de composi¢cdo de | (EFO1LP26) Identificar personagens, enredo, tempo e espago em narrativa lida ou escutada.
LITERARIO semiotica narrativas: personagens, | (GO-EF12LP20) Identificar inicio, meio e fim em narrativa lida ou escutada.
enredo, tempo e espaco
CAMPO DAS PRATICAS | Leitura/ escuta | Compreensdo em leitura (EF12LP17-A) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
DE ESTUDO E (compartilhada e enunciado de tarefas escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos de experimentos,
PESQUISA auténoma) entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo investigativo.
(EF12LP17-B) Identificar o tema/assunto dos textos do campo das praticas de estudo e
pesquisa, de forma reflexiva e dialogada.
(EF12LP17-C) Reconhecer a situagdo comunicativa em contexto real de uso (enunciados
escolares), bem como os atores envolvidos (interlocutores), contexto de circulagdo (espago) e
objetivos comunicativos envolvidos na situagao.
CAMPO DAS PRATICAS | Escrita (compartilhada e | Producdo de textos (EFO1LP22-A) Definir o tema/assunto/finalidade dos textos em estudo, com a ajuda do

DE ESTUDO E
PESQUISA

auténoma)

professor, de forma dialdgica e reflexiva.

(EFO1LP22-B) Reconhecer a situagdo de comunicacdo dos textos previstos, com a ajuda do
professor.

(EFO1LP22-C) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
diagramas, entrevistas (da cultura local ou regional), curiosidades, dentre outros géneros do
campo investigativo, digitais ou impressos.

(EFO1LP22-D) Revisar o texto, coletivamente, durante o processo de produgao.
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CAMPO DAS PRATICAS
DE ESTUDO E
PESQUISA

Oralidade

Planejamento de texto oral,
exposicdo oral

(EFO1LP23-A) Planejar o texto considerando os trés vetores da produgdo textual: a situagdo
comunicativa; o tema ou assunto; a finalidade da produgao.

(EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo, que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video.

CAMPO DAS PRATICAS | Andlise linguistica/ | Forma de composi¢cdo dos | (EFO1LP24) Identificar e reproduzir, em enunciados de tarefas escolares, diagramas,
DE ESTUDO E | semidtica textos/Adequacdo do texto | entrevistas, curiosidades, digitais ou impressos, a forma de organizagdo (formatagdo,
PESQUISA as normas de escrita diagramacao, etc) especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versoes orais.
CAMPO DA  VIDA | Leitura/ escuta | Compreensdo em leitura (EF12LP08-A) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
PUBLICA (compartilhada e textos que circulam no campo da vida publica com informagdes sobre o pais, estado e/ou
auténoma) municipio.
(EF12LP08-B) Reconhecer o tema/assunto de textos do campo da vida publica, como:
fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, aloum de fotos digital noticioso e
noticias curtas para publico infantil.
(EF12LP08-C) Compreender a situagdo comunicativa (locutor, interlocutor, informacdo e
esfera de circulagdo etc) em textos do campo da vida publica.
CAMPO DA  VIDA | Leitura/ escuta | Compreensdo em leitura (EF12LP09-A) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
PUBLICA (compartilhada e slogans, anuncios publicitarios, propagandas de televisdo e radio, e textos de campanhas de
auténoma) conscientizagdo destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do campo publicitario.

(EF12LP09-B) Identificar o tema/assunto de textos do campo da vida publica de forma
dialogada e reflexiva, com a colaboragdo dos colegas e ajuda do professor.
(EF12LP09-C) Compreender a situacdo comunicativa (locutor, interlocutor,
comunicativos e esfera de circulagdo, etc) em textos do campo publicitario.
(EF12LP09-D) Identificar as diversas expressdes figurativas em textos publicitarios (objetivos
comunicativos e as diversas esferas de comunicagdo).

(EF12LP09-E) Perceber o didlogo entre a linguagem verbal e ndo verbal em textos publicitarios.

objetivos
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CAMPO DA
PUBLICA

VIDA

Leitura/ escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Compreensdo em leitura

(EF12LP10-A) Ler, compreender e interpretar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a vida na
comunidade escolar, dentre outros géneros do campo da atuagdo cidad3, levando em
consideragdo os aspectos regionais.

(EF12LP10-B) Identificar o tema/assunto de textos do campo da atuacgdo cidadd, dialogando e
refletindo com apoio do professor e dos demais colegas, levando em consideragdo os aspectos
regionais.

(EF12LP10-C) Compreender a situagdo comunicativa (locutor, interlocutor, objetivos
comunicativos e esfera de circulagdo, etc) em textos do campo da atuagdo cidad3, levando em
consideragao os aspectos regionais.

CAMPO DA
PUBLICA

VIDA

Escrita (compartilhada e
autébnoma)

Escrita compartilhada

(EFO1LP21-A) Planejar, coletivamente, a situagdo comunicativa e o texto.

(EFO1LP21-B) Construir repertorio tematico a partir da leitura e discussdo de géneros do
campo de atuagado cidada.

(EFO1LP21-C) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, listas de
regras e regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar, dentre outros géneros
do campo da atuagdo cidad3, considerando as caracteristicas do género previsto.
(EFO1LP21-D) Considerar, na escrita de textos do campo da atuagdo cidadd, a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO1LP21-E) Revisar, junto com o professor, o texto produzido, observando aspectos
linguisticos e textuais.

CAMPO DA
PUBLICA

VIDA

Escrita (compartilhada e
auténoma)

Escrita compartilhada

(EF12LP11-A) Explorar em colaboragdo com os colegas e o professor, fotolegendas em noticias,
manchetes de jornais, dlbum de fotos digital noticioso e noticias curtas para publico infantil,
digitais ou impressos, dentre outros géneros do campo jornalistico.

(EF12LP11-B) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, os géneros
previstos, considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP11-C) Reler o texto escrito, com auxilio do professor e/ou dos colegas, tomando
decisGes na escrita e revisando a producdo inicial do texto até a versao final.
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CAMPO
PUBLICA

DA

VIDA

Escrita
auténoma)

(compartilhada e

Escrita compartilhada

(EF12LP12-A) Planejar a escrita de géneros do campo jornalistico, organizando, inicialmente,
a ideias sobre a tematica trabalhada, a qual pode trazer informacdes sobre a comunidade,
regido, dentre outras.

(EF12LP12-B) Escrever textos publicitarios, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, como: slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de conscientizagdo
destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do campo publicitario.

(EF12LP12-C) Considerar, no planejamento e na escrita, a situagdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

CAMPO
PUBLICA

DA

VIDA

Oralidade

Producdo de texto oral

(EF12LP13-A) Criar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans e peca
de campanha de conscientiza¢cdo destinada ao publico infantil que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando, na producdo
oral, a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

(EF12LP13-B) Produzir oralmente slogans e pega de campanha de conscientiza¢do destinada
ao publico infantil, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor.

CAMPO
PUBLICA

DA

VIDA

Analise
semidtica

linguistica/

Forma de composicao do
texto

(EF12LP14-A) Reconhecer, no processo de leitura, os recursos de expressdo que constituem os
géneros fotolegendas de noticias, dlbum de fotos digital noticioso, cartas de leitor (revista
infantil), digitais ou impressos, de modo que seja possivel empregda-los adequadamente nos
textos a serem produzidos.

(EF12LP14) Identificar e reproduzir, com a ajuda do professor, em fotolegendas de noticias,
album de fotos digital noticioso, cartas de leitor (revista infantil), digitais ou impressos, a forma
de organizagdo (formatagdo, diagramagao etc) especifica de cada um desses géneros, inclusive
em suas versoes orais.

CAMPO
PUBLICA

DA

VIDA

Anidlise
semidtica

linguistica/

Forma de composicdo do
texto

(EF12LP15-A) Reconhecer recursos linguistico-discursivos envolvidos em slogans.
(EF12LP15-B) Compreender as particularidades dos slogans (género constitutivo dos anuncios
publicitarios).

(EF12LP15-C) Empregar os recursos linguistico-discursivos do género em suas prdprias
produgdes.

(EF12LP15) Identificar a forma de composicdo de slogans publicitarios.

CAMPO
PUBLICA

DA

VIDA

Anidlise
semidtica

linguistica/

Forma de composicdo do
texto

(EF12LP16-A) Reconhecer, na leitura e andlise de textos, os recursos graficos que sdo
especificos do género anuincio publicitario e/ou de textos de campanhas de conscientiza¢ido
para o publico infantil.

(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitdrios e textos de campanhas de
conscientizagdo destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou impressos a forma
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de organizagdo (formatagdo, diagramagao etc) especifica de cada um desses géneros, inclusive
o uso de imagens.

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Leitura/
(compartilhada
auténoma)

escuta

Protocolos de leitura

(EFO1LPO1) Reconhecer que a leitura e escrita acontecem da esquerda para a direita e de cima
para baixo (linha de verticalidade).

TODOS OS CAMPOS DE

Leitura/escuta

Decodificagdo/Fluéncia de

(EF12LP0O1-A) Ler textos conhecidos de memdria (textos de tradigdo oral: cantigas regionais e

ATUACAO (compartilhada e | leitura nacionais, poemas, letras de musicas, entre outros), por meio da leitura colaborativa,
auténoma) realizando ajuste do texto falado ao seu registro grafico.
(EF12LP0O1) Ler palavras novas com precisdo na decodificagdo, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizagao.
TODOS OS CAMPQS DE | Leitura/ escuta | Formacao de leitor (EF12LP02-A) Buscar e selecionar, com a mediac¢do do professor, textos de diferentes géneros,
ATUACAO (compartilhada e tanto impressos como digitais, para leitura compartilhada.
auténoma) (EF12LP02-B) Ler, com a mediagdo do professor (leitura compartilhada), textos que circulam
em meios impressos e digitais, considerando as necessidades e o interesse.
(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediagdo do professor (leitura compartilhada),
textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e
interesses.
TODOS OS CAMPQS DE | Leitura/ escuta | Reconstrugdo das condigGes | (EF15LP01-A) Reconhecer para que os textos foram produzidos, onde circulam, quem os
ATUACAO (compartilhada e | de producgdo e recepgdo de | produziu e a quem se destinam.
auténoma) textos (EF15LP01-B) Compreender que os textos se organizam em géneros e possuem fungdes sociais

relacionadas aos diferentes campos de atuagdo no qual circulam.
(EF15LP01-C) Identificar a fungdo social de textos que circulam em diferentes campos da vida
social (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital.
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TODOS 0S CAMPOS DE
ATUACAO

Leitura/
(compartilhada
autébnoma)

escuta
e

Estratégia de leitura

(EF15LP02-A) Antecipar informagdes sobre o conteldo do texto (posigdes, tratamento
tematico, visdo do interlocutor, valores etc.).

(EF15LP02-B) Realizar inferéncias, considerando os dados do texto, as informagGes trazidas
pelo professor sobre o contexto de produgdo e o conhecimento prévio do aluno.
(EF15LP02-C) Reconhecer que o uso de recursos expressivos grafico-visuais (caixa alta, negrito,
italico, caracteres especiais, fontes coloridas, sinais de pontuagdo) produzem efeitos de
sentidos em textos multissemidticos.

(EF15LP02-D) Verificar as hipdteses realizadas antes e durante a leitura, confirmando ou
refutando as antecipagdes e inferéncias.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condigdes de producdo e recep¢do desse texto, o género, o
suporte e o universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,
dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequagdo das hipdteses realizadas.

TODOS 0S CAMPOS DE
ATUACAO

Leitura/
(compartilhada
auténoma)

escuta
e

Estratégia de leitura

(EF15LP03) Localizar informacgdes explicitas em textos.

TODOS 0S CAMPOS DE
ATUACAO

Leitura/
(compartilhada
auténoma)

escuta
e

Estratégia de leitura

(EF15LP04-A) Compreender e interpretar como as imagens, graficos, tabelas relacionam-se
com a construcgdo de sentido do texto.

(EF15LP04-B) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais (boxes de complementacdo, linkagem ou de remissdo; infograficos; negrito,
italico, letra capitular; uso de notas de rodapé; hiperlinks; som e movimento; cores, imagens;
entre outros) em textos multissemiéticos.

TODOS 0S CAMPOS DE
ATUACAO

Escrita (compartilhada e

auténoma)

Correspondéncia fonema-
grafema

(EFO1LP02-A) Compreender a correspondéncia fonema/grafema.

(EFO1LP02-B) Compreender que o alfabeto é um conjunto de letras convencionadas para
serem utilizadas na leitura e na escrita.

(EFO1LP02-C) Escrever listas, trechos de parlendas etc, analisando suas produgdes, pensando
como grafar determinadas palavras, tendo escritas convencionais como referéncia.
(EFO1LP02) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética —
usando letras/grafemas que representem fonemas.
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TODOS OS CAMPOS DE | Escrita (compartilhada e | Constru¢do do  sistema | (EF12LP03-A) Reproduzir pequenos textos, observando aspectos como pontuagdo,

ATUACAO auténoma) alfabético acentuagdo, presenca de letra maiuscula, paragrafagdo e distribuicao grafica de suas partes,
entre outros.
(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto
sempre que tiver duvidas sobre sua distribuicdo gréfica, espagamento entre as palavras,
escrita das palavras e pontuagdo.

TODOS OS CAMPOS DE | Escrita (compartilhada e | Constru¢do do  sistema | (EFO1LP0O3-A) Observar e analisar escritas convencionais em diferentes textos (do aluno,

ATUACAO

auténoma)

alfabético / Convencdes da
escrita

professor escriba e impressos), comparando-as as suas produgdes escritas, percebendo
semelhangas e diferencas.

(EFO1LP03-B) Identificar semelhancas graficas em partes de textos que se relacionam do ponto
de vista sonoro, como as rimas de um poema.

TODOS 0S CAMPOS DE
ATUACAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Planejamento de texto
(autdbnomo e
compartilhado)

(EF15LP05-A) Pesquisar em meios impressos ou digitais, informagGes necessdrias a producdo
do texto, organizando em tdpicos os dados e as fontes pesquisadas, com a ajuda do professor.
(EF15LP05-B) Utilizar os recursos dos tipos textuais: narragdo, descrigdo, prescri¢do, injungao,
argumentagdo ou exposicdo para organizagdo composicional e estilistica do texto.
(EF15LP05-C) Produzir pequenos textos com roteiros associados a imagens e atentar-se para
a estrutura textual.

(GO-EF15LP20) Atribuir titulos aos textos com criatividade.

(EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido, considerando a
situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou
o propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o
portador do texto); a linguagem, organizagdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em
meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagdes necessarias a producdo do
texto, organizando em topicos os dados e as fontes pesquisadas.

TODOS 0S CAMPOS DE
ATUACAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Revisdo de textos

(EF15LP06-A) Reler e revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando
aspectos ligados a coeréncia (informacdes livres de contradi¢des, completude de ideias etc.).
(EF15LP06-B) Revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando aspectos
ligados a ao uso de elementos coesivos, como pontuagdo e organizadores textuais (presenca
de marcadores de tempo e outros que indiquem a progressdo do texto) para corrigi-lo e
aprimora-lo.

(EF15LP06-C) Revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando aspectos
ortograficos e gramaticais.

(EF15LP06-D) Utilizar o dicionério, com a ajuda do professor e/ou com certa autonomia,
quando surgir duvidas referentes a ortografia de determinada palavra.
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TODOS OS CAMPOS DE

Produgdo de textos (escrita

Edicao de textos: alterar,

(EF15LP07-A) Editar o texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,

ATUACAO compartilhada e | modificar, reescrever o |adequando-o ao género e tipo textual, fazendo revisdes (alterar, modificar e reescrever
autébnoma) texto partes) e ajustes necessarios.
(EF15LP07-B) Editar a versdo final do texto produzido, considerando a circulagdo/publicagdo
do texto em suportes impressos ou digitais.
(EF15LP07) Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, digital ou nao.
TODOS OS CAMPOS DE | Produgdo de textos (escrita | Utilizagdo de tecnologia | (EF15LP08-A) Conhecer ferramentas digitais, com a ajuda do professor, para editar e publicar
ATUACAO compartilhada e | digital os textos produzidos.
auténoma) (EF15LP08-B) Utilizar software, com a ajuda do professor, para editar e publicar os textos
produzidos.
(EF15LP08-C) Explorar, com a ajuda do professor, os recursos multissemioticos (som, imagens,
gifs) disponiveis em software para edicdo de textos.
TODOS OS CAMPOS DE | Oralidade Oralidade (GO-EF15LP21) Conhecer e respeitar as variedades linguisticas no intercambio conversacional
ATUACAO publica/Intercdmbio em sala de aula, observando as caracteristicas do falar goiano.
conversacional em sala de | (EF15LP09-A) Expor os resultados de uma pesquisa.
aula (EF15LP09-B) Participar de debates sobre questdes controversas.
(EF15LP09-C) Apresentar indicagdes literdrias em uma roda.
(EF15LP09-D) Realizar/participar de entrevistas, juri simulado, mesa redonda, jornal falado e
poesia de cordel, entre outras.
(EF15LP09-E) Oralizar textos escritos, como: apresentacdo poemas em saraus, leitura de textos
produzidos para programas de radio, entre outros.
(EF15LP09) Expressar-se em situa¢des de intercambio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa
articulagao e ritmo adequado.
TODOS OS CAMPOS DE | Oralidade Escuta atenta (EF15LP10-A) Ouvir atenta e criticamente, respeitando o interlocutor.

ATUACAO

(EF15LP10-B) Desenvolver o habito de ouvir com atengdo como forma de melhorar a
comunicagdo e a interagdo com o grupo.

(EF15LP10-C) Desenvolver o senso critico, apds escuta atenta, sobre assuntos discutidos e
estudados em diferentes situagBes comunicativas (roda de conversa, semindrios, entre
outras).

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.
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TODOS 0S CAMPOS DE
ATUACAO

Oralidade

Caracteristicas da

conversagdo espontanea

(EF15LP11-A) Reconhecer caracteristicas da conversagdo espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, podendo estar organizado em tantos turnos de fala quantos forem os
interlocutores.

(EF15LP11-B) Selecionar e utilizar, durante a conversagdo, formas de tratamento adequadas
(de acordo com a cultura do local), a situagdo e a posi¢do do interlocutor.

TODOS OS CAMPOS DE | Oralidade Aspectos ndo linguisticos | (EF15LP12-A) Reconhecer que as expressdes corporais podem ser associadas a fala, exercendo
ATUACAO (paralinguisticos) no ato da | papel importante na construgdo dos sentidos dos textos orais.
fala (EF15LP12-B) Desenvolver a forma de expressdo corporal (mimicas, gestos, expressGes faciais)
nas atividades de interagao, favorecendo o desenvolvimento cognitivo e social.
(EF15LP12) Interpretar e atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos)
observados na fala, como direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de
concordancia ou discordancia), expressao corporal, tom de voz.
TODOS OS CAMPOS DE | Oralidade Relato oral/Registro formal | (EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos comunicativos
ATUACAO e informal como: solicitar informagGes em espagos como secretaria, biblioteca da escola; apresentar
opinides, informar sobre passeios previstos no calenddrio escolar, relatar experiéncias etc.
(GO-EF15LP22) Reconhecer que o uso da linguagem formal ou da informal depende da
situacdo de uso: uma conversa entre amigos, aula, entrevista, entre outras.
(GO-EF15LP23) Explorar as caracteristicas de registro de uma situagdo discursiva oral,
concebendo-a como linguagem formal e/ou informal.
TODOS OS CAMPOS | Analise linguistica/ | Alfabeto manual - LIBRAS | (GO-EF15LP24) Conhecer o alfabeto manual - LIBRAS.
DE ATUACAO semidtica (GO-EF15LP25) Utilizar o alfabeto manual para se comunicar em Libras.
(Alfabetizagdo)
TODOS OS CAMPOS DE | Anadlise linguistica/ | Conhecimento do alfabeto | (EFO1LP04) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.
ATUACAO semiodtica do portugués do Brasil (GO-EF01LP28) Conhecer e identificar, a partir da leitura e escrita de textos, diferentes tipos
de fontes e caracteres usados para escrever.
(GO-EF01LP29) Distinguir vogais e consoantes e suas formas de escrita.
TODOS OS CAMPOS DE | Anadlise linguistica/ | Construcdo do  sistema | (EFO1LP0O5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacgdo dos sons da fala.
ATUACAO semidtica alfabético (GO-EFO1LP30) Usar letras e sinais diacriticos para escrever.

(GO-EF01LP31) Compreender que as letras e os diacriticos tém um repertério finito e formatos
fixos para grafa-los.
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TODOS OS CAMPOS DE | Anadlise linguistica/ | Constru¢do do  sistema | (EFO1LP06-A) Segmentar oralmente palavras em silabas em situag&es significativas com o uso
ATUACAO semiotica alfabético e da ortografia de cantigas, parlendas do repertdrio local e nacional, contando-as.
(GO-EFO1LP32) Segmentar palavras escritas em silabas, contando-as.
(GO-EF01LP33) Comparar palavras quanto ao numero de silabas.
(GO-EF01LP34) Reconhecer que toda silaba contém uma vogal como nucleo silabico.
(GO-EFO1LP35) Reconhecer silabas simples e complexas em palavras.
TODOS OS CAMPOS DE | Andlise linguistica/ | Constru¢do do  sistema | (EFO1LPO7-A) Compreender, em situagdes de leitura e escrita de textos diversos, letras e sons
ATUACAO semidtica alfabético e da ortografia na articulagdo da fala.
(EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua representagdo por letras.
TODOS 0S CAMPOS DE | Analise linguistica/ | Construcdo do  sistema | (GO-EFO1LP36) Identificar palavras em que um fonema ¢é distintivo, relacionando-as a sua
ATUACAO semiodtica alfabético e da ortografia representacdo grafica: [plato (pato)/ [m]ato (mato)/ [flato (fato)/ [3]ato (jato)/ [g]ato (gato).
(EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras) com sua
representagao escrita.
TODOS OS CAMPOS DE | Andlise linguistica/ | Construcdo do sistema de | (EFO1LP09-A) Identificar a ordem em que as letras e silabas entram na composicdo de palavras
ATUACAO semidtica escrita alfabético e do | (letrainicial e final, silaba inicial, medial e final).
sistema ortografico | (EFO1LP09-B) Ler e identificar palavras com silaba inicial, medial, final ou iguais, em diferentes
- Consciéncia fonoldgica: | textos escritos ou orais.
consciéncia de palavras; | (EFO1LP09) Comparar palavras, identificando semelhangas e diferengas entre sons de silabas
consciéncia sildbica; | iniciais, mediais e finais.
consciéncia fonémica.
TODOS OS CAMPOS DE | Analise linguistica/ | Conhecimento do alfabeto | (EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.
ATUACAO semiodtica do portugués do Brasil
TODOS OS CAMPOS DE | Andlise linguistica/ | Acentuac3o (GO-EF12LP21) Conhecer os sinais de acentuacdo (agudo e circunflexo), bem como o sinal
ATUACAO semidtica indicativo de nasalidade (til) e o que representam (vogal aberta, fechada e nasalisada).
TODOS OS CAMPOS DE | Andlise linguistica/ | Conhecimento das diversas | (EFO1LP11-A) Comparar e relacionar grafia de letras em rétulos, cartazes, propagrandas, etc.
ATUACAO semiodtica grafias do alfabeto: letras | (EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e cursiva,
em formato imprensa e | mailsculas e minusculas.
cursiva, maiuscula e
minuscula.
TODOS OS CAMPOS DE | Andlise linguistica/ | Segmentacdo de palavras: | (EFO1LP12-A) Reconhecer o nimero de silabas na segmentacdo de palavras.
ATUACAO semiotica conjunto de letras | (EFO1LP12-B) Reconhecer e registrar a separagdo das palavras, na escrita, por espagos em
delimitado por espagos em | branco ou sinais de pontuagdo.
branco ou sinais de
pontuacgdo.
TODOS OS CAMPOS DE | Andlise linguistica/ | Construcdo do  sistema | (GO-EFO1LP37) Reconhecer que letras representam sons e que as combinagdes das mesmas
ATUACAO semiodtica alfabético formam silabas e palavras.
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TODOS 0S CAMPOS DE | Analise linguistica/ | Pontuagdo:ponto final, de | (EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como pontos finais, de
ATUACAO semiodtica interrogacao, de | interrogacgdo e exclamacdo e seus efeitos na entonagao.
exclamacgdo
TODOS OS CAMPOS DE | Andlise linguistica/ | Sinonimia e antonimia (EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério de aproximacdo de significado (sinonimia) e separar
ATUACAO semiodtica palavras pelo critério de oposicdo de significado (antonimia).
TODOS OS CAMPOS DE | Analise linguistica/ | Morfologia (GO-EF01LP38) Compreender a fungdo dos nomes proprios e comuns (substantivos),
ATUACAO semiotica - Substantivos comuns e |identificando que os substantivos préprios iniciam com letra maiusculas e os comuns com
préprios inicial mindscula.

- Escrita de nomes
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LINGUA PORTUGUESA — 22 ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM

OBIJETOS
CONHECIMENTO

DE

HABILIDADES

CAMPOS DE
ATUACAO

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Leitura/ escuta
(compartilhada e
autonoma)

Leitura de imagens em

narrativas visuais

(EF15LP14-A) Ler histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras,
em colaboracdo com os colegas e com o auxilio do professor ou com certa autonomia,
com adaptacdo para alunos com surdez (Libras).

(EF15LP14-B) Reconhecer as caracteristicas e organizacdo de historias em quadrinho e
tirinhas, analisando e comparando as semelhancas e diferencas de cada género.
(EF15LP14-C) Compreender os efeitos de sentido construidos a partir de recursos
grafico-visuais (tipo de letras, baldes e onomatopeias).

(EF15LP14-D) Construir o sentido de histdrias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens (recursos grafico-visuais) e palavras (recursos verbais) por meio da pratica de
leitura e escrita (producdes textuais e ilustrativas).

CAMPO DA VIDA | Leitura/ escuta | Compreensao em | (EF12LP04-A) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
COTIDIANA (compartilhada e | leitura professor, listas, agendas, calenddrios, avisos, convites, receitas, instrucdes de
autébnoma) montagem (digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana
(organizagdo interna; marcas linguisticas; conteido tematico).
(EF12LP04-B) Compreender a situagdo comunicativa em que o texto foi produzido.
(EF12LP04-C) Identificar o tema/assunto do texto de forma dialdgica e reflexiva.
(EF12LP04-D) Relacionar a forma de organizacdo do texto e caracteristicas,
importantes para a compreensdo do texto, a sua finalidade, com a ajuda do professor.
(EF12LP04-E) Representar, por meio da linguagem nao verbal, a compreensado do texto
lido.
CAMPO DA VIDA|Leitura/ escuta | Compreensao em | (EFO2LP12-A) Ler e compreender, com certa autonomia, cantigas, letras de cancao,
COTIDIANA (compartilhada e | leitura dentre outros géneros do campo da vida cotidiana.
autébnoma) (EFO2LP12-B) Considerar, em géneros do campo da vida cotidiana, a situagdo

comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO2LP12-C) Relacionar a forma de organizacdo do texto (a cantiga é escrita em
versos, estrofes e rimas, as can¢des ndo possuem a mesma estrutura) a sua finalidade
(cantiga de ninar, de roda de natal possuem finalidades especificas).
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CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Escrita (compartilhada e

autonoma)

Escrita autbnoma e
compartilhada

(EFO2LP13-A) Reconhecer géneros textuais como: bilhete e carta, em suas diferentes
situacGes e finalidades, em meios impressos e digitais.

(EFO2LP13-B) Conhecer a estrutura de bilhete e carta.

(EFO2LP13-C) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio impresso, digital e/ou
manuscrito, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana.

(EFO2LP13-D) Considerar, na escrita do género, a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

CAMPO DA VIDA

Escrita (compartilhada e

Escrita autbnoma e

(EFO2LP14-A) Planejar e produzir pequenos relatos de observagdo de processos, de

COTIDIANA autébnoma) compartilhada fatos, de experiéncias pessoais, mantendo as caracteristicas dos género.
(EFO2LP14-B) Considerar na produgdo textual a situagdo comunicativa, bem como
tema/ assunto do texto em géneros da vida cotidiana.

CAMPO DA VIDA |Oralidade Producdo de texto oral | (EFO2LP15) Cantar cantigas e can¢Ges, obedecendo ao ritmo e a melodia.

COTIDIANA

CAMPO DA VIDA |Oralidade Producdo de texto oral | (EF12LP06-A) Planejar e produzir textos orais e/ou para oralizar, em colaboragdo com

COTIDIANA os colegas e com a ajuda do professor, recados, avisos, convites, receitas, instrugdes
de montagem, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(EF12LP06-B) Analisar a situagdo comunicativa e os géneros para compreender
caracteristicas e ter repertério para producgdo.
(EF12LP06-C) Utilizar ferramentas digitais que viabilizem a produc¢do dos textos (em
audio ou video).

CAMPO DA VIDA |Andlise linguistica/ | Forma de composic3o | (EF12LP07-A) Reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos

COTIDIANA semidtica do texto que constituem os géneros previstos, de modo que seja possivel reproduzi-los em

atividades de escrita e reescrita, assim como de cria-los em atividades de producdo de
textos.

(EF12LPQ7-B) Oralizar os textos previstos, observando os padrdes ritmicos e sonoros.
(EF12LP07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas e cangdes, rimas, aliteragBes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao
ritmo e a melodia das musicas e seus efeitos de sentido.
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CAMPO DA VIDA | Analise linguistica/ | Forma de composicdo | (EFO2LP16-A) Reconhecer, em situa¢Bes de leitura, recursos linguisticos e discursivos
COTIDIANA semidtica do texto gue constituem os géneros previstos para que sejam empregados adequadamente na
producdo de textos.
(EFO2LP16) ldentificar e reproduzir, em bilhetes, recados, avisos, cartas, e-mails,
receitas (modo de fazer), relatos (digitais ou impressos), a formatagao e diagramacdo
especifica de cada um desses géneros.
CAMPO DA VIDA |Anadlise linguistica/ | Forma de composic3o | (EFO2LP17) Identificar e reproduzir, em relatos de experiéncias pessoais, a sequéncia
COTIDIANA semidtica do texto dos fatos, utilizando expressdes que marquem a passagem do tempo (“antes”,
“depois”, “ontem”, “hoje”, “amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha muito tempo”
etc.), e o nivel de informatividade necessario.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Apreciacao (EF12LP18-A) Conhecer e apreciar poemas e outros textos versificados, observando
LITERARIO (compartilhada e | estética/Estilo rimas, versificacdo, estrofacdo, sonoridades e jogos de palavras.
autébnoma) (EF12LP18-B) Reconhecer o pertencimento de poemas e outros textos versificados ao
mundo imaginario, bem como sua dimensdo de encantamento, jogo de palavras e
fruicdo.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Apreciagao (EF15LP17-A) Conhecer poemas visuais, concretos e ciberpoemas.
LITERARIO (compartilhada e | estética/Estilo (EF15LP17-B) Apreciar poemas visuais, concretos e ciberpoemas (elementos video,
auténoma) audio e interatividade).
(EF15LP17-C) Compreender e observar os efeitos de sentido criados pelo formato do
texto na pagina (impressa e virtual), distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas
ilustracdes e por outros efeitos visuais.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Formacdo do leitor | (EFO15LP15-A) Reconhecer que os textos literdrios fazem parte do mundo do
LITERARIO (compartilhada e | literario imaginario.
autébnoma) (EF15LP15-B) Compreender que os textos literarios apresentam uma dimensao ludica,
de encantamento, entretenimento e, também, reflexiva.
(EF15LP15-C) Valorizar os textos literarios, enfatizando a literatura goiana, em sua
diversidade cultural, como patrimdnio artistico da humanidade.
(EF15LP15-D) Comparar o texto literdrio e nao literario, distinguindo-os.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Leitura colaborativa e|(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
LITERARIO (compartilhada e | autbnoma professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte como
autébnoma) contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombragdo etc.) e crénicas.
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CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Formacdo do leitor | (EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.
LITERARIO (compartilhada e | literario/Leitura
autonoma) multissemidtica
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Formacdo do leitor | (EFO2LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos literarios, de géneros
LITERARIO (compartilhada e | literario variados, desenvolvendo o gosto pela leitura.
autonoma)
CAMPO ARTISTICO- | Escrita (compartilhada e | Escrita compartilhada | (EF12LP05-A) Planejar e recontar histdrias (géneros do campo artistico-literdrio), em

LITERARIO

autonoma)

colaboragdao com os colegas e com a ajuda do professor.

(EF12LP05-B) Planejar e produzir a escrita das histérias recontadas, por ditado ao
professor e/ou colegas.

(EF12LPO5-C) Planejar e escrever textos versificados conhecidos de memodria
(coletivamente, em duplas ou de modo autdénomo), como letras de canc¢do, quadrinhas
e cordel, dentre outros géneros do campo artistico literario.

(EF12LP0O5-D) Compreender a situagdo comunicativa e finalidade do texto.
(EF12LP05-D) Revisar o texto com a ajuda do professor.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Escrita

(compartilhada e

autébnoma)

Escrita autbnoma e
compartilhada/
Reescrita

(EFO2LP27-A) Reescrever textos modificando partes da narrativa: inicio, meio e fim.
(EFO2LP27-B) Produzir textos literdrios, com auxilio do professor, considerando a
organizacdo interna: sequéncia temporal de acdes, relacbes de causalidade
estabelecidas entre os fatos, emprego de articuladores adequados entre os trechos do
enunciado, utilizacdo do registro literdrio, manutencdo do tempo verbal,
estabelecimento de coeréncia e coesdo entre os trechos do texto, entre outros
aspectos.

(EFO2LP27) Reescrever textos narrativos literdrios lidos pelo professor.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Oralidade

Contagem de histodrias

(EF15LP19-A) Dramatizar, apds leitura compreensiva e estudo da obra a ser recontada,
utilizando recursos como a entonagdo expressiva e a prosddia.

(EF15LP19-B) Resgatar, no momento do reconto, aspectos relevantes, do texto
original, eventualmente, omitidos ou mal realizados.

(EF15LP19-C) Recontar, a partir de textos originais e integrais, escritos em registro
literario, em situagdes comunicativas especificas para a contacdo de histdrias, como
rodas com familiares e /ou colegas, saraus etc.
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CAMPO ARTISTICO- | Andlise linguistica/ | Formas de composicdo | (EF12LP19-A) Identificar o quantitativo de versos e estrofes em um poema.
LITERARIO semidtica de textos poéticos (EF12LP19-B) Identificar recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros
Géneros: poemas e poéticos.
outros textos (EF12LP19-C) Reconhecer o ritmo e a sonoridade em textos poéticos, apds atividades
versificados. de oralizacao.
(EF12LP19) Reconhecer rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressoes,
comparagoes em textos versificados, relacionando-as com sensagoes.
CAMPO ARTISTICO- | Andlise linguistica/ | Formas de composicdo | (EFO2LP28-A) Identificar trechos de textos lidos que possam caracterizar elementos das
LITERARIO semidtica de narrativas narrativas ficcionais literdrias.
(EFO2LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e sua resolugdo,
além de palavras, expressoes e frases que caracterizam personagens e ambientes.
(GO-EF12LP20) Identificar inicio, meio e fim em narrativa lida ou escutada.
CAMPO ARTISTICO- | Andlise linguistica/ | Formas de composicdo | (EFO2LP29-A) Verificar se o formato e/ou a disposicdo das letras provocam efeitos de
LITERARIO semidtica de textos poéticos |sentido peculiares.
visuais (EFO2LP29) Observar, em poemas visuais, o formato do texto na pagina, as ilustracdes
e outros efeitos visuais.
CAMPO DAS | Leitura/ escuta | Compreensao em | (EF12LP17-A) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
PRATICAS DE | (compartilhada e | leitura professor, enunciado de tarefas escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos
ESTUDO E | autbnoma) de experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, entre outros géneros
PESQUISA do campo investigativo.
(EF12LP17-B) Identificar o tema/assunto dos textos do campo das praticas de estudo e
pesquisa, de forma reflexiva e dialogada.
(EF12LP17-C) Reconhecer a situagdo comunicativa em contexto real de uso
(enunciados escolares), bem como os atores envolvidos (interlocutores), contexto de
circulacdo (espaco) e objetivos comunicativos envolvidos na situacao.
CAMPO DAS | Leitura/ escuta | Imagens analiticas em | (EFO2LP20-A) Caracterizar o campo de atuac¢do dos textos estudados e sua respectiva
PRATICAS DE | (compartilhada e | textos funcao.
ESTUDO E | autbnoma) (EFO2LP20-B) Analisar os tipos de informacdes que os textos apresentam.
PESQUISA
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(EFO2LP20) Reconhecer a funcdo de textos utilizados para apresentar informacgdes
coletadas em atividades de pesquisa (enquetes, pequenas entrevistas, registros de
experimentacdes).

CAMPO DAS | Leitura/ escuta | Pesquisa (EFO2LP21-A) Explorar, com a mediacdo do professor, textos informativos de

PRATICAS DE | (compartilhada e diferentes ambientes digitais de pesquisa (revistas, jornais, sites especializados e

ESTUDO E | autbnoma) orientados para criangas e blogs confidveis), conhecendo suas possibilidades como

PESQUISA hiperlinks para outros textos e videos, a organizacao das informacdes, entre outras.

CAMPO DAS | Escrita (compartilhada e |Producdo de textos (EFO2LP22-A) Planejar, de modo coletivo, o texto que serd produzido.

PRATICAS DE | autébnoma) (EFO2LP22-B) Produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,

ESTUDO E pequenos relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil,

PESQUISA dentre outros géneros do campo investigativo, digitais ou impressos, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(EFO2LP22-C) Consultar o planejamento, sempre que necessario, para tomar decisoes.
(EFO2LP22-D) Revisar o texto no processo de construcdo e ao final.

CAMPO DAS | Escrita (compartilhada e | Escrita autbnoma (EFO2LP23-A) Planejar o texto, organizando as ideias sobre o tema.

PRATICAS DE | autdbnoma) (EFO2LP23-B) Produzir, com certa autonomia, pequenos registros de observacdo de

ESTUDO E resultados de pesquisa, coerentes com um tema investigado.

PESQUISA

CAMPO DAS | Oralidade Planejamento de texto | (EFO2LP24-A) Planejar o texto a ser produzido, considerando o tipo de midia que sera

PRATICAS DE oral Exposigao oral utilizado para circulagdo.

ESTUDO E (EFO2LP24-B) Produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,

PESQUISA relatos de experimentos, registros de observacdo, entrevistas, dentre outros géneros
do campo investigativo, que possam ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade do texto.

CAMPO DAS | Andlise linguistica/ | Forma de composicdo | (EFO2LP25-A) Reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos

PRATICAS DE | semidtica dos textos/Adequacdo | que constituem os géneros em estudo para, em situacBes de escrita, consiga emprega-

ESTUDO E do texto as normas de | los adequadamente.

PESQUISA escrita
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(EFO2LP25-B) Reproduzir, em relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de
enciclopédia infantil, digitais ou impressos, a formatacdo e diagramacao especifica de
cada um desses géneros, inclusive em suas versdes orais.

CAMPO DA VIDA|Leitura/ escuta | Compreens3o em | (EF12LP08-A) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
PUBLICA (compartilhada e | leitura professor, textos que circulam no campo da vida publica com informacg&es sobre o pais,
auténoma) estado e/ou municipio.
(EF12LP08-B) Reconhecer o tema/assunto de textos do campo da vida publica, como:
fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, dlbum de fotos digital
noticioso e noticias curtas para publico infantil.
(EF12LP08-C) Compreender a situagdo comunicativa (locutor, interlocutor, informacgao
e esfera de circulagdo etc) em textos do campo da vida publica.
CAMPO DA VIDA |Leitura/ escuta | Compreens3o em | (EF12LP10-A) Ler, compreender e interpretar, em colaboragdo com os colegas e com a
PUBLICA (compartilhada e | leitura ajuda do professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a
auténoma) vida na comunidade escolar, dentre outros géneros do campo da atuagao cidada.
(EF12LP10-B) Identificar o tema/assunto de textos do campo da atuacdo cidad,
dialogando e refletindo, com apoio do professor e dos demais colegas.
(EF12LP10-C) Compreender a situacdo comunicativa (locutor, interlocutor, objetivos
comunicativos e esfera de circulagdo, etc) em textos do campo da atuacgdo cidada.
CAMPO DA VIDA | Leitura/ escuta | Compreens3o em | (EF12LP09-A) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
PUBLICA (compartilhada e | leitura professor, slogans, anuncios publicitarios, propagandas de televisdo e radio, e textos
auténoma) de campanhas de conscientizagdo destinados ao publico infantil, dentre outros

géneros do campo publicitario.

(EF12LP09-B) Identificar o tema/assunto de textos do campo da vida publica de forma
dialogada e reflexiva.

(EF12LP09-C) Compreender a situacdo comunicativa (locutor, interlocutor, objetivos
comunicativos e esfera de circulagdo, etc) em textos do campo publicitario.
(EF12LP09-D) Identificar as diversas expressdes figurativas em textos publicitarios
(objetivos comunicativos e as diversas esferas de comunicacdo).

(EF12LP09-E) Perceber o didlogo entre a linguagem verbal e ndo verbal em textos
publicitarios.
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CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Escrita

(compartilhada e

autonoma)

Escrita compartilhada

(EF12LP11-A) Explorar em colaboragao com os colegas e o professor, fotolegendas em
noticias, manchetes de jornais, dlbum de fotos digital noticioso e noticias curtas para
publico infantil, digitais ou impressos, dentre outros géneros do campo jornalistico.
(EF12LP11-B) Escrever, em colaboragao com os colegas e com a ajuda do professor, os
géneros previstos, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EF12LP11-C) Reler o texto escrito, com auxilio do professor e/ou dos colegas, tomando
decisGes na escrita e revisando a producao inicial do texto até a versao final.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Escrita

(compartilhada e

auténoma)

Escrita compartilhada

(EF12LP12-A) Planejar a escrita de géneros do campo jornalistico, organizando,
inicialmente, a ideias sobre a tematica trabalhada, a qual pode trazer informacdes
sobre a comunidade, regido, dentre outras.

(EF12LP12-B) Escrever textos publicitarios, em colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor, como: slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do campo
publicitario.

(EF12LP12-C) Considerar, no planejamento e na escrita, a situagdo comunicativa e o
tema/ assunto/finalidade do texto.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Escrita

(compartilhada e

autébnoma)

Escrita compartilhada

(EFO2LP18-A) Planejar a escrita de cartazes e folhetos, pesquisando textos relevantes
para Goias e/ou municipio que apresentem linguagem persuasiva.

(EFO2LP18-B) Produzir cartazes e folhetos para divulgar eventos da escola ou da
comunidade, utilizando linguagem persuasiva e elementos textuais e visuais (tamanho
da letra, leiaute, imagens) adequados ao género, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Oralidade

Produgdo de texto oral

(EF12LP13-A) Planejar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
slogans e peca de campanha de conscientizagdo destinada ao publico infantil que
possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou
video.

(EF12LP13-B) Produzir oralmente slogans e peca de campanha de conscientizagdo
destinada ao publico infantil, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor.

180



(EF12LP13-C) Considerar, na producdo oral, a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Oralidade

Produgdo de texto oral

(EFO2LP19-A) Planejar os textos que serdo produzidos oralmente, com apoio do
registro escrito e audiovisual.

(EFO2LP19-B) Produzir, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda do professor,
noticias curtas para publico infantil, para compor jornal falado que possa ser repassado
oralmente ou em meio digital, em audio ou video, dentre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Analise
semidtica

linguistica/

Forma de composicao
do texto

(EF12LP14-A) Reconhecer, no processo de leitura, os recursos de expressdo que
constituem os géneros fotolegendas de noticias, dlbum de fotos digital noticioso,
cartas de leitor (revista infantil), digitais ou impressos, de modo que seja possivel
emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

(EF12LP14) Identificar e reproduzir, com a ajuda do professor, em fotolegendas de
noticias, album de fotos digital noticioso, cartas de leitor (revista infantil), digitais ou
impressos, a forma de organizagdo (formatacdo, diagramacao etc) especifica de cada
um desses géneros, inclusive em suas versdes orais.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Analise
semidtica

linguistica/

Forma de composicao
do texto

(EF12LP15-A) Reconhecer recursos linguistico-discursivos envolvidos em slogans.
(EF12LP15-B) Compreender as particularidades dos slogans (género constitutivo dos
anuncios publicitarios).

(EF12LP15-C) Empregar os recursos linguistico-discursivos do género em suas proprias
producdes.

(EF12LP15) Identificar a forma de composicado de slogans publicitarios

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Andlise
semiotica

linguistica/

Forma de composicao
do texto

(EF12LP16-A) Reconhecer, na leitura e analise de textos, os recursos graficos que sdo
especificos do género anuncio publicitdrio e/ou de textos de campanhas de
conscientiza¢do para o publico infantil.

(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos de campanhas
de conscientizacdo destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou
impressos), a formatacdo e diagramacdo especifica de cada um desses géneros,
inclusive o uso de imagens.
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TODOS 0OS CAMPOS | Leitura/ escuta | Decodificagdo/Fluéncia | (EF12LP01-A) Ler textos conhecidos de memdria, por meio da leitura colaborativa,
DE ATUACAO (compartilhada e | de leitura realizando ajuste do texto falado ao seu registro gréfico.
autébnoma) (EF12LP01-B) Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo.
(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisdao na decodificacdo, no caso de palavras de
uso frequente, ler globalmente, por memorizacao.
TODOS 0OS CAMPOS | Leitura/ escuta | Formac3do de leitor (EAF12LP02-A) Buscar e selecionadr: com a medlia_(;éo do profes:ﬂ?ratextos de diferentes
X ; éneros, tanto impressos como digitais, para leitura compartilhada.
DE ATUAGAO (corppartllhada € (gEF12LP02-B) Ler,pcom a mediagégo do grofessor (Ieiturap compartilhada), textos que
auténoma) circulam em meios impressos e digitais, considerando as necessidades e o interesse.
(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediagdo do professor (leitura
compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as
necessidades e interesses.
TODOS OS CAMPOS | Leitura/ escuta | Reconstrucdo das | (EF15LP01-A) Reconhecer para que os textos foram produzidos, onde circulam, quem
DE ATUACAO (compartilhada e | condicdes de producdo | 0s produziu e a quem se destinam.
auténoma) e recepcio de textos (EF15LP01-B) Compreender que os textos se organizam em géneros e possuem funcdes
sociais relacionadas aos diferentes campos de atuacao no qual circulam.
(EF15LP01-C) Identificar a func¢do social de textos que circulam em diferentes campos
da vida social (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa
e digital.
TODOS OS CAMPOS | Leitura/ escuta | Estratégia de leitura (EF15LP02-A) Antecipar informacgdes sobre o conteddo do texto (posi¢des, tratamento
DE ATUACAO (compartilhada e tematico, visdo do interlocutor, valores etc.).
auténoma) (EF15LP02-B) Realizar inferéncias, considerando os dados do texto, as informacdes

trazidas pelo professor sobre o contexto de produgdao e o conhecimento prévio do
aluno.

(EF15LP02-C) Reconhecer que o uso de recursos expressivos grafico-visuais (caixa alta,
negrito, italico, caracteres especiais, fontes coloridas, sinais de pontuagdo) produzem
efeitos de sentidos em textos multissemiéticos.

(EF15LP02-D) Verificar as hipdteses realizadas antes e durante a leitura, confirmando
ou refutando as antecipag¢Ges e inferéncias.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler (pressuposicdes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo social do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de producdo e recepgdo desse texto,
0 género, o suporte e o universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens, dados da prdpria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
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antecipagoes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a
adequacao das hipdteses realizadas.

TODOS OS CAMPOS | Leitura/ escuta | Estratégia de leitura (EF15LP03) Localizar informacgdes explicitas em textos.
DE ATUAGAO (compartilhada e
auténoma)
TODOS 0S CAMPOS | Leitura/ escuta | Estratégia de leitura (EF15LP04-A) Compreender e interpretar como as imagens, graficos, tabelas
DE ATUACAO (compartilhada e relacionam-se com a construgdo de sentido do texto.
auténoma) (EF15LP04-B) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais (boxes de complementacdo, linkagem ou de remissdo; infograficos;
negrito, italico, letra capitular; uso de notas de rodapé; hiperlinks; som e movimento;
cores, imagens; entre outros) em textos multissemidticos.

TODOS OS CAMPOS | Escrita (compartilhada e | Construgdo do sistema | (EF12LP03-A) Observar e reproduzir pequenos textos, observando aspectos como
DE ATUACAO autébnoma) alfabético pontuagdo, acentuagdo, presenca de letra maiuscula, paragrafagdo e distribuicdo
Estabelecimento  de | 8rafica de suas partes, entre outros.

relacBes anaféricas na (EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto
o sempre que tiver duvidas sobre sua distribuicdo grafica, espagamento entre as
referenciacao e . ~
N . palavras, escrita das palavras e pontuacao.
Construgdo da coesdo | (G0_EF02LP30) Compreender que, na escrita, algumas palavras sio usadas para
referenciar um termo antecedente (anafora), evitando repeticoes.
TODOS OS CAMPOS | Produgdo de textos (escrita | Planejamento de texto | (EF15LP05-A) Pesquisar em meios impressos ou digitais, informagdes necessarias a
DE ATUACAO compartilhada e auténoma) produgdo do texto, organizando em tdpicos os dados e as fontes pesquisadas, com a

ajuda do professor.

(EF15LPO05-B) Utilizar os recursos dos tipos textuais: narracdo, descri¢do, prescrigao,
injungdo, argumentagao ou exposi¢cao para organizagao composicional e estilistica do
texto.

(EF15LPO05-C) Produzir pequenos textos com roteiros associados a imagens e atentar-
se para a estrutura textual.

(GO-EF15LP20) Atribuir titulos aos textos com criatividade.

(EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido,
considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai
circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma do
texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso,
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informacgdes necessdrias a producdo do texto, organizando em tdpicos os dados e as
fontes pesquisadas.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e auténoma)

Revisdo de textos

(EF15LP06-A) Reler e revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando
aspectos ligados a coeréncia (informacdes livres de contradi¢Ges, completude de ideias
etc.).

(EF15LP06-B) Revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando
aspectos ligados a ao uso de elementos coesivos, como pontuacdo e organizadores
textuais (presenca de marcadores de tempo e outros que indiquem a progressao do
texto) para corrigi-lo e aprimora-lo.

(EF15LP06-C) Revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando
aspectos ortograficos e gramaticais.

(EF15LP06-D) Utilizar o dicionario, com a ajuda do professor e/ou com certa
autonomia, quando surgir duvidas referentes a ortografia de determinada palavra.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e auténoma)

Edicdo de textos

(EF15LP0O7-A) Editar o texto, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, adequando-o ao género e tipo textual, fazendo revisdes (alterar, modificar
e reescrever partes) e ajustes necessarios.

(EF15LP07-B) Editar a versdo final do texto produzido, considerando a
circulacdo/publicacdo do texto em suportes impressos ou digitais.

(EF15LPO7) Editar a versdo final do texto, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda
do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, digital ou nao.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Produgdo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

Utilizagao de
tecnologia digital

(EF15LP08-A) Conhecer ferramentas digitais, com a ajuda do professor, para editar e
publicar os textos produzidos.

(EF15LP08-B) Utilizar software, com a ajuda do professor, para editar e publicar os
textos produzidos.

(EF15LP08-C) Explorar, com a ajuda do professor, os recursos multissemioticos (som,
imagens, gifs) disponiveis em software para edigdo de textos.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Escrita (compartilhada e
autébnoma)

Construgao do sistema
alfabético/
Convengdes da escrita

(EFO2LPO1) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas ou com
estruturas sildbicas ja dominadas, letras mailsculas em inicio de frases e em
substantivos proprios, segmenta¢do entre as palavras, ponto final, ponto de
interrogagdo e ponto de exclamagao.
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TODOS OS CAMPOS | Oralidade Oralidade (GO-EF15LP21) Conhecer e respeitar as variedades linguisticas no intercambio
DE ATUACAO publica/Intercadmbio conversacional em sala de aula, observando as caracteristicas do falar goiano.
conversacional em sala | (EF15LP09-A) Expor os resultados de uma pesquisa.
de aula (EF15LP09-B) Participar de debates sobre questdes controversas.
(EF15LP09-C) Apresentar indicacdes literdrias em uma roda.
(EF15LP09-D) Realizar/participar de entrevistas, juri simulado, mesa redonda, jornal
falado e poesia de cordel, entre outras.
(EF15LP09-E) Oralizar textos escritos, como: apresenta¢do poemas em saraus, leitura
de textos produzidos para programas de radio, entre outros.
(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercdmbio oral com clareza, preocupando-
se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel,
boa articulacdo e ritmo adequado.
TODOS OS CAMPOS | Oralidade Escuta atenta (EF15LP10-A) Ouvir atenta e criticamente, respeitando o interlocutor.
DE ATUACAO (EF15LP10-B) Desenvolver o habito de ouvir com atencdo como forma de melhorar a
comunicagao e a interagao com o grupo.
(EF15LP10-C) Desenvolver o senso critico, apds escuta atenta, sobre assuntos
discutidos e estudados em diferentes situagdes comunicativas (roda de conversa,
seminarios, entre outras).
(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.
TODOS 0S CAMPOS | Oralidade Caracteristicas da | (EF15LP12-A) Reconhecer que as expressdes corporais podem ser associadas a fala,
DE ATUACAO conversagao exercendo papel importante na construcdo dos sentidos dos textos orais.
espontanea (EF15LP12-B) Desenvolver a forma de expressao corporal (mimicas, gestos, expressdes

faciais) nas atividades de interagao, favorecendo o desenvolvimento cognitivo e social.
(EF15LP12) Interpretar e atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como dire¢do do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia), expressdo corporal, tom de voz.
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TODOS OS CAMPOS | Oralidade Aspectos nao | (EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos
DE ATUACAO linguisticos comunicativos como: solicitar informagdes em espagos como secretaria, biblioteca da
(paralinguisticos)  no | escola; apresentar opinides, informar sobre passeios previstos no calendario escolar,
ato dafala relatar experiéncias etc.
(GO-EF15LP22) Reconhecer que o uso da linguagem formal ou da informal depende da
situacdo de uso: uma conversa entre amigos, aula, entrevista, entre outras.
(GO-EF15LP23) Explorar as caracteristicas de registro de uma situagdo discursiva oral,
concebendo-a como linguagem formal e/ou informal.
TODOS OS CAMPOS | Oralidade Relato  oral/Registro | (EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos
DE ATUACAO formal e informal comunicativos como: solicitar informacdes em espacos como secretaria, biblioteca da
escola; apresentar opinides, informar sobre passeios previstos no calendario escolar,
relatar experiéncias etc.
(GO-EF15LP22) Reconhecer que o uso da linguagem formal ou da informal depende da
situacdo de uso: uma conversa entre amigos, aula, entrevista, entre outras.
(GO-EF15LP23) Explorar as caracteristicas de registro de uma situacdo discursiva oral,
concebendo-a como linguagem formal e/ou informal.
TODOS 0S CAMPOS | Analise linguistica/ | Alfabeto  manual -|(GO-EF15LP24) Conhecer o alfabeto manual - LIBRAS.
DE ATUACAO semiotica (Alfabetizagdo) LIBRAS (GO-EF15LP25) Utilizar o alfabeto manual para se comunicar em Libras.
TODOS 0OS CAMPOS | Analise linguistica/ | Construcdo do sistema | (EFO2LP02-A) Segmentar palavras em silabas.
DE ATUACAO semidtica alfabético e da | (EFO2LP02-B) Remover e substituir silabas iniciais, mediais ou finais para criar novas
ortografia palavras.
(EFO2LP02-C) Desenvolver a consciéncia fonolégica das palavras observando o nimero
de letras, vogais e consoantes.
TODOS 0S CAMPOS | Analise linguistica/ | Construcdo do sistema | (EFO2LP03) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras
DE ATUACAO semidtica alfabético e da|e fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias regulares contextuais (c e q; e e 0, em
ortografia posicdo atona em final de palavra).
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Analise
semiotica

linguistica/

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia- Silabas
simples: CV (ca-sa); V
(a-mo).- Silabas
complexas: VC (ar-vo-
re); VCC (ins.pe.cdo);
CVC (ler); CCV(pra-to);
CVCC (pers.pec.tiva);
CcvC (pres.ta.cdo),
CCVCC (trans.por.te).-
As vogais sdo nucleo de
silaba, ndo existe silaba
sem vogal no
portugués.

(EFO2LP0O4) Ler e escrever corretamente palavras com silabas simples e complexas: CV,
V, VC, VCC, CVC, CCV, CVCC, CCVC, CCVCC, identificando que existem vogais em todas
as silabas.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Analise
semidtica

linguistica/

Construcdo do sistema
alfabético e da
ortografia

- Acentuacdo: acentos
agudo () e (1)
circunflexo.

- Sinal indicativo de
nasalidade: til (™).

(GO-EF12LP21) Conhecer os sinais de acentuacdo (agudo e circunflexo), bem como o
sinal indicativo de nasalidade (til) e o que representam (vogal aberta, fechada e
nasalizada).

(GO-EF02LP31) Identificar a silaba com maior sonoridade em uma palavra, acentuando
guando necessario.

(EFO2LPO5) Ler e escrever corretamente palavras com marcas de nasalidade (til, m, n).

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Andlise
semiotica

linguistica/

Conhecimento do
alfabeto do portugués
do Brasil
- Principio acrofonico:
associagdo do som a
letra correspondente,
por exemplo, A de Ana,
B de bola.

(EFO2LPO6) Perceber o principio acrofénico que opera nos nomes das letras do
alfabeto.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Andlise
semidtica

linguistica/

Conhecimento das
diversas grafias do
alfabeto

(EFO2LPQ7) Escrever palavras, frases, textos curtos nas formas imprensa e cursiva.
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TODOS 0S CAMPOS | Analise linguistica/ | Segmentacdo de | (EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos.
DE ATUACAO semidtica palavras: escrita
coletiva e individual
Classificacao de
palavras por numero
de silabas
TODOS OS CAMPOQOS | Analise linguistica/ | Pontuacdo (EFO2LP09) Usar adequadamente ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de
DE ATUACAO semidtica - Ponto final | exclamac3o.
- Ponto de | (GO-EF02LP32) Identificar o uso dos dois pontos e travessdo para indicar a fala dos
interrogacao personagens.
- Ponto de exclamagdo | (GO-EF02LP33) Compreender os sentidos construidos a partir do uso dos sinais de
- Dois pontos | pontuacao.
- Travessao
TODOS OS CAMPOQOS | Analise linguistica/ | Sinonimia e antonimia | (EFO2LP10) Identificar sinbnimos de palavras de texto lido, determinando a diferenca
DE ATUACAO semidtica Morfologia de sentido entre eles, e formar antébnimos de palavras encontradas em texto lido pelo
acréscimo do prefixo de negacdo in-/im-.
TODOS 0S CAMPOS | Analise linguistica/ | Morfologia- (EFO2LP11) Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras com os sufixos -do e -
DE ATUACAO semidtica Aumentativo e |inho/-zinho.
diminutivo com os
sufixos -3o0 e -inho/-
zinho.
TODOS 0S CAMPOS | Analise linguistica/ | InterjeicGes (GO-EF02LP34) Reconhecer que as interjeicdes em histdrias em quadrinhos e tirinhas
DE ATUACAO semidtica exprimem emocoes, sensacdes, estados de espirito, entre outros, sendo utilizadas em

frases exclamativas e apelativas.
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LINGUA PORTUGUESA - 32 ANO

CAMPOS DE PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE HABILIDADES

ATUACAO CONHECIMENTO

CAMPO DA VIDA Leitura/escuta Leitura de imagens em | (EF15LP14-A) Ler histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
COTIDIANA (compartilhada e narrativas visuais palavras, em colaboragao com os colegas e com o auxilio do professor ou com certa

autébnoma)

autonomia, com adaptacdo para alunos com surdez (Libras).

(EF15LP14-B) Reconhecer as caracteristicas e organizacao de histdrias em quadrinho
e tirinhas, analisando e comparando as semelhancas e diferencas de cada género.
(EF15LP14-C) Compreender os efeitos de sentido construidos a partir de recursos
grafico-visuais (tipo de letras, baldes e onomatopeias).

(EF15LP14-D) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens (recursos grafico-visuais) e palavras (recursos verbais) por meio da pratica
de leitura e escrita (producdes textuais e ilustrativas).

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Compreensdao em
leitura

(EFO3LP11-A) Ler e compreender, com autonomia, textos injuntivos instrucionais
(receitas, instru¢des de montagem etc.), considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EFO3LP11-B) Compreender que os textos injuntivos instrucionais apresentam
estrutura especifica (verbos imperativos, indicacdo de passos a ser seguidos), bem
como mesclas de palavras, imagens e recursos grafico-visuais.

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Compreensao em
leitura

(EFO3LP12-A) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais e/ou ficcionais (O
Gato Malhado e a Andorinha Sinha, de Jorge Amado, por exemplo) e didrios, com
expressao de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convencgdes do género carta.

(EFO3LP12-B) Considerar, na leitura, a situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto, atentando para a finalidade de expressar e relatar sentimentos, opinies e
acontecimentos da vida pessoal.

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Producao de textos

Escrita colaborativa

(EFO3LP13-A) Planejar a escrita de cartas pessoais e diarios.
(EFO3LP13-B) Produzir cartas pessoais e didrios, com expressdao de sentimentos e
opiniGes, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
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convencgdes dos géneros carta e didrio e considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EFO3LP13-C) Reler o texto produzido, consultando o planejamento, sempre que
necessario, para tomar decisGes no momento da escrita e revisar no processo e ao
final.

CAMPO DA VIDA

Producgdo de textos
(escrita

Escrita colaborativa

(EFO3LP14-A) Perceber e identificar, na escrita de textos injuntivos instrucionais, as
convencdes desses géneros (caracteristicas, estrutura), considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO3LP14-B) Planejar, coletivamente, a escrita de textos injuntivos instrucionais.
(EFO3LP14-C) Produzir textos injuntivos instrucionais, com a estrutura propria desses
textos (verbos imperativos, indicacdo de passos a ser seguidos) e mesclando palavras,
imagens e recursos grafico-visuais, considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto do texto.

CAMPO DA VIDA |Oralidade Producdo de texto oral | (EFO3LP15) Assistir, em video digital, a programa de culinaria infantil e, a partir dele,
COTIDIANA planejar e produzir receitas em dudio ou video.
CAMPO DA VIDA |Anilise Forma de composicdo | (EFO3LP16) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais (receitas,
COTIDIANA linguistica/semidtica do texto instrucdes de montagem, digitais ou impressos), a formatacdo propria desses textos
(Ortografizacao) (verbos imperativos, indicacdo de passos a serem seguidos) e a diagramacao
especifica dos textos desses géneros (lista de ingredientes ou materiais e instrucées
de execucdo — "modo de fazer").
CAMPO DA VIDA Analise Forma de composicdo | (EFO3LP17) Identificar e reproduzir, em géneros epistolares e didrios, a formatagao
COTIDIANA linguistica/semidtica do texto propria desses textos (relatos de acontecimentos, expressao de vivéncias, emocoes,
(Ortografizacao) opiniGes ou criticas) e a diagramacdo especifica dos textos desses géneros (data,

saudacdo, corpo do texto, despedida, assinatura).
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CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Leitura colaborativa e
autbnoma

(GO-EF35LP32) Ler contos populares, utilizando diferentes estratégias de leitura
como mecanismos de interpretacdo de textos: formulacdo de hipdteses (antecipagdo
e inferéncia); verificagdo de hipdteses (selecao e checagem).

(GO-EF35LP33) Ler, comparar e associar os géneros em estudo, observando forma,
conteudo, estilo e fungdo social.

(EF12LP16-A) Reconhecer, na leitura e analise de textos, os recursos graficos que sdo
especificos do género anudncio publicitario e/ou de textos de campanhas de
conscientizacdo para o publico infantil.

(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos de campanhas
de conscientizacdo destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou
impressos), a formatacdo e diagramacdo especifica de cada um desses géneros,
inclusive o uso de imagens.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Apreciagao
estética/Estilo

(EF15LP17-A) Conhecer poemas visuais, concretos e ciberpoemas.

(EF15LP17-B) Apreciar poemas visuais, concretos e ciberpoemas (elementos video,
audio e interatividade).

(EF15LP17-C) Compreender os efeitos de sentido criados pelo formato do texto na
pagina (impressa e virtual), distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas ilustracdes e
por outros efeitos visuais.

(EF15LP17-D) Ler e recitar poemas, observando entonacgao, ritmo, musicalidade.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Formacao do leitor
literdrio

(EF15LP15-A) Reconhecer que os textos literdrios fazem parte do mundo do
imaginario.

(EF15LP15-B) Compreender que os textos literarios apresentam uma dimensdo
lddica, de encantamento, entretenimento e, também, reflexiva.

(EF15LP15-C) Valorizar os textos literdrios, enfatizando a literatura goiana, em sua
diversidade cultural, como patrimdnio artistico da humanidade.

(EF15LP15-D) Comparar o texto literdrio e nao literario, distinguindo-os.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Leitura/escuta
(compartilhada
auténoma)

e

Formagao do leitor
literario/Leitura

multissemiotica

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragGes e outros recursos graficos.
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CAMPO ARTISTICO- | Leitura/escuta Formacdao do leitor|(EF35LP21) Ler e compreender, de forma autdbnoma, textos literarios de diferentes
LITERARIO (compartilhada e | literario géneros e extensoes, inclusive aqueles sem ilustracdes, estabelecendo preferéncias
auténoma) por géneros, temas, autores.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/escuta Formac3o do leitor (EF35LP22-A) Perceber, na leitura, os verbos introdutérios da fala de terceiros
LITERARIO (compartilhada e literario/ Leitura (verbos de enunciagdo ou dicendi) em casos de discurso citado (discurso direto;
auténoma) multissemidtica indireto; indireto livre). _ ) _
(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido
de verbos de enunciagado e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no discurso
direto.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/escuta Apreciacio (EF35LP23-A) Ler poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteragées
LITERARIO (compartilhada e estética/Estilo e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.
auténoma) (EF35LP23-B) Apreciar poemas e outros textos versificados, tendo como referéncia
autores e poetas goianos, enfatizando o regionalismo.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/escuta Textos dramaticos (GO-EF35LP34) Ler, assistir e compreender a pecas teatrais, podendo ser por meio
LITERARIO (compartilhada e digital ou dramatizada pelos estudantes.
autdnoma) (EF35LP24) Identificar fun¢des do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua
organizacao por meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das
personagens e de cena.
CAMPO ARTISTICO- | Producdo de textos Escrita autdbnoma e (EF35LP25-A) Produzir narrativas de contelido tematico, planejado de forma coletiva
LITERARIO compartilhada ou autbnoma.
(EF35LP25-B) Utilizar recursos de descricdo e narracdo na criacdo dos textos.
(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes
descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido
do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.
CAMPO ARTISTICO- | Producdo de textos Escrita autbnoma (EF35LP26-A) Compreender, de forma ludica, que a escrita de uma narrativa ficcional
LITERARIO (escrita compartilhada e consiste no relato de acontecimentos imaginarios (lendas, mitos, fabulas, do folclore

auténoma)

goiano, entre outros).

(EF35LP26-B) Apreender, por meio da leitura, a organizacdo textual e discursiva do
género narrativo, observando os elementos organizacionais da narrativa (enredo/
personagem/discurso reportado etc.).

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cendrios e personagens, observando os elementos da estrutura
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narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a construcao do discurso
indireto e discurso direto.

CAMPO ARTISTICO- | Producdo de textos (escrita | Escrita auténoma (EF35LP27-A) Apreender, por meio da leitura, recursos expressivos caracteristicos de
LITERARIO compartilhada e géneros poéticos.
autdnoma) (EF35LP27-B) Produzir textos em versos, utilizando recursos expressivos como:

rimas/jogos de palavras/sentidos figurados/recursos visuais, dentre outros.
(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando
rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos
visuais e sonoros.

CAMPO ARTISTICO- | Oralidade Performances orais (EFO3LP27-A) Conhecer cordel e cantar repentes e emboladas, da cultura local,
LITERARIO regional e nacional.

(EFO3LP27) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas, observando as rimas e
obedecendo ao ritmo e a melodia.

CAMPO ARTISTICO- | Oralidade Contagem de histérias | (EF15LP19-A) Dramatizar, apds leitura compreensiva e estudo da obra a ser
LITERARIO recontada, utilizando recursos como a entonagdo expressiva e a prosédia.
(EF15LP19-B) Resgatar, no momento do reconto, aspectos relevantes, do texto
original, eventualmente, omitidos ou mal realizados.

(EF15LP19-C) Recontar, a partir de textos originais e integrais, escritos em registro
literario, em situacGes comunicativas especificas para a contacdo de histérias, como
rodas com familiares e /ou colegas, saraus etc.

CAMPO ARTISTICO- | Oralidade Declamac3o (EF35LP28-A) Declamar poemas, de autores goianos (reginais e locais), com
LITERARIO entonacao, postura, fluéncia e interpretacdo adequada em sarau, slam etc.
(EF35LP28) Declamar poemas, com entonacdo, postura e interpretacdo adequadas.

CAMPO ARTISTICO- | Anélise Formas de composicdo | (EF35LP29-A) Identificar, em narrativas, cendrio, personagem central, conflito
LITERARIO linguistica/semidtica de narrativas gerador, resolu¢do e o ponto de vista com base no qual histdrias sdao narradas.
(Ortografizacdo) (EF35LP29-B) Identificar e compreender o foco narrativo em textos estudados.
(EF35LP29-C) Diferenciar narrativas em primeira e terceira pessoas.
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CAMPO ARTISTICO- | Anélise Discurso direto e (EF35L30-A) Reconhecer as diferencas e semelhangas entre discurso indireto e
LITERARIO linguistica/semidtica indireto discurso direto, focalizando na pontuacdo e no uso dos verbos dicendi (verbos para
(Ortografizacao) introduzir um didlogo: afirmar, falar gritar, declarar, ordenar, perguntar, exclamar,
pedir, concordar etc.).
(EF35L30-B) Compreender que a fala de um personagem pode vir organizada em uma
variedade linguistica diferente do texto do narrador, o que implica no uso de recurso
de caracterizacao de personagem, ou de suas intencdes.
CAMPO ARTISTICO- | Andlise Forma de composicdo | (EF35L31-A) Identificar e compreender os efeitos de sentido construidos a partir de
LITERARIO linguistica/semidtica de textos poéticos metaforas empregadas em textos estudados.
(Ortografizacdo) (EF35LP31-B) Identificar, em textos versificados, o uso de recursos ritmicos e sonoros

como aliteracdo assonancia, eco e repeticao.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Compreensao em
leitura

(EFO3LP18) Ler e compreender, com autonomia, cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas de leitor e de reclamacdo a jornais, revistas) e noticias,
dentre outros géneros do campo jornalistico, de acordo com as convencées do
género carta e considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhada
autébnoma)

Compreensao em

leitura

(EFO3LP19) Identificar e discutir o propdsito do uso de recursos de persuasdo (cores,
imagens, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho de letras) em textos
publicitarios e de propaganda, como elementos de convencimento.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Producgado de textos

Escrita colaborativa

(EF35LP15-A) Expressar pontos de vista sobre temas controversos relacionados a
vivenciadas na escola e/ou na comunidade e argumentar para legitimar essas
opinides.

(EF35LP15-B) Produzir textos opinativos considerando o tema/assunto, o registro
formal e os recursos de argumentagao.

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a
situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e
estrutura adequada a argumentacdo, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
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CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Producgao de textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Escrita colaborativa

(EFO3LP20) Produzir cartas dirigidas a veiculos da midia impressa ou digital (cartas do
leitor ou de reclamacgdo a jornais ou revistas), dentre outros géneros do campo
politico-cidaddo, com opinides e criticas, de acordo com as conven¢ées do género
carta e considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Producdo de textos

Escrita colaborativa

(EFO3LP21) Produzir anuncios publicitarios, textos de campanhas de conscientizagdo
destinados ao publico infantil, observando os recursos de persuasado utilizados nos
textos publicitarios e de propaganda (cores, imagens, slogan, escolha de palavras,
jogo de palavras, tamanho e tipo de letras, diagramacao).

CAMPO DA VIDA Oralidade Planejamento e (EFO3LP22-A) Conhecer, em colaboragdo com o professor, telejornal para publico
PUBLICA producdo de texto - infantil, com noticias e textos de campanhas dirigidas a esse publico.
Situacdo comunicativa | (EFO3LP22- B) Observar e discutir com o professor e os colegas, nos textos televisivos
(interlocutores, ou radiofénicos, situacdo comunicativa, a organizacdo especifica da fala nesses
objetivos géneros e o tema/assunto/ finalidade dos textos.
comunicativos e esfera | (EFO3LP22) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas, telejornal para
de circulagéo, etc), publico infantil com algumas noticias e textos de campanhas que possam ser
organizacao especifica |repassados oralmente ou em meio digital, em audio ou video, considerando a
da fala, tema/assunto/ |situagdo comunicativa, a organizacdo especifica da fala nesses géneros e o
finalidade dos textos. tema/assunto/ finalidade dos textos.
CAMPO DA VIDA Analise Forma de composicdo | (EF35LP16-A) Conhecer, com a colaboragdo do professor, noticias, manchetes, lides
PUBLICA linguistica/semidtica dos textos e corpo de noticias simples para publico infantil e cartas de reclamagdo (revista
(Ortografizacio) infantil), digitais ou impressos.

(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de noticias
simples para publico infantil e cartas de reclamacgdo (revista infantil), digitais ou
impressos, a formatacdo e diagramacao especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versées orais.
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CAMPO DA VIDA Analise Forma de composicdo | (EFO3LP23-A) conhecer a fungdo dos adjetivos em cartas dirigidas a veiculos da midia
PUBLICA linguistica/semidtica dos textos impressa ou digital (cartas do leitor ou de reclamacgdo a jornais ou revistas), digitais
(Ortografizacao) ou Impressas. . . , -~

(EFO3LP23) Analisar o uso de adjetivos em cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas do leitor ou de reclamacgdo a jornais ou revistas), digitais
ou impressas.

CAMPO DAS | Leitura/escuta Compreens3o em | (EFO3LP24) Ler/ouvir e compreender, com autonomia, relatos de observacdes e de

PRATICAS DE | (compartilhada e | leitura pesquisas em fontes de informacgdes, considerando a situacdo comunicativa e o

ESTUDO E PESQUISA | autdnoma) tema/assunto do texto.

CAMPO DAS Leitura/escuta Pesquisa (EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacdes de interesse

PRATICAS DE

(compartilhada e

sobre fendbmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios impressos ou

ESTUDO E PESQUISA | autdnoma) digitais. o . o )
(EF35LP17-A) Discutir os procedimentos e critérios de selecdo dos textos nos
diferentes ambientes.

CAMPO DAS Producdo de textos | Producdo de textos (EFO3LP25-A) Analisar e produzir textos, de forma coletiva, com a ajuda do professor,

PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

(escrita compartilhada e
autébnoma)

para apresentar resultados de observacdes e de pesquisas em fontes de informacdes,
incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e graficos ou tabelas simples,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO3LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observacées e
de pesquisas em fontes de informagdes, incluindo, quando pertinente, imagens,
diagramas e graficos ou tabelas simples, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

CAMPO DAS | Oralidade Escuta de textos orais | (EF35LP18) Escutar, com atencgédo, apresentagGes de trabalhos realizadas por colegas,
PRATICAS DE formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre
ESTUDO E PESQUISA gue necessario.
(EF35LP18-A) Assimilar e compreender os contelidos expostos nas apresentagdes de
trabalhos realizados pelos colegas.
CAMPO DAS | Oralidade Compreensdo de textos | (EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situacdes formais de escuta de
PRATICAS DE orais exposicdes, apresentacdes e palestras.

ESTUDO E PESQUISA
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CAMPO DAS Oralidade Planejamento de texto | (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de

PRATICAS DE oral recursos multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por

ESTUDO E PESQUISA Exposicao oral roteiro escrito, planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situacao
comunicativa.

CAMPO DAS Anidlise Forma de composicdo | (EFO3LP26-A) Ler e compreender relatérios de observagao e pesquisa, selecionados

PRATICAS DE linguistica/semidtica dos textos pelo professor, observando a formatacao e diagramacao especifica desses géneros.

ESTUDO E PESQUISA | (Ortografizacao) (EFO3LP26) ldentificar e reproduzir, em relatérios de observacdo e pesquisa, a

formatacdo e diagramacdo especifica desses géneros (passos ou listas de itens,
tabelas, ilustragoes, graficos, resumo dos resultados), inclusive em suas versdes

orais.
TODOS OS CAMPOS | Leitura/escuta Reconstrucdo das (EF15LP01-A) Reconhecer para que os textos foram produzidos, onde circulam, quem
DE ATUACAO (compartilhada e condicbes de producdo | os produziu e a quem se destinam.
auténoma) e recepcao de textos (EF15LP01-B) Compreender que os textos se organizam em géneros e possuem

funcdes sociais relacionadas aos diferentes campos de atuacdo no qual circulam.
(EF15LP01-C) Identificar a fungdo social de textos que circulam em diferentes campos
da vida social (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa

e digital.
TODOS OS CAMPOS | Leitura/escuta Estratégia de leitura (EF15LP02-A) Antecipar informacbes sobre o conteudo do texto (posicdes,
DE ATUACAO (compartilhada e tratamento tematico, visdo do interlocutor, valores etc.).
auténoma) (EF15LP02-B) Realizar inferéncias, considerando os dados do texto, as informacGes
trazidas pelo professor sobre o contexto de producdo e o conhecimento prévio do
aluno.

(EF15LP02-C) Reconhecer que o uso de recursos expressivos grafico-visuais (caixa
alta, negrito, itdlico, caracteres especiais, fontes coloridas, sinais de pontuacdo)
produzem efeitos de sentidos em textos multissemidticos.

(EF15LP02-D) Verificar as hipoteses realizadas antes e durante a leitura, confirmando
ou refutando as antecipacGes e inferéncias.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicdes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo social do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre as condi¢Ges de produgao e recepgao desse texto,
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0 género, o suporte e o universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens, dados da prdpria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipacoes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a
adequacao das hipdteses realizadas.

TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Leitura/escuta
(compartilhada
autébnoma)

Estratégia de leitura

(EF15LP03) Localizar informacgdes explicitas em textos.

TODOS OS CAMPOS
DE ATUA

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Estratégia de leitura

(EF15LP04-A) Compreender e interpretar como as imagens, graficos, tabelas
relacionam-se com a construcdo de sentido do texto.

(EF15LP04-B) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais ( boxes de complementacdo, linkagem ou de remissdo;
infograficos; negrito, itdlico, letra capitular; uso de notas de rodapé; hiperlinks; som
e movimento; cores, imagens; entre outros) em textos multissemioticos.

TODOS OS CAMPOS | Leitura/escuta Decodificacdo/Fluéncia | (EF35LP01-A) Ler e compreender, silenciosamente, textos curtos com nivel de
DE ATUACAO (compartilhada e de leitura textualidade adequado.
auténoma) (EF35LP01-B) Ler e compreender, em voz alta, junto com o professor e/ou com

colegas de sala, textos curtos com nivel de textualidade adequado.
(EF35LPO1- C) Ler e compreender com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel
de textualidade adequado.

TODOS OS CAMPOS | Leitura/escuta Formagao de leitor (GO-EF35LP35) Selecionar livros e/ou textos de autores locais, adequados ao ano e a

DE ATUACAO (compartilhada e idade, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua opinido, apds a

auténoma)

leitura.

(GO-EF35LP36) Selecionar livros de autores da Literatura Goiana, adequados ao ano
e a idade, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua opinido, apds
a leitura.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula
e/ou disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido, apds a leitura.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Leitura/escuta
(compartilhada
auténoma)

Compreensao

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.

TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Leitura/escuta
(compartilhada
auténoma)

Estratégia de leitura

(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.

TODOS OS CAMPOS

Leitura/escuta

Estratégia de leitura

(EF35LP05-A) (Re)construir sentidos com base em pistas do texto.

DE ATUACAO (compartilhada (EF35LP05-B) Pesquisar, quando ndo houver compreensao inferencial, no dicionario,
auténoma) o significado de palavras ou expressdes desconhecidas, lidas nos textos em estudos.
(EF35LPO5) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos,

com base no contexto da frase ou do texto.
TODOS OS CAMPOS | Leitura/escuta Estratégia de leitura (EF35LP06-A) Identificar e compreender, entre partes de um texto, substituicoes
DE ATUACAO (compartilhada e lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou pronominais (uso de pronomes

autébnoma)

anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto.

(EF35LP06-B) Utilizar os conhecimentos gramaticais e textuais ja internalizados para,
em situacBes epilinguisticas (de uso), constituir os sentidos do texto escrito e/ou
resolver problemas de compreensao.

(EF35LP06) Recuperar relagGes entre partes de um texto, identificando substituicGes
lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou pronominais (uso de pronomes
anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Producgao de textos (escrita

compartilhada
auténoma)

e

Planejamento de texto -
Situagdo comunicativa,
os interlocutores (quem
escreve/para guem
escreve); a finalidade
ou o propdsito
(escrever para qué); a
circulacdo (onde o texto
vai circular); o suporte
(qual é o portador do
texto); a linguagem,
organizacao e forma do
texto e seu tema

(EF15LP05-A) Pesquisar em meios impressos ou digitais, informagbes necessdrias a
producdo do texto, organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas, com a
ajuda do professor.

(EF15LP05-B) Utilizar os recursos dos tipos textuais: narragao, descricdao, prescricdo,
injuncdo, argumentagdo ou exposicdo para organizagdo composicional e estilistica do
texto.

(EF15LP05-C) Produzir pequenos textos com roteiros associados a imagens e atentar-
se para a estrutura textual.

(GO-EF15LP20) Atribuir titulos aos textos com criatividade.

(EF15LP0O5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido,
considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto
vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma
do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for
preciso, informagdes necessarias a producdo do texto, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Producdo de textos
(escrita compartilhada e
auténoma)

Revisdo de textos

(EF15LP06-A) Reler e revisar o texto produzido, com a ajuda do professor,
observando aspectos ligados a coeréncia (informagdes livres de contradicles,
completude de ideias etc.).

(EF15LP06-B) Revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando
aspectos ligados a ao uso de elementos coesivos, como pontuacgdo e organizadores
textuais (presenca de marcadores de tempo e outros que indiquem a progressao do
texto).

(EF15LP06-C) Revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando
aspectos ortograficos e gramaticais.

(EF15LP06-D) Utilizar o diciondrio, com a ajuda do professor, quando surgir dividas
referentes a ortografia de determinada palavra.

(GO-EF35LP37) Separar palavras corretamente no término de linha (translineagao).
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Producgao de textos (escrita

compartilhada
auténoma)

e

Edicdo de textos

(EF15LP0O7-A) Editar o texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, adequando-o ao género e tipo textual, fazendo revisdes (alterar, modificar
e reescrever partes) e ajustes necessarios.

(EF15LP07-B) Editar a versdao final do texto produzido, considerando a
circulagdo/publicagdo do texto em suportes impressos ou digitais.

(EF15LP0O7) Editar a versdo final do texto, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, digital ou
nado.

TODOS OS CAMPOS

Produgdo de textos (escrita

Utilizacao de tecnologia

(EF15LP08-A) Conhecer ferramentas digitais, com a ajuda do professor, para editar
e publicar os textos produzidos.

DE ATUACAO compartilhada e | digital
autdnoma) (EF15LP08-B) Explorar, com a ajuda do professor, os recursos multissemidticos (som,
imagens, gifs) disponiveis em software para edi¢do de textos.
(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edi¢do de texto, para editar e
publicar os textos produzidos, explorando os recursos multissemiéticos disponiveis.
TODOS 0S CAMPOS | Producdo de textos Construgdo do sistema | (EF35LP07-A) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
DE ATUACAO (escrita compartilhada e alfabético/ Convencges | gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal.
auténoma) da escrita (EF35LP07-B) Produzir textos, observando e respeitando as regras basicas de
pontuacdo (ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogagdo, virgulas em
enumeracgoes e pontuacgdo do discurso direto).
TODOS 0OS CAMPOS | Producgdo de textos Construgdo do sistema | (EF35LP08-A) Compreender, com a ajuda do professor e de forma contextualizada,
DE ATUACAO (escrita compartilhada e | alfabético/ as nogdes bdasicas de: recursos de referenciagdo (por substituigdo lexical ou por

auténoma)

Estabelecimento de
relagdes anafdricas na
referenciacdo e
construgao da coesao

pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabuldrio apropriado ao
género, recursos de coesdo pronominal (pronomes anafdricos) e articuladores de
relaces de sentido (tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparacao), para produzir
textos corretamente.
(EF35LP08-B) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagdo por
substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos.
(EF35LP08-C) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo por
substituicdo lexical: vocabulario apropriado ao género.
(EF35LP08-D) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de coesdo pronominal
(pronomes anafdricos) e articuladores de relagbes de sentido (tempo, causa,
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oposicdo, conclusdo, comparacdo), com nivel suficiente de informatividade.

TODOS OS CAMPOS | Producdo de textos(escrita | Planejamento de | (EF35LP09-A) Organizar, nas produgdes escritas, a sequéncia de ideias, objetivando a
DE ATUAGCAO compartilhada e | texto/Progressdo coeréncia do texto.
auténoma) temdtica e | (EF35LP09-B) Dividir o texto em paragrafos, respeitando as normas da pontuacdo, o
paragrafacio encadeamento das ideias e a hierarquia das informacgdes presentes, de acordo com
as caracteristicas do género e a finalidade comunicativa.
TODOS OS CAMPOS | Oralidade Oralidade (GO-EF15LP21) Conhecer e respeitar as variedades linguisticas no intercambio
DE ATUACAO publica/Intercambio conversacional em sala de aula, observando as caracteristicas do falar goiano.

conversacional em sala | (EF15LP09-A) Expor os resultados de uma pesquisa.
(EF15LP09-B)  Participar de  debates sobre questdes controversas.

deaula (EF15LP09-C) Apresentar indicacdes literdrias em uma roda.

(EF15LP09-D) Realizar/participar de entrevistas, juri simulado, mesa redonda, jornal
falado e poesia de cordel, entre outras.
(EF15LP09-E) Oralizar textos escritos, como: apresentacdao poemas em saraus, leitura
de textos produzidos para programas de rddio, entre outros.
(EF15LP09) Expressar-se em situagcbes de intercambio oral com clareza,
preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom
de voz audivel, boa articulagao e ritmo adequado.

TODOS OS CAMPOS | Oralidade Escuta atenta (EF15LP10-A) Ouvir atenta e criticamente, respeitando o interlocutor.

DE ATUACAO (EF15LP10-B) Desenvolver o habito de ouvir com ateng¢do como forma de melhorar a

comunicagao e a interagao com o grupo.

(EF15LP10-C) Desenvolver o senso critico, apds escuta atenta, sobre assuntos
discutidos e estudados em diferentes situagdes comunicativas (roda de conversa,
seminarios, entre outras).

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de professores e colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Oralidade

Caracteristicas da
conversagao
espontanea

(EF15LP11-A) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontdanea presencial,
respeitando os turnos de fala, podendo estar organizado em tantos turnos de fala
guantos forem os interlocutores.

(EF15LP11-B) Selecionar e utilizar, durante a conversac¢do, formas de tratamento
adequadas (de acordo com a cultura do local), a situacdo e a posi¢do do interlocutor.

TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Oralidade

Aspectos nao
linguisticos
(paralinguisticos) no
ato dafala

(EF15LP12-A) Reconhecer que as expressdes corporais podem ser associadas a fala,
exercendo papel importante na construcdo dos sentidos dos textos orais.
(EF15LP12-B) Desenvolver a forma de expressdao corporal (mimicas, gestos,
expressbes faciais) nas atividades de interagdo, favorecendo o desenvolvimento
cognitivo e social.

EF15LP12) Interpretar e atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como direcdo do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia), expressdo corporal, tom
de voz.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Oralidade

Relato oral/Registro
formal e informal

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informacbes, apresentar opinides, informar, relatar
experiéncias etc.)

(GO-EF15LP22) Reconhecer que o uso da linguagem formal ou da informal depende
da situagdo de uso: uma conversa entre amigos, aula, entrevista, entre outras.
(GO-EF15LP23) Explorar as caracteristicas de registro de uma situagao discursiva oral,
concebendo-a como linguagem formal e/ou informal.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Oralidade

Forma de composicao
de géneros orais

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situagGes e
contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e
composicionais (conversagdo espontdnea, conversa¢do telefénica, entrevistas
pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticidrio de radio e TV, narragdo de
jogos esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Oralidade

Variagao linguistica

(EF35LP11-A) Ouvir gravacOes, cangles, textos falados de autores goianos,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala.

(EF35LP11-B) Respeitar e valorizar as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou diferentes culturas
locais, rejeitando preconceitos linguisticos.
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TODOS 0OS CAMPOS | Analise Construgdo do sistema | (EFO3LPO1) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares contextuais
DE ATUAGAO linguistica/semidtica alfabético e da entre grafemas e fonemas — ¢/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o (e ndo u) e e (e ndo i) em silaba
(Ortografizacio) ortografia atona em final de palavra — e com marcas de nasalidade (til, m, n).
TODOS OS CAMPOS | Andlise Construgdo do sistema | (EFO3LP02) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, VC,
DE ATUACAO linguistica/semidtica alfabético e da VV, CVV, identificando que existem vogais em todas as silabas.
(Ortografizacao) ortografia
TODOS OS CAMPOQOS | Analise Construcdo do sistema | (EFO3LP03) Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos |h, nh, ch.
DE ATUACAO linguistica/semidtica alfabético e da
(Ortografizacdo) ortografia
TODOS OS CAMPOS | Analise Conhecimento das (EFO3LP04-A) Reconhecer a tonicidade da silaba em palavras.
DE ATUACAO linguistica/semidtica diversas grafias do (EFO3LP04-B) Compreender que as silabas possuem vogais abertas e vogais fechadas.
(Ortografizacdo) alfabeto/ Acentuacdo | (EFO3LP04-C) Reconhecer sinais graficos como o acento agudo e o circunflexo,
relacionando o primeiro com vogais abertas e o segundo, com as fechadas.
(EFO3LP04) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em monossilabos tonicos
terminados em a, e, 0 e em palavras oxitonas terminadas em a, €, 0, seguidas ou nao
des.
TODOS 0OS CAMPOS | Analise Segmentacdo de | (EFO3LPO5) Identificar o numero de silabas de palavras, classificando-as em
DE ATUACAO linguistica/semidtica palavras/Classificacdo | monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas.
(Ortografizacao) de palavras por nimero
de silabas
TODOS OS CAMPOS | Analise Construcdo do sistema | (EFO3LP06-A) Identificar e diferenciar palavras oxitonas, paroxitonas e
DE ATUACAO linguistica/semidtica alfabético proparoxitonas para compreender algumas regras de acentuagdo.
(Ortografizacao) (EFO3LPO6) Identificar a silaba tonica em palavras, classificando-as em oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas.
TODOS 0S CAMPOS | Analise Pontuagdo (EFO3LPO7- A) Identificar e compreender o uso dos dois-pontos e travessdo em
DE ATUACAO linguistica/semiotica didlogos (discurso direto), nos géneros em estudo.
(Ortografizacdo)
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(EFO3LPO7) Identificar a funcdo na leitura e usar na escrita ponto final, ponto de
interrogacdo, ponto de exclamacdo e, em didlogos (discurso direto), dois-pontos e
travessao.

TODOS OS CAMPOS | Analise Morfologia (EFO3LPO8) Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e verbos e suas fungées
DE ATUACAO linguistica/semidtica na oracao: agente, acao, objeto da agao.
(Ortografizacao)
TODOS OS CAMPOS | Analise Morfossintaxe (EFO3LP09-A) Reconhecer o adjetivo como a classe de palavra que atribui
DE ATUACAO linguistica/semidtica caracteristicas aos substantivos.
(Ortografizacao) (EFO3LPO9) Identificar, em textos, adjetivos e sua funcdo de atribuicio de
propriedades aos substantivos.
TODOS 0OS CAMPOS | Analise Morfologia (EFO3LP10) Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formacdo de palavras
DE ATUACAO linguistica/semidtica derivadas de substantivos, de adjetivos e de verbos, utilizando-os para compreender
(Ortografizacao) palavras e para formar novas palavras.
TODOS OS CAMPOS | Analise Construgdo do sistema | (EF35LP12-A) Pesquisar palavras desconhecidas em dicionario (online e impresso),
DE ATUACAO linguistica/semidtica alfabético e da | buscando o significado.
(Ortografizacao) ortografia (EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer duvida sobre a escrita de palavras,
especialmente no caso de palavras com relagGes irregulares fonema-grafema.
TODOS 0OS CAMPOS | Analise Construgdo do sistema | (EFO3LP13-A) Identificar palavras com h inicial que ndo representa fonema, nos
DE ATUACAO linguistica/semidtica alfabético e da géneros em estudo.
(Ortografizacao) ortografia (EF35LP13-B) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as relagées
fonema-grafema sdo irregulares.
TODOS 0S CAMPOS | Analise Morfologia (EF35LP14-A) Conhecer os pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos em
DE ATUACAO linguistica/semidtica oracgdes e textos.
(Ortografizacao) (EF35LP14-B) Identificar os papéis que 0s pronomes pessoais, pPossessivos e

demonstrativos desempenham na constituicdo da coesdo do texto.
(EF35LP14) Identificar em textos e usar na producgdo textual pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anaférico.
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TODOS OS CAMPOS

Analise

linguistica/

Alfabeto  manual

(GO-EF15LP24) Conhecer o alfabeto manual - LIBRAS.

DE ATUACAO semiodtica (Alfabetizagdo) | LIBRAS (GO-EF15LP25) Utilizar o alfabeto manual para se comunicar em Libras.
Lingua Portuguesa - 42 ANO
CAMPOS DE PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE HABILIDADES
ATUACAO CONHECIMENTO
CAMPO DA VIDA | Leitura/ escuta | Leitura de imagens em (EF15LP14-A) Ler histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
COTIDIANA (compartilhada e | narrativas visuais palavras, em colaboragao com os colegas e com o auxilio do professor ou com certa
auténoma) autonomia, com adaptacdo para alunos com surdez (Libras).
(EF15LP14-B) Reconhecer as caracteristicas e organizacdo de histérias em
guadrinho e tirinhas, analisando e comparando as semelhancas e diferencas de
cada género.
(EF15LP14-C) Compreender os efeitos de sentido construidos a partir de recursos
grafico-visuais (tipo de letras, baldes e onomatopeias).
(EF15LP14-D) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens (recursos grafico-visuais) e palavras (recursos verbais) por
meio da pratica de leitura e escrita (producGes textuais e ilustrativas).
CAMPO DA VIDA | Leitura/ escuta | Compreensio em | (EFO4LP09-A) Ler e compreender, com autonomia, boletos, faturas e carnés,
COTIDIANA (compartilhada e | leitura dentAre outros génergs do campo da vida cptidiana, de acordg com as convencgdes
autdnoma) do género (campos, itens elencados, medidas de consumo, cédigo de barras).
(EFO4LP09-B) Considerar, na leitura, a situacdo comunicativa e a finalidade do
texto.
CAMPO DA VIDA | Leitura/ escuta | Compreensio em | (EFO4LP10) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais de reclamacgdo,
COTIDIANA (compartilhada e | leitura dentrerutros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencgdes
auténoma) do género <carta e considerando a situagdo comunicativa e o

tema/assunto/finalidade do texto.
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CAMPO DA VIDA

Escrita (compartilhada e

Escrita colaborativa

(EFO4LP11) Planejar e produzir, com autonomia, cartas pessoais de reclamacao,

COTIDIANA auténoma) dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencdes
do género carta e com a estrutura propria desses textos (problema, opinido,
argumentos), considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.

CAMPO DA VIDA| Oralidade Produgdo de texto oral | (EFO4LP12) Assistir, em video digital, a programa infantil com instru¢cdes de

COTIDIANA montagem, de jogos e brincadeiras e, a partir dele, planejar e produzir tutoriais em
audio ou video.

CAMPO DA VIDA | Anélise Forma de composicdo | (EFO4LP13) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais (instrugdes

COTIDIANA linguistica/semidtica do texto de jogos digitais ou impressos), a formatagdo prdpria desses textos (verbos

(Ortografizacdo) imperativos, indicacdo de passos a ser Seguidos) e formato especifico dos textos
orais ou escritos desses géneros (lista/apresentacdo de materiais e
instrucdes/passos de jogo).

CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Apreciacao (EF15LP17-A) Conhecer poemas visuais, concretos e ciberpoemas.

LITERARIO (compartilhada e | estética/Estilo (EF15LP17-B) Apreciar poemas visuais, concretos e ciberpoemas (elementos video,

auténoma) audio e interatividade).
(EF15LP17-C) Compreender os efeitos de sentido criados pelo formato do texto na
pagina (impressa e virtual), distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas ilustracdes
e por outros efeitos visuais.
(EF15LP17-D) Ler e recitar poemas, observando entonacao, ritmo, musicalidade.

CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Formagdo do leitor | (EFO15LP15-A) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do

LITERARIO (compartilhada e | literario imaginario.

auténoma) (EF15LP15-B) Compreender que os textos literdrios apresentam uma dimensdo
Iddica, de encantamento, entretenimento e, também, reflexiva.
(EF15LP15-C) Valorizar os textos literarios, enfatizando a literatura goiana, em sua
diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade.
(EF15LP15-D) Comparar o texto literario e ndo literario, distinguindo-os.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/escuta Formagdo do leitor|(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.
LITERARIO (compartilhada e | literario/Leitura

auténoma)

multissemiotica
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CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Leitura colaborativa e|(GO-EF35LP32) Ler contos populares, utilizando diferentes estratégias de leitura
LITERARIO (compartilhada e | auténoma como mecanismos de interpretacdo de textos: formulacdo de hipdteses
auténoma) (antecipacdo e inferéncia); verificagdo de hipdteses (sele¢do e checagem).
(GO-EF35LP33) Ler, comparar e associar os géneros em estudo, observando forma,
conteudo, estilo e fungao social.
(EF12LP16-A) Reconhecer, na leitura e analise de textos, os recursos graficos que
sdo especificos do género anuncio publicitario e/ou de textos de campanhas de
conscientiza¢do para o publico infantil.
(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitdrios e textos de
campanhas de conscientizacdo destinados ao publico infantil (orais e escritos,
digitais ou impressos), a formatagdo e diagramacao especifica de cada um desses
géneros, inclusive o uso de imagens.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/escuta Formagdo do leitor|(EF35LP21) Ler e compreender, de forma auténoma, textos literarios de diferentes
LITERARIO (compartilhada e | literario géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustragdes, estabelecendo
auténoma) preferéncias por géneros, temas, autores.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/escuta Formagdo do leitor|(EF35LP22-A) Perceber, na leitura, os verbos introdutérios da fala de terceiros
LITERARIO (compartilhada e | literario/ Leitura | (verbos de enunciagdo ou dicendi) em casos de discurso citado (discurso direto;
auténoma) multissemidtica indireto; indireto livre). ) ) _
(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido
de verbos de enunciagdo e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no
discurso direto.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Apreciacdo (EF35LP23-A) Ler poemas e outros textos versificados, observando rimas,
LITERARIO (compartilhada e | estética/Estilo aliteragdes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrdes e seu
auténoma) efeito de sentido.
(EF35LP23-B) Apreciar poemas e outros textos versificados, tendo como referéncia
autores e poetas goianos, enfatizando o regionalismo.
CAMPO ARTISTICO- | Leitura/ escuta | Textos dramaticos (GO-EF35LP34) Ler, assistir e compreender a pegas teatrais, podendo ser por meio
LITERARIO (compartilhada e digital ou dramatizada pelos estudantes.
auténoma) (EF35LP24) Identificar fun¢des do texto dramatico (escrito para ser encenado) e

sua organiza¢do por meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas
das personagens e de cena.
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CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Producéo de textos

Escrita autdnoma
compartilhada

e

(EF35LP25-A) Produzir narrativas de conteddo tematico, planejado de forma
coletiva ou autébnoma.

(EF35LP25-B) Utilizar recursos de descri¢do e narragdo na criagdo dos textos.
(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes
descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido
do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Producdo de textos

Escrita autdnoma
compartilhada

e

(EF35LP26-A) Compreender, de forma Iudica, que a escrita de uma narrativa
ficcional consiste no relato de acontecimentos imaginarios (lendas, mitos, fabulas,
do folclore goiano, entre outros).

(EF35LP26-B) Apreender, por meio da leitura, a organizagao textual e discursiva do
género narrativo, observando os elementos organizacionais da narrativa (enredo/
personagem/discurso reportado etc.).

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura
narrativa: enredo, tempo, espago, personagens, narrador e a construgdo do
discurso indireto e discurso direto.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Producéo de textos (escrita

compartilhada
autébnoma)

e

Escrita autbnoma

(EF35LP27-A) Apreender, por meio da leitura, recursos expressivos caracteristicos
de géneros poéticos.

(EF35LP27-B) Produzir textos em versos, utilizando recursos expressivos como:
rimas/jogos de palavras/sentidos figurados/recursos visuais, dentre outros.
(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos,
explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados)
€ recursos visuais e sonoros.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Oralidade

Contagem de histdrias

(EF15LP19-A) Dramatizar, apds leitura compreensiva e estudo da obra a ser
recontada, utilizando recursos como a entonagdo expressiva e a prosddia.
(EF15LP19-B) Resgatar, no momento do reconto, aspectos relevantes, do texto
original, eventualmente, omitidos ou mal realizados.

(EF15LP19-C) Recontar, a partir de textos originais e integrais, escritos em registro
literario, em situagdes comunicativas especificas para a contagdo de histdrias,
como rodas com familiares e /ou colegas, saraus etc.
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CAMPO ARTISTICO- | Oralidade Declamacdo (EF35LP28-A) Declamar poemas, de autores goianos (reginais e locais), com

LITERARIO entonacao, postura, fluéncia e interpretacdo adequada em sarau, slam etc.
(EF35LP28) Declamar poemas, com entonagdo, postura e interpretagdo
adequadas.

CAMPO ARTISTICO- | Andlise linguistica/ | Formas de composicdo | (EF35LP29-A) Identificar, em narrativas, cendrio, personagem central, conflito

LITERARIO

semidtica (Ortografizacdo)

de narrativas

gerador, resolucdo e o ponto de vista com base no qual histérias sdo narradas.
(EF35LP29-B) Identificar e compreender o foco narrativo em textos estudados.
(EF35LP29-C) Diferenciar narrativas em primeira e terceira pessoas.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Analise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Discurso direto e

indireto

(EF35LP30-A) Reconhecer as diferencas e semelhancas entre discurso indireto e
discurso direto, focalizando na pontuagdo e no uso dos verbos dicendi (verbos para
introduzir um didlogo: afirmar, falar gritar, declarar, ordenar, perguntar, exclamar,
pedir, concordar etc.).

(EF35LP30-B) Compreender que a fala de um personagem pode vir organizada em
uma variedade linguistica diferente do texto do narrador, o que implica no uso de
recurso de caracterizacdo de personagem, ou de suas intengdes.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Analise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Forma de composicdao
de textos poéticos

(EF35LP31-A) Identificar e compreender os efeitos de sentido construidos a partir
de metaforas empregadas em textos estudados.

(EF35LP31-B) Identificar, em textos versificados, o uso de recursos ritmicos e
sonoros como aliteragdo assonancia, eco e repeticao.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Anilise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Forma de composi¢cao
de textos poéticos
visuais

(EFO4LP26) Observar, em poemas concretos, o formato, a distribuicdo e a
diagramacdo das letras do texto na pagina.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Anilise linguistica/
semiotica (Ortografizacdo)

Forma de composi¢cao
de textos dramaticos

(EFO4LP27) Identificar, marcadores das falas das

personagens e de cena.

em textos dramaticos,

CAMPO DAS
PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

Leitura/ escuta
(compartilhada e
auténoma)

Compreensao
leitura

em

(EFO4LP19) Ler e compreender textos expositivos de divulgacdo cientifica para
criangas, considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto do texto.
(EFO4LP19-A) Reconhecer a fungdo dos textos de divulgagdo cientifica como meio
de conscientizagao.
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CAMPO DAS | Leitura/ escuta | Imagens analiticas em | (EFO4LP20) Reconhecer a fungdo de graficos, diagramas e tabelas em textos, como
PRATICAS DE | (compartilhada e | textos forma de apresentacdo de dados e informacdes.
ESTUDO E PESQUISA | autdbnoma)
CAMPO DAS | Leitura/ escuta | Pesquisa (EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacbes de
PRATICAS DE | (compartilhada e interesse sobre fendmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios
ESTUDO E PESQUISA | autébnoma) impressos ou digitais.
(EF35LP17-A) Discutir os procedimentos e critérios de sele¢do dos textos nos
diferentes ambientes.
CAMPO DAS | Leitura/ escuta | Producdo de textos (EFO4LP21) Planejar e produzir textos sobre temas de interesse, com base em
PRATICAS DE | (compartilhada e resultados de observacdes e pesquisas em fontes de informacGes impressas ou
ESTUDO E PESQUISA | autébnoma) eletrénicas, incluindo, quando pertinente, imagens e graficos ou tabelas simples,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
CAMPO DAS | Leitura/ escuta | Escrita autonoma (EFO4LP22) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de enciclopédia
PRATICAS DE | (compartilhada e infantil, digitais ou impressos, considerando a situacdo comunicativa e o tema/
ESTUDO E PESQUISA | autébnoma) assunto/finalidade do texto.
CAMPO DAS | Oralidade Escuta de textos orais | (EF35LP18) Escutar, com atengdo, apresentacdes de trabalhos realizadas por
PRATICAS DE colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
ESTUDO E PESQUISA sempre que necessario.
(EF35LP18-A) Assimilar e compreender os conteudos expostos nas apresentagées
de trabalhos realizados pelos colegas.
CAMPO DAS | Oralidade Compreensdo de textos | (EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situagGes formais de escuta de
PRATICAS DE orais exposicoes, apresentacoes e palestras.
ESTUDO E PESQUISA
CAMPO DAS | Oralidade Planejamento de texto | (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de
PRATICAS DE oral recursos multissemioticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por

ESTUDO E PESQUISA

Exposicao oral

roteiro escrito, planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situagao
comunicativa.
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CAMPO DAS
PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

Analise linguistica/
semiética (Ortografizacao)

Forma de composicao
dos textos Coesdo e
articuladores

(EFO4LP23) Identificar e reproduzir, em verbetes de enciclopédia infantil, digitais
ou impressos, a formatacdo e diagramacao especifica desse género (titulo do
verbete, definicdo, detalhamento, curiosidades), considerando a situagdo
comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do texto.

CAMPO DAS
PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

Analise linguistica/
semiética (Ortografizacao)

Forma de composicao
dos textos Adequacgao
do texto as normas de
escrita

(EFO4LP24) Identificar e reproduzir, em seu formato, tabelas, diagramas e graficos
em relatérios de observacgdo e pesquisa, como forma de apresentacdo de dados e
informacdes.

CAMPO DA VIDA /| Leitura/ escuta | Compreensao em | (EFO4LP14) Identificar, em noticias, fatos, participantes, local e momento/tempo
PUBLICA (compartilhada e | leitura da ocorréncia do fato noticiado.

auténoma)
CAMPO DA VIDA | Leitura/ escuta | Compreensdo em | (EFO4LP15) Distinguir fatos de opinides/sugestdes em textos (informativos,
PUBLICA (compartilhada e | leitura jornalisticos, publicitarios etc.).

auténoma)
CAMPO DA VIDA |Producdo de textos | Escrita colaborativa (EFO4LP16) Produzir noticias sobre fatos ocorridos no universo escolar, digitais ou

PUBLICA

(Escrita compartilhada e
autébnoma)

impressas, para o jornal da escola, noticiando os fatos e seus atores e comentando
decorréncias, de acordo com as convencgdes do género noticia, e considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Produgao de textos
(Escrita compartilhada e
auténoma)

Escrita colaborativa

(EF35LP15-A) Expressar pontos de vista sobre temas controversos relacionados a
vivenciadas na escola e/ou na comunidade e argumentar para legitimar essas
opinides.

(EF35LP15-B) Produzir textos opinativos considerando o tema/assunto, o registro
formal e os recursos de argumentacao.

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a
situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e
estrutura adequada a argumentacdo, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Oralidade

Planejamento e
producado de texto

(EFO4L17) Produzir jornais radiofonicos ou televisivos e entrevistas veiculadas em
radio, TV e na internet, orientando-se por roteiro ou texto e demonstrando
conhecimento dos géneros jornal falado/televisivo e entrevista.
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CAMPO DA | Analise Forma de composicdo | (EF35LP16-A) Conhecer, com a colaboracdo do professor, noticias, manchetes,
VIDA PUBLICA linguistica/semidtica de texto lides e corpo de noticias simples para publico infantil e cartas de reclamacgdo
(Ortografizacao) (revista infantil), digitais ou impressos.
(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de
noticias simples para publico infantil e cartas de reclamacgdo (revista infantil),
digitais ou impressos, a formatacdo e diagramacao especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas versoes orais.
CAMPO DA VIDA |Analise Forma de composicdo | (EFO4LP18) Analisar o padrdo entonacional e a expressdo facial e corporal de
PUBLICA linguistica/semidtica de texto ancoras de jornais radiofdnicos ou televisivos e de entrevistadores/entrevistados.
(Ortografizacdo)
TODOS 0S CAMPOS | Leitura/ escuta | Decodificacdo/Fluéncia | (EF35LP01-A) Ler e compreender, silenciosamente, textos curtos com nivel de
DE ATUAGAO (compartilhada e | de leitura textualidade adequado.
auténoma) (EF35LP01-B) Ler e compreender, em voz alta, junto com o professor e/ou com
colegas de sala, textos curtos com nivel de textualidade adequado.
(EF35LPO1- C) Ler e compreender com autonomia e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado.
TODOS 0OS CAMPOS | Leitura/ escuta | Formagdo de leitor (GO-EF35LP35) Selecionar livros e/ou textos de autores locais, adequados ao ano
DE ATUACAO (compartilhada e e a idade, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua opinido,
auténoma) apos a leitura.
(GO-EF35LP36) Selecionar livros de autores da Literatura Goiana, adequados ao
ano e a idade, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua opinido,
apos a leitura.
(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de
aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando a
escolha e compartilhando com os colegas sua opinido, apds a leitura.
TODOS OS CAMPOS | Leitura/escuta Compreensdo (EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreens&o global.
DE ATUACAO (compartilhada e
auténoma)
TODOS OS CAMPOS | Leitura/escuta Estratégia de leitura (EF35LP04) Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.
DE ATUACAO (compartilhada e

auténoma)
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Leitura/escuta
(compartilhada
auténoma)

Estratégia de leitura

(EF35LP05-A) (Re)construir sentidos com base em pistas do texto.

(EF35LP0O5-B) Pesquisar, quando ndo houver compreensdo inferencial, no
diciondrio, o significado de palavras ou expressées desconhecidas, lidas nos textos
em estudos.

(EF35LPO5) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos,
com base no contexto da frase ou do texto.

TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Leitura/escuta
(compartilhada
auténoma)

Estratégia de leitura

(EF35LP06-A) Identificar e compreender, entre partes de um texto, substituicoes
lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes
anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto.

(EF35LP06-B) Utilizar os conhecimentos gramaticais e textuais ja internalizados
para, em situagoes epilinguisticas (de uso), constituir os sentidos do texto escrito
e/ou resolver problemas de compreens3o.

(EF35LP06) Recuperar relagGes entre partes de um texto, identificando
substituicGes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Leitura/escuta
(compartilhada
autébnoma)

Reconstrucdo das
condicbes de producao
e recepcao de textos

(EF15LP0O1-A) Reconhecer para que os textos se organizam em géneros que
possuem funcdes sociais relacionadas aos diferentes campos de atuacao no qual
circulam.

(EF15LP01-B) Identificar a funcdo social de textos que circulam em diferentes
campos da vida social (a casa, a rua, acomunidade, a escola) e nas midias impressa,
de massa e digital.

(EF15LPO1) Identificar a fungdo social de textos que circulam em campos da vida
social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e
nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos,
onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Leitura/escuta
(compartilhada
auténoma)

Estratégia de leitura

(EF15LP02-A) Antecipar informacbGes sobre o conteldo do texto (posicoes,
tratamento tematico, visao do interlocutor, valores etc.).

(EF15LP02-B) Realizar inferéncias, considerando os dados do texto, as informacgdes
trazidas pelo professor sobre o contexto de producado e o conhecimento prévio do
aluno.

(EF15LP02-C) Reconhecer que o uso de recursos expressivos grafico-visuais (caixa
alta, negrito, italico, caracteres especiais, fontes coloridas, sinais de pontuacgao)
produzem efeitos de sentidos em textos multissemidticos.

(EF15LP02-D) Verificar as hipdteses realizadas antes e durante a leitura,
confirmando ou refutando as antecipacdes e inferéncias.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicOes antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungao social do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢ées de producdo e
recepcao desse texto, o género, o suporte e o universo temdatico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipac¢des e inferéncias realizadas antes e durante
a leitura de textos, checando a adequacdo das hipdteses realizadas.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Leitura/escuta
(compartilhada
auténoma)

Estratégia de leitura

(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Leitura/
(compartilhada
auténoma)

escuta

Estratégia de leitura

(EF15LP04-A) Compreender e interpretar como as imagens, graficos, tabelas
relacionam-se com a construgdo de sentido do texto.

(EF15LP04-B) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais ( boxes de complementacgao, linkagem ou de remissao;
infograficos; negrito, italico, letra capitular; uso de notas de rodapé; hiperlinks;
som e movimento; cores, imagens; entre outros) em textos multissemidticos.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Producgdo de textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Planejamento de texto

(EF15LPO5-A) Pesquisar em meios impressos ou digitais, informagbes necessarias
a producdo do texto, organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas,
com a ajuda do professor.

(EF15LP0O5-B) Utilizar os recursos dos tipos textuais: narragdo, descricdo,
prescricdo, injuncao, argumentacao ou exposicao para organiza¢cdo composicional
e estilistica do texto.

(EF15LPO5-C) Produzir pequenos textos com roteiros associados a imagens e
atentar-se para a estrutura textual.

(GO-EF15LP20) Atribuir titulos aos textos com criatividade.

(EF15LP0O5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido,
considerando a situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para
guem escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para qué); a circulagdo (onde
o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem,
organizacao e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou
digitais, sempre que for preciso, informacGes necessdrias a producdo do texto,
organizando em tdépicos os dados e as fontes pesquisadas.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Edicdo de textos

(EF15LP07-A) Editar o texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, adequando-o ao género e tipo textual, fazendo revises (alterar,
modificar e reescrever partes) e ajustes necessarios.

(EF15LP0O7-B) Editar a versdao final do texto produzido, considerando a
circulacdo/publicacdo do texto em suportes impressos ou digitais.

(EF15LPQ7) Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, digital
ou nao.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Producao de textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Revisdo de textos

(EF15LP06-A) Reler e revisar o texto produzido, com a ajuda do professor,
observando aspectos ligados a coeréncia (informagdes livres de contradigdes,
completude de ideias etc.).

(EF15LP06-B) Revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando
aspectos ligados a ao uso de elementos coesivos, como pontuagdo e organizadores
textuais (presenca de marcadores de tempo e outros que indiquem a progressao
do texto).

(EF15LP06-C) Revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando
aspectos ortograficos e gramaticais.

(EF15LP06-D) Utilizar o diciondario, com a ajuda do professor, quando surgir duividas
referentes a ortografia de determinada palavra.
(GO-EF35LP37) Separar palavras corretamente
(translineagdo).

no término de linha
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUACAO

Producao de textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Utilizagao de tecnologia
digital

(EF15LP08-A) Conhecer ferramentas digitais, com a ajuda do professor, para editar
e publicar os textos produzidos.

(EF15LP08-B) Explorar, com a ajuda do professor, os recursos multissemiéticos
(som, imagens, gifs) disponiveis em software para edicdo de textos.

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edicdo de texto, para editar e
publicar os textos produzidos, explorando os recursos multissemioticos
disponiveis.

TODOS 0OS CAMPOS
DE ATUACAO

Escrita (compartilhada e
autébnoma)

Construcao do sistema
alfabético/ Convencdes
da escrita

(EF35LP0O7-A) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal.
(EF35LP07-A) Produzir textos, observando e respeitando as regras basicas de
pontuacdo (ponto final, ponto de exclamacgdo, ponto de interrogacdo, virgulas em
enumeragoes e pontuacdo do discurso direto).

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Producgéo de textos (escrita
compartilhada e
autébnoma)

Construcdo do sistema
alfabético/
Estabelecimento de
relacdes anafdricas na
referenciacao e
construcdo da coesao

(EF35LP08-A) Compreender, com a ajuda do professor e de forma contextualizada,
as nogdes basicas de: recursos de referenciacdo (por substituicdo lexical ou por
pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabulario apropriado ao
género, recursos de coesdo pronominal (pronomes anafdricos) e articuladores de
relacbes de sentido (tempo, causa, oposi¢cdo, conclusdo, comparag¢do), para
produzir textos corretamente.

(EF35LP08-B) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo por
substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos.
(EF35LP08-C) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo por
substitui¢do lexical: vocabulario apropriado ao género.

(EF35LP08-D) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de coesdo pronominal
(pronomes anafédricos) e articuladores de relacGes de sentido (tempo, causa,
oposicdo, conclusdo, comparagao), com nivel suficiente de informatividade.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Planejamento de
texto/Progressdo
tematica e
paragrafacdo

(EF35LP09-A) Organizar, nas producgdes escritas, a sequéncia de ideias, objetivando
a coeréncia do texto.

(EF35LP09-B) Dividir o texto em paragrafos, respeitando as normas da pontuacao,
o encadeamento das ideias e a hierarquia das informacdes presentes, de acordo
com as caracteristicas do género e a finalidade comunicativa.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Oralidade

Oralidade
publica/Intercambio
conversacional em sala
de aula

(GO-EF15LP21) Conhecer e respeitar as variedades linguisticas no intercambio
conversacional em sala de aula, observando as caracteristicas do falar goiano.
(EF15LP09-A) Expor os resultados de uma pesquisa.

(EF15LP09-B) Participar de debates sobre questdes controversas.

(EF15LP09-C) Apresentar indicacdes literdrias em uma roda.

(EF15LP09-D) Realizar/participar de entrevistas, juri simulado, mesa redonda,
jornal falado e poesia de cordel, entre outras.

(EF15LP09-E) Oralizar textos escritos, como: apresentacdo poemas em saraus,
leitura de textos produzidos para programas de radio, entre outros.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza,
preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com
tom de voz audivel, boa articulacdo e ritmo adequado.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Oralidade

Escuta atenta

(EF15LP10-A) Ouvir atenta e criticamente, respeitando o interlocutor.
(EF15LP10-B) Desenvolver o habito de ouvir com atengdo como forma de melhorar
a comunicagao e a interagdao com o grupo.

(EF15LP10-C) Desenvolver o senso critico, apds escuta atenta, sobre assuntos
discutidos e estudados em diferentes situagdes comunicativas (roda de conversa,
seminarios, entre outras).

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que
necessario.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Oralidade

Caracteristicas da
conversacao
espontanea

(EF15LP11-A) Reconhecer caracteristicas da conversagcdo espontanea presencial,
respeitando os turnos de fala, podendo estar organizado em tantos turnos de fala
guantos forem os interlocutores.

(EF15LP11-B) Selecionar e utilizar, durante a conversacao, formas de tratamento
adequadas (de acordo com a cultura do local), a situacdo e a posicdo do
interlocutor.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Oralidade

Aspectos
linguisticos
(paralinguisticos)
ato da fala

no

(EF15LP12-A) Reconhecer que as expressdes corporais podem ser associadas a
fala, exercendo papel importante na construgao dos sentidos dos textos orais.
(EF15LP12-B) Desenvolver a forma de expressao corporal (mimicas, gestos,
expressoes faciais) nas atividades de interacdo, favorecendo o desenvolvimento
cognitivo e social.

EF15LP12) Interpretar e atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como direcdo do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia), expressao corporal,
tom de voz.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Oralidade

Relato oral/Registro
formal e informal

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdao oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informacdes, apresentar opinides, informar, relatar
experiéncias etc.).

(GO-EF15LP22) Reconhecer que o uso da linguagem formal ou da informal
depende da situacdo de uso: uma conversa entre amigos, aula, entrevista, entre
outras.

(GO-EF15LP23) Explorar as caracteristicas de registro de uma situacdo discursiva
oral, concebendo-a como linguagem formal e/ou informal.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Oralidade

Forma de composigdo
de géneros orais

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situa¢des
e contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e
composicionais (conversacdo espontdnea, conversacdo telefOnica, entrevistas
pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de radio e TV, narragao
de jogos esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).

TODOS 0OS CAMPOS
DE ATUACAO

Oralidade

Variagao linguistica

(EF35LP11-A) Ouvir gravacdes, cancOes, textos falados de autores goianos,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala.

(EF35LP11-B) Respeitar e valorizar as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou diferentes
culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Anilise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Construgao do sistema
alfabético e da
ortografia

(EF35LP12-A) Pesquisar palavras desconhecidas em dicionario (online e impresso),
buscando o significado.

(EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer divida sobre a escrita de
palavras, especialmente no caso de palavras com relagdes irregulares fonema-
grafema.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Andlise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

(EFO4LPO1-A) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-
grafema regulares diretas (P, B, F, V, T, D) e contextuais (R/RR, M/N, NH).
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Andlise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

(EFO4LPO2) Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas VV e CVV em casos
nos quais a combinacdo VV (ditongo) é reduzida na lingua oral (ai, ei, ou).
(EFO4LP02-A) Compreender que na escrita o ditongo é preservado e na fala pode
ser reduzido (processo fonoldgico de monotongacdo), por exemplo: peixe (pexe);
faixa (faxa) e pouco (poco).

TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Andlise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

(EF35LP13-A) Identificar palavras com h inicial que ndo representa fonema, nos
géneros em estudo.

(EF35LP13-B) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as
relacOes fonema-grafema sao irregulares.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Andlise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Conhecimento do
alfabeto do portugués
do Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia

(EFO4LPO3) Localizar palavras no diciondrio para esclarecer significados,
reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto que deu origem a
consulta.

TODOS OS CAMPOS | Analise linguistica/ | Conhecimento das | (EFO4LP04) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas terminadas
DE ATUACAO semidtica (Ortografizacdo) | diversas grafias do|em -i(s), -, -r, -do(s)
alfabeto/ Acentuacéo
TODOS OS CAMPOS | Analise linguistica/ | Pontuagdo (EFO4LPO5) Identificar a funcdo na leitura e usar, adequadamente, na escrita ponto
DE ATUACAO semidtica (Ortografizacdo) final, de interrogacdo, de exclamacdo, dois-pontos e travessdo em dialogos
(discurso direto), virgula em enumeragGes e em separagao de vocativo e de aposto.
TODOS OS CAMPOS | Analise linguistica/ | Morfologia (EFO4LPO6) Identificar em textos e usar na producdo textual a concordancia entre

DE ATUACAO

semidtica (Ortografizacdo)

substantivo ou pronome pessoal e verbo (concordancia verbal).

TODOS 0OS CAMPOS
DE ATUACAO

Andlise linguistica/
semiotica (Ortografizacdo)

morfossintaxe

(EFO4LPQ7) Identificar em textos e usar na produgdo textual a concordancia entre
artigo, substantivo e adjetivo (concordancia no grupo nominal).
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Andlise linguistica/
semiética (Ortografizacao)

Morfologia

(EF35LP14-A) Conhecer os pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos em
oragoes e textos.

(EF35LP14-B) Identificar os papéis que os pronomes pessoais, possessivos e
demonstrativos desempenham na constituicdo da coesdo do texto.

(EF35LP14) Identificar em textos e usar na produgdo textual pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anafdrico.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Andlise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Morfologia

(EFO4LP08) Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com os sufixos
-agem, -0s0, -eza, -izar/-isar (regulares morfoldgicas).

TODOS OS CAMPOS

Analise linguistica/

Alfabeto  manual

(GO-EF15LP24) Conhecer o alfabeto manual - LIBRAS.

DE ATUACAO semiodtica (Alfabetizagdo) | LIBRAS (GO-EF15LP25) Utilizar o alfabeto manual para se comunicar em Libras.
Lingua Portuguesa - 52 ANO
CAMPOS DE PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE HABILIDADES
ATUAGCAO CONHECIMENTO
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CAMPO DA
COTIDIANA

VIDA

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Leitura de imagens em
narrativas visuais

(EF15LP14-A) Ler histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras, em colaborag¢do com os colegas e com o auxilio do professor ou com
certa autonomia.

(EF15LP14-B) Reconhecer as caracteristicas e organizacdo de historias em
guadrinho e tirinhas, analisando e comparando as semelhancas e diferengas de
cada género.

(EF15LP14-C) Compreender os efeitos de sentido construidos a partir de
recursos grafico-visuais (tipo de letras, bales e onomatopeias).

(EF15LP14-D) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens (recursos grafico-visuais) e palavras (recursos verbais)
por meio da pratica de leitura e escrita (produgdes textuais e ilustrativas).

CAMPO DA
COTIDIANA

VIDA

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Compreensao
leitura

em

(EFO5LP10) Ler e compreender, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convengoes do género e considerando a situacdo comunicativa e a finalidade
do texto.

CAMPO DA
COTIDIANA

VIDA

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Compreensao
leitura

em

(EFO5LP09-A) Ler e compreender, com autonomia, textos instrucional de regras
de jogo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convencoes do género.

(EFO5LP09-B) Compreender a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

CAMPO DA
COTIDIANA

VIDA

Escrita (compartilhada e
auténoma)

Escrita colaborativa

(EFO5LP11) Registrar, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convenc¢ées do
género e considerando a situagao comunicativa e a finalidade do texto.

CAMPO DA
COTIDIANA

VIDA

Escrita (compartilhada e
auténoma)

Escrita colaborativa

(EFO5LP12-A) Planejar, coletivamente ou em duplas, a escrita do texto de forma
a incentivar e somar ideias.

(EFO5LP12-B) Produzir textos instrucionais de regras de jogo, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencdes do género
e considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

(EFO5LP12-C) Reler os textos escritos, consultando o planejamento para
tomada de decisdes.

(EFO5LP12-D) Revisar o texto, no processo de escrita e versao final, observando
aspectos de textualidade.

CAMPO DA
COTIDIANA

VIDA

Oralidade

Producao de texto oral

(EFO5LP13) Assistir, em video digital, a postagem de vlog infantil de criticas de
brinquedos e livros de literatura infantil e, a partir dele, planejar e produzir
resenhas digitais em dudio ou video.
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CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Andlise linguistica/
semiética (Ortografizacao)

Forma de composicdo
do texto

(EFO5LP14) Identificar e reproduzir, em textos de resenha critica de brinquedos
ou livros de literatura infantil, a formatacdo proépria desses textos
(apresentacdo e avaliagdo do produto).

CAMPO DA VIDA| Leitura/ escuta | Formagdo do leitor | (EF35LP21) Ler e compreender, de forma auténoma, textos literarios de

ARTISTICO - | (compartilhada e autébnoma) | literario diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes,
. estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

LITERARIO

CAMPO ARTISTICO- | Leitura/escuta Formagdo do leitor | (EF35LP22-A) Perceber, na leitura, os verbos introdutorios da fala de terceiros

LITERARIO (compartilhada e auténoma) | literério/ Leitura (verbos de enunciagdo ou dicendi) em casos de discurso citado (discurso direto;

multissemidtica

indireto; indireto livre).

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de
sentido de verbos de enunciacdo e, se for o caso, o uso de variedades
linguisticas no discurso direto.

CAMPO DA VIDA
ARTISTICO -
LITERARIO

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Formacdao do leitor

literario

(EF15LP15-A) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do
imagindrio.

(EF15LP15-B) Compreender que os textos literarios apresentam uma dimensao
[udica, de encantamento, entretenimento e, também, reflexiva.

(EF15LP15-C) Valorizar os textos literarios, enfatizando a literatura goiana, em
sua diversidade cultural, como patrimdnio artistico da humanidade.
(EF15LP15-D) Comparar o texto literario e nao literario, distinguindo-os.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Leitura/escuta
(compartilhada e auténoma)

Leitura colaborativa e
autbnoma

(GO-EF35LP32) Ler contos populares, utilizando diferentes estratégias de
leitura como mecanismos de interpretacao de textos: formulagdo de hipdteses
(antecipacdo e inferéncia); verificacdo de hipdteses (selecdo e checagem).
(GO-EF35LP33) Ler, comparar e associar os géneros em estudo, observando
forma, conteudo, estilo e fungao social.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda
do professor e, mais tarde, de maneira autdnoma, textos narrativos de maior
porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombragdo etc.) e
cronicas.
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CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Apreciagao
estética/Estilo

(EF15LP17-A) Apreciar poemas visuais, concretos e ciberpoemas (elementos
video, dudio e interatividade).

(EF15LP17-B) Compreender os efeitos de sentido criados pelo formato do texto
na pagina (impressa e virtual), distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas
ilustragOes e por outros efeitos visuais.
(EF15LP17-C) Ler e recitar poemas,
musicalidade.

observando entonag¢do, ritmo,

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Formacao do
literario/Leitura
multissemidtica

leitor

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos (leitura
multissemiética).

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Apreciagao
estética/Estilo

(EF35LP23-A) Ler poemas e outros textos versificados, observando rimas,
aliteragdes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrGes e seu
efeito de sentido.

(EF35LP23-B) Apreciar poemas e outros textos versificados, tendo como
referéncia autores e poetas goianos, enfatizando o regionalismo.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Textos dramdticos

(GO-EF35LP34) Ler, assistir e compreender a pecas teatrais, podendo ser por
meio digital ou dramatizada pelos estudantes.

(EF35LP24) Identificar funcbes do texto dramdtico (escrito para ser encenado)
e sua organizagdo por meio de didlogos entre personagens e marcadores das
falas das personagens e de cena.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Producao de textos

Escrita autdnoma
compartilhada

e

(EF35LP25-A) Produzir narrativas de contelddo tematico, planejado de forma
coletiva ou auténoma.

(EF35LP25-B) Utilizar recursos de descrigdo e narragdo na criagdo dos textos.
(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes
descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o
sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

224



CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Producéo de textos

Escrita auténoma e
compartilhada

(EF35LP26-A) Compreender, de forma Ildica, que a escrita de uma narrativa
ficcional consiste no relato de acontecimentos imagindrios (lendas, mitos,
fabulas, do folclore goiano, entre outros).

(EF35LP26-B) Apreender, por meio da leitura, a organizacao textual e discursiva
do género narrativo, observando os elementos organizacionais da narrativa
(enredo/ personagem/discurso reportado etc.).

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cendrios e personagens, observando os elementos da estrutura
narrativa: enredo, tempo, espago, personagens, narrador e a construgdo do
discurso indireto e discurso direto.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e auténoma)

Escrita autbnoma

(EF35LP27-A) Apreender, por meio da leitura, recursos expressivos
caracteristicos de géneros poéticos.

(EF35LP27-B) Produzir textos em versos, utilizando recursos expressivos como:
rimas/jogos de palavras/sentidos figurados/recursos visuais, dentre outros.
(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos,
explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos
figurados) e recursos visuais e sonoros.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Oralidade

Contagem de histodrias

(EF15LP19-A) Dramatizar, apds leitura compreensiva e estudo da obra a ser
recontada, utilizando recursos como a entonagao expressiva e a prosodia.
(EF15LP19-B) Resgatar, no momento do reconto, aspectos relevantes do texto
original, eventualmente omitidos ou mal realizados.

(EF15LP19-C) Recontar, a partir de textos originais e integrais, escritos em
registro literdrio, em situagdes comunicativas especificas para a contagdo de
histérias, como rodas com familiares e /ou colegas, saraus etc.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Oralidade

Declamagao

(EF35LP28-A) Declamar poemas, de autores goianos, com entonagao, postura
e interpretacdo adequadas em sarau, slam etc.

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonagdo, postura e interpretagdo
adequadas.
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CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Andlise linguistica/
semiética (Ortografizacao)

Formas de composicdo
de narrativas

(EF35LP29-A) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito
gerador, resolucdo e o ponto de vista de histdrias narradas.

(EF35LP29-C) Identificar e compreender o foco narrativo em textos estudados.
(EF35LP29-B) Diferenciar narrativas em primeira e terceira pessoas.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Andlise linguistica/
semiética (Ortografizacao)

Discurso  direto e

indireto

(EF35LP30-A) Reconhecer as diferencas e semelhancgas entre discurso indireto
e discurso direto, focalizando na pontuagdo e no uso dos verbos dicendi (verbos
para introduzir um didlogo: afirmar, falar gritar, declarar, ordenar, perguntar,
exclamar, pedir, concordar etc.).

(EF35LP30-B) Compreender que a fala de um personagem pode vir organizada
em uma variedade linguistica diferente do texto do narrador, o que implica no
uso de recurso de caracterizacdo de personagem, ou de suas intencoes.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Analise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Forma de composicao
de textos poéticos

(EF35LP31-A) Identificar e compreender os efeitos de sentido construidos a
partir de metéforas empregadas em textos estudados.

(EF35LP31-B) Identificar, em textos versificados, o uso de recursos ritmicos e
sonoros como aliteragdo assonancia, eco e repeticgdo.

CAMPO ARTISTICO-

Andlise linguistica/

Forma de composicao

(EFO5LP28) Observar, em ciberpoemas e minicontos infantis em midia digital,

LITERARIO semiodtica (Ortografizacdo) |de textos poéticos e |os recursos multissemioticos presentes nesses textos digitais.
visuais

CAMPO DAS | Leitura/escuta Pesquisa (EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informagdes de
PRATICAS DE | (compartilhada e autbnoma) interesse sobre fendmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios
ESTUDO E PESQUISA impressos ou digitais.

(EF35LP17-A) Discutir os procedimentos e critérios de selecdo dos textos nos

diferentes ambientes.
CAMPO DAS | Leitura/escuta Compreensao em | (EFO5LP22-A) Conhecer e manusear o dicionario com autonomia.
PRATICAS DE | (compartilhada e autonoma) | leitura (EFO5LP22-B) Conhecer a estrutura do dicionario (cabeca ou entrada e corpo).

ESTUDO E PESQUISA
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(EFO5LP22-C) Compreender que as entradas sdo organizadas por ordem
alfabética; os verbos sdo apresentados no infinitivo; o singular e o masculino
sdo a forma padrdo de apresentacdo de substantivos e adjetivos.
(EFO5LP22-D) Reconhecer o contexto da palavra para poder selecionar as
acepcdOes adequadas.

CAMPO DAS
PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

Leitura/escuta
(compartilhada e autdbnoma)

Imagens analiticas em
textos

(EFO5LP23-A) Interpretar informagdes em graficos e tabelas, compreendendo
as semelhancas e diferencas de apresentacdo correspondentes a cada um.
(EFO5LP23) Comparar informagdes apresentadas em graficos ou tabelas.

CAMPO DAS
PRATICAS DE

de textos
compartilhada e

Producado
(escrita

Producdo de textos

(EFO5LP24-A) Buscar informagdes em ambientes digitais.
(EFO5LP24-B) Planejar e produzir texto sobre tema de interesse para o Brasil e

ESTUDO E PESQUISA | autébnoma) regido (meio ambiente, sustentabilidade, dentre outros), organizando
resultados de pesquisa em fontes de informacdo impressas ou digitais,
incluindo imagens e graficos ou tabelas, considerando a situacdo comunicativa
e o tema/assunto do texto.

(EFO5LP24-C) Utilizar programas que permitam a construcdo de tabelas e
graficos.

(EFO5LP24-D) Revisar o texto, assegurando que os dados estejam devidamente
representados em tabelas e/ou graficos.

CAMPO DAS | Oralidade Escuta de textos orais | (EF35LP18) Escutar, com atengdo, apresentacdes de trabalhos realizadas por

PRATICAS DE colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando

ESTUDO E PESQUISA esclarecimentos sempre que necessario.

(EF35LP18-A) Assimilar e compreender os conteludos expostos nas
apresentacdes de trabalhos realizados pelos colegas.

CAMPO DAS | Oralidade Compreensao de | (EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situagdes formais de escuta de

PRATICAS DE textos orais exposicoes, apresentagdes e palestras.

ESTUDO E PESQUISA

CAMPO DAS | Oralidade Planejamento de texto | (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio

PRATICAS DE oral de recursos multissemioticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se

ESTUDO E PESQUISA

Exposicdo oral

por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a
situagao comunicativa.
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CAMPO DAS
PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

Analise linguistica/
semiética (Ortografizacao)

Forma de composicao

dos

textos

Adequacdo do texto as

normas de escrita

(EFO5LP26-A) Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: regras sintdticas de concordancia nominal e verbal, pontuacdo
(ponto final, dois-pontos, virgulas em enumeracgdes) e regras ortograficas como
ferramentas para garantir a coesdo e coeréncia.

(EFO5LP26-B) Aprender e utilizar as convengdes relativas a escrita de citagdes.

CAMPO DAS
PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

Andlise linguistica/
semiética (Ortografizacao)

Forma de composicdo

dos

textos

Coesdo e articuladores

(EFO5LP27) Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesdo pronominal
(pronomes anafdricos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo, causa,
oposicdo, conclusdo, comparag¢do), com nivel adequado de informatividade.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Compreensao
leitura

em

(EFO5LP15) Ler/assistir e compreender, com autonomia, noticias, reportagens,
videos em blogs argumentativos, dentre outros géneros do campo politico-
cidaddo, de acordo com as convengdes dos géneros e considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO5LP15-A) Conhecer o local de publicagdo dos textos, contextualizando-os
guanto a extensao, orientacdo de valores e caracteristicas graficas e também
guanto aos recursos digitais disponiveis (como postagem imediata de
comentarios a respeito das matérias publicadas).

(EFO5LP15-B) Compreender as caracteristicas dos textos (recursos
multimodais, marcas linguisticas) na relacdo com a funcdo do género e a
finalidade do texto, e com a situagdo comunicativa em que circulam.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Compreensao
leitura

em

(EFO5LP16) Comparar informacGes sobre um mesmo fato veiculadas em
diferentes midias e concluir sobre qual é mais confidvel e por qué.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

de textos
compartilhada e

Produgao
(Escrita

Escrita colaborativa

(EFO5LP17) Produzir roteiro para edicdo de uma reportagem digital sobre
temas de interesse da turma, a partir de buscas de informacgGes, imagens,
audios e videos na internet, de acordo com as convengdes do género e

auténoma) considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
CAMPO DA VIDA|Producdo de textos | Escrita colaborativa (EF35LP15-A) Expressar pontos de vista sobre temas controversos relacionados
PUBLICA (Escrita compartilhada e a vivenciadas na escola e/ou na comunidade e argumentar para legitimar essas

auténoma)

opinides.

(EF35LP15-B) Produzir textos opinativos considerando o tema/assunto, o
registro formal e os recursos de argumentagao.

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado
a situacBes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro
formal e estrutura adequada a argumentagdo, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.
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CAMPO DA
PUBLICA

VIDA

Oralidade

Planejamento e
producdo de texto

(EFO5LP18-A) Analisar vlogs, identificando os géneros que nele circulam.
(EFO5LP18-B) Selecionar o género mais indicado para a apresentacgdo de criticas
do tipo de produto a ser comentado.

(EFO5LP18-C) Observar os recursos da midia utilizada, assim como os
paratextuais que compdem a performance do locutor.

(EFO5LP18) Roteirizar, produzir e editar video para vlogs argumentativos sobre
produtos de midia para publico infantil (filmes, desenhos animados, HQs,
games etc.), com base em conhecimentos sobre os mesmos, de acordo com as
convencdes do género e considerando a situa¢cdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

CAMPO DA
PUBLICA

VIDA

Oralidade

Producao de texto

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social,
com base em conhecimentos sobre fatos divulgados em TV, rddio, midia
impressa e digital, respeitando pontos de vista diferentes.

CAMPO DA
PUBLICA

VIDA

Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizacao)

Forma de composicdo
dos textos

(EF35LP16-A) Conhecer, com a colaboragdo do professor, noticias, manchetes,
lides e corpo de noticias simples para publico infantil e cartas de reclamacao
(revista infantil), digitais ou impressos.

(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de
noticias simples para publico infantil e cartas de reclamacao (revista infantil),
digitais ou impressos, a formatacdo e diagramacdo especifica de cada um
desses géneros, inclusive em suas versodes orais.

CAMPO DA
PUBLICA

VIDA

Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

Forma de composi¢do
dos textos

(EFO5LP20-A) Analisar os textos midiaticos para publico infantil, reconhecendo
a forca dos argumentos e seu poder de persuasdo na apresentagao de tais
produtos.

(EFO5LP20) Analisar a validade e forca de argumentos em argumentagdes sobre
produtos de midia para publico infantil (filmes, desenhos animados, HQs,
games etc.), com base em conhecimentos sobre os mesmos.

CAMPO DA
PUBLICA

VIDA

Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

Forma de composi¢do
dos textos

(EFO5LP21-A) Perceber o papel persuasivo do padrdo entonacional, da
expressdo corporal e da variedade linguistica selecionada no discurso
argumentativo de vloggers.

(EFO5LP21) Analisar o padrdo entonacional, a expressao facial e corporal e as
escolhas de variedade e registro linguisticos de vloggers de vlogs opinativos ou
argumentativos.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Leitura/escuta

(compartilhada e autbnoma)

Reconstrugao das
condicBes de producdo
e recepgao de textos

(EF15LP0O1-A) Reconhecer para que os textos se organizam em géneros que
possuem funcdes sociais relacionadas aos diferentes campos de atuagdo no
qual circulam.

(EF15LP01-B) Identificar a fungdo social de textos que circulam em diferentes
campos da vida social (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias
impressa, de massa e digital.

(EF15LPO1) Identificar a fungdo social de textos que circulam em campos da
vida social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a
escola) e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Leitura/escuta

(compartilhada e autbnoma)

Estratégia de leitura

(EF15LP02-A) Antecipar informagdes sobre o contelido do texto (posicdes,
tratamento tematico, visdo do interlocutor, valores etc.).

(EF15LP02-B) Realizar inferéncias, considerando os dados do texto, as
informacdes trazidas pelo professor sobre o contexto de producdo e o
conhecimento prévio do aluno.

(EF15LP02-C) Reconhecer que o uso de recursos expressivos grafico-visuais
(caixa alta, negrito, itdlico, caracteres especiais, fontes coloridas, sinais de
pontuac¢do) produzem efeitos de sentidos em textos multissemidticos.
(EF15LP02-D) Verificar as hipdteses realizadas antes e durante a leitura,
confirmando ou refutando as antecipacoes e inferéncias.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler
(pressuposi¢cdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungdo social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢Ges de
producdo e recepcao desse texto, o género, o suporte e o universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da
prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacdo das
hipdteses realizadas.

TODOS 0OS CAMPOS
DE ATUACAO

Leitura/

escuta

(compartilhada e auténoma)

Estratégia de leitura

(EF15LP03) Localizar informacoes explicitas em textos.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Estratégia de leitura

(EF15LP0O4-A) Compreender e interpretar como as imagens, graficos, tabelas
relacionam-se com a construcdo de sentido do texto.
(EF15LP04-B) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais ( boxes de complementacdo, linkagem ou de
remissao; infograficos; negrito, italico, letra capitular; uso de notas de rodapé;
hiperlinks; som e movimento; cores, imagens; entre outros) em textos
multissemiéticos.

(EF15LPO4) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em textos multissemidticos.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Decodificacdo/Fluénci
a de leitura

(EF35LP01-A) Ler e compreender, silenciosamente, textos curtos com nivel de
textualidade adequado.

(EF35LP01-B) Ler e compreender, em voz alta, junto com o professor e/ou com
colegas de sala, textos curtos com nivel de textualidade adequado.

(EF35LPO1- C) Ler e compreender com autonomia e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Formacao do leitor

(GO-EF35LP35) Selecionar livros e/ou textos de autores locais, adequados ao
ano e a idade, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua
opinido, ap6s a leitura.

(GO-EF35LP36) Selecionar livros de autores da Literatura Goiana, adequados ao
ano e a idade, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua
opinido, apods a leitura.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala
de aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando
a escolha e compartilhando com os colegas sua opinido, apds a leitura.

TODOS OS CAMPOS | Leitura/ escuta | Compreensao (EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao
DE ATUACAO (compartilhada e autbnoma) global.

TODOS OS CAMPOS | Leitura/ escuta | Estratégia de leitura (EF35LPO04) Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

DE ATUACAO (compartilhada e autbnoma)
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Leitura/ escuta
(compartilhada e autbnoma)

Estratégia de leitura

(EF35LP05-A) (Re)construir sentidos com base em pistas do texto.
(EF35LP0O5-B) Pesquisar, quando nao houver compreensao inferencial, no
diciondrio, o significado de palavras ou expressdes desconhecidas, lidas nos
textos em estudos.

(EF35LPO5) Inferir o sentido de palavras ou expressGes desconhecidas em
textos, com base no contexto da frase ou do texto.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Leitura/ escuta
(compartilhada e autdbnoma)

Estratégia de leitura
- SubstituicOes lexicais
ou pronominais.

(EF35LP06-A) Identificar e compreender, entre partes de um texto,
substituicOes lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anafdricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto.

(EF35LP06-B) Utilizar os conhecimentos gramaticais e textuais ja internalizados
para, em situacOes epilinguisticas (de uso), constituir os sentidos do texto
escrito e/ou resolver problemas de compreensao.

(EF35LP06) Recuperar relagbes entre partes de um texto, identificando
substituicOes lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anafdricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

Construgdo do sistema
de escrita
Convengodes da escrita

(EF35LP07-A) Produzir textos, observando e respeitando as regras basicas de
pontuacdo (ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacao, virgulas
em enumeracgdes e pontuagao do discurso direto).

(EF35LP07-B) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras bdsicas de concordancia nominal e
verbal.

TODOS 0OS CAMPOS
DE ATUACAO

Producgdo de textos (escrita
compartilhada e auténoma)

Construgao do sistema
escrita
Estabelecimento  de
relagdes anafdricas na
referenciacdo e
construgdo da coesdo

(EF35LP08-A) Compreender, com a ajuda do professor e de forma
contextualizada, as noc¢Oes bdsicas de: recursos de referenciacdo (por
substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos),
vocabulario apropriado ao género, recursos de coesdo pronominal (pronomes
anaféricos) e articuladores de relagbes de sentido (tempo, causa, oposicdo,
conclusdo, comparagdo), para produzir textos corretamente.

(EF35LP08-B) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagdo por
substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos.
(EF35LP08-C) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo por
substituicdo lexical: vocabulario apropriado ao género.

(EF35LP08-D) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de coesdo pronominal
(pronomes anafdricos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo, causa,
oposicdo, conclusdo, comparagdo), com nivel suficiente de informatividade.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

Planejamento de texto
/Progressdo tematica e
paragrafacao

(EF35LP09-A) Organizar, nas producOes escritas, a sequéncia de ideias,
objetivando a coeréncia do texto.

(EF35LP09-B) Dividir o texto em pardagrafos, respeitando as normas da
pontuacdo, o encadeamento das ideias e a hierarquia das informacdes
presentes, de acordo com as caracteristicas do género e a finalidade
comunicativa.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

Planejamento de texto

(EF15LP0O5-A) Pesquisar em meios impressos ou digitais, informacoes
necessarias a produgdo do texto, organizando em tdépicos os dados e as fontes
pesquisadas, com a ajuda do professor.

(EF15LPO5-B) Utilizar os recursos dos tipos textuais: narracdo, descricdo,
prescricdo, injuncao, argumentagdo ou exposicdo para organizagao
composicional e estilistica do texto.

(EF15LPO5-C) Produzir pequenos textos com roteiros associados a imagens e
atentar-se para a estrutura textual.

(GO-EF15LP20) Atribuir titulos aos textos com criatividade.

(EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido,
considerando a situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para
guem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulagdo
(onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem,
organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou
digitais, sempre que for preciso, informacdes necessarias a producado do texto,
organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

Revisdo de textos

(EF15LP0O6-A) Reler e revisar o texto produzido, com a ajuda do professor,
observando aspectos ligados a coeréncia (informacdes livres de contradicGes,
completude de ideias etc.).

(EF15LP06-B) Revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando
aspectos ligados a ao uso de elementos coesivos, como pontuagdo e
organizadores textuais (presenca de marcadores de tempo e outros que
indiquem a progressado do texto).

(EF15LP06-C) Revisar o texto produzido, com a ajuda do professor, observando
aspectos ortograficos e gramaticais.

(EF15LP06-D) Utilizar o diciondrio, com a ajuda do professor, quando surgir
duvidas referentes a ortografia de determinada palavra.

(GO-EF35LP37) Separar palavras corretamente no término de linha
(translineagdo).
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

Edicdo de textos

(EF15LPO7-A) Editar o texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, adequando-o ao género e tipo textual, fazendo revisdes (alterar,
modificar e reescrever partes) e ajustes necessdrios.

(EF15LP07-B) Editar a versdo final do texto produzido, considerando a
circulagdo/publicacdo do texto em suportes impressos ou digitais.

(EF15LPQ7) Editar a versdo final do texto, em colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado,
digital ou n3o.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Producdo de textos (escrita
compartilhada e auténoma)

Utilizacao de

tecnologia digital

(EF15LP08-A) Conhecer ferramentas digitais, com a ajuda do professor, para
editar e publicar os textos produzidos.

(EF15LP08-B) Explorar, com a ajuda do professor, os recursos multissemidticos
(som, imagens, gifs) disponiveis em software para edicdo de textos.
(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edicdo de texto, para
editar e publicar os textos produzidos, explorando os recursos multissemidticos
disponiveis.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Oralidade

Forma de

orais

géneros

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes
situacbes e contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversacdo espontdnea, conversagdo
telefénica, entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate,
noticidrio de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio e TV, aula,
debate etc.).

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Oralidade

Oralidade
publica/Intercadmbio
conversacional em sala
de aula

(GO-EF15LP21) Conhecer e respeitar as variedades linguisticas no intercambio
conversacional em sala de aula, observando as caracteristicas do falar goiano.
(EF15LP09-A) Expor os resultados de uma pesquisa.

(EF15LP09-B) Participar de debates sobre questdes controversas.
(EF15LP09-C) Apresentar indicagdes literarias em uma roda.

(EF15LP09-D) Realizar/participar de entrevistas, juri simulado, mesa redonda,
jornal falado e poesia de cordel, entre outras.

(EF15LP09-E) Oralizar textos escritos, como: apresentagdo poemas em saraus,
leitura de textos produzidos para programas de radio, entre outros.
(EF15LP09) Expressar-se em situacOes de intercdmbio oral com clareza,
preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra
com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado.
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TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Oralidade

Escuta atenta

(EF15LP10-A) Ouvir atenta e criticamente, respeitando o interlocutor.
(EF15LP10-B) Desenvolver o habito de ouvir com atengdo como forma de
melhorar a comunicagdo e a interagdo com o grupo.

(EF15LP10-C) Desenvolver o senso critico, apds escuta atenta, sobre assuntos
discutidos e estudados em diferentes situagdes comunicativas (roda de
conversa, seminarios, entre outras).

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que
necessario.

TODOS OS CAMPOS | Oralidade Caracteristicas da|(EF15LP11-A) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea
DE ATUACAO conversacao presencial, respeitando os turnos de fala, podendo estar organizado em tantos
espontanea turnos de fala quantos forem os interlocutores.
(EF15LP11-B) Selecionar e utilizar, durante a conversagdo, formas de
tratamento adequadas (de acordo com a cultura do local), a situagdo e a
posicdo do interlocutor.
TODOS OS CAMPOS | Oralidade Aspectos ndo | (EF15LP12-A) Reconhecer que as expressdes corporais podem ser associadas a
DE ATUACAO linguisticos fala, exercendo papel importante na construcdo dos sentidos dos textos orais.
(paralinguisticos) no|(EF15LP12-B) Desenvolver a forma de expressdo corporal (mimicas, gestos,
ato dafala expressOes faciais) nas atividades de interacdo, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo e social.
(EF15LP12) Interpretar e atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como direcdo do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia), expressdo corporal,
tom de voz.
TODOS OS CAMPOS | Oralidade Relato  oral/Registro | (EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos

DE ATUACAO

formal e informal

comunicativos (solicitar informacgdes, apresentar opinides, informar, relatar
experiéncias etc.).

(GO-EF15LP22) Reconhecer que o uso da linguagem formal ou da informal
depende da situacdo de uso: uma conversa entre amigos, aula, entrevista,
entre outras.
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(GO-EF15LP23) Explorar as caracteristicas de registro de uma situacdo
discursiva oral, concebendo-a como linguagem formal e/ou informal.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Oralidade

Variacgdo linguistica

(EF35LP11-A) Ouvir gravagles, cangdes, textos falados de autores goianos,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala.

(EF35LP11-B) Respeitar e valorizar as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou diferentes
culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

(EF35LP11) Ouvir gravacgdes, cancgdes, textos falados em diferentes variedades
linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e
respeitando as diversas variedades.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Analise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

(EF35LP12-A) Pesquisar palavras desconhecidas em dicionario (online e
impresso), buscando o significado.

(EF35LP12) Recorrer ao diciondrio para esclarecer duvida sobre a escrita de
palavras, especialmente no caso de palavras com relagdes irregulares fonema-
grafema.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Andlise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Construcdo do sistema
alfabético e da
ortografia

(EFO5LPO1) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-
grafema regulares, contextuais e morfoldgicas e palavras de uso frequente com
correspondéncias irregulares.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Andlise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

(EF35LP13-A) Identificar palavras com h inicial que ndo representa fonema, nos
géneros em estudo.

(EF35LP13-B) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as
relacGes fonema-grafema sdo irregulares.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Anilise linguistica/
semidtica (Ortografizacdo)

Polissemia

(EFO5LP02) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma palavra
com diferentes significados, de acordo com o contexto de uso), comparando o
significado de determinados termos utilizados nas areas cientificas com esses
mesmos termos utilizados na linguagem usual.

TODOS 0S CAMPOS
DE ATUACAO

Anilise linguistica/
semiotica (Ortografizacdo)

Conhecimento das
diversas grafias do
alfabeto

Acentuagdo

(EFO5LP03-A) Identificar as silabas das palavras, reconhecendo qual silaba é
tonica.

(EFO5LP03-B) Identificar quais tém vogais abertas e quais tém vogais fechadas.
(EFO5LP03-C) Reconhecer sinais graficos como o acento agudo e o circunflexo,
relacionando o primeiro com vogais abertas e o segundo, com as fechadas.
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(EFO5LPO3) Acentuar
proparoxitonas.

corretamente palavras oxitonas, paroxitonas e

TODOS OS CAMPOS | Analise linguistica/ | Pontuacdo (EFO5LPO4) Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois-

DE ATUACAO semiética (Ortografizacao) pontos e reconhecer, na leitura de textos, o efeito de sentido que decorre do
uso de reticéncias, aspas, parénteses.

TODOS OS CAMPOS | Analise linguistica/ | Morfologia (EFO5LPO5) Identificar a expressao de presente, passada e futuro em tempos

DE ATUACAO semidtica (Ortografizacdo) |- Tempos verbais verbais do modo indicativo.
TODOS OS CAMPOS | Analise linguistica / | Morfologia (EFO5LPO6) Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade, os verbos em
DE ATUACAO semidtica (Ortografizacao -Verbos e pronomes | concordancia com pronomes pessoais/nomes sujeitos da oragao.
pessoais/nomes
sujeito
TODOS OS CAMPOS | Analise linguistica / | Morfologia (EFO5LPO7) Identificar, em textos, o uso de conjungdes e a relacdo que
DE ATUACAO semidtica (Ortografizacao - Conjungdes estabelecem entre partes do texto: adi¢do, oposicdo, tempo, causa condicdo,
finalidade.
TODOS OS CAMPOQOS | Analise linguistica /| Morfologia (EFO5LP08-A) Reconhecer que algumas palavras derivam de outras e podem ter

DE ATUACAO

semidtica (Ortografizacdo

- Derivagao prefixal e
sufixal

o sentido modificado pelo acréscimo de afixos no inicio ou no final delas.
(EFO5LPO8) Diferenciar palavras primitivas, derivadas e compostas, e derivadas
por adicdo de prefixo e de sufixo.

TODOS OS CAMPOS | Analise linguistica/ | Morfologia (EF35LP14-A) Conhecer os pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos
DE ATUACAO semiotica (Ortografizacdo) em oragoes e textos.
(EF35LP14-B) Identificar os papéis que os pronomes pessoais, possessivos e
demonstrativos desempenham na constituicdo da coesdo do texto.
(EF35LP14) Identificar em textos e usar na produgdo textual pronomes
pessoais, possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anafdrico.
TODOS OS CAMPOS | Analise linguistica/ | Alfabeto  manual -|(GO-EF15LP24) Conhecer o alfabeto manual - LIBRAS.
DE ATUACAO semidtica (Alfabetizacdo) LIBRAS (GO-EF15LP25) Utilizar o alfabeto manual para se comunicar em Libras.
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5.6 MATEMATICA

A Matemadtica é uma ciéncia da humanidade, construida ao longo do processo de desenvolvimento humano, fruto das necessidades e preocupacdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos. E uma ciéncia viva que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos, bem como, alicercar
descobertas e construcdes realizadas pelo e para o ser humano. E uma ciéncia imprescindivel para a compreensdo dos aspectos sociais, culturais e locais que
caracterizam uma sociedade, seja por sua grande aplicacdo em outras ciéncias e no cotidiano, seja pelas suas potencialidades na formacao de cidadaos criticos,
cientes de suas responsabilidades sociais, que impactam o mundo do trabalho.

Os aspectos sociais, culturais e locais se articulam e se complementam. Os aspectos sociais englobam a reflexdo sobre a criacdo e o uso da Matematica
em diferentes contextos sociais, apontando para uma dimensdo histérica e social do conhecimento matematico. O aspecto cultural considera a Matematica como
fruto de diferentes culturas e etnias (contagem, localizacdo, medicdo, desenhos e jogos) que permitem uma reflexdo sobre a construcdao do conhecimento
matematico. Ela possui estrutura e linguagem préprias, capaz de articular dados e informacdes do mundo real, caracteristicas e padrdes do espaco, das formas e
dos fendbmenos fisicos, que sdo representados ou expressos por contagem, codificacdo, ordenacdo, afericdo de medidas e estudados pelos diversos tipos de
compreensao: numeros, algebra, grandezas e medidas, geometria, probabilidade e estatistica. Estes diversos tipos de compreensao sao as unidades temdticas que
compdem a estrutura do Documento Curricular para Goias (DC-GO), no componente de Matematica, as quais devem colaborar na formacao do sujeito integral
considerando suas dimensoes intelectual, fisica, cultural, afetiva, social, ética, moral e simbdlica, objeto final de todo processo ensino e aprendizagem. O aspecto
local esta associado a matematica vivida no cotidiano no qual devemos saber quais situa¢des serdo cabiveis para determinada realidade local, com atividades do
cotidiano facilitando o desenvolvimento de estratégias matematicas para assimilagdo dos conteldos. Além disso, a Matemadtica contextualizada localmente
possibilita a formag¢do de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, cultural e politico de forma participativa e de construgdo coletiva na

comunidade local, com fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes e instrumentos em favor da promogdo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, da
sustentabilidade, da educacdo financeira e de outros temas de interesse da comunidade.
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Figura 3: A Matematica e suas articulagdes na atualidade
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A aprendizagem, em Matematica, € um processo intra e intersubjetivo que produz saberes, artefatos, fazeres e identidades e se fundamenta numa
visdo do estudante como sujeito de direito, o qual possui complexas interagdes, interesses, contextos sociais e culturais, bem como, experiéncias singulares de vida
e visdo de mundo. E um movimento dinamico de reconstrucdo do objeto de conhecimento pelo estudante e de modificacdo do préprio sujeito de direito que, ao
longo da Educagdo Basica, desenvolve competéncias e estratégias préprias para conhecer os objetos de conhecimento. Nesse processo, interagem as dimensdes
formadoras, valores, culturas, saberes e conhecimentos que tornam a aprendizagem mais significativa, superando a aquisicdo ou apreensado da rede de determinados
corpos de conhecimentos conceituais, socialmente considerados relevantes e organizados no componente curricular de Matematica. E, sobretudo, modificacdo
desses conhecimentos, criacdo e invenc¢do de outros necessarios para entender a realidade e o cotidiano.

Dessa forma, é fundamental trabalhar as ideais, os conceitos matematicos intuitivamente antes da simbologia, antes da linguagem matematica.
Exemplo: uma equipe de 4 estudantes estd reunida para fazer um trabalho da escola. Eles vao se cumprimentar com um aperto de mao? Qual é o total de apertos
de m3o? Essa situacdo problema poderd ser representada por meio de uma dramatiza¢do (representando concretamente a situacdo), um diagrama, uma tabela
organizada ou pelo raciocinio combinatério. O estudante deve aprender, por compreensao, atribuindo significado ao que aprende.

O(A) professor(a), ao trabalhar o conteddo com significado, proporciona ao estudante sentir o que é importante saber, o que estd sendo ensinado, para
sua vida em sociedade ou que o conteldo trabalhado |he serd util para entender o mundo em que vive, valorizando a experiéncia acumulada dentro e fora da escola,
como por exemplo, usar a ideia de proporcionalidade para resolver problemas do cotidiano; trabalhar com escalas para interpretar um mapa; resolver um problema
de porcentagem; relacionar sélidos geométricos com embalagens. Isso significa compreender a aprendizagem da Matemdtica como um processo ativo, em que os
estudantes sejam sujeitos que observam, constroem, modificam e relacionam ideias, interagindo com outras pessoas, com materiais diversos e com o mundo fisico.

O conhecimento matematico, portanto, é essencial a “todos os estudantes da Educagdo Basica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade
contemporanea, seja para entendimento de fatos do passado, seja pelas suas potencialidades na formagao de cidad3dos criticos, cientes de suas responsabilidades
sociais” (BRASIL, 2017, p. 263). Partindo desse principio, o DC-GO do componente curricular de Matematica entende que todos os estudantes sdo sujeitos integros,
potentes, autbnomos e, portanto, capazes de aprender e desenvolver-se, contanto que os processos educativos a eles destinados considerem suas caracteristicas e
seu contexto e tenham significado para suas vidas.

Para assegurar os direitos de aprendizagem e aquisicdo dos conhecimentos matematicos elementares e avangados, a BNCC (BRASIL, 2017) leva em
conta que os diferentes campos que compdem a Matematica reinem um conjunto de conceitos fundamentais que se articulam entre si, como equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, interdependéncia, representacdo, relacdo de grandeza, variagcdo e aproximagao. Esses conceitos sdao importantes para o desenvolvimento do
pensamento matemadtico dos estudantes e estabelecem os objetos de conhecimento de Matematica na escola.
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Figura 4: Diferentes Campos da Matematica
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Fonte: Os Autores, tendo como referéncia a BNCC (BRASIL, 2017)

A Matemdtica apresentada no DC-GO, traz habilidades permeadas com conceitos, procedimentos e processos tais como a linguagem matematica, o
letramento matematico, a resolugao de problemas, a modelagem matematica e a investigacdo matemadtica. Tem como centralidade as aprendizagens ativas dos
saberes matematicos, cotidianos ou nao, isto é, das aquisicdes de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, do que devem “saber” e da mobilizagdo desses
saberes, do que devem “saber fazer” para que o estudante seja protagonista do processo ensino e aprendizagem, viabilizando seu projeto de vida na sociedade,
conforme propde a BNCC (BRASIL, 2017).
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Figura 5: Conceitos, Processos e Procedimentos de Matematica

Linguagem Letramento
Matematica Matematico

Investigacao Res‘;':GBO

Matematica Problemas

Modelagem
Matematica

Fonte: Os Autores, tendo como referéncia a BNCC (BRASIL, 2017)

Alinguagem matematica é instrumento imprescindivel para a formagao do estudante na contemporaneidade, por apresentar as chaves de compreensado
para atuacdo efetiva no mundo. Ela o habilita com as competéncias necessdrias para andlise, avaliacdo e solucGes para os problemas existentes, no contexto da
grande diversidade de informacGes que a era digital proporciona. Dessa maneira, por meio das diversas representacdes, isto é, nimeros, palavras, desenhos e
simbolos, as experiéncias sdo decodificadas, interpretadas e transmitidas ao outro, desenvolvendo, assim, a capacidade de apreender, compreender e tomar
decisdes. Estas atividades tém como finalidade reforcar a perseveranca na busca de solugdes, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da construcdo da

autonomia e da autoestima do estudante.
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Para isso, o(a) professor(a) promovera atividades pedagdgicas em que os estudantes sejam provocados a comunicar suas ideias e sintetizar conclusodes,
utilizando diferentes registros e linguagens, tais como, graficos, tabelas, diagramas, texto escrito na lingua materna e em outras linguagens, para elaborar algoritmos
por meio de fluxogramas e uso de esquemas.

Nesse sentido, os estudantes produzirdo textos escritos ou orais e, a partir deles e de suas experiéncias, redigirdo roteiros com a intencao de transformar
esses textos em fluxogramas ou esquemas e, consequentemente, elaborar algoritmos para encontrar um determinado resultado. Fluxogramas e esquemas sao
formas de registro e linguagens diversas que mostra como o estudante estabelece uma mediacdo entre o texto e sua interpretacao, utilizada como estratégia de
leitura e de resolugdo de problemas.

O letramento matematico é a capacidade de entender e saber aplicar as praticas de leitura, escrita matematica e habilidades especificas da matematica
para resolver problemas no ambito das praticas sociais. Nesta concepcao, o estudante compreende, elabora e transcende a linguagem matematica, de forma critica
e reflexiva, para o mundo sociopolitico em que estd inserido, propondo intervencdes em situacdes especificas de sua propria realidade. Nessa 6tica, o letramento
matemadtico é uma ampliagdo do processo de alfabetizacdo matematica, definida como uma acdo inicial do estudante de ler e escrever matematica, que o leva a
compreender e interpretar seus conceitos e processos basicos, expressados por meio de sua linguagem caracteristica.

Desenvolver o raciocinio ldgico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos matematicos convincentes estd aliado ao processo
de desenvolvimento de multiplas linguagens. Para isso, é necessario que os professores provoquem os estudantes a argumentarem suas decisdes matematicas,
proporem e expressarem solucGes adequadamente e reconhecerem a natureza da matematica como ciéncia humana (Competéncia Especifica 1). Para tanto, o
estudante tem que pensar e refletir para realizar uma determinada resposta, sobre certo problema. N3o basta aprender conceitos e desenvolver habilidades. E
preciso usar esses processos em problemas da vida real, com pensamento critico, intervindo em seu meio social, colaborando para a constru¢ao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

O estudante deve aprender a justificar, explicar porque fez de certa forma e mostrar o raciocinio para os colegas, interagindo, assim, com seus pares
de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e desenvolvimento de estratégias para responderem aos questionamentos. Eles podem fazer
perguntas do tipo: “Existe(m)...?, Se é assim, quantos?, Como achamos?”. Ele deve conhecer os tipos de respostas que a matemadtica oferece a tais perguntas;
distinguir entre varios tipos de afirmagdes (defini¢des, teoremas, conjecturas, hipoteses, exemplos, afirmagdes condicionadas); compreender e manejar a extensdo
e os limites dos conceitos matematicos basicos. Assim, os estudantes devem aprender a falar sobre a matematica com argumentos convincentes recorrendo aos
conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.

Aprender Matematica exige resolver e elaborar problemas diversos. A resolu¢do de problemas é uma abordagem que prioriza o desenvolvimento de
projetos com situacbes de Matematica em uso, situacdes problema do dia a dia, ou ainda, situagdes dentro da prdpria Matematica, ou em outras areas do
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conhecimento, superando assim a Matemadtica da técnica e das férmulas. Consiste em atividades que desenvolvam o raciocinio, a comunicacao e a elaboracao de
modelos matematicos, que evidenciam, sobretudo, o carater interdisciplinar da Matematica. Para isso, o estudante deverd ser capaz de elaborar planos e estratégias
para a solucdo de problemas (orais e escritos) de diversos tipos, de preferéncia ligados ao cotidiano com destaque para utilizacdo dos procedimentos pessoais de
resolucdo, desenvolvendo varias formas de raciocinio (estimativa, analogia, inducdo, busca de padrdo ou regularidade, pequenas inferéncias légicas, etc.)
executando esses planos e estratégias com procedimentos adequados.

A elaboracdo de problemas pressupde que as situacdes sejam apresentadas com clareza, coeréncia, coesdo, além disso, precisa de leitor, de revisao,
de andlise, de sequéncia de ideias e de objetividade. Para elaborar bons problemas, o estudante necessita ter repertério variado de resolucdo de problemas
interessantes e ndo apenas problemas classicos e pouco desafiadores, exigindo somente a identificacdo da operacao. Por exemplo, para desenvolver uma habilidade
qgue prevé a resolucdo de problemas de adicdo e subtracdo, é importante ter problemas que combinem as operacdes, que tragam variacdo em seu enunciado e
desafios verdadeiros a serem vencidos.

III

A modelagem matemadtica é uma estratégia de ensino e aprendizagem que propde situacées problema ligadas ao “mundo real”, as quais ja possuem
respostas consolidadas. Os modelos matematicos sdo formas de estudar e formalizar fenémenos do dia a dia. Por meio deles, o estudante se torna mais consciente
da utilidade da matematica para resolver e analisar problemas do cotidiano. Esse ¢ um momento de utilizacdo de conceitos previamente desenvolvidos. E uma etapa
fundamental para que os conhecimentos e as habilidades tenham um maior significado para os estudantes, inclusive com o poder de torna-los mais criticos na
analise e compreensao de fenémenos didrios. Assim, o estudante é chamado a mobilizar diversas competéncias, tais como selecionar varidveis relevantes para o
modelo a construir; formular um problema tedrico; formular hipdteses explicativas do fen6meno; recorrer ao conhecimento matematico acumulado para a
resolugdo do problema formulado e validar, ou seja, confrontar as conclusdes tedricas com os dados empiricos existentes. Essa estratégia contribui para o
desenvolvimento das Competéncias Gerais, essenciais a formagdo integral do estudante, tornando-o critico, autbnomo e comprometido com problemas relevantes
da natureza e da cultura de seu meio.

A investigacdo Matematica é definida como um processo de ensino e aprendizagem, baseada em formulacdes de questdes, com interesse individual
e/ou coletivo, para as quais ndo se tem resposta pronta. Nesse sentido, investigar corresponde a realizar descobertas, recorrendo a processos metodologicamente
validos, como formular problemas, explorar hipdteses, fazer e testar conjecturas, generalizar e construir argumentos e demonstragdes. Em uma investigacao
matemadtica, o estudante parte de uma questao geral pouco estruturada e tenta formular uma questao mais especifica e sobre ela produzir varias conjecturas que
devem ser testadas para que, em caso de refutagdes, as questdes sejam revistas ou novas questdes sejam avaliadas até ganharem credibilidade. Nesse contexto, o
estudante é desafiado a intuir, conjecturar, experimentar, provar, avaliar (Competéncia Geral 2 e Competéncia Especifica 2) e apresentar os resultados encontrados
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reforcando atitudes de autonomia, cooperacdo (Competéncia Geral 9 e Competéncia Especifica 8) e capacidade de comunicagdo oral e escrita (Competéncia Gerais
4 e 5 e Competéncia Especifica 6).

No contexto da investigacdo matematica, os estudantes sdo protagonistas no processo de aprendizagem. Sdo convidados pelo(a) professor(a) a formularem questdes
e a procurarem justificativas, inclusive, fazendo uso de materiais manipuldveis e novas tecnologias nas atividades de aprendizagem. Eles envolvem-se em projetos
gue poderdo servir de base a investigacdes, mobilizando e consolidando os conhecimentos matematicos para desenvolverem habilidades mais complexas.

O processo de investigacdo matematica possibilita ao estudante perceber a integracdo dos conhecimentos, a partir de sua vivéncia, para um
posicionamento dindmico e produtor de efeito transformador em seu meio social (Competéncia Geral 1 e Competéncia Especifica 1). Sua relevancia se da no
desenvolvimento do trabalho colaborativo, em que o uso da argumentacdo (Competéncia Geral 7 e Competéncia Especifica 4), da comunicacdo (Competéncia Geral
4 e Competéncia Especifica 6) e do uso da cultura digital (Competéncia Geral 5 e Competéncia Especifica 5) possibilitam a formacdo integral do estudante,
desenvolvendo a autonomia (Competéncia Geral 10) e a capacidade de pensar matematicamente (Competéncia Geral 2 e Competéncia Especifica 2).

Figura 6: Construcdo do Conhecimento Matematico
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Fonte: Os Autores, tendo como referéncia a BNCC (BRASIL, 2017)

Ao se considerar as novas formas de pensamentos e envolvimentos com a Matematica em sala de aula e em sintonia com a integragdo entre os saberes
e com as competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental, as investigacGes matemadticas devem ter destaque por proporcionarem aos
estudantes uma oportunidade de criar e consolidar seu conhecimento matematico, desenvolvendo sua capacidade, criatividade e tornando-os sujeitos de sua
propria aprendizagem. Nas tarefas de cunho investigativo, as metodologias de ensino, mais abertas, devem proporcionar e permitem que os estudantes sigam por
caminhos diferentes ainda que partam de um mesmo ponto. O DC-GO tem a crenga de que este tipo de atividade instigam os estudantes a levantarem suas
conjecturas, escolhendo a melhor maneira de se trabalhar com as situa¢des-problemas, envolvendo as diversas dreas do conhecimento.

QUADRO 31 - Competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental

1 | Reconhecer que a Matemdtica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histdricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicergar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho.
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2 | Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

3 | Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras dreas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de solugGes.

4 | Fazer observagdes sistemdticas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informacgdes relevantes, para interpreta-las e avalid-las, critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5 | Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados.

6 | sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para
descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7 | Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opiniGes de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8 | Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e
na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de pensar

dos colegas e aprendendo com eles.

Integragao entre saberes

A integracdo entre os saberes é um dos contextos explorados na atualidade e merece destaque nas atividades didrias dos professores em sala de aula,
especialmente no processo de ensino e aprendizagem em outros campos do saber. Nesse contexto, o ensino de Matematica prioriza o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, as quais devem ser desenvolvidas ao longo da Educagdo Basica.

As habilidades do Componente de Matematica foram reescritas a partir das habilidades da BNCC. A reescrita consistiu em complementar,
contextualizando e/ou aprofundando tais habilidades considerando a progressdo cognitiva. Como exemplo, a habilidade (EFO2MA13) Esbocar roteiros a serem
seguidos ou plantas de ambientes familiares, assinalando entradas, saidas e alguns pontos de referéncia, foi ampliada em outras 5 habilidades, que demarcam o
tipo de contexto adequado para desenvolver o conhecimento especifico de espago esperado: a leitura e confecgdo de mapas e croquis.
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e (EFO2MA13-A) Descrever oralmente a localizagdo e movimentagcdo de pessoas ou objetos no espago por meio de representagdes como mapas,
plantas, croquis e diagramas.

o (EFO2MA13-B) Descrever oralmente o itinerario de locomogdo de um lugar a outro.

e (EFO02MA13-C) Descrever oralmente seu itinerario a partir de uma referéncia dada.

e (EF02MA13-D) Representar com desenhos a localizacdo em um espaco (sala de aula, lugar de recreacdo, sua casa ou outro ambiente) tendo como
ponto de referéncia o préprio corpo. (Exemplo: Apds brincar de amarelinha, representar o cendrio da brincadeira e detalhes do espago onde ela ocorreu
especificando posicdes e descrevendo relagdes de tamanho, distancia e proximidade entre o cenario real e o representado).

e (EFO02MA13-E) Esbocgar roteiros a ser seguidos ou plantas de ambientes familiares, assinalando entradas, saidas e alguns pontos de referéncia em
situacdes diversas.

E possivel fazer esse trabalho de modo integrado com outros componentes curriculares, como por exemplo, Geografia, em que estdo previstas
habilidades de leitura e confec¢do de plantas e mapas, além de que elas podem ser desenvolvidas por meio de outras estratégias, como as brincadeiras de tradicao
oral. Nesse caso, o desenvolvimento se dard, apés brincarem, por exemplo, de amarelinha, se os estudantes forem estimulados a representar o cenario da
brincadeira e os detalhes do espaco onde ela ocorreu. Também, poderao especificar posicées e descrever relacdes de tamanho, distancia e proximidade entre o
cenario real e o representado para que nogdes de proporcionalidade possam ser futuramente desenvolvidas.

Ao trabalhar tais habilidades, o(a) professor(a) podera, intencionalmente, objetivar o desenvolvimento das competéncias gerais: 1. Conhecimento; 2.
Pensamento Cientifico, Critico e Criativo; 3. Repertdrio Cultural; 4. Comunicac¢do; 9. Empatia e Cooperagao e consequentemente, as competéncias especificas: 1.
Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacées de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicergar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho; 2. Desenvolver o raciocinio ldgico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matemadticos para compreender e atuar no mundo; 6. Enfrentar situagGes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagées imaginadas, ndo diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusées, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados), dentre outras.

Por meio da articulagdo da drea de Matematica com as demais areas do conhecimento (linguagens, ciéncias humanas e ciéncias da natureza) prop&e
qgue o estudante desenvolva a capacidade de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente para resolver problemas em diversos contextos.
Para isso, é preciso desenvolver, em articulacdo com as dez Competéncias Gerais da BNCC, as oito Competéncias Especificas da Area de Matematica.
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Considerando esses pressupostos e em consondncia com a BNCC (BRASIL, 2017), a area de Matematica e, por consequéncia, o componente curricular
de Matematica devem garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas que contribuam para a formacao integral de cidadaos criticos, éticos,
criativos, proativos e conscientes de sua responsabilidade social no mundo contemporaneo.

O desenvolvimento das competéncias especificas da Matemdtica permite ao estudante entender as bases do conhecimento matemdtico numa
perspectiva de responder aos questionamentos mais elaborados. Nesse sentido, a partir da resolucdo de problemas, inclusive em contextos interdisciplinares, o
estudante desenvolve a capacidade de fazer uma investigacdo matematica, processo que aprofunda os conhecimentos matematicos, fazendo-o perceber, observar,
discutir e validar as regularidades e os padrdes nos fendbmenos, situagcdes e comportamentos presentes ao longo dos estudos em Matemadtica, em todo o Ensino
Fundamental.

Nesta perspectiva, destacamos o papel fundamental do professor na consolidacdo das competéncias especificas da Matematica, como orientador dos
estudos realizados e mediador de situacdes que viabilizem o protagonismo dos estudantes no processo educativo. A partir do fazer pedagdgico do professor, a cada
aula, as competéncias devem se relacionar ao objeto de conhecimento e habilidades. Por exemplo: A Competéncia Especifica (2) da drea de Matematica diz que o
estudante deve desenvolver o raciocinio ldgico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, aplicando conceitos e procedimentos
matemadticos para compreender e atuar no mundo. Essa competéncia especifica esta relacionada com a Competéncia Geral (1) que se refere a valorizacdo e utilizacdo
dos conhecimentos historicamente construidos para que o estudante possa entender e explicar a realidade. Ela se articula também com a Competéncia Geral (2),
onde prevé que o estudante deve ser capaz de exercitar a curiosidade intelectual, bem como a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes para diferentes situagdes.

As Competéncias Gerais da BNCC e as Competéncias Especificas para o componente curricular de Matemadtica exigem dos professores um novo olhar
para o processo de ensino e aprendizagem, bem como, para a defini¢do de estratégias de ensino e avaliagao, visto que um dos grandes desafios da educagao atual
é o desenvolvimento integral dos estudantes, em suas dimensdes cognitiva, social, emocional, cultural e fisica. Assim, cabe ao professor utilizar-se de estratégias
diversas de ensino. Por exemplo, para desenvolver a Competéncia Geral (9) que diz respeito a exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao
promovendo o respeito ao outro e a valorizagdo da diversidade, ele podera utilizar-se de atividades desenvolvidas em dupla ou em equipe, em que todos os
estudantes terdo papéis a desempenhar e, sobretudo, apresentar suas ideais, respeitando as ideias de seus pares. Essa acao pedagdgica esta diretamente
relacionada com a Competéncia Especifica (8), interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e desenvolvimento de
pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solu¢des para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou nao na discussdao de uma
determinada questao, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles. O professor poderd organizar esse momento de modo que todos os
estudantes tenham a oportunidade de interagir e expressar-se coletivamente e individualmente, suas ideias.
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Os estudantes, nas suas diferencas e diversidades, sdao sujeitos complexos, pois tém um corpo capaz de sentir, pensar, emocionar-se, imaginar,
transformar, inventar, criar, dialogar: um corpo produtor de histéria e cultura. Além disso, sdo sujeitos que estabelecem relacdes e interacdes vinculados aos
contextos sociais e culturais.

Diversas estratégias de ensino deverdo ser desenvolvidas, pelo professor, com a intencionalidade de formar esse cidaddo integral, protagonista de sua
histdria, preparando-o para agir de forma responsavel e assim alcangar o sucesso tanto pessoal quanto profissional. Recursos didaticos como jogos, livros, videos,
calculadoras, computadores outros materiais tem um papel importante nesse processo. Contudo, eles precisam estar integrados a situa¢des que levem ao exercicio
da andlise e da reflexdo. Aulas, baseadas em jogos de raciocinio, podem ajudar a desenvolver habilidades cognitivas e socioemocionais, ou seja, a tomada de decisao,
planejamento, gerenciamento de recursos, resolucdo de problemas, a compreensao e aceitacdo de regras pelos estudantes, a autonomia e o pensamento légico,
possibilitando a mobilizacdo de conhecimentos prévios.

As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que serdo asseguradas ao estudante nos diferentes contextos escolares de forma a garantir o
desenvolvimento das Competéncias Especificas da drea. No componente de Matematica, elas serdo desenvolvidas considerando suas relagdes com os contextos
sociais, culturais e locais dos estudantes, sempre que possivel, como, na familia, na escola, na comunidade, com o intuito de provocar a efetiva participagdo dos
mesmos com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacgdo. Assim, serdo propostas atividades pedagodgicas que discutem possiveis acdes
na realidade em que vivem, desde a difusdo de conhecimento as a¢Ges de controle ambiental, inclusive com intervengdes significativas no bairro ou localidade,
valorizando os conhecimentos prévios dos estudantes, seus conhecimentos adquiridos por meio de interacdo com outras pessoas, de forma que se sintam de fato
detentores de um saber significativo.

Uma das habilidades do primeiro ano do Ensino Fundamental é utilizar nimero natural como indicador de quantidade ou de ordem em diferentes
situagdes cotidianas e ainda reconhecer situagdes em que os nimeros ndo indicam contagem, nem ordem, mas sim cddigos de identificagdo. Essa habilidade podera
ser desenvolvida a partir da observacao, pelos estudantes, no contexto diario, situacdes que utilizam ndmero do 6nibus, senhas, numero de telefone, dentre outros.

No 72 ano do Ensino Fundamental, uma das habilidades é classificar sequéncias em recursivas e ndo recursivas, reconhecendo que o conceito de
recursdo estd presente ndo apenas na Matematica, mas também nas artes e na literatura. Nesse caso, o(a) professor(a) podera elaborar atividades em que os
estudantes pesquisardo as sequéncias recursivas na obra da “Sagrada Familia”, nas composicdes de Beethoven e Mozart, no poema “lliada”, dentre outros. Essa
habilidade esta relacionada a Competéncia Geral (4), que trata de utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Nesse processo, o professor tera clareza de que o trabalho, em sala de aula, articulara as unidades tematicas, de forma sistematica e integrada, levando
em consideracao os objetos de conhecimento e as habilidades previstos por ano de escolaridade, buscando, sobretudo, o aspecto de gradacdao do conhecimento.
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Exemplo: Quando o estudante mede o comprimento ou largura da sala de aula ou da quadra de esportes com um metro, esta observando as dimensdes de uma
forma geométrica retangular, utilizando o metro como unidade de medida, obtendo um nimero como medida, naquela unidade (comprimento, area).

Unidades tematicas

A Unidade Temdtica NUmeros traz como premissa desenvolver o pensamento numérico, que trata de conhecer diferentes modos de quantificar
atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades. Para construir a nocdo de numero, os estudantes precisam desenvolver, as
ideias de aproximac3o, proporcionalidade, equivaléncia e ordem, dentre outras. E fundamental que o estudo desses campos numéricos seja desenvolvido por meio
de situacdes significativas, sucessivas ampliacdes dos campos numéricos, com énfase nos registros, usos, significados e operacoes.

A Unidade Tematica Algebra tem como foco o desenvolvimento do pensamento algébrico. Tal conhecimento é considerado essencial para utilizar
modelos matematicos na compreensdo, representacao e analise de relacGes quantitativas de grandezas, além, de situa¢Oes e estruturas matematicas, fazendo uso
de letras e outros simbolos. Para desenvolver esses campos algébricos, é necessario que os estudantes identifiquem regularidades e padroes de sequéncias
numéricas e ndo numeéricas, estabelecam leis matematicas que expressem a relacdo de interdependéncia entre grandezas em diferentes contextos, bem como criar,
interpretar e transitar entre as diversas representacées graficas e simbdlicas, para resolver problemas por meio de equacgdes e inequagées, com compreensdo dos
procedimentos utilizados. As ideias matemadticas fundamentais vinculadas a essa unidade perpassam pela equivaléncia, variacdao, interdependéncia e
proporcionalidade. Na progressdo dos anos, essa unidade tem menor énfase no calculo algébrico e maior preocupa¢ao em desenvolver a nogdo de variagdo. Além
disso, as fun¢des apresentam uma dimensado maior que os calculos por si mesmos.

A Unidade Tematica Grandezas e Medidas propde o estudo das medidas e das relagGes entre elas, promovendo a integracao do componente da
Matematica a outras areas de conhecimento, como Ciéncias (densidade, grandezas e escalas do Sistema Solar, energia elétrica etc.), Geografia (coordenadas
geograficas, densidade demogréfica, escalas de mapas e guias etc.), Educacdo Fisica (indice de massa corporal, medidas das quadras, frequéncia cardiaca, tempo da
danca etc.). Essa unidade tematica favorece a relacdo com outras unidades tematicas, no que diz respeito a consolidacdo e ampliacdo da no¢do de numero, a
aplica¢do de nogdes geométricas e a construgdo do pensamento algébrico, o que, certamente, por ndo se tratar apenas de ensinar a calcular, mas, investigar o que
estd por detrds das operagdes e das relagdes que existem entre elas, exigira estudo e aprofundamento.

A Unidade Temdtica Geometria tem como premissa desenvolver o pensamento geométrico por meio do estudo de posi¢do e deslocamentos no espaco,
formas e relagdes entre elementos de figuras planas e espaciais. Para tal, é necessario investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos
convincentes, além de compreender um conjunto de conceitos e procedimentos para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do conhecimento,
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enfatizando a construcdo, representacao e interdependéncia. Nos anos finais, a partir do 72 ano, essa unidade tematica da maior énfase ao trabalho com plano
cartesiano e com a geometria das transformacgdes.

A Unidade Temaética Probabilidade e Estatistica tem como foco o estudo da incerteza e do tratamento de dados/informac&es. Ela propde uma
abordagem de conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas situagdes do cotidiano dos estudantes, das ciéncias e da tecnologia. E essencial o
desenvolvimento das habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos
bem fundamentados e tomar as decisdes adequadas. O uso de tecnologias, como calculadoras e celulares, é necessario para avaliar e comparar resultados e planilhas
eletronicas, que ajudam na construgao de gréficos e nos cdlculos das medidas de tendéncia central. A probabilidade e estatistica nos anos finais, antecipa alguns
conhecimentos que sempre foram desenvolvidos no Ensino Médio e agora estdo sendo priorizados no Ensino Fundamental.

Transi¢ao — Educagao infantil e Ensino fundamental

A transi¢do entre a Educacio Infantil e o Ensino Fundamental é considerada como um periodo de suma importancia do desenvolvimento da crianca. E
marcado pela descoberta gradual da percepgdo das préprias acGes experenciadas em seu meio social e familiar. A transicdo entre essas etapas, no componente de
Matematica, deve acontecer de forma a garantir a integragdo, a continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, valorizando as dimensdes cognitiva, social,
emocional, cultural e fisica das criancas. Para isso, devem ser respeitadas as singularidades e as diferentes relacdes que elas estabelecem com os conhecimentos
matemadticos. Assim, as atividades para esta fase, devem ser pontuadas com oportunidades em que as criangas aprendem sobre si mesmas, suas proprias a¢ées, ou
seja, as criangas aprendem suas proprias competéncias e estabelecem uma relagao de interagao e confianga com o outro mais préximo, aprendendo desta forma a
lidar com a realidade.

Essa nova etapa deve ser construida considerando o que a crianca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo, em relacdo ao reconhecimento do nimero no contexto didrio, padrdes figurais e numéricos, localizacdo de objetos e pessoas no espago, comparacgdes e
unidades de medida convencionais e ndo convencionais e noc¢ao de acaso. Para isso, o professor deve conhecer os processos vivenciados pelas criangas, bem como
o desenvolvimento obtido durante a trajetéria da Educagdo Infantil, por meio de conversas entre os professores das duas etapas, Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental. Além disso, deve compreender os direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo Infantil, que serdao ampliados e
aprofundados no Ensino Fundamental. Nesse sentido, é preciso que o professor dos anos iniciais, sobretudo, os professores do ciclo de alfabetizacao,
conhegam os campos de experiéncias vivenciados pelas criangas na etapa da Educacao Infantil.
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A aprendizagem do Campo de Experiéncia “espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes” da Educacao Infantil é ampliada e aprofundada
nas Unidades Tematicas “NUmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica”. Por exemplo, o Objetivo de Aprendizagem e
Desenvolvimento (EIO2ET08) registrar com numeros a quantidade de criangas (meninos e meninas, presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da mesma
natureza (bonecas, bolas, livros etc.) é ampliado e aprofundado nas habilidades:
e (EFO1MAO02-A) Selecionar e agrupar objetos de acordo com suas caracteristicas, em contextos naturais (jogos, problemas numéricos cotidianos,
brincadeiras de tradi¢do oral /quantidades, cores, tamanhos e formas).
e (EFO1MAO02-B) Associar quantidades, fazendo correspondéncia de objetos.
e (EFO1MAO02-C) Quantificar elementos de uma colecdo: estimativas, contagem um a um, pareamento ou outros agrupamentos e comparagao, em
situagdes que envolvem esses procedimentos (parlendas, poemas, brincadeiras diversas, recursos tecnoldgicos, livros infantis, dentre outros).
e (EFO1MAO02-D) Registrar quantidade utilizando-se de recursos pessoais (dedos das maos e pés, pedrinhas, palitos).
Para desenvolver essas habilidades o professor do Ensino Fundamental pode utilizar-se de vivéncias de experiéncias concretas, situa¢des ludicas de
aprendizagem, que, gradativamente, deve chegar as abstracdes, ao longo do Ensino Fundamental.
A valorizagao das situacGes ludicas de aprendizagem aponta para a articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil, em uma atitude
ativa na construcdo de conhecimentos, com previsdo da progressiva sistematizacdo dessas experiéncias para o pleno desenvolvimento dos estudantes, com novas
formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las e de elaborar conclusdes.

Transi¢cdao — Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental

Atransi¢ao do 52 para o 62ano do Ensino Fundamental é caracterizada por mudangas de diferentes ordens, tais como: unidocéncia para a pluridocéncia,
mudanca de escola, novas exigéncias pedagadgicas, a relagdo aluno e professores, professor e aluno, a diversidade de disciplinas, a reducdo do tempo de permanéncia
do professor em sala de aula, a complexidade das habilidades, as expectativas e os medos em relagdo a nova turma, dentre outros. Em iguais desafios, encontram-
se em uma nova fase da vida: a transicdo da infancia paraa pré-adolescéncia, com mudancas fisicas, hormonais, psiquicas, etc., as quais impactam na aprendizagem,
na organizacdo, nos habitos de estudo, dentre outros. Além disso, os estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo, devido a necessidade
de se apropriarem das diferentes logicas de organiza¢do dos conhecimentos relacionados as areas.
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No quadro curricular para o 52 ano, uma das habilidades é (EFO5MAOQ1-A) Ler, escrever, compor, decompor, comparar e ordenar nimeros naturais até
a ordem das centenas de milhar com compreensao das principais caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, com e sem a utilizacdo de material manipulavel.
No 62 ano essa habilidade é ampliada (EFO6MAQ1-A) Ler, escrever, comparar, compor, aproximar, decompor e ordenar nimeros naturais de qualquer ordem de
grandeza, cuja representacdo decimal é finita, fazendo uso da reta numérica. Além da gradacdo das habilidades no quadro curricular, ha um aumento na quantidade
de objetos de conhecimento e nas habilidades no 62 ano, em relagdo ao 52 ano, bem como a complexificagdo dos mesmos. Por isso, é fundamental que o(a)
professor(a) conhega como os estudantes aprenderam e como as habilidades do 52 ano foram desenvolvidas. Considerar a gradacdo dessas habilidades, ou seja, do
nivel cognitivo da habilidade do 52 ano e do 62 ano, possibilita dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem, sem rupturas. Contudo, se o(a) professor(a)
compreender que todas as habilidades foram desenvolvidas com o mesmo nivel de compreensao, pode criar barreiras na aprendizagem, assim como induzir o
estudante a atribuir significados equivocados aos novos conhecimentos, e em particular, no que diz respeito ao conhecimento mais abstrato e simbdlico da
Matematica.

Cabe a(ao) professor(a) levantar os conhecimentos prévios dos estudantes, compreender suas caracteristicas individuais e planejar o trabalho
pedagdgico levando em conta essas caracteristicas. Ele deve, em conjunto com outros professores, organizar a estrutura de projetos numa abordagem de integracdo
de conhecimento das diferentes atividades de sala de aula, acompanhar e avaliar as dinamicas de aprendizagem da turma ou do estudante. As atividades propostas
pelo(a) professor(a) devem, entdo, oferecer oportunidades para que o estudante possa confrontar suas ideias e estratégias com as de seus colegas e as do préprio
professor e, com isso, valida-las ou reformula-las. Além disso, a construcao de significados somente é possivel, nessa etapa da escolarizacado, se o estudante perceber
a construgdo desse conhecimento como resposta a problemas que Ihe sdo apresentados.

Avaliacao da aprendizagem numa perspectiva inclusiva

No DC-GO, a Matematica propde que a avaliacdo da aprendizagem seja numa perspectiva inclusiva, plural e democratica, isto é, deve respeitar e
valorizar a diversidade e a diferenca de cada estudante com suas especificidades. Assim, o(a) professor(a) deve perceber os modos de ser, de pensar e de aprender,
bem como, a diversidade de ritmos de cada um, propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicossociais e apostando nas suas possibilidades de
crescimento. Para isso, ele deve organizar atividades cujo nivel de abordagem seja diferenciado. Isso significa criar situagdes, apresentar problemas ou perguntas e
propor atividades que demandem diferentes niveis de raciocinio e de realiza¢do de forma colaborativa, inclusive.

E fundamental que os estudantes sejam provocados a compararem suas respostas, seus acertos e erros com os dos colegas, bem como, explicarem
como pensaram, entenderam e resolveram a mesma situagdo. Nesse sentido, o estudante regula a autoaprendizagem, a autoconsciéncia e busca a superacdo das
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limitagGes presentes no ato de aprender. O(A) professor(a) deve mediar acdes pedagdgicas, a fim de que o estudante se torne protagonista de sua aprendizagem e,
consequentemente, mobilize conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho.

Por exemplo, ao trabalhar a habilidade (EFO3MA25) Identificar, em eventos familiares aleatdrios, todos os resultados possiveis, estimando os que tém
maiores ou menores chances de ocorréncia, o(a) professor(a) podera propor atividades aos estudantes em que eles tenham que jogar dois dados e anotar a diferenca
entre os pontos das faces. Nesse caso, os resultados possiveis sdo {0, 1, 2, 3, 4, 5}, embora nao se saiba qual resultado saird em cada jogada. Ele(a) observara se os
estudantes perceberam quais resultados tém maiores e menores chance de sair. E possivel saber que o resultado 0 tem mais chance de sair do que o resultado 5
porque ha seis subtracdes com diferenca 0 e apenas uma subtracdo com a diferenca 5.

E importante notar que a solu¢do encontrada pode ser comparada com a obtida pelos colegas. Assim, o estudante tem a oportunidade de perceber se
acertou ou ndo e compreender como os demais colegas pensaram e, consequentemente, sanar as duvidas, se houverem. Essa atividade possibilita desenvolver,
dentre outras, a Competéncia Geral 9, que diz respeito a Empatia e Cooperacdo, bem como, a Competéncia Especifica 8 de Matematica — Interagir com seus pares
de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solugdes para problemas, de
modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questao, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles
(BRASIL,2017).

Ao perceber que determinado estudante apresenta dificuldades em identificar quais resultados tém maiores e menores chance de sair, o(a)
professora(a) repensara e redirecionara o trabalho pedagdgico com a intengdo de superar essa dificuldade de aprendizagem. Além disso, é preciso buscar as causas
dessa dificuldade, as quais podem estar relacionadas as caracteristicas biopsicossociais, ao conteudo, aos conhecimentos prévios, a metodologia de ensino, aos
materiais, aos objetivos, a prépria forma de avaliar ou a algum outro aspecto. O importante é determinar os fatores do insucesso e reorientar as a¢des para sanar
ou minimizar as causas e promover a aprendizagem do estudante.

O(A) professor(a) articulara e estabelecera relagdes entre os saberes e os sentires dos estudantes, primando para o motivo da aprendizagem, o
conhecimento prévio, os conhecimentos basicos, a diversidade de tarefas, o planejamento de situa¢des de recuperacdo, a conexdo de uma aprendizagem a outra,
a reflexao sobre o conhecimento, as tarefas cooperativas e a orientagao do planejamento e cooperagdo.

Para consolidar todo esse processo apresentado, o componente curricular de Matematica apresenta um conjunto de habilidades, elaborado por
especialistas, que discutiram intensamente cada habilidade, buscando enfatizar o processo de gradacao que o estudante deve fazer ao longo da Educagdo Basica,
buscando, sobretudo, vivenciar praticas da Matematica em situagées reais do cotidiano do estudante.
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Matematica - 12 ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Contagem de rotina
Contagem ascendente e
descendente
Reconhecimento de nimeros

(EFO1MAO1-A) Reconhecer a utilizagdo de nimeros no seu contexto didrio, representado por imagens ou ndo, como
indicador de quantidade (em problemas de contagem de objetos do cotidiano, "quantos tem ou onde ha mais”), ordem
(12 ao 1092, em brincadeiras de tradigdo e situagGes cotidianas, como tabelas de campeonatos esportivos) e codigo
(numeros utilizados em contas, RG, CPF, titulo de leitor, cédigo de barras), utilizando a expressdo oral.

Numeros no contexto diario: indicagdo de | (EFO1MAQO1-B) Reconhecer situagdes que os numeros sdo utilizados como cédigo de identificagdo (documentos
quantidades, indicacdo de pessoais, cédigos presentes em contas de agua ou luz, cédigo de barras presentes em embalagens, numeros que
ordem ou indicagéo E'e c6digo | indiquem localizacdo, enderecos).
para a organizagdo de (EFO1MAO1-C) Identificar e ler nimeros usados no cotidiano: (telefones, placas de carros, nimero da casa em que
informagdes (. . . .
mora, pagina de livros, nimeros de calgados, CEP e idade...).
(EFO1MAOQ2-A) Selecionar e agrupar objetos de acordo com suas caracteristicas, em contextos naturais (jogos,
Quantificagdo de elementos de | problemas numéricos cotidianos, brincadeiras de tradi¢do oral /quantidades, cores, tamanhos e formas).
uma colegdo: estimativas, (EFO1MAO02-B) Associar quantidades, fazendo correspondéncia de objetos.
Numeros contagem um a um, (EFO1IMAO02-C) Quantificar elementos de uma colegdo: estimativas, contagem um a um, pareamento ou outros
pareamento ou outros agrupamentos e comparagdo, em situagdes que envolvem esses procedimentos (parlendas, poemas, brincadeiras
agrupamentos e comparagdo | diversas, recursos tecnoldgicos, livros infantis, dentre outros).
(EFO1MAO02-D) Registrar quantidade utilizando-se de recursos pessoais (dedos das maos e pés, pedrinhas, palitos).
(EFO1IMAO3-A) Estimar e comparar quantidades identificando a que tem mais e a que tem menos (em torno de 20
Quantificacdo de elementos de | elementos) em situagdes problematizadoras (pontos marcados por jogadores em campeonato, usando termos "a
uma colegdo: estimativas, mais", "a menos", "igual", "diferente").
Numeros contagem uma um, (EFO1MAO3-B) Estabelecer correspondéncia um a um entre quantidades (pares ou impares) e objetos (em torno de 20
pareamento ou outros elementos), pareando um elemento de um conjunto com o elemento de outro conjunto), relacionando com a histéria
agrupamentos e comparacdo | do surgimento dos nimeros naturais.
(EFO1IMAO03-C) Concluir que a mesma quantidade, organizada de forma diferente, conserva o mesmo numero.
(EFO1MAO4-A) Utilizar a contagem oral nas brincadeiras, jogos e em situagdes nas quais as criangas reconhecem suas
necessidades.
. . ~ (EFO1MAOQ4-B) Contar objetos até 100 unidades, percebendo a ordem crescente e apresentar o resultado por registros
Leitura, escrita e comparagdo . o
. . - . verbais e simbdlicos.
Numeros de nimeros naturais (até 100)

Reta numérica

(EFO1MAO04-C) Construir a nogdo de numero, por meio de contagem de quantidade de objetos por meio de materiais
manipulaveis (fitas métricas, quadros de nimeros, calendarios, dlbuns de figurinhas, jogos locais ou tradicionais da
infancia, como boliche, brincadeiras de perseguicdo ou jogos de arremesso registrando pontuagdes comparadas e
organizadas em listas e tabelas).
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Leitura, escrita e comparagao

(EFO1MAO5-A) Identificar e localizar os niUmeros na reta numérica na sequéncia, como 20 vem depois do 18 na reta
numeérica, entdo, 20 é maior do que 18; 18 para 20 sdo 2, entdo, 20 é maior do que 18; 20 é 2 a mais do que 18.

Numeros de numeros naturais (até 100) |(EFO1MAO05-B) Identificar o antecessor e o sucessor de um numero na reta numérica.
Reta numérica (EFO1IMAO05-C) Comparar nimeros naturais até 100 unidades em situagGes cotidianas, com e sem suporte da reta
numérica (ordem crescente e decrescente).
(EFO1MAOQ6-A) Construir fatos basicos da adigdo (juntar e acrescentar) de dois nimeros com resultados menores que
10, comoem5+2=7.
NGmeros Construcdo de fatos basicos da | (EFO1MAO06-B) Construir fatos basicos da subtragdo (retirar e separar) de dois nimeros com resultados menores que
adicdo 10, comoem 8 —3 =5.
(EFO1MAOQ6-C) Utilizar fatos basicos da adi¢do e subtragdo para a constituicdo de um repertério a ser utilizado na
solugdo de problemas.
(EFO1IMAOQ7-A) Estabelecer relagdo entre dez unidades e uma dezena, dez dezenas e uma centena, utilizando material
manipulavel.
. Composi¢do e decomposicdo de | (EFOLMAO7-B) Compor e  decompor numeros com o suporte de material  manipulavel.
Numeros ) . . . . s A L
ndameros naturais (EFO1IMAOQ7-C) Agrupar e relacionar as quantidades em dezenas e unidades reconhecendo a equivaléncia (12 lapis
podem ser separados em dois, trés ou quatro grupos; 20 como 10 + 10, 15+ 50u 5 + 5 + 5 + 5), utilizando material
manipulavel.
(EFO1MAOQ8-A) Identificar e reconhecer problemas de adigdo e de subtragdo, envolvendo nimeros de até dois
algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou material
manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.
(EFO1MAO08-B) Resolver problemas, coletivamente, de adicdo e de subtragdo, envolvendo numeros de até dois
Problemas envolvendo . L . . . .
diferentes significados da algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou material
Numeros . ~ (s manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais. (préprias palavras e com simbolos pessoais:
adicdo e da subtracdo (juntar, .
acrescentar, separar, retirar) materiais, corpo, desenho).

! ! (EFO1MAO08-C) Elaborar problemas de adicdo e de subtracdo, coletivamente, envolvendo nimeros de até dois
algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou material
manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais (sem a obrigatoriedade da notagdo formal).

. Padrdes f|gura|s € NUMEricos: (EFO1MAOQ9) Organizar e ordenar objetos familiares ou representag&es por figuras, por meio de atributos, tais como
Algebra investigacdo de regularidades f did
ou padrées em sequéncias cor, forma e medida.
SequeNnuas recursivas: (EFO1MA10-A) Reconhecer padrdes ou regularidades em sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos, figuras,
observacgao de regras usadas - . -
. . cores, tamanhos e formas, como 0, 2, 4, 6, 8..., na qual cada elemento a partir do segundo é obtido da soma do seu
‘ utilizadas em seriagdes
Algebra antecessor com 2.

numéricas (mais 1, mais 2,
menos 1, menos 2, por
exemplo)

(EFO1IMA10-B) Reconhecer os elementos ausentes em sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos, figuras,
cores, tamanhos e formas.
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(EFO1MA10-C) Descrever (oralmente, por escrito ou por desenho) os elementos ausentes em sequéncias recursivas de
numeros naturais, objetos ou figuras.

Geometria

Localizagdo de objetos e de
pessoas no espaco, utilizando
diversos pontos de referéncia e
vocabuldrio apropriado

(EFO1MA11-A) Reconhecer nogdes de distancia: perto, longe, tendo como referéncia o préprio corpo, fitas métricas,
passos, cordas.

(EFO1MA11-B) Reconhecer por meio de jogos e brincadeiras dire¢do, posi¢do e sentido (acima, abaixo, perto, longe, a
direita, a esquerda, ao lado, em frente, atras, primeiro, ultimo).

(EFO1MA11-C) Descrever, com palavras, esbogos, desenhos ou uma combinagéo de duas ou mais formas, a localizagcdo
de pessoas e de objetos no espaco, em relagdo a sua prépria posi¢ao, utilizando termos como em cima, embaixo, perto,
longe, a direita, a esquerda, ao lado, em frente, atras, primeiro, ultimo, alto, baixo, curto, comprido, igual, diferente,
grosso, fino, dentro, fora, como em posi¢cGes relativas dos objetos em mapas criados em sala de aula.

Geometria

Localizacdo de objetos e de
pessoas no espaco, utilizando
diversos pontos de referéncia e
vocabulario apropriado

(EFO1MA12) Descrever a localizagdo de pessoas e de objetos no espago, segundo um dado ponto de referéncia,
compreendendo que, para a utilizagdo de termos que se referem a posi¢do (em cima, embaixo, perto, longe, a direita,
a esquerda, ao lado, em frente, atrds, primeiro, ultimo) é necessario explicitar-se o referencial.

Geometria

Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento e relagdes com
objetos familiares do mundo
fisico

(EFO1MA13-A) Identificar diferengas e semelhangas entre objetos familiares do mundo fisico relacionados as formas
geométricas espaciais, como em figuras tridimensionais em construgdes, na natureza e na arte.

(EFO1MA13-B) Comparar e organizar objetos que diferenciem quanto a forma, consisténcia, peso, cor, seguindo
determinado critério. (o cubo, o cilindro, a esfera e o bloco retangular)

(EFO1MA13-C) Observar, analisar e nomear os objetos da sala de aula, quanto a forma, cor, peso, consisténcia, usando
linguagem formal e informal, em expressdes como: “o cubo tem pontas e a esfera ndo”; “a esfera parece uma bolae o

cubo, um dado”; “o bloco retangular tem faces e vértices e as faces ndo sdo redondas”.

Geometria

Figuras geométricas planas:
reconhecimento do formato das
faces de figuras geométricas
espaciais

(EFO1MA14-A) Reconhecer figuras planas (retangulo, quadrado, triangulo e circulo) presentes em desenhos
apresentados em diferentes disposi¢cGes ou em contornos de faces de sdlidos geométricos em objetos do mundo fisico
(casa, caixa, bola) e materiais manipulaveis (blocos légicos).

(EFO1MA14-B) Reconhecer as figuras planas como parte das figuras ndo planas e descrevé-las verbalmente usando
propriedades simples (quantidade de faces e vértices dos sélidos ndo redondos e quantidade de lados e vértices das
figuras planas ndo redondas).

Grandezas e medidas

Medidas de comprimento,
massa e capacidade:
comparagdes e unidades de
medida ndo convencionais

(EFO1MA15-A) Identificar o que pode ser medido (comprimento, capacidade, massa) associados e adequados a cada
comparacgdo (mais leve, mais pesado, mais curto, mais comprido, mais largo, mais estreito, mais cheio, mais vazio,
entre outros).

(EFO1MA15-B) Comparar comprimentos, capacidades ou massas, utilizando termos como mais alto, mais baixo, mais
comprido, mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo, mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos, entre outros,
para ordenar objetos de uso cotidiano, aplicando em situagdes diversas.

258



Grandezas e medidas

Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relagdes
e o uso do calendario

(EFO1MA16-A) Relatar uma sequéncia de acontecimentos relativos a um dia em linguagem verbal ou ndo verbal,
utilizando esquemas, desenhos e nimeros com sentido de ordem (primeiro, segundo...), como a descrigdo: “primeiro,
levantei; depois, me arrumei; as 7h sai para a escola”.

(EFO1MA16-B) Analisar relatos de sequéncias de acontecimentos em esquemas, desenhos, tabelas e graficos para
resolver problemas associados as medidas de tempo, ao uso de calenddrios e suas relagdes com o cotidiano.

Grandezas e medidas

Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relagées
e 0 uso do calendario

(EFO1MA17-A) Reconhecer e relacionar periodos do dia (matutino, vespertino, noturno), dias da semana e meses do
ano, utilizando calendario, mural de aniversario, mural do tempo, entre outros.
(EFO1MA17-B) Reconhecer que um dia tem 24 horas, uma semana tem 7 dias, um més tem 28, 29, 30 ou 31 dias, um
ano tem 12 meses utilizando situagGes cotidianas.

(EFO1MA17-C) Nomear os dias da semana e os meses do ano.

(EFO1MA17-D) Esquematizar, por meio de tabelas com ilustragdes, desenhos e pequenos textos, as atividades que sdo
desenvolvidas em cada periodo do dia.

(EFO1MA17-E) Identificar datas significativas em calendarios (aniversario, feriados, inicio e término do ano letivo, férias
escolares).

(EFO1IMA17-F) Relacionar a sucessdo do tempo com o movimento da Terra, associando por meio de desenhos,
ilustracGes e pequenos textos, a posicdo do sol no inicio da manhd, ao meio dia e no final da tarde, indo de leste a
oeste, com a sucessdo das horas do dia, utilizando tecnologias digitais, quando necessario.

Grandezas e medidas

Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relacGes
e 0 uso do calendario

(EFO1IMA18-A) Identificar no calendario o més atual, o més que veio antes, o que vird depois.
(EFO1MA18-B) Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, o més, o ano e indicar o dia da semana de uma
data, consultando calendérios e/ou outros murais apresentados em sala de aula para associar a um evento ou a
resolucdo de uma situac¢do problema.

Grandezas e medidas

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas

(EFO1MA19-A) Reconhecer moedas e cédulas, nomed-las e identificar como fazer trocas de moedas por outras.
(EFO1MA19-B) Identificar quantas moedas ou cédulas de menor valor sdo necessarias para trocar por outra de valor
maior.

(EFO1MA19-C) Relacionar valores de moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro para resolver situagdes simples
do cotidiano do estudante.

Probabilidade e
estatistica

Nocdo de acaso

(EFO1MA20-A) Explorar o uso de materiais manipuldveis que permitem experimentos aleatdrios tais como moedas,
dados, pegas de doming, etc.

(EFO1MA20-B) Reconhecer acontecimentos mais ou menos provaveis, a partir das experiéncias com dados,
lancamentos de moedas ou outras situagGes, como nas questdes: "tenho um cachorro, o que é provavel que ele faga?
O que é impossivel que ele faga? O que é certo que ele faga?"

(EFO1MA20-C) Classificar eventos envolvendo o acaso, tais como “acontecera com certeza”, “talvez acontega” e “é
impossivel acontecer”, em tabelas e graficos com situagcdes modeladas, bem como, do cotidiano.
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(EFO1MA21-A) Descrever, oralmente, situagdes apresentadas por meio de graficos de colunas simples.
(EFO1MA21-B) Identificar dados em tabelas ou graficos da preferéncia dos pesquisados, utilizando os termos menos
preferido, mais preferido e a diferenca de preferéncia entre eles, como as questdes: quantas pessoas preferem gato?

Probabilidade e Leitura de tabelas e de graficos .
[ . guantas pessoas a mais ou a menos preferem gato a coelho?
estatistica de colunas simples . (e . . ‘-
(EFO1MA21-C) Comparar, a partir de graficos e tabelas, quantidades, somas e diferencas dos dados numéricos
presentes em midias sociais.
(EFO1MA21-D) Ler e interpretar dados expressos em tabelas e em graficos de colunas simples presentes nas midias.
(EFO1MA22-A) Coletar dados de um acontecimento, organiza-los e representa-los em tabelas e graficos simples, com
Coleta e organizacdo de uso de estratégias diversas.
Probabilidade e informacdes (EFO1MA22-B) Realizar pesquisas sobre preferéncias das criancas em relacdo a brinquedos, frutas, merendas etc. e
estatistica Registros pessoais para criar registros pessoais (desenhos e cddigos) para organizar e comunicar os resultados encontrados, individual e/ou
comunicagdo de informagdes | coletivamente.
coletadas (EFO1MA22-C) Realizar pesquisa, envolvendo até duas varidveis categoricas de seu interesse e universo de até 30

elementos, e organizar dados por meio de representacBes pessoais (oral e/ou escrito).
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Matematica - 22 ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

NuUmeros

Leitura, escrita, comparacdo e
ordenagdo de nimeros de até
trés ordens pela compreensdo
de caracteristicas do sistema de
numeragdo decimal (valor
posicional e papel do zero)

(EFO2MAO01-A) Explorar numeros no contexto diario, representado por imagem ou ndo, como indicadores de
guantidade, ordem (12 ao 502), medida e cédigo, utilizando a expressao oral.

(EFO2MAO01-B) Identificar regularidades do sistema de numeragdo decimal (valor posicional, um em um, dois em dois,
trés em trés, ...)

(EFO2MAO01-C) Ler e registrar escritas numéricas até a ordem das centenas.

(EFO2MAO01-D) Comparar e ordenar numeros naturais (até a ordem de centenas) pela compreensdo das caracteristicas
do sistema de numeragdo decimal, agrupando unidades em dezenas e centenas (valor posicional e fungdes do zero
indicando auséncia ou mudanca de ordem), utilizados em contagens de objetos, situagGes para a estimativa, jogos,
material estruturado, resolucdo de problemas envolvendo ou nido o sistema monetario e exploracdo de estratégias
pessoais de calculo.

Numeros

Leitura, escrita, comparacgao e
ordenagdo de nimeros de até
trés ordens pela compreensdo
de caracteristicas do sistema de
numeracgao decimal (valor
posicional e papel do zero)

(GO-EF02MA24) Reconhecer nimeros pares e impares em sequéncias numéricas diversas.

NuUmeros

Leitura, escrita, comparacao e
ordenagdo de nimeros de até
trés ordens pela compreensdo
de caracteristicas do sistema de
numeragdo decimal (valor
posicional e papel do zero)

(EFO2MAOQ2-A) Estimar, por meio de estratégias diversas, a quantidade de objetos de colegdes (fixas ou moveis) em
situagOes da vida didria que comportam seu uso. Exemplo: estimar a quantidade de objetos de um pote, ou quantos
clipes devem ser colocados em uma "corrente" para ter o comprimento de seu pé, ou quantos feijoes cabem em um
copo.

(EFO2MAO02-B) Contar e registrar quantidades de objetos de cole¢des de um em um, de dois em dois, de cinco em
cinco, de dez em dez etc., em ordem crescente e decrescente (até 1000 unidades).

Numeros

Leitura, escrita, comparacao e
ordenagdo de numeros de até
trés ordens pela compreensdo
de caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal (valor
posicional e papel do zero)

(EFO2MAO3-A) Explorar diferentes estratégias para quantificar elementos de uma coleg¢do de objetos: contagem um a
um, formagao de pares, agrupamentos e estimativas.

(EFO2MAO03-B) Explorar relagdes de comparagdo entre colegdes de objetos (ser igual, ser maior que, ser menor que,
estar entre, ter mais um, ter mais dois). Exemplo: comparar o nimero 18 com o numero 16 em que 16 é dois a menos
do que 18 ou que 18 é dois a mais do que 16.

(EFO2MAO03-C) Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos, por estimativa e/ou por correspondéncia (um a
um, dois a dois, entre outros), para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”, indicando,

guando for o caso, quantos a mais e quantos a menos para tomada de decisOes em situagdes do cotidiano.
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Numeros

Composi¢do e decomposicdo de
numeros naturais (até 1000)

(EFO2MAO04-A) Identificar diferentes formas de decompor um nidmero por adigdes utilizando materiais manipuldveis
(fichas numéricas ou jogos e/ou sistema monetario representando uma quantia com cédulas diversas). Exemplo: 234
pode ser decomposto em 230 + 4, 200 + 30 + 4 ou 220 + 14; representar 150 reais usando apenas cédulas de real.
(EFO2MAO04-B) Compor e decompor nimeros naturais até 1000, utilizando material manipuldvel (por meio de diversas
adicBes) em contextos diversos como o sistema monetario.

Numeros

Construcdo de fatos
fundamentais da adi¢do e da
subtracao

(EFO2MAO05-A) Explorar a decomposigdo de escritas numéricas para a realizagdo de calculos (mentais ou escritos), que
envolvam adigdo e subtracdo.

(EFO2MAO5-B) Utilizar sinais convencionais (+, —, =) na escrita de operagdes de adi¢do e subtracgdo.

(EFO2MAO5-C) Calcular o resultado de adigGes e de subtragGes de nimeros naturais, com recurso ou reserva a ordem
superior, utilizando recursos pessoais ou convencionais, e validar os resultados por meio de estimativas ou tecnologias
digitais.

(EFO2MAO05-D) Construir fatos basicos da adi¢do e subtragdo com nimeros menores que 10, como5+2=7e7-2=5
e utiliza-los no calculo mental ou escrito em situagGes diversas (contagem de pontos em jogos de arremesso,
atividades com calculadora e regularidades em resultados de operagdes).

NuUmeros

Problemas envolvendo
diferentes significados da adicdo
e da subtracdo (juntar,
acrescentar, separar, retirar)

(EFO2MAOQ6-A) Ler e interpretar problemas de adigdo e subtragdo, envolvendo numeros de até trés ordens.
(EFO2MAO06-B) Resolver problemas de adigdo e de subtragdo, em situagBes cotidianas, envolvendo nimeros de até
trés ordens, com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias pessoais ou
convencionais, validando os resultados utilizando recursos tecnoldgicos digitais. (Exemplo: juntar (um grupo de 3
objetos e outro de 8 objetos, ao se juntarem, formam outro com 11 objetos); acrescentar (a um grupo com 8 objetos
acrescentar mais 3 objetos, assim, o grupo passa a ter 11 objetos); separar (em um grupo com 11 objetos, separar um
grupo de 8 objetos, logo, o outro grupo terd 3 objetos) e retirar (de um grupo de 11 objetos, retirar 3 objetos, logo,
sobra um grupo com 8 objetos).

(EFO2MAOQ06-C) Analisar problemas, envolvendo significados do campo aditivo (comparagdo, composicdo e
transformacgdo).

(EFO2MAO06-D) Elaborar problemas de adigdo e de subtragdo, coletivamente, envolvendo nimeros de até trés ordens,
com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias pessoais ou convencionais. (Exemplo:
elaborar uma pergunta para uma situagdo problema, elaborar um problema parecido a outro dado ou uma nova
pergunta para esse problema, modificando o texto ou reescrevendo-o).

Numeros

Problemas envolvendo adicao de
parcelas iguais (multiplicacdo)

(GO-EF02MAZ25) Compreender e utilizar o conceito da multiplicacdo como soma de parcelas iguais (2+2+2= 3 x 2), por
meio de estratégias e formas de registro pessoais, utilizando ou ndo suporte de imagens e/ou material manipulavel.

NuUmeros

Problemas envolvendo adicao de
parcelas iguais (multiplicacdo)

(EFO2MAOQ7-A) Ler e interpretar, coletivamente, problemas de multiplicagdo (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de adigdo de
parcelas iguais por meio de estratégias e formas de registro pessoais, utilizando ou ndo suporte de imagem, desenhos,
esquemas, escritas numéricas e/ou material manipulavel.

(EFO2MAOQ7-B) Resolver problemas de multiplicagéo (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de adi¢do de parcelas iguais por meio
de estratégias e formas de registro pessoais, utilizando ou ndo suporte de imagem, desenhos, esquemas, escritas
numéricas e/ou material manipulavel, validando os resultados utilizando recursos tecnoldgicos digitais.
(EFO2MAOQ7-C) Elaborar, coletivamente, problemas de multiplicagdo (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de adigdo de parcelas
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iguais por meio de estratégias e formas de registro pessoais, utilizando ou ndo suporte de imagem, desenhos,
esquemas, escritas numeéricas e/ou material manipulavel.

Numeros

Significados de dobro, metade,
triplo e terga parte

(GO-EF02MAZ26-A) Utilizar o conceito da multiplicagdo em uma situagdo problema que envolva a ideia de dobro e
triplo com recurso pessoal, utilizando ou ndo suporte de imagem, desenhos, esquemas, escritas numéricas e/ou
material manipulavel.

(GO-EFO2MA26-B) Relacionar a ideia de dobro com metade, triplo com terga parte, em situagdes cotidianas.
(GO-EF02MA26-C) Reconhecer e relacionar duzia e meia duzia as quantidades correspondentes, em situagGes
cotidianas.

NuUmeros

Problemas envolvendo
significados de dobro, metade,
triplo e terga parte

(EFO2MAO08-A) Fazer divisGes utilizando desenhos e justificar, por escrito ou oralmente, as divisGes que fazem e as
partes que sdo obtidas.

(EFO2MAOQ8-B) Ler e interpretar problemas do cotidiano envolvendo dobro, metade, triplo e terga parte, com o suporte
de imagens ou material manipulavel, utilizando estratégias pessoais.

(EFO2MAO08-C) Resolver problemas do cotidiano envolvendo dobro, metade, triplo e terca parte, com o suporte de
imagens ou material manipuldvel, com formas pessoais (desenhos, escrita com palavras, esquemas) de resolugdo e
ndo por procedimentos convencionais.

(EFO2MAO08-D) Elaborar problemas, coletivamente, envolvendo dobro, metade, triplo e terga parte, com o suporte de
imagens ou material manipuldvel, utilizando estratégias pessoais (desenhos, escrita com palavras, esquemas).

Algebra

Construgdo de sequéncias
repetitivas e de sequéncias
recursivas

(EFO2MAOQ9-A) Construir sequéncias de nimeros naturais com diferentes procedimentos de contagem ascendente e
descendente (escala de 2 em 2,3 em 3,5 em 5, 10 em 10 etc.), a partir de um numero qualquer, utilizando uma
regularidade estabelecida, como na sequéncia de 5 em 5 em que a partir do 0 os niimeros terminamem 0 ou 5 (0, 5,
10, 15, 20, ...) e na sequéncia de 5 em 5 a partir do 2 os nimeros terminam em 2 ou 7 (2, 7, 12, 17, 22, ...).
(EFO2MAOQ9) Construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um nimero
qualquer, utilizando uma regularidade estabelecida.

Algebra

Identificacdo de regularidade de
sequéncias e determinacdo de
elementos ausentes na
sequéncia

(EFO2MA10-A) Representar sequéncias numéricas em retas numéricas.

(EFO2MA10-B) Identificar elementos faltantes de uma sequéncia em contextos naturais de situagoes.
(EFO2MA10-C) Descrever um padrdo (ou regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio
de palavras, simbolos ou desenhos. Exemplo: na sequéncia repetitiva 2, 2, A, 2,2, A, 2, 2, A... O padrdo de repeti¢cdo é
2,2, A; nasequéncial, 1,2, 3,5, 8,13, a recursividade estd em que, a partir do segundo termo, que é 1, os demais
sdo obtidos da soma dos dois anteriores: 2=1+1;3=1+2;5=2+ 3 e assim por diante.

Algebra

Identificacdo de regularidade de
sequéncias e determinagao de
elementos ausentes na
sequéncia

(EFO2MA11) Descrever os elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em sequéncias recursivas de nimeros
naturais, objetos ou figuras.
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Localizagdo e movimentagdo de
pessoas e objetos no espaco,

(EFO2MA12-A) Identificar e registrar a localizagdo, em linguagem verbal ou ndo verbal, utilizando os termos ao lado
de, entre, antes de, apds o, a esquerda ou a direita e os deslocamentos de pessoas e de objetos no espaco,
considerando mais de um ponto de referéncia, e indicar as mudancgas de diregdo e de sentido como ir adiante, em
linha reta e mudar de diregdo virando a direita ou a esquerda; caminhar na mesma dire¢do, mas em sentido oposto

Geometria segundo pontos de referéncia, e | ao deslocamento de alguém, etc. (Exemplo: utilizar um croqui da sala de aula para indicar que uma pessoa estd entre
indicagdo de mudancgas de outras duas, ou a direita de uma e a esquerda de outra, ou em frente ao quadro e ao lado da porta).
direcdo e sentido (EFO2MA12-B) Elaborar estratégias para localizar (ou pelo menos estimar a localizagdo de) pessoas e objetos no
espaco, a partir de dados como pontos de referéncia, mudangas de direcdo e de sentido do deslocamento, entre
outras informagdes relativas a movimentagdo .
(EFO2MA13-A) Descrever oralmente a localizagdo e movimentagdo de pessoas ou objetos no espago por meio de
representagdes como mapas, plantas, croquis e diagramas.
(EFO2MA13-B) Descrever oralmente o itinerario de locomogdo de um lugar a outro.
(EFO2MA13-C) Descrever oralmente seu itinerario a partir de uma referéncia dada.
Geometria Esboco de roFeiros e de plantas (EFOZMAl.'%-D) Representar com desenhos aAIoc.aIiza(;z“:lo em um espago (sala de gula,. lugar de recreggéo, sua casa ou
simples outro ambiente) tendo como ponto de referéncia o préprio corpo. (Exemplo: Apds brincar de amarelinha, representar
o cenario da brincadeira e detalhes do espago onde ela ocorreu especificando posi¢cdes e descrevendo relagdes de
tamanho, distancia e proximidade entre o cenario real e o representado).
(EFO2MA13-E) Esbocgar roteiros a ser seguidos ou plantas de ambientes familiares, assinalando entradas, saidas e
alguns pontos de referéncia em situagGes diversas.
Figuras geométricas espaciais | (EFO2MA14-A) Estabelecer relagdo entre as formas geométricas na natureza e nos objetos criados pelo homem.
(cubo, bloco retangular, (EFO2MA14-B) Reconhecer e comparar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro
Geometria piramide, cone, cilindro e e esfera), relacionando-as com objetos do mundo fisico (embalagens, modelos de figuras espaciais com massa de
esfera): reconhecimento e modelar ou varetas), expressando verbalmente ou por meio de desenhos suas caracteristicas e propriedades, como
caracteristicas ter ou ndo faces e vértices e ser ou ndo redondas, nomeando as figuras e as faces.
(EFO2MA15-A) Reconhecer, comparar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e tridngulo), por meio de
Figuras geométricas planas caracteristicas comuns e propriedades (ter ou ndo lados e vértices), em desenhos apresentados em diferentes
Geometria (circulo, quadrado, retdangulo e | disposicdes ou em sdlidos geométricos (objetos do cotidiano), identificando e classificando de poligonos as figuras

triangulo): reconhecimento e
caracteristicas

planas com lados.
(EFO2MA15-B) Relacionar as caracteristicas e propriedades dos poligonos, com suas respectivas nomenclaturas,
inclusive reconhecendo o circulo como uma figura ndo poligonal.

Grandezas e
medidas

Medida de comprimento:
unidades ndo padronizadas e
padronizadas (metro, centimetro
e milimetro)

(EFO2MA16-A) Estimar medida de comprimento e comparar com a medida real.

(EFO2MA16-B) Identificar a relagdo de equivaléncia entre unidades diferentes (Im = 100cm) sem regras de
transformacao de unidades.

(EFO2MA16-C) Estimar, medir e comparar comprimentos de lados de salas (incluindo contorno) e de poligonos,
utilizando unidades de medida ndo padronizadas (palmos, passos...) e padronizadas (metro, centimetro e milimetro)
e instrumentos adequados (régua, trena e fita métrica), em diferentes contextos, identificando quantas vezes uma
unidade de medida cabe no comprimento medido, expresso por nimero e unidade utilizada.
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Grandezas e
medidas

Medida de capacidade e de
massa: unidades de medida ndo
convencionais e convencionais
(litro, mililitro, cm3, grama e
quilograma)

(EFO2MA17-A) Estimar, medir e comparar capacidade e massa, utilizando estratégias pessoais e unidades de medida
ndo padronizadas (copos, colheres, xicaras...) ou padronizadas (litro, mililitro, grama e quilograma), relacionando litro
e mililitro (11 equivale a 1000 mL) e grama e o quilograma (1 kg equivale a 1000 g) em contextos diversos (receitas,
capacidade das embalagens, balangas para medir massa de objetos, para analisar o uso de balangas digitais em
mercados, medidas de massa e capacidade no cotidiano das pessoas).

(EFO2MA17-D) Relacionar as medidas de capacidade e massa, utilizando estratégias pessoais e unidades de medida
ndo padronizadas (copos, colheres, xicaras...) ou padronizadas (litro, mililitro, grama e quilograma) para resolver
problemas diversos.

Grandezas e
medidas

Medidas de tempo: intervalo de
tempo, uso do calendario,
leitura de horas em reldgios
digitais e ordenac¢do de datas

(EFO2MA18-A) Indicar a duragdo de intervalos de tempo entre duas datas, como dias da semana e meses do ano,
identificando tempo a transcorrer (quantos dias ha entre hoje e a préxima semana) e transcorrido (quantos dias ou
meses se passaram desde o inicio do ano), tempo presente, passado e futuro, em contextos diversos (prazos de
validade de produtos, duragdo de uma aula).

(EFO2MA18-B) Indicar a duragdo de intervalos de tempo entre duas datas, como dias da semana e meses do ano,
utilizando calenddrio, para planejamentos e organizacao de agenda em situagdes diversas.

Grandezas e
medidas

Medidas de tempo: intervalo de
tempo, uso do calendario,
leitura de horas em reldgios
digitais e ordenagdo de datas

(EFO2MA19-A) Explorar formas diversas de calendario, incluindo calendarios indigenas, meios histéricos de marcagdo
de tempo (ampulhetas, reldgios de sol e de dgua) e a utilizagdo cotidiana do relégio digital com énfase na ideia de hora
e meia hora.

(EFO2MA19-B) Reconhecer unidades distintas de medida de tempo (dias, meses, anos, horas, minutos etc) e
instrumentos diversos de medida e marcagdo temporal (reldgios digitais e/ou analdgicos).

(EFO2MA19-C) Medir a duracgdo de um intervalo de tempo por meio de reldgio digital e registrar o horério do inicio e
do fim do intervalo de tempo.

Grandezas e
medidas

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas e equivaléncia de
valores

(EFO2MA20-A) Comparar pregos de produtos identificando o "mais caro" e o "mais barato" em situagdes do cotidiano.
(EFO2MA20-B) Verificar se é possivel comprar ou ndo com determinados valores, priorizando compras necessarias,
enfatizando o consumo consciente e a “economia”.

(EFO2MA20-C) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro para
resolver situagdes no contexto da educacdo financeira.

Probabilidade e
estatistica

Andlise da ideia de aleatdrio em
situagGes do cotidiano

(EFO2MA21-A) Identificar e registrar em tabelas, resultados de eventos cotidianos aleatdrios como “pouco provaveis”,
“muito provaveis”, “improvaveis” e “impossiveis”, com uso de materiais manipuldveis que permitem experimentos
aleatdrios tais como moedas, dados, pegas de doming, etc., (em um jogo com dois dados, perceber quais as somas
gue podem sair, quais sdo impossiveis e quais sdo mais provaveis).

(EFO2MA21-B) Relacionar a classificagdo dos resultados de eventos cotidianos aleatdrios para tomada de decisGes em
situagOes diversas.

265




(EFO2MA22-A) Ler e interpretar informagdes apresentadas em tabelas simples e graficos de colunas ou barras em
contextos diversos.

Coleta, classificagdo e (EFO2MA22-B) Identificar a relagdo de duas varidveis de uma mesma populagdo, ou uma mesma variavel em duas
Probabilidade e representacdo de dados em populagdes diferentes (a relagdo entre as variaveis idade e nimero de irmdaos em mulheres ou a variavel preferéncia
estatistica tabelas simples e de dupla por times de futebol entre homens e mulheres).

entrada e em graficos de colunas | (EFO2MA22-C) Construir uma tabela dado um grafico e vice-versa, em situagdes do cotidiano.
(EFO2MA22-D) Comparar informagdes de pesquisas apresentadas por meio de tabelas de dupla entrada e em graficos
de colunas simples ou barras, para melhor compreender aspectos da realidade préxima e seus desdobramentos.

(EFO2MA23-A) Realizar pesquisas sobre assuntos de interesse das criangas (cor dos olhos, més de nascimento,
preferéncia por um time de futebol, preferéncia musical, entre outras), organizando os dados coletados em listas,

Coleta, classificagdo e tabelas e graficos de colunas ou barras, comunicando-os oralmente.
Probabilidade e representacdo de dados em (EFO2MA23-B) Analisar situagGes apresentadas por meio de tabelas simples e graficos de colunas ou barras e descrever
estatistica tabelas simples e de dupla uma conclusdo oralmente fazendo registro coletivo.

entrada e em graficos de colunas | (EFO2MA23-C) Realizar pesquisa em universo de até 30 elementos, escolhendo até trés varidveis categdricas de seu
interesse, organizando os dados coletados em listas, tabelas e graficos de colunas simples, para melhor compreender
aspectos da realidade proxima e seus desdobramentos.
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Matematica - 32 ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Leitura, escrita, comparacgao e

(EFO3MAO01-A) Identificar a representagdo dos numeros em reta numérica em escalas de multiplos de 10 e 100.
(EFO3MAO01-B) Reconhecer uma sequéncia numérica escrita e falada.

Numeros ordenagdo de nimeros naturais | (EFO3MAOQ01-C) Representar quantidades com nimeros e palavras, estabelecendo relagdo entre elas.
de quatro ordens (EFO3MAO01-D) Ler, escrever e comparar nimeros naturais de até a ordem de unidade de milhar, estabelecendo
relagdes entre os registros numéricos e em lingua materna (por extenso).
NGmeros Leitura,Nescrita, comparagéog '(GO-OBMA29Z Recgr)hecer, I'er, escrgver e ordenar numeros ordinais em uma situagdo cotidiana, representada por
ordenagdo de nimeros ordinais. | imagem ou nao, utilizando simbologia adequada.
(EFO3MAO02-A) Compor e decompor numeros naturais até quatro ordens por meio de trocas (a cada dez unidades,
NGmeros Composicdo e decomposicdo de | uma dezena, a cada dez dezenas, uma centena etc.).
numeros naturais (EFO3MAO02-B) Identificar caracteristicas do sistema de numeragao decimal, utilizando a composicdo e a decomposicdo
de numero natural de até quatro ordens, em situagdes diversas.
(EFO3MAO3-A) Explorar a decomposigdo de escritas numéricas para a realizagdo de calculos (mentais ou escritos), que
Construgdo de fatos envolvam adigdo e multiplicagdo.
. fundamentais da adi¢do, (EFO3MAO03-B) Construir e utilizar fatos basicos da adi¢do e da multiplicagdo para o calculo mental ou escrito (5+2=7,
Numeros ~ Lo T - - - S
subtracdo e multiplicagdo fato basico da adicdo; 7 x 2 = 14, fato basico da multiplicagdo).
Reta numérica (EFO3MAO03-C) Calcular o resultado de adigdo e de multiplicagdo de nimeros naturais, utilizando recursos pessoais ou
convencionais e validar os resultados por meio de estimativas ou tecnologias digitais.
Construcdo de fatos
NGmeros fundamentais da adicdo, (EFO3MAO4) Estabelecer relagdo entre os nimeros naturais e pontos da reta numérica para utiliza-la na ordenacdo e
subtracdo e multiplicagdo. Reta | localizagdo de nimeros, relacionando-os com deslocamentos para a direita ou para a esquerda.
numeérica
(EFO3MAO05-A) Utilizar diferentes procedimentos de calculo (mental ou escrito, exato ou aproximado incluindo
Procedimentos de calculo estratégias pessoais e convencionais), identificando as ideias e significados dessas operagdes e seus fatos basicos para
Numeros (mental e escrito) com nimeros | a adig¢do e subtragdo na resolugdo de problemas.

naturais: adi¢cdo e subtracao

(EFO3MAO5-B) Elaborar estratégias de calculo para resolver problemas significativos envolvendo adicdo e subtragdo
com numeros naturais em situagdes com uso de materiais manipulaveis e/ou jogos matematicos.
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Problemas envolvendo
significados da adicdo e da

(EFO3MAOQG6-A) Ler e interpretar problemas de adigdo e subtragdo com os significados de juntar, acrescentar, separar,
retirar, comparar e completar quantidades, como, juntar um grupo de 3 objetos a outro de 8 objetos, formam outro
com 11 objetos); (acrescentar 3 objetos a um grupo com 8 objetos, forma-se um novo grupo com 11 objetos); (separar
- ha um grupo com 11 objetos e dele separa-se um grupo de 8 objetos, o outro grupo terd 3 objetos); (retirar - de um
grupo de 11 objetos, retirar 3 objetos e sobra um grupo com 8 objetos); (comparar - um grupo com 11 objetos tem 3

Numeros subtragdo: juntar, acrescentar, . . . . ) .
. objetos a mais do que um grupo de 8 objetos) e (completar - em um grupo com 8 objetos, para completar 11, é preciso
separar, retirar, comparar e
completar quantidades acrescentar 3).

P q (EFO3MAO06-B) Analisar solugdes de problemas de adigdo e subtragdo com os significados de juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar e completar quantidades, utilizando diferentes estratégias de calculo exato ou aproximado,
incluindo cdlculo mental.

(EFO3MAOQ7-A) Explorar fatos basicos da multiplicagdo por 2, 3, 4, 5 e 10 para a constituicdo de um repertdrio a ser
utilizado na solugdo de problemas e nos procedimentos de calculo (mental ou escrito).
(EFO3MAOQ7-B) Ler e interpretar problemas de multiplicagdo (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os significados de adi¢do de
Problemas envolvendo L . . s . - .
. L parcelas iguais e elementos apresentados em disposi¢do retangular, utilizando diferentes estratégias de célculo e
diferentes significados da .
multiplica¢do e da divisdo: registros.
. -~ L (EFO3MAOQ7-C) Analisar, coletivamente, problemas de multiplicagdo (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os significados de adigdo
NUmeros adicdo de parcelas iguais, L . s A
) o de parcelas iguaiscomo 4 + 4 + 4 =3 x4 e elementos apresentados em disposi¢do retangular na forma de um retangulo,
configuragdo retangular, I ) - . . . - U
o S utilizando diferentes estratégias de calculo e registros em que 3x 4 seria um retangulo formado por trés linhas com
reparticdo em partes iguais e . . .
medida quatro quadradinhos em cada uma, logo, o total de quadradinhos seria 3 x 4 = 12.
(EFO3MAOQ7-D) Elaborar problemas de multiplicagdo (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os significados de adi¢cdo de parcelas
iguais e elementos apresentados em disposicdo retangular, utilizando diferentes estratégias de calculo, registros
(desenhos, esquemas e suporte de imagem) e discutir as solugdes.
(GO-EFO3MA30-A) Explorar os conceitos de divisdo, reparticdo equitativa e medida, utilizando agrupamentos até 10
A , . unidades, em que o niumero de agrupamentos é o quociente, a quantidade em cada agrupamento é o divisor, e a
, Divisdo de nimeros naturais, . ~ . . .
Numeros quantidade ndo agrupada é o resto, por meio de recursos pessoais.

reparticdo equitativa e medida

(GO-EFO3MA30-B) Calcular o resultado da divisdo de nimeros naturais, utilizando recursos pessoais ou convencionais
e validar os resultados por meio de estimativas ou tecnologias digitais.
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Problemas envolvendo
diferentes significados da
multiplicacdo e da divisdo:

(EFO3MAOQ8-A) Ler, interpretar e resolver problemas de divisdo de um nimero natural por outro (até 10), com resto
zero e com resto diferente de zero, com os significados de reparti¢cdo equitativa e de medida, por meio de estratégias
e registros pessoais, como em 10 dividido igualmente por 2 resulta em 5 para cada um (repartigdo equitativa); e 2
cabe 5 vezes em 10 (medida), utilizando receitas, desenhos, papel quadriculado, materiais diversos, registros

Numeros adicdo de parcelas iguais, numéricos, palavras, esquemas e simbolos.
configuragdo retangular, (EFO3MAO08-B) Analisar solugdes de problemas envolvendo a divisdo com resto zero e com resto diferente de zero,
reparticdo em partesiguaise |com os significados de reparticio equitativa e de medida, por meio de estratégias e registros pessoais.
medida (EFO3MAOQ8-C) Elaborar, coletivamente, problemas envolvendo a divisdo com resto zero e com resto diferente de zero,
com os significados de reparticdo equitativa e de medida, por meio de estratégias e registros pessoais.
I (EFO3MAOQ9-A) Associar o quociente de uma divisdo com resto zero de um nimero natural por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias
Significados de metade, terg¢a d - - o . R, .
NGmeros arte. quarta parte. quinta parte | 9€ metade, terca, quarta, quinta e décima partes (12 : 3 = 4 pode ser escrito como 12/3 =4, indicando que 4 é a terga
parte, q ) parte, q P parte de 12).
e décima parte (EFO3MAOQ9-B) Utilizar os significados de metade, terca, quarta, quinta e décima partes em situagGes diversas.
Significados de metade, terca (GO-EFO3MA30-A) Estabelecer a relagdo entre meios, quartos e oitavos em situagdes cotidianas.
Numeros parte, quarta parte, quinta (GO-EFO3MA30-B) Estabelecer a relagdo da divisdo, com resto zero, de um namero natural por 2, 3, 4 e 5 as ideias de
parte, oitava parte, dobro, triplo, . . , ,
. . metade, terga, quarta e quinta partes com dobro, triplo, quadruplo e quintuplo.
quadruplo e quintuplo.
(EFO3MA10-A) Identificar regularidades com figuras geométricas, em sequéncias ordenadas de nimeros naturais e
sequéncias ordenadas resultantes da realizacdo de adi¢Ges ou subtragdes sucessivas, por um mesmo ndmero, Como
2,13, 24, 35... (adigdo sucessiva de 11).
Identificacdo e descrigdo de (EFO3MA10-B) Descrever, oralmente, uma regra de formagdo para uma dada sequéncia ordenada de numeros
Algebra regularidades em sequéncias | naturais, resultante de adicdes ou subtragGes sucessivas e de regularidade com figuras geométricas.
numeéricas recursivas (EFO3MA10-C) Determinar elementos faltantes ou seguintes em uma sequéncia ordenada de nUmeros naturais,
resultante de adigdes ou subtragGes sucessivas.
(EFO3MA10-D) Analisar sequéncias numéricas, o modo como elas variam e a representacdo das percep¢des de forma
organizada por meio de esquemas, desenhos ou palavras.
(EFO3MA11-A) Compreender a ideia de igualdade para escrever diferentes sentengas de adi¢cdes ou de subtracGes de
dois niUmeros naturais que resultem na mesma soma ou diferenga, 2+3=5 e 5 = 2+3 (equivaléncia na igualdade) ou 20
Algebra Relacio de igualdade —10=30- 20 (sdo subtracdes diferentes com resultados iguais).
(EFO3MA11-B) Utilizar a relagdo de igualdade no desenvolvimento de estratégias pessoais para o calculo de adicGes e
subtragbes de dois nimeros naturais que resultem na mesma soma ou diferenca, como por exemplo, 18 -9 =19-10
=9.
(EFO3MA12-A) Descrever posicdo, trajetos, mudancas de direcdo e sentido, oralmente, com uso da linguagem materna
Localizacdo e movimentacdo: |e de vocabuladrio geométrico.
Geometria representacdo de objetos e (EFO3MA12-B) Descrever e representar, por meio de esbogos de trajetos ou utilizando croquis (com ou sem malhas

pontos de referéncia

guadriculadas), maquetes e tecnologias digitais, a movimentacdo de pessoas ou de objetos no espaco, incluindo
mudancas de direcdo e sentido, com base em diferentes pontos de referéncia, em situagdes diversas.
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Figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular,

(EFO3MA13-A) Associar verbalmente ou por escrito figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide,
cone, cilindro e esfera) a objetos do mundo fisico (das artes visuais em objetos e suas representa¢Ges geométricas) e

Geometria piramide, cone, cilindro e identificar as caracteristicas faces, vértices e aresta, quando existirem.
esfera): reconhecimento, analise | (EFO3MA13-B) Construir solidos geométricos e suas representagdes (cubo, bloco retangular, pirdmide, cone, cilindro
de caracteristicas e planificagdes | e esfera), utilizando recursos diversos (malhas, planificagGes, esbogos que os representem em perspectivas simples)
. - - (EFO3MA14-A) Descrever caracteristicas de algumas figuras geométricas espaciais (prismas retos, piramides, cilindros,
Figuras geométricas espaciais . ~ e o > L .
cones) presentes em objetos e/ou em suas representagdes geométricas, utilizando tecnologias digitais, materiais
(cubo, bloco retangular, Dulavei
Geometria piramide, cone, cilindro e manipulavels. . . - - . s -
’ g s (EFO3MA14-B) Relacionar figuras geométricas espaciais (prismas retos, piramides, cilindros, cones) com suas
esfera): reconhecimento, analise e L er IR ; . -
P A planificagGes e explorar o significado de planificagdo de uma figura espacial (como fazer um molde, uma representacgdo
de caracteristicas e planificagdes - h
plana da figura espacial).
Figuras geométricas planas (EFO3MAL15-A) Fazer justificativas, argumentagdes e explicagdes de por que uma figura se encaixa ou ndo na categoria
(triangulo, quadrado, retangulo, | de quadrilatero ou triangulo.
Geometria trapézio e paralelogramo): (EFO3MA15-B) Classificar e comparar figuras planas (tridangulo, quadrado, retdngulo, trapézio e paralelogramo) em
reconhecimento e andlise de | relagdo a seus lados (quantidade, posigdes relativas e comprimento) e vértices, registrando essas caracteristicas em
caracteristicas esquemas e tabelas.
(EFO3MAL16-A) Reconhecer figuras de mesma forma e medidas por meio de sobreposi¢do, utilizando materiais
manipuldveis como pecas de quebra-cabegas.
Geometria Congruéncia de figuras (EFO3MA16-B) Desenhar em malhas quadriculadas ou triangulares figuras planas em posic¢Ges distintas, com a mesma

geométricas planas

forma e o mesmo tamanho.
(EFO3MA16-C) Reconhecer figuras congruentes, usando sobreposi¢do e desenhos em malhas quadriculadas ou
triangulares, incluindo o uso de tecnologias digitais, em situagGes diversas.

Grandezas e
medidas

Significado de medida e de
unidade de medida

(EFO3MA17-A) Reconhecer que o resultado de uma afericdo de medidas pode ser representado por numeros
diferentes (Exemplo: a medida do comprimento de uma fita métrica de 2 m pode ser lida como 200 cm).
(EFO3MA17-B) Reconhecer que o resultado de uma medida pode apresentar variagdo significativa em unidades de
medida ndo padronizada. (Exemplo: medir o comprimento da mesa com o palmo da mao de diferentes estudantes).

Grandezas e
medidas

Significado de medida e de
unidade de medida

(EFO3MA18) Escolher a unidade de medida e o instrumento mais apropriado para medi¢des de comprimento, tempo
e capacidade.

Grandezas e
medidas

Medidas de comprimento
(unidades ndo convencionais e
convencionais): registro,
instrumentos de medida,
estimativas e comparagdes

(EFO3MA19-A) Estimar, medir o comprimento de objetos diversos e identificar quantas vezes a unidade de medida
cabe no que esta sendo medido, utilizando unidades de medida ndo padronizadas e padronizadas mais usuais (metro,
centimetro e milimetro) e diversos instrumentos de medida.
(EFO3MA19-B) Comparar comprimentos diversos, escolhendo uma unidade e expressando a medi¢do numericamente
com a identificacdo da unidade, utilizando unidades de medida ndo padronizadas e padronizadas mais usuais (metro,
centimetro e milimetro) e diversos instrumentos de medida.
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Grandezas e
medidas

Medidas de capacidade e de
massa (unidades ndo
convencionais e convencionais):
registro, estimativas e
comparacgdes

(EFO3MA20-A) Estimar e medir medidas de capacidade e massa, utilizando unidades de medida ndo padronizadas e
padronizadas mais usuais (litro, mililitro, quilograma, grama e miligrama) presentes em textos cotidianos (embalagens,
bulas de remédios, entre outros).

(EFO3MA20-B) Comparar medidas de capacidade e massa, de mesma espécie, escolhnendo uma unidade e expressando
a medicdo numericamente com a identificacdo da unidade, utilizando unidades de medida ndo padronizadas e
padronizadas mais usuais (litro, mililitro, quilograma, grama e miligrama) e diversos instrumentos de medida.

Grandezas e
medidas

Comparagao de areas por
superposi¢ao

(EFO3MA21) Comparar, visualmente ou por superposi¢do, areas de faces de objetos, de figuras planas ou de desenhos.

Grandezas e
medidas

Medidas de tempo: leitura de
horas em reldgios digitais e
analdgicos, duragao de eventos
e reconhecimento de relacGes
entre unidades de medida de
tempo

(EFO3MA22-A) Identificar semelhancas e diferencgas entre reldgios digital e analégico.

(EFO3MA22-B) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando reldgios (analdgico e digital) para informar os
horarios de inicio e término de realizagdo de uma atividade e sua duragao.

(EFO3MA22-C) Reconhecer as relagdes entre os intervalos de tempo e as fragdes (intervalo de 30 minutos = metade
de uma hora; intervalo de 20 minutos = um tergo de uma hora; intervalo de 15 minutos = um quarto de uma hora)

Grandezas e
medidas

Medidas de tempo: leitura de
horas em reldgios digitais e
analdgicos, duragdo de eventos
e reconhecimento de relagbes
entre unidades de medida de
tempo

(EFO3MAZ23-A) Confeccionar relégio analdgico e marcar situagdes de sala de aula, organizagdo de rotinas, inicio e final
de uma atividade durante a aula, entre outros.

(EFO3MAZ23-B) Reconhecer a relagdo entre hora e minutos e entre minuto e segundos. (1h = 60 min, 1min = 60s, um
dia = 24h) (Exemplo: confecgdo de reldgio analdgico).

Grandezas e
medidas

Sistema monetario brasileiro:
estabelecimento de
equivaléncias de um mesmo
valor na utilizacdo de diferentes
cédulas e moedas

(EFO3MA24-A) Reconhecer quantas notas de um valor menor sdo necessarias para trocar por uma nota de valor maior,
ou quantas vezes o valor de uma nota é maior (ou menor) do que o valor de outra.

(EFO3MA24-B) Reconhecer em situagGes cotidianas de compra, venda e troca a necessidade de trocar notas, comparar
valores e realizar desconto e troco.

(EFO3MA24-C) Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas que envolvam a comparagdo e a equivaléncia de valores
monetdrios do sistema brasileiro em situagdes de compra, venda e troca no contexto da educagdo financeira.

Probabilidade e
estatistica

Andlise da ideia de acaso em
situagdes do cotidiano: espago
amostral

(EFO3MA25) Identificar, em eventos familiares aleatdrios, todos os resultados possiveis, estimando os que tém
maiores ou menores chances de ocorréncia.

Probabilidade e
estatistica

Leitura, interpretacdo e
representacdo de dados em
tabelas de dupla entrada e

graficos de barras

(EFO3MA26-A) Resolver problemas com dados apresentados em tabelas de dupla entrada e graficos de barras ou
colunas (simples) em situacgGes significativas das realidades sociocultural e econémica.
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(EFO3MA26-B) Estabelecer relagbes entre dados, fazer estimativas e previsdes de dados associadas a coleta, leitura,
comparacdo e interpretagdo de dados, com apoio de recursos multissemiéticos, incluindo graficos de barras ou coluna
(simples) e tabelas de dupla entrada.

(EFO3MA27-A) Identificar e explorar dados apresentados por meio de tabelas de dupla entrada e graficos de colunas
ou barras (simples), descrevé-los e expressar uma conclusdo (oralmente ou por escrito) a partir das analises realizadas,

Leitura, interpretagdo e em situagGes cotidianas.
Probabilidade e representacdo de dados em (EFO3MA27-B) Ler e interpretar dados apresentados em tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas,
estatistica tabelas de dupla entrada e envolvendo resultados de pesquisas significativas.
graficos de barras (EFO3MA27-C) Comparar dados apresentados em tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas,

envolvendo resultados de pesquisas significativas, utilizando termos como maior e menor frequéncia, apropriando-se
desse tipo de linguagem para compreender aspectos da realidade sociocultural significativos.

Coleta, classificagdo e (EFO3MA28-A) Classificar dados coletados em variaveis categoricas e ndo categoricas. (categdricas: cor da pele, olhos...
- representagdo de dados e ndo categoricas: massa, estatura...).
Probabilidade e o . . o . . . .
estatistica referentes a varidveis (EFO3MA28-B) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categdricas em um universo de até 50 elementos, organizar os
categodricas, por meio de tabelas | dados coletados, com apoio de recursos multissemidticos, incluindo listas, tabelas simples ou de dupla entrada e
e graficos representa-los em graficos de colunas simples, com e sem uso de tecnologias digitais.
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Matematica - 42 ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Sistema de numeragdo
decimal: leitura, escrita,

(EFOAMAOQ1-A) Ler e escrever (com algarismos e palavras) numeros naturais do sistema de numeragdo decimal até
10000, encontrados em tabelas e textos do cotidiano, tais como jornais e revistas, dentre outros meios.
(EFO4MAO01-B) Compor e decompor niumeros naturais até a ordem de dezenas de milhar, observando regularidades
do sistema de numeracgdo decimal, utilizando materiais concretos e/ou jogos matematicos, Uteis para criar contextos
de leitura, escrita e comparagao de quantidades.

(EFO4MAO01-C) Localizar, na reta numérica, nimeros naturais do sistema de numeragdo decimal até 10000, explorando

Numeros comparacgdo e ordenagdo de | contagens com intervalos diferentes, em especial usando multiplos de 100, que sdo Uteis no desenvolvimento de
numeros naturais de até procedimentos de célculo.
cinco ordens (EFO4MAO01-D) Comparar e ordenar numeros naturais até a ordem de dezenas de milhar, utilizando simbolos para a
igualdade e para a desigualdade (diferente, maior e menor).
(EFOAMAO1-E) Analisar e elaborar registro de quantidades, presentes no cotidiano, de maneiras diversas, tais como,
as que aparecem em legendas de graficos, ou no uso nas midias (por exemplo, 200 mil).
Composicio e decomposicio (EF_OﬁlMAOZ-A) .Re_conljecer, por decomposi¢do e composicao, que todo_numero natural po@e ser escrito por meio de
de um nimero natural de até adlgoe,s e multlpllcagoes por 1, 10, 100 e 1000, para compreender o sistema de numeragdo decimal e desenvolver
NGmeros cinco ordens, por meio de estratégias de cdlculo. (Exemplo: 2435 =2x1000+4x100+3x10+5Xx 1) y . ) B
adicdes e mul'lciplicagées por (EF04MA02-B) Cor_np.or e decompor numeros naturais do sistema de numeragdo decimal até 100(_)0 utlllzandp as
fatores de 10 100. 1000 proprledades multiplicativa e qd!tlvz_a, como 15234 =1 x 10000 + 5 x 1000 + 2 x 100 + 3 x 10 + 4, por meio de estratégias
! ! ) diversas (calculadoras e materiais didaticos como o dbaco e as fichas sobrepostas).
(EFOAMAO3-A) Ler e interpretar problemas com numeros naturais envolvendo adi¢do e subtracdo, utilizando
. ~ estratégias diversas, como calculo, calculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas do resultado.
Ppr:?rgn:gz(sj:rsm\;joa}f/i(rﬁ):r:?g?jees (EFO4MAO3—B) Arlalisar problema§ com numeros naturais envolvendo adigép e subtracdo, identificando excesso ou
NGmeros diferentes estratégias de faltg de |nforrpa<;oes para re§olu§ao e rgelaborar problem:_:\s com contextos diversos para desenvolver procedimentos
calculo com numeros variados de calculo convencionais ou ndo (mental, por estimativa, entre outros). o . -
naturais (EFO4MA03-(;) Resolver e elaborar problemas com numeros naturais envolver)do §d|g30 e subtracdo, ‘utlllzando
estratégias diversas, como calculo, calculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas do resultado, validando-os
por meio de tecnologias digitais.
Propriedades das operacdes LEEO?Q:I@;;LCA)_FLeggnQecciraezr(kaﬁistrar por escrito a relacdo da adicdo e da subtracdo como operacgGes inversas (se a +
NG para o desenvolwr’p(—:‘_nto de (EFO4AMAO04-B) Reconhecer e registrar por escrito a relagdo da multiplicacdo e da divisdo como operagGes inversas (se
umeros dlfgrentes estrateglas de axb=c,comaz0eb=z#0,entdo,c+a=bec+b=a)
calculon;c;Trar}lsteros (EFO4MAO4-C) L[tilizar as ,relagées entre adigdo e subtragao, bem como entre multiplicacdo e divisao, para ampliar as
estratégias de calculo e calculo mental.
Propriedades das operacdes (EFOA}IV!AOSN-A) Identific_ar as propriedades da adi¢do (comutativa, associativa, elemento neutro, f_eEhamento) e da
para o desenvolvimento de multiplicagdo (comutativa, associativa, el‘eanento neutr_o,hfecflamento e dlstrlbutlvg em relagap a adlgag e subtragdo).
NGmeros diferentes estratégias de (EFO4MAO05-B) Calcular o resultado da adigdo e da multiplicagdo usando decomposigdo de escritas numéricas e as suas

calculo com numeros
naturais

respectivas propriedades, investigando-as por meio de tabelas e calculadoras.
(EFO4AMAO5-C) Utilizar as propriedades das operagGes de adigdo e de multiplicagdo para desenvolver estratégias de
calculo mental.

273




(EFO4MAO05-D) Reconhecer que a subtracdo e a divisdo ndo possuem as mesmas propriedades da adigdo e da
multiplicagdo, por exemplo a comutatividade.

(EFOAMAO5-E) Investigar, por meio de calculadoras e tabelas, padrGes e regularidades nas operagdes de subtragdo e
divisdo para desenvolver estratégias de calculo.

Numeros

Problemas envolvendo
diferentes significados da

multiplicagdo e da divisdo:

adicdo de parcelas iguais,
configuragdo retangular,
proporcionalidade,
reparticdo equitativa e
medida

(EFO4AMAOQG6-A) Ler, interpretar e resolver problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagdo (adicdo de
parcelas iguais, organizacdo retangular, combinatdria e proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, cdlculo mental e algoritmos da multiplicagdo de numeros naturais com 2 ou mais algoritmos
no multiplicador.

(EFOAMAO0G6-B) Analisar e elaborar problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagdo (adicdo de parcelas
iguais, organizacdo retangular, combinatdria e proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO4AMAO06-C) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagdo (adigdo de parcelas
iguais, organizacdo retangular e proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa,
calculo mental e algoritmos.

Numeros

Problemas envolvendo
diferentes significados da

multiplicacdo e da divisdo:

adicdo de parcelas iguais,
configuragao retangular,
proporcionalidade,
reparticdo equitativa e
medida

(EFO4MAOQ7-A) Ler, interpretar e resolver problemas de divisdo cujo divisor tenha no maximo dois algarismos,
envolvendo os significados de reparticdo equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO4MAOQ7-B) Analisar e elaborar problemas de divisdo cujo divisor tenha no maximo dois algarismos, envolvendo os
significados de reparticdo equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.

(EFO4AMAOQ7-C) Resolver e elaborar problemas de divisado cujo divisor tenha no maximo dois algarismos, envolvendo os
significados de reparticdo equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.

Numeros

Problemas de contagem

(EFO4MAO08-A) Identificar possiveis maneiras de combinar elementos de uma colegdo e de contabilizd-los usando
estratégias pessoais.

(EFO4MAO8-B) Ler, interpretar e resolver, com o suporte de imagem e/ou material manipulavel, problemas simples de
contagem, como a determinagdo do numero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma
colecdo com todos os elementos de outra, utilizando estratégias e formas de registro pessoais, usando tabelas e
graficos, se possivel.

(EFO4MAO08-C) Resolver, com o suporte de imagem e/ou material manipulavel, problemas simples de contagem, como
a determinagdo do numero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma cole¢do com todos os
elementos de outra, utilizando estratégias e formas de registro pessoais como desenho, diagrama, tabela, arvore de
possibilidades ou escrita multiplicativa.

274




Numeros racionais: fragoes

(EFO4MAQ9-A) Reconhecer a utilizagdo de nimeros racionais (razdo entre dois nimeros inteiros), na forma fraciondaria
e/ou decimal, no contexto diario.

(EFOAMAOQ9-B) Ler e escrever nimeros racionais, de uso frequente no cotidiano, representados na forma fracionaria
e/ou decimal, diferenciando uma fragdo prépria de uma imprépria.

(EFO4MAQ9-C) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4,1/5, 1/10 e 1/100) como unidades de medida

Numeros 1‘;2”?;"?5{7;'5171533'51(/11/026) menores do que uma unidade, utilizando material manipulavel (concreto) e a reta numérica como recursos.
rH € (EFOAMAOQ9-D) Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas com numeros racionais, utilizando as varias
representagOes da fracdo (esquema, desenho, numérica e escrita) e os nomes especificos dos termos da fragdo
(numerador e denominador) em situagdes diversas.
(EFO4MA10-A) Reconhecer que as regras do sistema de numeragdo decimal podem ser estendidas para a
NUmeros racionais: representa¢do decimal de um ndmero racional.
~ . (EFOAMA10-B) Examinar as regras do sistema de numeragdo decimal para leitura e representagdo dos numeros
. representag¢do decimal para S . .
Numeros | do sist racionais na forma decimal, compreendendo que 1/10 e 0,1 representam a mesma parte de um inteiro (o0 mesmo
escrever V? ?res 0_ S'_S e€Ma | valendo para 1/100 e 0,01), associando, assim, que em 1 inteiro ha 10 décimos ou 100 centésimos.
monetario brasileiro (EFO4MA10-C) Comparar e ordenar nimeros racionais de uso frequente na representac¢io decimal.
(EFOAMA10-D) Relacionar décimos e centésimos com a representa¢do do sistema monetario
Sequéncia numérica
p recursiva formada por . . - - - .
Algebra s ap (EFO4MA11) Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos de um nimero natural.
multiplos de um numero
natural
Sequéncia numérica
recursiva formada por
Aleebra ndmeros que deixam o (EFO4MA12) Reconhecer, por meio de investigagdes, que ha grupos de nimeros naturais para os quais as divisdes por
& mesmo resto ao ser fj'V'd'dOS um determinado nimero resultam em restos iguais, identificando regularidades.
por um mesmo numero
natural diferente de zero
Relagbes entre adicao e (EFO4MA13) Reconhecer, por meio de investigacGes, utilizando estratégias prdprias e/ou a calculadora quando
Algebra subtracdo e entre necessario, as relagdes inversas entre as operagbes de adicdo e de subtracdo e de multiplicagdo e de divisdo, para
multiplicagdo e divisdo aplica-las na resolugdo de problemas.
. . . EF04MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a relacdo de igualdade existente entre dois termos
Algebra Propriedades da igualdade ( ) . P . P , d ¢ &
permanece quando se adiciona ou se subtrai, um mesmo numero a cada um desses termos.
< . . EFO4MA15) Determinar o numero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade que envolve as operagdes
Algebra Propriedades da igualdade ( ). , . a g a perac
fundamentais com niumeros naturais.
Localizagdo e movimentag3do: | (EFO4MA16) Descrever deslocamentos e localizagdo de pessoas e de objetos no espago, por meio de malhas
Geometria pontos de referéncia, direcdo | quadriculadas e representacdes como desenhos, mapas, planta baixa e croquis, empregando termos como direita e

e sentido

esquerda, mudangas de direcdo e sentido, intersec¢do, transversais, paralelas e perpendiculares.
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Paralelismo e
perpendicularismo

Figuras geométricas espaciais
(prismas e piramides):

(EFOAMA17-A) Representar prismas e piramides por desenho, com recursos especificos, tais como régua, compasso,
esquadros ou tecnologias digitais.
(EFO4MA17-B) Representar as planificagdes de prismas e piramides, para reconhecer, nomear e comparar poligonos,

Geometria reconhecimento, considerando lados, vértices e angulos.
representacoes, planificages | (EFO4MA17-C) Associar prismas e pirdmides a suas planificagbes e analisar, nomear e comparar seus atributos,
e caracteristicas estabelecendo relagGes entre as representagGes planas e espaciais, em um contexto significativo, com estimulos
visuais.
Angulos retos e n3o retos: (EFO4MA18-A')'Manusear e observar os diferentes tipos de sélidos geométricos, classificar e identificar seus principais
. elementos utilizando dobraduras e esquadros.
Geometria uso de dobraduras, N ~ ) . .
q ; (EFO4AMA18-B) Reconhecer angulos retos e nado retos em figuras poligonais com o uso de dobraduras, esquadros ou
esquadros e softwares softwares de geometria dindmica.
(EFO4MA19-A) Reconhecer simetria de reflexdo em objetos familiares, figuras e pares de figuras geométricas planas,
. . . ~ com ou sem uso de malhas quadriculadas e softwares de geometria.
Geometria Simetria de reflexdo

(EFO4AMA19-B) Utilizar simetria de reflexdo na construgdo de figuras congruentes, com o uso de malhas quadriculadas
e de softwares de geometria.

Grandezas e medidas

Medidas de comprimento,
massa e capacidade:
estimativas, utilizagcdo de
instrumentos de medida e de
unidades de medida
convencionais mais usuais

(EFO4MA20-A) Estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacidades, utilizando unidades de medida
padronizadas mais usuais, valorizando e respeitando a cultura local.

(EFOAMA20-B) Reconhecer e Medir comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacidades, utilizando unidades
de medida padronizadas mais usuais, valorizando e respeitando a cultura local.

Grandezas e medidas

Areas de figuras construidas
em malhas quadriculadas

(EFO4MA21-A) Estimar area de figuras planas desenhadas em malha quadriculada, pela contagem dos quadradinhos
ou de metades de quadradinho, reconhecendo que duas figuras com formatos diferentes podem ter a mesma medida
de area.

(EFO4MA21-B) Medir e comparar area de figuras planas desenhadas em malha quadriculada, pela contagem dos
guadradinhos ou de metades de quadradinho, reconhecendo que duas figuras com formatos diferentes podem ter a
mesma medida de drea.

Grandezas e medidas

Medidas de tempo: leitura
de horas em reldgios digitais
e analdgicos, duragdo de
eventos e relagdes entre
unidades de medida de
tempo

(EFO4MA22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e segundos em situagdes relacionadas
ao seu cotidiano, como informar os horarios de inicio e término de realizagdo de uma tarefa e sua duragao.
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Grandezas e medidas

Medidas de temperatura em
grau Celsius: construgdo de
graficos para indicar a
variagdo da temperatura
(minima e maxima) medida
em um dado dia ou em uma
semana

(EFOAMA23) Reconhecer temperatura como grandeza e o grau Celsius como unidade de medida a ela associada e
utiliza-lo em comparagdes de temperaturas em diferentes regides do Brasil ou no exterior ou, ainda, em discussdes
que envolvam problemas relacionados ao aquecimento global.

Grandezas e medidas

Medidas de temperatura em
grau Celsius: construgdo de
graficos para indicar a
variagdo da temperatura
(minima e maxima) medida
em um dado dia ou em uma
semana

(EFO4MA24) Registrar as temperaturas maxima e minima diarias, em locais do seu cotidiano, e elaborar graficos de
colunas com as variagOes didrias da temperatura, utilizando, inclusive, planilhas eletronicas.

Grandezas e medidas

Problemas utilizando o
sistema monetdrio brasileiro

(EFO4MA25-A) Ler e interpretar problemas que envolvam situagdes de compra e venda e formas de pagamento.
(EFO4MA25-B) Compreender os significados dos termos: troco, parcela, prazo, acréscimo (nogdo de juros), desconto,
sem o uso de porcentagens.

(EFO4MA25-C) Resolver e elaborar problemas que envolvam situagdes de compra e venda e formas de pagamento,
utilizando termos: troco, parcela, prazo, acréscimo (nogdo de juros), desconto, sem o uso de porcentagens,
enfatizando o consumo ético, consciente e responsavel.

Probabilidade e
estatistica

Andlise de chances de
eventos aleatodrios

(EFO4MA26) Identificar, entre eventos aleatdrios cotidianos, aqueles que tém maior chance de ocorréncia,
reconhecendo caracteristicas de resultados mais provaveis, sem utilizar fragdes.

Probabilidade e
estatistica

Leitura, interpretagdo e
representa¢do de dados em
tabelas de dupla entrada,
graficos de colunas simples e
agrupadas, graficos de barras
e colunas e graficos
pictoricos

(EFOAMA27-A) Ler, interpretar, analisar e resolver problemas com dados apresentados em tabelas simples ou de dupla
entrada, em graficos de colunas, barras (simples ou multiplas), linhas e pictdricos e identificar alguns dos elementos
constitutivos, como titulo, legendas e fontes, utilizando informag&es do cotidiano e/ou contidas em textos jornalisticos
e/ou cientificos, etc.

(EFO4MA27-B) Produzir textos a partir da analise de dados apresentados por meio de tabelas (simples e de dupla
entrada) e graficos de colunas, barras (simples ou multiplas) e pictdricos.

Probabilidade e
estatistica

Diferenciacdo entre varidveis
categdricas e variaveis
numeéricas Coleta,

classificagao e representagdo
de dados de pesquisa

realizada

(EFO4MA28) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categdricas e numéricas e organizar dados coletados por meio de
tabelas e graficos de colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de tecnologias digitais.
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Matematica - 52 ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Sistema de numeragdo
decimal: leitura, escrita e

(EFOSMAOQ1-A) Ler, escrever, compor, decompor, comparar e ordenar nimeros naturais até a ordem das centenas de
milhar com compreensdo das principais caracteristicas do sistema de numeragdo decimal, com e sem a utilizagdo de
material manipulavel.

(EFO5MAO1-B) Relacionar a unidade de milhar a 1000 unidades ou 10 centenas ou 100 dezenas.

Nudmeros ordenagdo de nimeros (EFO5MAO01-C) Utilizar em célculos a composi¢do e decomposigdo de nimeros naturais até a ordem das centenas de
naturais (de até seis ordens) | milhar.
(EFO5MAO01-D) Compor e decompor nimeros naturais, utilizando materiais concretos ou ndo. Relacionar os nimeros
naturais a escrita dos nimeros romanos.
Nu?ae;(c))rsr;aac;c;r;?r:aelxep;e;:sos (EFO5MAOQ2-A) Reconhecer os termos da fragdo e fazer leitura de numeros racionais de uso frequente, nas

Numeros N representag¢des fraciondria e decimal, e representa-los na reta numérica.

representacdo na reta . L " L .
numérica (EFO5MAO02-B) Comparar e ordenar numeros racionais de uso frequente, nas representacdes fracionaria e decimal.
Representagdo fracionaria | (EFO5MAO3-A) Reconhecer os significados dos nimeros racionais (parte/todo, quociente) e utiliza-los em diferentes
dos numeros racionais: contextos.

Nimeros reconhecimento, (EFO5MAO03-B) Identificar e representar fracdes (menores e maiores que a unidade), associando-as ao resultado de
significados, leitura e uma divisdo ou a ideia de parte de um todo, utilizando materiais manipuldveis e/ou ndo e reta numérica como
representag¢do na reta recursos.

numeérica
(EFO5MAOQ4-A) Identificar fragbes equivalentes, em situagdes diversas, utilizando materiais manipuldveis como tiras
Comparacio e ordenagdo de | de fragBes, tangram, entre outros.
nUmeros racionais na (EFO5MAO04-B) Simplificar fragbes equivalentes para comparar e ordenar nimeros racionais, utilizando expressdes
NuUmeros representagdo decimal e na | como ‘equivalente a’, ‘mesmo valor que’, ‘maior do que’, ‘menor do que’.
fracionaria utilizando a nogdo | (EFO5SMA04-C) Determinar fragdes equivalentes, em situacdes de escritas fracionarias diferentes para uma melhor
de equivaléncia representacdo na reta numérica.
Comparacao e ordenagdo de
NUmeros rep::gﬁ{:é;gﬂzziar:arpz na (EFO5MAOQ5) Comparar e ordenar nimeros racionais na representa¢do decimal e na fraciondria utilizando a nogdo de

fracionaria utilizando a nogdo
de equivaléncia

equivaléncia, relacionando-os a pontos na reta numérica.
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Calculo de porcentagens e

(EFO5MAOQ06-A) Compreender o conceito de porcentagem como fragao.
(EFO5MAOQ6-B) Associar as representagdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a décima parte, quarta parte,
metade, trés quartos e um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e

Ndmeros representacdo fraciondria | calculadora, em contextos de educacdo financeira, entre outros.
(EFO5SMAO06-C) Solucionar problemas envolvendo calculo de 10%, 25%, 50%, 75% e 100%, utilizando diferentes
estratégias de resolugdo, enfatizando o cdlculo mental.
(EFOSMAQ7-A) Ler, interpretar, resolver, analisar e elaborar problemas de adigdo e subtragdo com nimeros naturais
Problemas: adicio e de ordens diversas _utilizando estratégias dive.rsas, como calculo por estimati\{a,N calculo mer:tal e algo,ritmos. o
btracio de nimeros (EFO5MAQ7-B) Ler, interpretar, resolver, analisar e elaborar problemas de adigdo e subtragdo com nimeros racionais
NGmeros natZL:ais e nimeros racionais (nlas formas fr.acior.1ériasle decimais), cuja rgpresentagéo decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como
cuja representacio decimal é calculo por estlmatlya, calculo mental e algor{tmos. (Ex.: 0,25 + 0,50) o ) ’ .
finita (EFOSMAOQ7-C) Ler, interpretar, resolver, analisar e elaborar problemas de adi¢do e subtragdo com nimeros naturais
e com numeros racionais (nas formas fraciondrias e decimais), cuja representacdo decimal seja finita, utilizando
estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos. (Ex.: 2 - %; 2/3 + 4)
(EFOSMAQ8-A) Ler, interpretar, resolver, analisar e elaborar problemas de multiplicagdo e divisdo com numeros
Probl . ltiplicacs naturais (com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como calculo
di r'oN e(r:as.’mu tip |ca<%ao e' por estimativa, calculo mental e algoritmos. (Ex.: 23 x 45; 125 : 5)
Numeros Cl:]{;s?:pr:;::;i;?;:z:g:ajIZ (EFOSMAOQ8-B) Ler, interpretar, resolver, analisar e elaborar problemas de multiplicagdo e divisdo com numeros
finita por nimeros naturais racionais (nas formas fracionarias e decimais), cuja representac¢do decimal é finita (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
(Ex.:0,2x3;0,5:3)
Problemas de contagem do
tipo: “Se cada objeto de uma
colecgdo A for combinado (EFOSMAQ9) Ler, interpretar, resolver, analisar e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio
Numeros com todos os elementos de | multiplicativo, como a determinagdo do nimero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma
uma coleg¢do B, quantos cole¢do com todos os elementos de outra coleg¢do, por meio de diagramas de arvore ou por tabelas.
agrupamentos desse tipo
podem ser formados?”
) Propriedades da igualdade e (EFOSMAIO) Conclui.r, por n?ei.o de inve's'Fig.agﬁes, que arelagdo de igualdade existente en’tre dois membros pt.ermanefe
Algebra o o ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros por um mesmo numero, para construir a nogao
nog¢do de equivaléncia Al
de equivaléncia.
Algebra Propriedades da igualdade e | (EFO5SMA11) Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas cuja conversdo em sentenga matematica seja uma

nogao de equivaléncia

igualdade com uma operagao em que um dos termos é desconhecido.
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Grandezas diretamente
proporcionais

(EFO5MA12-A) Ler, interpretar e resolver problemas que envolvam variagdo de proporcionalidade direta entre duas
grandezas, para associar a quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de ingredientes de
receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros.

Algebra Problemas envolvendo a (EFO5SMA12-B) Elaborar problemas em contextos familiares que envolvam variacdo de proporcionalidade direta entre
particdo de um todo em duas | duas grandezas, para associar a quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de ingredientes
partes proporcionais de receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros.
Grandezas diretamente (EFO5MA13-A) Ler, interpretar e resolver problemas envolvendo a partilha de uma quantidade em duas partes
proporcionais desiguais, tais como dividir uma quantidade em duas partes, de modo que uma seja o dobro da outra, com
Algebra compreensao da ideia de razao entre as partes e delas com o todo.
Problemas envolvendo a (EFO5MA13-B) Elaborar problemas em contextos familiares envolvendo a partilha de uma quantidade em duas partes
particdo de um todo em duas desiguais, tais como dividir uma quantidade em duas partes, de modo que uma seja o dobro da outra, com
partes proporcionais compreensdo da ideia de razdo entre as partes e delas com o todo.
Plano cartesiano: (EFO.SMA14-A) iAnt.erpretar diferentes represer]tfa\gées para a localizagdo de objetos r.10 p.lano, corI\o mapas, células em
coordenadas cartesianas (12 planllhas eletronicas e coordenadas geogréficas, a fim de desenvolver as primeiras noc¢des de coordenadas
Geometria quadrante) e representac¢do cartesianas.
de deslocamentos no plano (EFO?MA14—B) AUt.iIizar diferentes representagc").es para ? localizagdo de objetos nc? pla.mo, com~o mapas, células em
cartesiano planllhas eletronicas e coordenadas geograficas, a fim de desenvolver as primeiras nog¢des de coordenadas
cartesianas.
coordlzlr?:gazag(:ts:s!ir;%:as (10 (EFQSMAlS-A) Interpretar e dgscrevgr a localizagdo ou movimgnta;;éo de objeFos no.plano cartesiano (12 quadrante),
Geometria quadrante) e representacio utilizando coordenadas carte5|ana§, |nEI|cando m}JdangaSNde dlre(;go e de sentido e giros. . N
de deslocamentos no plano (EFOSMA15-B) Repr.esenta.r a.Iocallzagao ou mowmgntaNgao de obJe’Fos no plano cartesiano (12 quadrante), utilizando
cartesiano coordenadas cartesianas, indicando mudancas de dire¢do e de sentido e giros.
(EFO5MA16-A) Identificar, associar, analisar e comparar figuras planas e ndo-planas com ou sem uso de materiais
. . manipulaveis.
. espglcgl:irs?srgsgr:?wztcrilr?\a;nto (EFO5MA16-B) Reconhecer, nomear e comparar poIiedro; e corpos ref:igndos a.s.sociando—os~a objetos do mundo fisico.
Geometria representacdes pIanificagﬁés (EFO5MA16-C) Recon.hec.er faces, ver.tlt.:es e arestas nas f|§uras espaciais, Pla.nlflcat:?a.s ou nao. .
o caractelristicas (EFO5MA16-D) Asso.aar figuras espaciais a suas p!qnlflpagoes (prismas, plra'mld.es, cilindros e cones) e analisar, nomear
e comparar seus atributos, em um contexto significativo, com estimulos visuais.
Geometria Flgurascgreaocrtr;??sr'lcfiscaassf)lanas: (EFO5MA17) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e angulos, e desenha-los,

representacoes e angulos

utilizando material de desenho ou tecnologias digitais.
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Geometria

Ampliacdo e redugdo de
figuras poligonais em malhas
guadriculadas:
reconhecimento da
congruéncia dos angulos e da
proporcionalidade dos lados
correspondentes

(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia dos angulos e a proporcionalidade entre os lados correspondentes de figuras
poligonais em situagdes de ampliagdo e de redugao em malhas quadriculadas e usando tecnologias digitais.

Grandezas e medidas

Medidas de comprimento,
area, massa, tempo,
temperatura e capacidade:
utilizacdo de unidades
convencionais e relagdes
entre as unidades de medida
mais usuais

(EFOSMA19-A) Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas envolvendo medidas de comprimento, recorrendo a
transformacgdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

(EFO5MA19-B) Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas envolvendo medidas de area, recorrendo a
transformacgdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

(EFO5MA19-C) Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas envolvendo medidas de massa, recorrendo a
transformacgdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

(EFO5MA19-D) Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas envolvendo medidas de tempo, recorrendo a
transformacgdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

(EFOSMA19-E) Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas envolvendo medidas de temperatura, recorrendo a
transformacgdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

(EFOSMA19-F) Ler, interpretar, resolver e elaborar problemas envolvendo medidas de capacidade, recorrendo a
transformagGes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais utilizando graficos e tabelas.
(EFO5MA19-G) Reconhecer as medidas de area e de perimetro na malha quadriculada.

Grandezas e medidas

Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relagdes

(EFO5MA20) Concluir, por meio de investigagGes, que figuras de perimetros iguais podem ter areas diferentes e que,
também, figuras que tém a mesma area podem ter perimetros diferentes.

Grandezas e medidas

Nocdo de volume

(EFO5MA21) Reconhecer volume como grandeza associada a sélidos geométricos e medir volumes por meio de
empilhamento de cubos, utilizando, preferencialmente, objetos concretos.

Probabilidade e
estatistica

Espago amostral: analise de
chances de eventos
aleatérios

(EFO5MA22) Apresentar todos os possiveis resultados de um experimento aleatdrio, estimando se esses resultados
sdo igualmente provaveis ou nao.

Probabilidade e
estatistica

Calculo de probabilidade de
eventos equiprovaveis

(EFO5MAZ23) Determinar a probabilidade de ocorréncia de um resultado em eventos aleatdrios, quando todos os
resultados possiveis tém a mesma chance de ocorrer (equiprovaveis).

Probabilidade e
estatistica

Leitura, coleta, classificacdo
interpretacao e
representa¢do de dados em
tabelas de dupla entrada,
grafico de colunas

(EFO5MA24-A) Ler e Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos (colunas ou linhas),
referentes a outras areas do conhecimento ou a outros contextos, como saude e transito, com ou sem planilha
eletronica.

(EFO5MA24-B) Produzir textos (descrever) com o objetivo de sintetizar conclusdes a respeito dos dados estatisticos
em tabelas e gréficos (colunas ou linhas), referentes a outras dreas do conhecimento ou a outros contextos, como
salude e transito.
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agrupadas, graficos
pictoricos e grafico de linhas

(EFO5MA24-C) Interpretar dados estatisticos apresentados em graficos de colunas e de setores.

Probabilidade e
estatistica

Leitura, coleta, classificagdo
interpretacao e
representacdo de dados em
tabelas de dupla entrada,
grafico de colunas
agrupadas, graficos
pictoricos e grafico de linhas

(EFO5MA25-A) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categoricas e numéricas, organizar dados coletados por meio
de tabelas, graficos de colunas, pictéricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais;

(EFO5MA25-B) Produzir um texto escrito (envolvendo varidveis categéricas e numéricas) sobre a finalidade da pesquisa
realizada e uma sintese dos resultados obtidos propondo aos estudantes elaborar e interpretar graficos de colunas e
tabelas.
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6 INTEGRAGAO DE CONHECIMENTOS

Promover a formacdo integral que contribua para o desenvolvimento das habilidades e competéncias exigidas na atualidade e acrescidas daquelas
necessarias para os tempos futuros é uma proposta desafiadora. Nesse sentido, levanta-se, entdo, os seguintes questionamentos: como a escola pode contribuir
para a formacdo desta geracao de estudantes da Educacdo Basica? Como organizar a escola e os professores para o desenvolvimento da educacao integral?

Varios sdo os caminhos possiveis.

Vislumbrando, a ruptura das estruturas curriculares que isolam os componentes curriculares, a integracdo de conhecimentos é uma proposta
articulada e dinamica que engloba diversas areas, compreendendo que ndo ha ciéncia ou conhecimento que se desenvolva de forma isolada e independente. Essa
integracdo possibilita uma pratica pedagdgica que aperfeicoa o processo de ensino e de aprendizagem sobre um determinado objeto de conhecimento ou tema de
pesquisa. Nessa integracdo os saberes sdo contextualizados, conjuntamente, abordando as dimensées cognitivas, emocionais e corporais do processo ensino
aprendizagem.

Tais praticas didatico-pedagdgicas proporcionam, aos estudantes, o desenvolvimento de diferentes habilidades, a partir do conhecimento do objeto
de estudo relacionado aos objetos previamente conhecidos, possibilitando o didlogo entre diferentes campos do saber. A integracdao de conhecimentos proporciona
situacdes de envolvimento do estudante, desperta o interesse e desenvolve habilidades que ampliam a forma de compreender as relacdes entre esses campos.

Nesse sentido, a compreensao do significado de um determinado objeto de conhecimento se da por meio de atividades de investigacao, interacdo,
comunicacdo e elaboracdo de saberes, de diversas estratégias como o uso de imagens, sons, vivéncias, conhecimentos, adquiridos nas diversas areas do
conhecimento e seus componentes. Como também, nas instancias e momentos da vida, intuices, sensa¢des, humores, sentimentos de simpatia ou antipatia,
cooperagdo ou rejei¢do, que por sua vez, ampliam as possibilidades de aprendizagem dos estudantes, seus saberes e sentires. A Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2017, p.16) afirma que sdo necessarias “estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem”.

Os componentes curriculares Arte, Ciéncias da Natureza, Educagao Fisica, Ensino Religioso Geografia, Histdria, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e
Matematica sdo partes essenciais e ndo fragmentadas de cada drea do conhecimento. Com isso a proposta neste documento é a integragao dos conhecimentos, por
meio de projetos investigativos, com temas relevantes, reais, atuais e adequados a realidade do estudante. Esses devem instigar a curiosidade, a criticidade, a
criatividade, o raciocinio ldgico e a atitude reflexiva.

Faz-se necessario pensar que a partir da problematiza¢do, do levantamento de dados, da analise, da investigacdo, da intervencdo e da divulgacdo
dos dados relativos aos temas, os estudantes se apropriem de conhecimentos cientificos, a fim de atuarem na sociedade como sujeitos protagonistas em seu

283



processo de aprendizagem. Por serem vistos como meios, e ndo fins, os conhecimentos devem ser abordados pelos professores em situagdes dinamicas e reflexivas,
mediante planejamento pedagdgico coletivo.

Nessa perspectiva, o projeto investigativo como proposta metodoldgica possibilita a construcdao de uma rede de interlocucao entre temas, assuntos
ou habilidades de diferentes componentes, gerando experiéncias de aprendizagem amplas e complexas a partir de saberes e sentires que se integram. Desenvolver
projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentdveis e solidarios, é importante na valorizacao
da diversidade de opiniGes de individuos e de grupos sociais, conforme sugere a BNCC (BRASIL, 2017).

Um projeto investigativo se concretiza a partir de uma intencionalidade e necessita de um conjunto de a¢Ges para a execugao de atividades, a fim
de transformar uma situacdo-problema em uma situacdo desejada. A realizacdo dessas atividades produz um movimento no sentido de buscar atingir, uma nova
situacdo que responda as suas indagacbes ou avance no sentido de melhor compreendé-las, nas quais os estudantes estejam engajados de forma colaborativa no
processo de investigacdo cientifica.

Para percorrer essa trilha, o Documento Curricular para Goias sugere o trabalho pedagdgico desenvolvido por meio de projetos de investigacdo, com
viés integrador, envolvendo conhecimentos relativos as diversas areas para favorecer a apropriacdo do conhecimento integral. Na implementacdo destas atividades,
o cotidiano sera tomado como ponto de partida para a problematizacdo, desta forma, os livros didaticos e a sala de aula deixam de ser referéncias exclusivas das
aprendizagens e, com um olhar critico e reflexivo, os estudantes buscardo outras fontes de conhecimento, como jornais, documentos oficiais, consultas a
especialistas e ao saber popular.

O projeto investigativo, tendo como base a integra¢do do conhecimento, viabiliza a reflexao e a efetivagdo de a¢des para a resolugao da situagdo-
problema, englobando varios processos cognitivos, tais como: observar; analisar; planejar; organizar; propor e implementar. Neste sentido, o Documento Curricular
para Goias traz duas sugestdes de praticas pedagdgicas, que, adequando aos diferentes niveis de aprendizagem, podem ser implementadas tanto com estudantes
dos anos iniciais quanto dos anos finais do EF. No entanto, é preciso salientar que as habilidades devem ser especificas para cada ano.

Diversos temas de grande importdncia na atualidade, selecionamos: “O uso sustentavel da agua e A diversidade cultural”. Cabe ressaltar que os
temas apresentados nesses projetos sdo sugestGes e a rede de ensino e/ou instituicdo escolar utilizard das metodologias pedagdgicas que julgar adequada a sua
pratica visando os objetivos de desenvolver as competéncias e habilidades propostas pela BNCC para a formacgao integral do estudante.

SUGESTAO DE PROJETO INVESTIGATIVO 01

TEMA: O USO SUSTENTAVEL DA AGUA
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O projeto investigativo surge da percepc¢do de um problema e de uma oportunidade para resolvé-lo. A escolha da tematica “agua” para este projeto
investigativo se justifica, pois, a década 2018 a 2028, conforme do Projeto de Resolucdo da ONU, foi proclamada como a Década Internacional para a Acdo: Agua
para o Desenvolvimento Sustentavel. Ao longo desta década varias situagdes-problema serao foco de discussdes, entre elas pode-se destacar: a ma distribuicao de
adgua em todo o planeta; a cultura do desperdicio; o mau aproveitamento da dgua; a falta de conscientiza¢do diante da crise d’agua; a falta de 4gua nas escolas e
nas residéncias em especificos periodos do ano e a poluicdo exagerada das dguas causada por agrotodxicos, lixo, residuos, esgotos e demais poluentes. Assim, a
Assembleia Geral das Nag¢Ges Unidas declara a importancia da implementacdo e da gestdo integrada dos recursos hidricos para alcangar os objetivos sociais,
econdmicos e ambientais; assegurando o uso sustentavel da 4gua e saneamento para todos.

Para o desenvolvimento desse tema requer-se a abordagem dos problemas relacionados ao uso sustentavel de dgua, em diferentes niveis, local e/ou
global, destacando dados do estado, municipio (zona rural e urbana), do Brasil e do mundo sobre disponibilidade da dgua e os principais usos.

Nos anos iniciais do EF a abordagem do tema “Uso sustentavel da Agua” se dard no nivel local, considerando um contexto mais significativo para
estudantes dessa faixa etdria. J4 com as turmas dos anos finais do EF, o grau de complexidade dos conhecimentos exigidos dos estudantes sera aumentado
gradativamente, envolvem-se questdes referentes ao pais e mundo. Considerando a integracdo de diferentes conhecimentos, os subtemas a seguir podem ser
trabalhados ao longo dos anos do EF:

> Higiene pessoal: escovagdo dos dentes, banho;
Limpeza da casa e escola;
Regar as plantas (inclusive as hortas);
Lavagem de lougas, roupas e veiculos;
Higiene dos reservatdrios de dgua;
Saneamento basico;
Dinamica chuvosa;
Nascentes, rios, corregos e lagos préximos de sua residéncia e escola.
Crise hidrica no estado de Goias, no Brasil e no mundo;
Importancia da dgua ao longo da historia;
Brasil e a escassez da agua;
Geografia da dgua no Brasil e no mundo;

VV VYV V VY VYVYVYYVY

Agua, satude e qualidade de vida;
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Agua, alimentos e metabolismo corporal;

Usinas Hidrelétricas;

Impactos causados pela poluicdo dos rios;

A questdo do desperdicio de dgua;
Desmatamento e influéncia nos mananciais;
Poluicdo das dguas: causas e consequéncias;
Tratamento da dgua (doce e salgada) e do esgoto;

VVV V VY VYV

Agua no Cerrado: influéncia no Brasil.

O planejamento do trabalho, por meio do projeto investigativo, requer que se estabelecam diferentes etapas como a problematizacdo, levantamento
e analise de dados e proposta de intervencdo. Sabendo que as atividades para pesquisa, levantamento de dados, em sala e extraclasse, visitas técnicas e trabalhos
de campo, devem considerar a gradagdo de conhecimento dos estudantes envolvidos, possibilitando a elaboracdo de uma proposta de intervencgao.

Problematizagao

A problematizacdo emerge de um questionamento proposto pela turma de diversas formas, propondo desafios que mobilizem os conhecimentos
prévios relacionados ao tema, expressando a dimensdo a ser estudada; sua definicdo pode ser feita a partir de questdes de ordem social, politica, ambiental,
cientifica, ética, qualidade de vida, salde e cultural. Diante do problema os estudantes se detém, examinam, refletem, relacionam a sua histdria e ressignificam suas
descobertas.

Para o projeto investigativo do uso sustentavel da agua, é fundamental discutir questGes referentes ao uso doméstico e ao uso comercial da dgua nas
indUstrias e na agropecudria, que sdo grandes consumidores deste recurso. A discussdo destes, sob a dtica de diversas areas de conhecimento, suscitara
guestionamentos que instiguem a pesquisa.

Visando contribuir com a pratica pedagdgica, a seguir sdo apresentadas algumas sugestdes de subtemas, nesse contexto, tais como:

> Existe dgua para todos os seres vivos?
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E necessario usar racionalmente a dgua? Por qué?

Qual a quantidade de agua consumida, em uma casa, por dia?

Quanto de agua é consumido na minha casa?

Em qual més se consome mais agua?

Qual o percentual de dgua no corpo humano?

Quanto aos estudantes e aos pais, quais sao as suas responsabilidades?
Qual a responsabilidade da escola?

Quais atividades mais gastam ou desperdigam a agua?

A discussdo dessa questdo pertence exclusivamente a escola?

Como é escrita a palavra agua em diversas linguas mundiais?

Como o homem se relaciona com a dgua em diversas na¢des mundiais?
Qual o valor da 4gua em varias na¢gdes mundiais?

Como sdo os reservatdrios de agua no decorrer da histéria da humanidade?

V V V V V V V VYV V V V V V V

Como a agua presente no bioma Cerrado influi nas demais regides brasileiras?

A problematizagdo pode ser desenvolvida por meio de diferentes atividades como rodas de conversa, leitura de imagens e/ou textos escritos, debates
dentre outras estratégias. O registro dessas atividades, além de fornecer elementos de avaliagao, auxiliara no planejamento dos préximos passos do projeto
investigativo.

Levantamento e analise de dados
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E preciso encontrar respostas para as questdes propostas na problematizacdo. Assim, esta etapa de levantamento e anélise de dados corresponderd a
pesquisa e organizacao do conhecimento historicamente produzido sobre os pontos relevantes ao tema. Por meio de atividades de investigacao os estudantes farao
um “mergulho” no tema, em busca de referencial e subsidio consistente para a andlise dos dados, e respostas as questdes levantadas durante esta etapa. Portanto,
a elaboracdo do referencial tedrico deve focar nos conceitos essenciais, pertinentes aos objetos de conhecimentos e aos objetivos da investigacdo empreendida.

Os estudantes, mediados pelos professores, buscardo informagdes contidas em fontes bibliograficas, entre elas: livros; publicacdes periddicas;
impressos diversos; documentos; filmes; fotos; programas de televisdo; artigos de jornais e sites confidveis. Deste modo, a investigacdo possibilitara a reflexdo, a
construcdo de novos conhecimentos, além do desenvolvimento de habilidades e competéncias conforme previsto na BNCC.

Proposta de Intervengao

A proposta de intervencado serd desenvolvida apds as etapas da problematizacdo e do levantamento e analise de dados. No entanto, desde o inicio do
trabalho, os estudantes deverdo estar imbuidos do objetivo de construir conhecimentos que possibilitem esta acdo. Assim, o trabalho com projeto investigativo
culminara com a elaboracdo e/ou implementacdo de uma proposta de intervengao pelos estudantes pesquisadores. Cabera ao professor, no papel de mediador ao
provocar a reflexao, direcionar a discussdo com novos questionamentos que levem a elaboracdo de propostas coletivas voltadas para a superagao ou resolugao das
situacOes-problemas delimitadas pela turma.

SUGESTAO DE PROJETO INVESTIGATIVO 02

TEMA: DIVERSIDADE CULTURAL

A diversidade cultural é garantida como pratica social em documentos como a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (1948)*°, a Constitui¢do
Brasileira (BRASIL, 1988), o Conselho Nacional de Educac¢do (BRASIL, 2010), as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC

15 Artigo 2 — Paragrafo 12. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raca,
cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigao.

Artigo 27 — Pardagrafo 12. Todo ser humano tem o direito de participar livremente da vida cultural da comunidade, de fruir as artes e de participar do progresso cientifico e de seus
beneficios.
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(BRASIL, 2017). Para além da legalidade desta pratica social, este tema na Educag¢do Bésica é extremamente importante para a melhoria das relagdes humanas, em
gue o conhecimento das diferengcas humanas e culturais pode trazer o respeito e a tolerancia social.

Em 2010, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) promulgou novas Diretrizes Curriculares Nacionais, ampliando e organizando o conceito de
contextualizacdo na educagdo brasileira, como: “a inclusdo, a valorizagdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e
respeitando as varias manifesta¢des de cada comunidade” (CNE/CEB n2 7/2016).

As Competéncias Gerais da BNCC (BRASIL, 2017) indicam a necessidade da discussdo sobre a diversidade cultural através da valorizacao da diversidade
de saberes e vivéncias; exercicio de cidadania; exercicio da empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo; compreensdo da diversidade humana,
diversidade de individuos e grupos sociais por meio de seus saberes, identidades e culturas.

Propor um projeto investigativo com este tema é incentivar o conhecimento, a compreensao e o respeito as diferencas humanas através de seus
habitos, costumes, tradicdes, crencas, saberes e sentires. Ao ter acesso a diversidade cultural de seu local de vivéncia, municipio, estado, pais e do mundo, o
estudante conseguird uma melhor compreensao da heterogeneidade humana, além de ter a possibilidade de relacionar a sua identidade cultural com as demais,
busca também o desenvolvimento do respeito humano as diversidades.

No didlogo entre professores e estudantes podem surgir discussdes sobre a questao da intolerancia, fato tdo presente em nossa sociedade brasileira e
divulgado pelas midias televisivas e virtuais. Neste sentido apresenta-se a importancia de tratar determinados temas, com o olhar integrado das diversas areas de
conhecimento, a partir dos componentes curriculares.

Para Fernandes (2005) a tematica da diversidade cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as relagdes sociais discriminatdrias e excludentes que
permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao estudante a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e, algumas vezes, paradoxal.
Um dos objetivos gerais do Ensino Fundamental é o conhecimento e a valorizacdo da pluralidade do patriménio sociocultural do pais, bem como aspectos culturais
de outros povos e na¢oes, devendo estudantes e professores posicionarem-se contra quaisquer formas de discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.

Nesta perspectiva, algumas tematicas podem ser desenvolvidas por meio de diferentes metodologias, atendendo a demanda de cada instituicdo e
promovendo a problematizagdo e integracdo dos conhecimentos, por meio de enfoques diferenciados para cada ano do Ensino Fundamental, respeitando o processo
cognitivo dos estudantes. Neste sentido é importante esclarecer que as tematicas sugeridas podem, e devem, gerar outros subtemas ou ser relacionadas a outras
diversidades, sdo elas: artistica; cientifica; religiosa; culinaria; filoséfica; linguistica; étnica; sexual; social; etaria e politica entre outras.
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7 EDUCAGAO GOIANA: TEMAS CONTEMPORANEOS E DIVERSIDADES

Com o intuito de atingir o maior quantitativo e diversidade de estudantes e de instituicdes que fazem parte da educacdo em Goids, sejam elas publicas
(federais, estaduais e municipais) ou privadas, o Documento Curricular para Goias — DC-GO propde uma pratica inclusiva para legitimar o direito: “a educa¢do com
qualidade para todos e todas”, conforme garante o Art. 262 da Declaracdo Mundial dos Direitos Humanos (1948), o Art. 2052 da Constituicao Brasileira (1988) e o
Art. 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (1996).

Nesta perspectiva, esse documento buscou abranger particularidades, singularidades e especificidades da educagdo em Goids, desde a Educacdo Infantil
ao Ensino Fundamental contemplando os estudantes dos 246 municipios goianos, tanto das dreas urbanas como das dreas rurais, e de todas as faixas etarias.

A preocupacdo em relacdo a pluralidade na educacdo goiana estd na compreensdao de um conjunto de fatores que se interligam e interagem
contribuindo assim, cada um da sua maneira, com estas particularidades. Dentre estes fatores pode-se relacionar a: extensao territorial do estado; a populacdo
superior a seis milhdes de pessoas, sendo ela de origem indigena ou de migrantes de outras regides do Brasil e de outros paises, isto desde o periodo colonial; o
crescimento urbano; o avanco do agronegécio e as fronteiras abertas para receber cada vez mais migrantes, incluindo, recentemente, os refugiados estrangeiros. E
valido ressaltar que toda essa pluralidade merece atencao dos professores e das escolas em seus planejamentos e nas suas praticas docentes. Afinal, essa
heterogeneidade estd contemplada no DC-GO por meio das habilidades dos componentes curriculares e estdo garantidas em politicas publicas e documentos oficiais
vinculados a educac¢do, conforme sao explicitadas a seguir.

EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL

A educagdo goiana se molda a partir das necessidades do estado, a criagdo das institui¢cdes de tempo integral vem como resposta aos interesses sociais
e trabalhistas deste tempo. O estado conta com 52 municipios goianos com 197 escolas de periodo integral, sendo elas publicas ou privadas. Existem as escolas de
periodo integral (os estudantes permanecem na instituigdo nos turnos matutino e vespertino), as escolas integrais (os estudantes permanecem nos trés turnos e
podem residir na escola), as escolas integrais com contraturno (em um turno o estudante estuda e no outro desenvolve atividades esportivas, artisticas e de
descanso) e os bergarios-escola integrais que realizam a Educagdo Infantil e podem ter dindmicas de horarios diferenciadas, buscando atender todas as
especificidades desta etapa da educagdo. A educagdo de tempo integral possibilita que aos estudantes tenham mais tempo para desenvolver as habilidades prevista
no DC-GO, favorecendo ainda mais a formacgdo de estudantes criticos e autébnomos.
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EDUCACAO QUILOMBOLA RURAL E URBANA

Em diversas regides do Brasil, entre os séculos XVI e XVIII, surgiram os quilombos que foram criados como reflgios de pessoas que escapavam da
repressdo/submissdo a elas impostas durante o periodo escravocrata brasileiro. Inicialmente, esses quilombos eram constituidos em sua maioria por pessoas negras,
descendentes de africanos que vieram forgados para o Brasil e aqui foram escravizadas. Eles tinham a primordial fun¢ao de esconderijo, porém, também se tornaram
locais para as pessoas que neles se abrigavam desenvolverem suas praticas e manifestagdes culturais, possibilitando, assim, que essas manifestacées fossem
repassadas para outras geragoes.

Com o decorrer do tempo, estes quilombos, que eram comunidades isoladas, passaram a se relacionar com pessoas pertencentes a outros grupos,
proporcionando, de certa forma, uma ampliacdo da diversidade cultural. Ha, atualmente, trinta e trés comunidades legalizadas e reconhecidas como Quilombos em
Goids, sendo trés como Quilombos Urbanos e as demais Quilombos Rurais. Sobre a educacdo escolar, é preciso compreender que existem as escolas quilombolas e
estudantes quilombolas estudando em outras escolas espalhadas pelo territdrio goiano. No DC-GO o estudo sobre a especificidade do povo quilombola é garantido,
visando a que os estudantes do estado possam conhecer, compreender e valorizar a histéria e a importancia desse povo; e reconhecé-los como brasileiros e goianos.

EDUCACAO INCLUSIVA

O DC-GO reconhece a importancia das Necessidades Educativas Especiais para a promoc¢do de uma educacdo inclusiva real no estado, acredita na
autonomia das escolas e dos professores, professores de apoio e interpretes para observar cada realidade e aplicarem as metodologias e praticas pedagdgicas
também especiais, garantindo, assim, a aplicabilidade do curriculo. Necessidades Educativas Especiais (NEE): intelectuais, sensoriais, psicoldgicas (emocionais), fisicas
e de acessibilidades merecem toda a atengdo dos educadores de Goias, que ao unir as politicas publicas de inclusdo escolar, nacionais e estaduais, com o DC-GO,
poderao alcangar a inclusdo de fato.

Ao compreender que existem dificuldades de aprendizagem derivadas de fatores organicos e/ou ambientais, NEE permanentes (exigem adaptacdes
generalizadas do curriculo escolar, devendo o mesmo ser adaptado as caracteristicas do estudante, durante grande parte ou de todo o seu percurso escolar) e NEE
temporarias (exigem modificagcGes parciais do curriculo escolar, adaptando-o as caracteristicas do estudante num determinado momento do seu desenvolvimento),
cada instituicdo de ensino fara suas adaptag¢des necessarias. Ressalta-se, também a importancia do ensino de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais e do Braile nas
instituicdes, do didlogo claro acerca do tema no ambiente escolar, e das modificagdes arquitetdnicas necessdrias, como por exemplo, a colocagdo de
indicacdes/sinalizacdes, rampas e corrimdos, dentre outras adaptacdes, consolidando a ideia de um ambiente inclusivo que promova ainda mais a acolhida e a
inclusdo desses estudantes e demais pessoas da comunidade escolar.
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EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Como em todo o territério brasileiro, o estado de Goids também tem povos indigenas, escolas indigenas e muitos estudantes indigenas em situacdo de
itinerancia. Para abarcar todos esses estudantes, em especial os de origem Ava Canoeiros, Tapuia, Xavante, Chiquitano e Jaganu, que sdo a maioria em Goias, ha
professores intérpretes que podem ser das etnias ou ndo, e passam por formagdes especiais, a fim de manter as tradi¢Ges e propiciar o processo educacional. Para
a FUNAI — Fundacdo Nacional do indio (2009) os povos indigenas tém direito a uma educagdo escolar especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e

comunitaria, conforme define a legislagcdao nacional que fundamenta a Educacao Escolar Indigena. A politica educacional guarda relagées inerentes com outras
politicas e agbes, desenvolvidas pela FUNAI e por outros 6rgdos de governo, voltadas aos povos indigenas, como politicas voltadas a gestdo territorial, a
sustentabilidade, a saude, etc. Por isso, a harmonizacdo dessas acOes convergentes é fundamental para o estabelecimento de relacdes do estado com povos
indigenas, reconhecendo e respeitando a autonomia destes e suas formas préprias de organizacdo, inclusive as educacionais, com linguas orais, bem como
diferenciadas metodologias de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, o DC-GO, em suas habilidades, reforca a necessidade do estudo sobre os povos indigenas
do estado, visando a que nossos estudantes possam se reconhecer, enquanto indigenas, ou conhecer a importancia deles na formacao territorial, socioecon6mica

e cultural brasileira, em especial do estado de Goias.

EDUCAGAO DE CRIANGAS E ADOLESCENTES COM DISTORGAO DE IDADE-ANO

Para o MEC — Ministério da Educagdo (1996), a distor¢do idade-ano é a proporg¢édo de alunos com mais de 2 anos de atraso escolar. Diversos sdo os
motivos desse atraso, cabe a instituicao de ensino verificar e propor a melhor forma de resolver essa distor¢do, além de garantir o desenvolvimento das habilidades
essenciais, demonstradas nesse documento, para cada ano escolar.

As principais causas da distor¢do em Goias, apontadas em pesquisas, como as do IBGE (2010) sdo a evasdo e o abandono escolar, todavia existem causas
primarias que contribuem para estas, e apesar de muitas vezes estarem intimamente ligadas a situacdo socioeconémica do aluno (trabalho infantil e adolescente),
isso nem sempre é fator determinante. Uma das principais consequéncias da distor¢do idade-ano é o baixo desempenho dos alunos em atraso escolar e a relagao
leitura/escrita/interpretacdo, quando comparados aos alunos regulares e a reprovacdo, o que pode ser evidenciado pelos resultados inferiores aos esperados nas
avaliagdes nacionais e estaduais do Ensino Fundamental.

Turmas especiais, avaliagOes especificas, hordrios diferenciados e estratégias préprias para esses estudantes sdo a¢des de extrema importancia para a
corregao da distorcdo e para a garantia do aprendizado real. O estado de Goias possui politicas educacionais nesse sentido (estaduais e municipais) e incentiva todas
as instituicGes a procurarem os érgaos responsaveis para realizarem essas corre¢des, tdo importantes para os estudantes goianos. O DC-GO chama a atengao de
professores e instituicdes de ensino para estarem sempre em acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990).
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EDUCACAO DE ADULTOS E IDOSOS

Desde 2003, através do Projeto Brasil Alfabetizado, o Ministério da Educacdo incentiva os estados brasileiros a promoverem a educac¢ao de adultos e
idosos nas instituicGes de ensino a fim de garantir o Ensino Fundamental para esses estudantes, que trazem um perfil diferente das distor¢des, muitos nunca
frequentaram uma escola ou pararam de estudar por muitos anos. Essa realidade merece uma atencao diferenciada, com propostas, hordrios (noturno e finais de
semana), metodologias, periodo de duracdo (semestral e ndo anual) e agOes inerentes a esse publico. A educacdo de adultos e idosos busca a melhoria na qualidade
de vida, aumento da autoestima e maior sociabilizacdo desses estudantes. As habilidades apresentadas no DC-GO podem ser alteradas e remodeladas para essas
faixas etdrias nos curriculos escolares e planos diarios de professores. A arquitetura e mobilidrio da escola também deve promover a inclusao de adultos e idosos
para a promocao do processo de ensino e aprendizagem com mais significancia. Essa preocupacdao com a alfabetizacdo de idosos perpassa o Estatuto dos Idosos
(2003), que traz consideragdes importantes sobre a educacdo desse publico, que merece toda a atencdo dos professores e representam significativo nimero em
Goias.

EDUCACAO DO CAMPO

A educacdo de estudantes campesinos, em Goids, conta com 76 escolas rurais e algumas extensdes especificas e com temporalidades diferenciadas
(nem sempre sdo escolas fixas). Estdo localizadas em areas rurais (fazendas, sitios e chacaras), em acampamentos temporarios e em assentamentos de terras
vinculadas aos movimentos sociais de luta pela reforma agraria, como o MST — Movimento dos Sem Terra. Com estruturas organizacionais especificas para esses
estudantes, obedecendo os periodos de lavoura, colheita, pecudria, dindmica climatica e relagGes socioambientais (ciclos agricolas), as habilidades do DC-GO devem
ser repensadas para esse sujeito do campo, garantindo o curriculo, vinculado ao seu cotidiano, suas praticas de vivéncia e seu ambiente. Os professores dessas
instituicdes precisam de formacdo e um olhar diferenciado aos estudantes campesinos, a fim de garantir a educacdo basica concreta, preservacao seus modos de
vida, os espacgos e transportes para o ensino.

EDUCACAO AMBIENTAL

A Educag¢do Ambiental estd presente no DC-GO nas habilidades dos componentes de Geografia, Histéria, Ciéncias da Natureza, Lingua Inglesa E
Matematica. Socioambiental é um termo muito utilizado quando se pensa em Educagdo Ambiental, o termo engloba o homem na natureza. O ambiente é onde o
homem estd e se relaciona socialmente, ou seja, em todos os espacos. As criancas e os adolescentes precisam dessa visdo integrada para se sentirem parte da
natureza, assim o processo de educa¢do ambiental acontecera de forma mais real. A Educa¢do Ambiental Escolar deve promover mudancas de habitos e de atitudes
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a partir de conhecimentos adquiridos. Essas mudancas devem ser transformadas em acdes mais corretas na escola, em casa e nos seus espacos de vivéncias e de
lazer. Uma forma de promover essas mudancas seriam aulas extraclasses, visitas técnicas e trabalhos de campo que auxiliam na visualizacdo dos impactos
socioambientais presentes nas dreas urbanas e rurais.

EDUCACAO NO TRANSITO

A mudanca de comportamento de condutores e de pedestres no transito pode e deve comecgar no ambiente escolar. O Departamento de Educacado
para o Transito de Goias (DETRAN - 2018) realiza palestras para todas as faixas etdrias. S40 momentos que tém como objetivo fazer com que a crianca e o jovem
reflitam sobre suas préprias atitudes no transito. Para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) os temas sdo trabalhados de forma ludica,
fazendo com que a crianca se identifique nas situacdes propostas. Para tal é utilizada a contacdo de histérias, o uso de fantoches e a vivéncia na faixa de pedestre.
As criancas e os adolescentes sdo convidadas a refletirem de forma mais critica, pensando em sua realidade e no que podem fazer para modifica-la. Essas a¢des, no
entanto, ndo podem ser de responsabilidade somente do DETRAN, a Educacdo no Transito deve acontecer em todas as instituicGes de ensino utilizando todos os
componentes curriculares, a fim de desenvolver nos estudantes, as habilidades que provoquem a mudanca de hébitos, além do conhecimento acerca da gravidade
da falta de educacdo no transito em nosso estado.

EDUCACAO FISCAL E FINANCEIRA

A Educacgdo Fiscal € uma pratica de cidadania que envolve o aprofundamento da relagdo estado e sociedade na fiscalizagdo e na gestao dos recursos
publicos. O programa desenvolvido na Secretaria da Fazenda de Goids (SEFAZ) tem o objetivo de levar a comunidade em geral os contetdos referentes ao papel
social dos tributos, a importancia dos orgamentos para o bom funcionamento da administragdo publica, a alocagdo e ao controle dos recursos, entre outros temas
relacionados a gestdo e fiscalizagdo das financas publicas (SEFAZ, 2018).

Além desse programa, é preciso que professores promovam a Educacdo Fiscal (formacdo de estudantes que podem atuar como fiscais dos gastos
publicos) e a Educacdo Financeira (formacdo econ6mica dos estudantes). Esta uUltima merece uma atengdo maior, porque tem com o intuito de desenvolver nos
estudantes varias habilidades que ser referem a economia, como a relagdo gastos, ganhos e a pratica de reservas econGmicas como poupancas e aplicagdes. Esse
tipo de educagdo é feita em varias escolas internacionais, mas no Brasil ainda é uma pratica rara.

294



EDUCACAO POLITICA E ELEITORAL

A Educacao Politica é um processo de transmissdo de informacdes e de conhecimentos cuja finalidade é disponibilizar ao estudante um repertdrio que
Ilhe permita compreender as nuances dos debates e de organizacao politica no Brasil, em seu estado e municipio. Possui também a funcdao de capacitar criangas e
adolescentes para participar ativamente da politica e compreender o processo eleitoral brasileiro. Politizar é uma habilidade extremamente importante a ser
desenvolvida nos estudantes goianos para garantira defesa de valores fundamentais a convivéncia democratica. A politica deve envolver tolerancia as
diferencas, direito a contradicdo, ética, responsabilidade e o reconhecimento do outro. Essa educagdo, nas escolas, com criangas e adolescentes diminuem
manifestacdes de ddio e discriminagdao com ataques fisicos, orais e virtuais.

EDUCACAO PARA GRUPOS JUVENIS — TRIBOS URBANAS

Em muitas escolas goianas os adolescentes de Anos Finais do Ensino Fundamental se organizam em grupos, os grupos juvenis, também denominados
de tribos urbanas. Os jovens decidem se reunir grupalmente através de musicas, vestimentas, simbolos corporais ou gostos por jogos, esportes, dancas, filmes e
festas. Em Mesquita e Maia (2007) ha um levantamento dos grupos existentes em Goias: hippies, colsplayers, grafiteiros, emos, gamers, nerds, geeks, roqueiros,
metaleiros, punks, skatistas, jogadores de RPG, torcidas organizadas de futebol, pichadores, géticos, funkeiros, pagodeiros e sertanejos. Nesse contexto, os autores
sugerem que os professores busquem compreender melhor este comportamento grupal, suas acdes coletivas e suas simbologias corporais e identitarias, pois fazem
parte da transitoriedade da fase adolescente para a adulta ndo somente no Brasil, mas em diversas na¢cdes mundiais. Trazer para o ensino os seus simbolos pode
favorecer e facilitar o processo de desenvolvimento de habilidades propostas no DC-GO, bem como a melhoria nas relagdes sociais nas escolas, diminuindo até o
bullying, pois o respeito as diferencas pode acontecer por parte dos professores e da instituicdo de ensino.

EDUCACIT\O ALIMENTAR E NUTRICIONAL

Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) é um campo de conhecimento e de pratica continua e permanente, transdisciplinar, intersetorial e
multiprofissional que visa promover a pratica autébnoma e voluntdria de habitos alimentares saudaveis, no contexto da realizacdo do Direito Humano a Alimentacgao
Adequada e da garantia da Seguranca Alimentar e Nutricional. A pratica da EAN (que faz parte de um conjunto de estratégias criadas para promover a alimentagdo
adequada e saudavel dos estudantes) deve fazer uso de abordagens e de recursos educacionais problematizadores e ativos que favorecam o didlogo junto a
individuos e grupos populacionais, considerando todas as fases do curso da vida, etapas do sistema alimentar e as interagbes e significados que compdem o
comportamento alimentar, em especial na escola.
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Os curriculos da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental deverdo incluir o assunto Educagao Alimentar e Nutricional, como exige a LDB — Lei de
Diretrizes e Bases na Educacdo Brasileira 13.666/2018. A importancia dessa lei é agir de modo a reduzir a obesidade infantil e adolescente além de assegurar
informacgdes sobre alimentacdao saudavel aos cidadados desde a infancia. O tema é de grande importancia nos tempos atuais, em que adultos com pouca formacao
ou com habitos alimentares inadequados terminam por reforcar o interesse de criancas e de adolescentes por uma dieta pouco nutritiva.

EDUCAGAO EM COMUNIDADES DE MIGRANTES INTERNACIONAIS

A educacdo em Goias também se preocupa com as comunidades internacionais presentes no estado, nelas estdo estudantes que necessitam de uma
educacdo diferenciada, que respeite suas culturas e linguas maternas. O DC-GO sugere que 0s municipios que possuem essas comunidades promovam essa educacao
singular para que os estudantes de origem internacional sintam-se incluidos no processo educacional e que suas praticas sejam repassadas aos demais estudantes
e comunidade escolar. A seguir apresenta-se uma lista de municipios goianos e suas comunidades internacionais: Viandpolis/Estados Unidos, Rio Verde/Alemanha,
Colbnia de Uva/Alemanha, Nova Veneza/Italia, Goiania/Japdo e Andpolis/Siria/Libano/Turquia.

SEXUALIDADE E CUIDADOS COM O CORPO

A tematica Sexualidade e cuidados com o corpo vem sendo discutida e permeada em diferentes componentes do DC-GO, especialmente nas Ciéncias
da Natureza, embora possa ser abordada na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental de maneira gradativa, cabendo ao professor mediar essa tematica. Apesar de
ter uma importante fungdo preventiva, a educagao sexual ndo devia cumprir um papel meramente informativo, mas sim com foco no desenvolvimento do individuo
no respeito por si proprio, e, consequentemente pelo outro.

E importante que o estudante se aproprie do conhecimento cientifico a respeito do corpo humano, sobre as condi¢cdes de vida da populacdo e sobre a
importancia de colocar em pratica habitos que contribuirdo decisivamente para o cuidado de si préprio. O estudante deve perceber que habitos de higiene (escovar
os dentes, banho, entre outros cuidados com a limpeza corporal) o ajudam a possuir melhor qualidade de vida, mantendo-se saudavel. Boas praticas de higiene
promovem, sobretudo, melhor convivéncia, evitando desconforto e até mesmo baixo rendimento escolar.

EDUCACAO PRISIONAL

As unidades escolares que atendem a modalidade para a Educagdo Prisional em Goids possuem organizagao especifica para cada penitencidria, presidio
ou espacos de prisdes provisorias, se diferenciando no nimero de alunos para abertura de turmas, na matriz curricular e na carga horaria, nas atribui¢des, fun¢des
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e género dos professores, nos diarios de classe, nos relatérios de aprendizagem, na formacao de grupos de estudos, na classificagdo e reclassificacdo dos estudantes,
nos periodos de matricula, na duragdo do semestre letivo, na aprovacdo, na retencdo e no aproveitamento de estudos.

A Educacao Prisional cuida do processo educacional de detentos, dos filhos de detentos que estdo com os pais em situacao de carcere e de presididrios
em regime semiaberto (estes podem ir a escolas proximas ao presidio de domicilio). Quanto aos processos pedagoégicos para a orientagdo do trabalho dos
professores, estes existem e acontecem nas unidades/extensdes escolares.

O trabalho educacional em ambito prisional esta voltado para a construcdo e reconstrucdo de valores humanos, demandando a constituicdo de um
ambiente inclusivo culminando na atuagdo coletiva e participativa dentro da escola/extensdo escolar, com vias a atender as diferencgas, sem sufoca-las. Um ambiente
inclusivo comprometido com valores é necessario na educacao em prisées, visando atingir ndo somente os presidiarios, mas os filhos deles e delas que vivem em
carcere.

EDUCACAO HOSPITALAR

A Educacdo Hospitalar em Goias atende aos aspectos legais do Ministério da Educacdo e do Ministério da Saude e propicia mediacao da aprendizagem
em classe hospitalar aos estudantes da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental que estejam impossibilitados temporariamente de frequentar a escola regular por
motivo de tratamento médico ou convalescenca. Esse trabalho é desenvolvido pela Secretaria de Estado da Educacdo, Cultura e Esporte de Goias desde agosto de
1999 e pelas secretarias municipais. Existem em Goias 43 classes hospitalares funcionando com Educacdo Hospitalar, com professores e salas de aulas especiais
para os estudantes que merecem atencao especial e educacdo de qualidade onde estdo em tratamento, praticando inclusive a escuta pedagdgica. No Brasil, a
educacdo hospitalar é reconhecida por meio da criacdo de uma legislacdo para a crianca e adolescente hospitalizado, através da resolucdo n2 41 de outubro de 1995,
onde diz que a criangas e os adolescentes possuem o "direito de desfrutar de alguma forma de recreagdo, programas de educagao para a saude, acompanhamento
do curriculo escolar durante sua permanéncia hospitalar" (BRASIL, 1995).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional de 1996 também refor¢a esse atendimento educacional em hospitais. O atendimento sera feito em
classes, escolas, ou servigos especializados sempre que, em funcdo das condigdes especificas do aluno ndo for possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino
regular (BRASIL, 1996). A Secretaria de Educacdo Especial do MEC conceitua Classe Hospitalar como uma das modalidades de atendimento especial para criancgas e
adolescentes: (...) ambiente Hospitalar que possibilita o atendimento educacional de criancas e jovens internados, que necessitam de educac¢do especial ou que
estejam em tratamento. (BRASIL, 1994). Em 2002 o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial, elaborou um documento de estratégias e
orientacdes para o atendimento nas classes hospitalares, assegurando uma educacao bdsica. Educacdo Hospitalar, segundo a Secretaria de Educacdo Especial, é o
atendimento pedagégico educacional que ocorre em ambientes de tratamento de salde, seja em internacdo, atendimento hospital-dia e hospital-semana ou
servicos de atencdo integral a saide mental.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Em 2018, apds a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), este Documento Curricular para Goids, doravante DC-GO, comecou a ser
construido ha muitas maos. Em Regime de Colaboracdo, sua producdo se deu, especialmente, por professores indicados pelo Conselho Nacional de Secretdrios de
Educacdo (Consed) e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), formando, dessa maneira, a Equipe de Curriculo de Goias, sob a Portaria
2610/2018. Ousadia, criatividade, perseveranca, responsabilidade e desejo por praticar uma educacdo de qualidade, afinada principalmente com os interesses e as
necessidades dos estudantes goianos, foram palavras-chave, sentimentos que sinalizaram e acompanharam a feitura do DC-GO.

O principal objetivo do DC-GO é a implementagao da BNCC, traduzindo-a para o territério goiano, sobretudo em seus aspectos educacionais,
econdmicos, artisticos, culturais especificos ao estado, importantes e necessarios para a Educacdo Basica. Dessa forma, as redes publicas e privadas, sustentadas
por uma base comum de conhecimentos e competéncias, funcionardo de forma articulada e com os mesmos objetivos de aprendizagem.

Com base no exposto, assim como a BNCC é uma referéncia nacional obrigatéria para a construcdo de documentos curriculares estaduais, o DC-GO
também se constituiu como uma referéncia estadual para o territdrio goiano. Dessa maneira, o documento fomentara a reelaboracdo, a dinamizacdo e a atualizacao
das propostas curriculares da rede estadual de educacdo, das 246 redes municipais e das centenas de escolas privadas que desenham o territério.

No processo de estudo e construgdo do documento curricular, inimeros professores da educacdo bdsica e superior foram envolvidos, tanto por
meio de Grupos de Trabalho (GT) para a Educacdo Infantil e para os componentes curriculares do Ensino Fundamental, quanto da participacdo coletiva nos 40
Seminarios Regionais e da participacdo individual na Consulta Publica. Do mesmo modo, ao ouvir os sujeitos mais experientes no processo ensinar — professores de
escolas urbanas, rurais, quilombolas, ribeirinhas, indigenas e de universidades estaduais, federais e privadas, o DC-GO transformou-se em uma producdo cultural
coletiva, proporcionando encontros e debates produtivos e reflexivos em torno das 10 Competéncias Gerais; e dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento da
Educacgdo Infantil e das Habilidades que compdem cada um dos componentes curriculares do Ensino Fundamental.

Ao assegurar um conjunto de saberes e fazeres, O DC-GO visa diminuir as desigualdades relacionadas a aprendizagem e colaborar com a construgdo
de uma sociedade mais justa e mais igualitdria em termos de acesso e permanéncia com sucesso das criangas nas instituicdes educacionais e dos estudantes nas
escolas. Propde, igualmente, combater um ensino repetitivo, bancario, com precario dominio de conhecimento, implicando direta e indiretamente na qualidade das
aprendizagens, perpetuacao das disparidades sociais.

Uma contribuicdo do DC-GO para a sociedade goiana que merece destaque estd no sentido de apresentar uma melhor compreensdo de como a
formacgdo de conceitos pode ser desenvolvida e concebida pelos professores. Nesta perspectiva, o documento assume uma proposta de construcao de curriculo
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integrado, visando, assim, ao desenvolvimento de projetos de integracdo de saberes, quer na Educacao Infantil, quer no Ensino Fundamental, quer na atuacado e
formacao continuada dos profissionais da educacdo que atuam nessas etapas da Educacdo Basica, provocando mudancas e reflexdes em suas praticas.

Enfim, ndo had educacdo sem invencdo, sem pesquisa, sem poesia, sem mudancas continuas e continuadas em seus processos. Portanto, este
documento esta carregado de esperanca, de inovagdes, de incentivos a mudancas, de valorizacdo da cultura local e de confianga no poder transformador da
educacdo. Desse modo, ao finalizar essa importante etapa de implementagao da BNCC, materializada na construcdo do DC-GO, outras etapas de igual importancia
virdo e serdao fundamentais para a melhoria da qualidade da educagdo goiana. Entre elas, destacam-se a formacgdo continuada de professores, a revisdo dos Projetos
Pedagdgicos das instituicdes educacionais, a criagdo e revisdao de materiais pedagdgicos com situacdes de aprendizagem e a avaliagdo e acompanhamento das

aprendizagens.
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Superintendéncia de Integragdo Tec. Da Informacgdo
Superintendéncia Executiva de Educacgdo
Superintendéncia de Ensino Médio

Superintendéncia de Desporto Educacional
Superintendéncia de Gestdo Pedagdgica
Superintendéncia de Inclusdo

Superintendéncia de Seguranga Esc. E Colégio Militar
Superintendéncia Exec. de Esporte e Lazer
Superintendéncia de Agdo Cultural

Superintendéncia Exec. de Cultura

Superintendéncia de Patrimdnio Histdrico e Artistico
Superintendéncia de Preservagdo de Patrimonio Cultural
Superintendéncia Administrativa de Atividades Culturais

Ivo Cezar Vilela

José Eduardo Dumont

Solange Andrade de Oliveira
Thiago Barros Balbino

Rosana Cerosino

Marcelo Ferreira de Oliveira
Jodo Batista Peres Junior
Mauricio Roriz dos Santos
Marcelo Jerénimo Rodrigues Araujo
Madrcia Rocha de Souza Antunes
Cel. Julio Cesar Mota Fernandes
Isvami Vieira Junior

Nasr Nagib Fayad Chaul

José Eduardo Siqueira de Morais
Maria Abadia Silva

Rosielton José Siqueira Ferreira
Guaraciaba Rosa de Oliveira
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Grupos de Trabalho

Lingua Portuguesa

Meire Cristina Costa Ruggeri
Camila F. de Lima Gracindo
Keyla Maria B. Gongalves Silva

Rosa Anatildes Félix Reis
Izabel de L. Quinta Mendes
Katiuscia Neves Almeida
Eleone Ferraz Assis

Ana Cristina Pereira Diniz
Wender de Magalhaes
Leonardo Montes Lopes
Neide Domingues da Silva
Walquiria Silva Carvalho
Claudimécia Brito Trancoso

Secretaria Municipal de Educacao de Rio Verde

Secretaria Municipal de Educagao de Anapolis

Secretaria Municipal de Educacdo de Andpolis/Centro de Formacdo de
Anapolis

SEDUCE, Goiania

SEDUCE, Goiania

SEDUCE, Goiania

Secretaria Municipal de Educacdo de Goidnia/Universidade Estadual de
Goias

Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania

SEDUCE - Aparecida de Goiania

Secretaria Municipal de Educacdo de Rio Verde/Universidade de Rio Verde
Secretaria Municipal de Educacdo de Anapolis

Secretaria Municipal de Educacao de Rio Verde

Secretaria Municipal de Educacdo de Rio Verde/SEDUCE (Rio Verde)

Geografia

Alessandra Ledo de Souza Constantino
Atila Douglas Matias
Dalmo Gomes Silva
Douglas Santiago Silva
Flavia Lopes Lourengo
Gesiel Alves Pereira

lone Apolinério Pinto
Jessé Oliveira Guilarde
Juliana Mendes de Moraes
Katia Monteiro F. Siqueira
Leovan Alves dos Santos

Rede Municipal de Anépolis

Crece — Goiania

Crece — Aparecida de Goiania

Colégio Objetivo e Crece - Aparecida de Goiania
Colégio WR Junior

Crece — Aparecida de Goiania

Superintendéncia da Educacdo — Ensino Fundamental
Rede Municipal de Goiania e Colégio Prevest
Rede Municipal de Goiania

Colégio Prevest

UFG
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Marcos Pedro da Silva
Neila Alves Duarte Borba

Rede Municipal de Goiania, Crece — Goiania e UEG
Rede Municipal de Andpolis

Arte
Teatro

Karine Ramaldes Vieira
Vanessa Cardoso de Freitas
Gustavo H. dos S. Vale
Angelo Aparecido Machado
Marcelo Feconde de Faria
Nicolas Bernardo de Araujo
Edson Douglas Leal Silva
José Martins Ramos Neto
Esimar Pereira Silva

Ticiana Ramos S. Aguiar
Mara veloso de Oliveira Barros
Renata Valério Pévoa Curado
Marcelo Neisinger Flores

SMEC Goiania / SEDUCE

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Parque Santa Cruz
SMEC de Goiania

SEDUCE / Itaberai

SEDUCE / Itaberai

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Lousinha Carvalho
Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Francisco M. Dantas
Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Finsocial

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Colégio Estadual da Policia Militar de Goids Unidade Airton Senna
Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

SMEC Goiania / SEDUCE

Musica

Renato Borges

Michelle Karen Teixeira
Mancessér Barros Aragdo
Gilmar dos Santos Lourencgo
Everton Luiz de Matos
Ciomara Camilo de Castro
Aline Folly Faria

Igor Viana Monteiro

Flaviane de Jesus Silva
Ricardo Rodrigues de Sousa
Alessandra Nunes de Castro Silva
Wagston Dorneles Gaus Alves
Viviane Cristina Drogomirecki
Zirlene Braz da Silva

Escola Municipal Joaquim Camara Filho

Colégio Estadual Presidente Artur

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Lousinha Candido
Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Colégio Estadual da Policia Militar de Goids Unidade Maria Heleny Perillo

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

SMEC Goiéania

SEMEC de Anapolis

Colégio Estadual José Honorato

Colégio Estadual Gongalves Lédo

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Dom Abel — SPL
Escola Municipal Rui Barbosa

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Andrelino R. Morais

Danca

Rousejanny da Silva Ferreira
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Fernanda de Souza Almeida
Johnathans Silva Paiva

Valéria Figueiredo

Maria Cristina Barros de M. Bastos

UFG Licenc. Danga
Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte
UFG Licenc. Danga
Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Artes visuais

Luis Augusto de Paula Lacerda Pacheco
Aline Rezende Bueno

Lanna Rocha de Santana
Adriana de Lima Silva e Cruz
Tiago Alves de Oliveira Fonseca
Yara Manoel

Maria de Fatima Lopes
Fernanda Moraes de Assis
Gilney Marcelo Costa

Silza Bueno Neres

Andressa Barbosa Nascimento
Laercio Gomes da Silva

Stefany Alves Tobias

Dhartly Aires de Oliveira
Vanosclei Figueiredo Ferreira
Adriane Camilo Costa

Ticiana Ramos S. Aguiar

Eliane Soares Pinto

Kénia Gongalves Rosa

Délia T. Gomes Rodrigues
Santiago Lima

Herbert Charles da Silva Pereira Junior

SEDUCE

SEDUCE

SEMEC de Anapolis

SEMEC de Anapolis

SEDUCE

SEDUCE

SEDUCE

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Dom Abel SPL

Colégio Estadual Doutor Antdnio Ramos Gomes Frota

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Cecilia Meireles

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Professor Sebastido Franga
Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Edmundo Pinheiro de Abreu
Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Edmundo Pinheiro de Abreu
Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Ismael Silva

SMEC de Goiania

Colégio Estadual da Policia Militar de Goids Unidade Airton Senna
Colégio Estadual Eunice Weaver

Escola Estadual Vandy de Castro Carneiro

Colégio Estadual da Policia Militar de Goids Unidade Airton Senna
Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Centro de Ensino Periodo Integral (CEPI) Chico Mendes

Historia

Ma. Fernanda Laura Costa
Ma. Karla Alves Coelho Tertuliano
Ma. Valdenir M. Soares P. Alves

SME Aparecida Goiania
SEMED Andpolis
CRECE Aparecida de Goiania
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Rosimary Batista da Silva

Me. Marcelo Benfica Marinho
Me. Jodo Victor Nunes Leite

Dr. Danilo Rabelo

Me. Geziel Alves Pereira

Ma. Lara Fernanda P. dos Santos

SME Rio Verde

SME Goiania

CRECE Goiania

Professor UFG

CRECE Aparecida de Goiania
Rede Particular

Ciéncias da Natureza

Adevane da Silva Pinto

Cibele Pimenta Tiradentes
Cleirianne Rodrigues de Abreu
Cristiane Adorno Melazzo Pereira
Daiene Barbosa Lagoa Maia
Diogo S. Nascimento

Genilza Alves de Sousa
Geraldo Cabral e Souza
Kamilla Branquinho Nascente
Priscila Fialkovits Mayeron
Quintino Custédio dos Santos
Renato Alves de Souza
Samanta Oliveira da Silva
Wilker Pereira da Silva

Zaine Borges Dias

UEG Campus Jaragua

UEG Campus Anapolis e Seduce-GO
Seduce-GO

SME Anapolis

Colégio Shallon

Colégio WR Junior

SME Goiania

SME Rio Verde
Seduce-GO
Seduce-GO

SME Rio Verde

SME Senador Canedo
SME Goiania

SME Jaragua

SME Goiania

Educacgao Fisica

Fabio P. Santana

Suzianne Morais

Marcos Vinicius Guimaraes de Paula
Renata Lorena V.de Aguiar

Raquel Nunes Tavares

Anderson de F. Barbosa

SME de Rio Verde; e Professor na UNIRV.

SEMED de Andapolis;
SEMED de Anapolis
SME de Goiania

SEDUCE, Aparecida de Goidnia e CME Goiania

SEDUCE, Aparecida de Goiania.
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Rosimari de Oliveira

Jairo Sidney Bianchi Peres
Roberto Pereira Furtado
Livia A. Carvalho Telles
Sissilia Vilarinho Neto
Luciane Gomes Coelho
Juliany F. M Garcia

Linomar Melo de Jesus
Glaucy da S. I. Pedrosa
Jaciara Oliveira Leite

Denise Moreira Cravo Linhares
Gilberto Reis Agostinho Silva

CREF -GO

CREF -GO

UFG

SEMED de Anapolis

UFG.

SME de Rio Verde

SME de Rio Verde.

SME de Rio Verde

SEMED de Andpolis.

UFG

SEMED e CRECE de Anapolis
UNIVERSO - Universidade Salgado de Oliveira

Lingua Inglesa

Alexandre de Araujo Badim
Ana Leticia Souza Garcia
Clarisse Wilson de Sa Roriz Gongalves
Giuliana Castro Brossi

Isabel Cristina Neves

Julielly Vieira Matos

Pedro Augusto de Lima Bastos
Rejane Maria Gongalves Maia
Rosiany Moraes Ginu Borges
Tanitha Gléria de Medeiros
Valeria Rosa da Silva

Universidade Federal de Goias, UFG

Escola Internacional, Goiania

SEDUCE - Superintendéncia do Ensino Fundamental
Universidade Estadual de Goias, UEG

SEDUCE

Secretaria Municipal de Goiania

Educart, Goidnia

Instituto Federal de Goias, IFG

Colégio Marista

Sesc Cidadania e Secretaria Municipal de Goiania
Universidade Estadual de Goias, UEG

Matematica

Andréia Reis da Silva

César Pereira Martins

Cleide Cordeiro dos Santos
Evandro de Moura Rios
Fabiane Neres de Brito Moreia
Fernando Pereira dos Santos

Colégio Aplicacdo Alfredo Nasser - Ap. Gyn
Colégio Fractal - Goiania - GO

Sec. Mun. De Educagdo de Anapolis - GO
Colégio Est. Dep. José de Assis - Goiania - GO
Sec. Mun. De Educagdo de Anapolis - GO
Sem lotagdo
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Jorge Lima Loiola

Luciano Teixeira Campos
Marcia Friedrich

Miguel Antonio de Camargo

Sec. Mun. De Educagdo de Rio Verde - GO
Colégio Estadual Cora Coralina - Goiania - GO
Sec. Mun. De Educagdo de Goiania - GO

UEG - Jussara - GO

Educagao Infantil

Eneida Amorim A. A. de Melo
Claudimécia B. Trancoso
Angélica Candida de Jesus
Henrique Lima Anis

Nilma F. do Amaral Santos
Aline Araujo Caixeta
Rubiane Camargo R. Campos
Leila Socorro da Silva

Eleny Macedo de Oliveira
Elisvania da Cunha

Mayara Marce Guimaraes
Vania Maria de C. Honorato
Gislainy Jorge Mesquita
Katia Braga Arruda da Silva
Ana Lucia Lopes Sarmento

Ana Cristina P. Diniz
Dalva Manhas da Silva
Orestes Souto
Sandra Cristina G. dos Santos
Lola Sandra M. Borges

Lilian S. S. Gongalves
Margareth P. Dayer
Ludmylla da Silva Morais
Fernanda de Souza Almeida
Rodrigo Melo e Cunha Santos
Maria Elizabeth A. M. Soares

Gerente de Educagdo Infantil da SME de Goiania

Coordenadora de Lingua Portuguesa da SME de Rio Verde
Coordenadora de Educagao Infantil da SME de Rio Verde

Apoio técnico-professor da Geréncia de Projetos Educacionais da SME de Goiania
Professora da UEG - Anapolis e, coordenadora do CEl Suely Paschoal
Coordenadora de Ensino e Aprendizagem da SME/ Aparecida de Goiania
Técnica-pedagdgica da SEMEC/ Senador Canedo

Diretora de Educagdo Infantil da SEMEC/ Senador Canedo

SME de Aparecida de Goiania

Conselho de Diretores - CONDIR

Conselho de Diretores - CONDIR

SEDUCE — Goiania

SEDUCE — Goiania

SME de Aparecida de Goiania

Coordenadora dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Equipe de Curriculo de
Goids

Geréncia de Formac&o de Professores da SME / Goiénia

SEPE Sindicato das Escolas Particulares

SINPRO Sindicato dos Professores

Apoio técnico da SME / Goiénia

Apoio técnico da SME / Goiania

Apoio técnico da SME de Goiania

Conselho Municipal de Educagdo de Goiania

SINTEGO

Faculdade de Danga — UFG

Redator de Geografia

Relatora de Geografia
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Cristiane E. L. Belo Crisbelo
Lilian M. A. Brandao

Yasmin Gongalves Lira

Alda Mirian Rosa Ribeiro
Sandra Helena Pinto de Souza Reis
Catia Francisca de Sa

Nely Gongalves da Silva
Jackeline Fernanndes de Moura
Solemar Guerra de Almeira
Fernanda Bernardes da Costa
Ana Claudia Batista

SME de Jaragua
SME de Jaragua
CEPAE

SME Goiania

SME Goiania

SME de Jaragud
SME Caldas Novas
SME Caldas Novas
SME Caldas Novas
SME Anapolis
SME Anapolis

Comissao Estadual

Leonardo Felipe Marques de Souza
Cleber Nunes Sobrinho

Raquel Teixeira

Wagner Alceu Dias

Liliane da Silva Aleixo

Quissinia Gomes de Freitas

Simonia Peres da Silva

Hellayny Silva Godoy de Souza
Maria Ester Galvao de Carvalho
Ant6nio Cappi

Ademar Amorim Junior
Renata Tavares Estrela

Maria Euzébia de Lima
Ludmylla da Silva Morais
Railton Nascimento Souza
Orestes dos Reis Souto

Flavio Roberto de Castro
Maria Rachel Leone Furtado

Superintendéncia da Juventude

Superintendéncia da Juventude

Conselho Nacional de Secretérios de Educagdo/ CONSED

Conselho Nacional de Secretérios de Educagdo/ CONSED

Servigo Social da Industria/SESI e Conselho Regional do Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial/SENAI

Servigo Social da Industria/SESI e Conselho Regional do Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial/SENAI

Instituto federal Goiano/ IF Goiano
Instituto federal Goiano/ IF Goiano

Conselho Estadual de Educagio/CEE

Conselho Estadual de Educagio/CEE

Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino no Estado de Goids/SINEPE
Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino no Estado de Goids/SINEPE
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Goias/SINTEGO

Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Goias/SINTEGO

Sindicato dos Professores do Estado de Goids/SINPRO

Sindicato dos Professores do Estado de Goids/SINPRO

Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino de Goiania/SEPE
Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino de Goiania/SEPE
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Lélia do Carmo Medeiros de Freitas Almeida
Tereza Cristina Peixoto

Elcivan Gongalves Franca

Adriano Campos Bonifacio

Juliano de Morais

Veronizia Theodoro Luz

Claudia do Carmo Rosa

Jorge de Jesus Bernardo

Regina Ster de Moraes

Mariabe Silva

Marcos Gardene Carvalho Gomes
Miguel Rodrigues Ribeiro
Leonardo Pereira Santa Cecilia

Servigo Social do Comércio/SESC

Servigo Social do Comércio/SESC

Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo/UNCME

Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo/UNCME

Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial/ SENAC

Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial/ SENAC

Universidade Estadual de Goias/UEG

Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Educagdo
Superior do Estado de Goias/SEMESG

Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Educagdo
Superior do Estado de Goias/SEMESG

Centro de Apoio da Educagdo — Ministério Publico de Goias

Centro de Apoio da Educagdo — Ministério Publico de Goias

Unido dos Dirigentes Municipais de Educa¢do/UNDIME Goias

Unido dos Dirigentes Municipais de Educa¢do/UNDIME Goias

Comissdo Regional de Aguas Lindas

Solange Silvina das Viges

Deusimar Macedo Bezerra

Fabio José Batista Silva

Cecilia Giza de Oliveira

Geralda da Silva Rosa

Paulo Teles Martins

Francisco Cardoso Mendonga
Jussara Ferreira de Souza Guedes
Madrcia Gomes de Jesus

Angélica Maria Nepomoceno Ramos
Fernando Francisco dos Santos
Fabiana Martins de Freitas Ferreira

Rozangela Torquato Beserra

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
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Francisco Assis Nascimento

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Anapolis

Sonja Maria Lacerda

Tereza Caroline Lobo

Roseli Narciza Santiago Nascimento
Jubiele Lobo da Silva

Neide Rodrigues Ramos

Maria Angélica Ramos

lozemilde Martins Rosa Jubé

Mara Andréia Fernandes Peixoto
Myriam Marques

Karla Alves Coelho Tertuliano de Barros
Endorcelina Eterna Fernandes
Adelson Oliveira Araujo

Rogéria Vitalina Theodoro Silva
Lanna Rocha de Santana Caixeta
Cleide Thatiane Silva Ribeiro
Fernanda Dias Pereira Borba
Rosana Novais Caifa Favaro

Patricia de Almeida Assuncdo
Catarina Céssia Floréncio da Silva Guedes
Emilene Cassia Gomes Colares
Flavio da Cruz Rodrigues

Simone Pescara de Freitas

Sandra Gongalves Lacerda

Wedna Soares Gomes

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica
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Cristiane Adorno Melazzo Pereira
Wislene Carlos Ferreira Marques

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Aparecida de Goiania

Idelma Maria de Oliveira Silva
Gleicy Leonel Silva

lone Rodrigues Fraga

Glenilson Carlos da Silva
Doralice de Franga Santos
Larissa de Araujo Ribeiro

Aline Araujo Caixeta da Silva
Gilma Machado Ferreira Alcantara
Ailza Cristina Oliveira Araujo
Wender de Magalhaes

Andreia Reis da Silva

Decivaldo dos Santos Dias
Flaviany Marqués Ferraz Saraiva
Aline Araujo Caixeta da Silva

Fernanda Laura Costa

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagogico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educacdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Campos Belos

Maria Sueli Pereira de Araujo
Geisa Cordeiro da Silva Vitor

Meire Isabel de Almeida Vasco
Monica Cristina Sierra Bressiani
lona Alves de Almeida Bastos

Leiva Marcia Rodrigues de Almeida

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagéo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educacdo
Representante do Sintego
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Maria Eunice Batista Costa
Glaucione Fernandes Dias
Luciana Santos Barbosa Dias
Ivani Silva Maeta De Araujo
Divina Cleonice da Silva Garcias
Raquel Rosa de Moura

Maria da Conceigdo Fernandes Pereira
Jose Roberto Alves de Jesus
Paulo Pereira Filho

Telma Maria Marques Costa
Duvanez Alves de Oliveira

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Comissao Regional de Catalao

Maria da Gloria Silva Mesquita
Leonardo Pereira Santa Cecilia
Rosimaria Rosa do Nascimento Evangelista
Eliana Machado Canedo Borges

Jesus Guerreiro

Liliane de Morais Pereira

Fernanda Silva de Oliveira Candido
Myrian de Melo Carisio Paiva

Adriana Antunes de Mesquita Ferreira
Neide Duarte Rodrigues

Luiza Ferreira Belo Garcia

Miliana Mariano da Silva

Adilson Pinto Ciriaco

Leonardo de Souza Marins

Ariana Cristina de A. Ciriaco

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
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Elania Maria Marques Bergamaschi
Bonifacio Machado da Silva
Michele de Melo Sobrinho

Luciana Nunes Pinto

Cassia Souza Silva Santos

Roseane Teodoro da Silva

Suely Francisco Gongalves Antunes

Angélica Alves Bueno

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Ceres

Marcia Pereira Ribeiro

Elaine Cristina de Araujo

Adriana da Silva Oliveira

Ana Lucia de Morais Rezende Castro
Maria Elvira da Silva

Rosilene Maria de Azevedo Borges
Véania Ramos Santana Silva
Alessandra Vaz Vieira

Juliana de Morais Santos Dorningeer
Enileuda Rodrigues de Paiva

Roseni do Carmo Silva

Maria Divina de Jesus Silva

Nara Célia Silva Marques

Cassia Sousa F. Meireles

Rosimeire Paes Landim Araujo
Gesiely Rosany Costa Rezende
Marcia Rosa Pessoa

Coordenador Regional de Educacdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educacdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
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Comissao Regional de Formosa

Marilia Magalhdes de Castro Ribeiro
Sizélia de Abreu

Osinéi Soares dos Santos

Renata Gomes da Silva

Fabiano Rabelo Mendoncga

Carlos Wagner Pereira Pinto
Conceigdo Aparecida Luiz de Oliveira Romualdo
Monica Alcantara de Ataides
Jucilene Antonia de Morais

Silvia Saraiva

Anikelle Cardoso Ferreira

Valter Joaquim de Sousa Junior
Eleandro Adir Fhilippsen

George Augusto da Silva

Deonir Romualdo da Silva Ribeiro
Eliandro Gomes da Silva

Thales Antony de Assis Santos

Raphaela Steven Xavier Martins

Coordenador Regional de Educacgédo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagogico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Goianésia

Maria Umbelina Pereira Ruggeri
Gislene Maria da Fonseca Oliveira
Pollyanna Mendonga Otoni

Cléia Cristina de Souza Balbino
Euclénia Maria Macena

Geovania de Souza Silva

Coordenador Regional de Educagado, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educac¢ao

Representante da Educagao Infantil
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Cejane Cristina de Oliveira Cardoso
Claudia Silvia de Morais Dantas
Miriam Alves Ferreira Melo

Sonia Sabino Soaris Rodrigues
Welba Ribeiro de Brito

Leydna Karla Carvalho

Selma Souza Arantes

Ronildo Severino do Carmo
Marcelene Lopes da Silva Balbino
Audilene Rodrigues da Silva
Shirley Miranda da Silva

Abadia Pereira Santos

Eliza Alves Landim

Eugénio Calipso Barbosa Santos
Wesley Gongalves da Silva
Rafaela Andrade Durdo

Lilian Cristiane Alves da Silva Oliveira Gouveia

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Goiania

Azézio Barreto Sobrinho

Marcelo Ferreira da Costa

Leticia Borba

Ampara Ferreira de Barros

Acacia Aparecida Bringel

Flavio Roberto de Castro

Eneida Amorim dos Anjos Alves de Melo
Marina Oliveira Albernaz

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
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Cleusa Alves Souza Nazério

Alcione Francinete de Carvalho Camargo
Ederson Saraiva

Roberta dos Santos Piedras

Jaime Mendes

Sara Francielle P. Vaz

Leise Miriam A. Rosa

Eleone Ferraz de Assis

Gislene Margaret Avelar Guimaraes
Madrcia Friedrich

Vanda Eterna Carneiro Campos Teles

Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional da Cidade de Goias

Jonas Carlos Berqué de Alarcao
Angela de Oliveira Barbosa Fonseca
Joarice Aparecida de Souza Moraes

Jucélia Nunes de Medeiros
Benedita Seixo de Brito
Maria Aparecida de Bastos
Jacqueline de Jesus Silva
Silvia Garceis de Araujo Silva
Andréa Vilas Boas Rezende Godinho
Raul Fonseca Barbosa
Wagner Pereira da Silva
Antonio Francisco da Silva
Juliane Dias Rosa

Fernanda Alves de Oliveira

Nara Nei Saraiva Borges

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas
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Comissao Regional de Goiatuba

Lacordaire Constantino Ribeiro
Suziane Lemes Prado

Cintia da Silva Martins

Cilia Marcia Silva Ferreira
Joana D'arc Santos

Lucimar de Sousa Cunha

Vera Lucia de Castro Zago
Elisvania Marques da Silva
Roberta Kathiucia Severo
Gizele Garcia Borges Silva
Regiane Mariana da Silva Souza
Gleide de Paula Santos
Geraldo Hamilton de Souza
Marise Gomes de Andrade Ferreira
Railda Soares Buzaim

Biankia Rodrigues Barbosa
Gemilson Adrido da Rocha
Maria Isabel de Sousa Marques
Ondumar Pereira de Bessa

Coordenador Regional de Educacgédo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagogico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Inhumas

Nanci Moreira Arataque Duarte
Maria Leticia Silva Costa
Helena Vila Verde Augusto Tito
Luciene Alves Siqueira

Joana D’arc Cardoso Lourengo

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educacdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Sintego
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Maria Erilandi Ferreira de Souza
Valéria Couto dos Santos

Simone José de Fatima Nascimento Andrade
Claudia Rejane Mendes Suarte Duarte
Aline Batista de Oliveira

Claudivino Solares da Silva

Klénia de Fatima Ferreira Gonzaga
Dircimar Alves Ferreira Vieira

Carla Cristina Moreira Lopes

Edson Praxedes dos Santos Junior
Angela Maria da Silva

Fernanda Gomes Figueira

Vagniton Amélio de Souza

José Carlos Henrique

Jetselma Pereira Nunes

Andréia Alves Ferreira

Alice de Oliveira Sousa

Thays Pires de Oliveira

Keila Marques de Lima

Representante da Educagao Infantil

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Ipora

Jerénimo Martins de Brito Neto
Daniel Carneiro Cruvinel

Eliane Alves e Silva Nascimento
Marilene Lopes da Costa Tosta
Alex Alessandro da Silva Mendes
Adna Maeli Lima de Oliveira

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educacdo
Representante do Sintego
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Maria Piedade Feliciano Cardoso
Adna Maeli Lima de Oliveira

Cl3udia Barcelo Pinto Alves

Manoel Francisco de Oliveira

Lucilia Alves de Sousa

Maria Dias da Silva Pacheco
Elizangela Alves Carvalho

Meirilene Maria de Sousa e Silva Dias
Gizélia Beatriz da Silva

Geniana dos Santos Vieira

Andréia Moura de Oliveira Rodrigues
Ueslene Maria Ferreira Pontes

Neide Candida de Oliveira Santos Pessoa
Zélia Maria Barbosa Lima

Cecilia Benigna Tavora Diniz

Selma Martins de Jesus Rodrigues
Lilia Martins dos Anjos Goulart

Poliana Barbosa Oliveira Dourado

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias da Natureza

Comissao Regional de Itaberai

Maria do Socorro Cordeiro de Toledo e Costa
Regina Camargo de Oliveira Soares
Alessandra Rigonato Vieira

Aparecida Céssia de Lima Tolédo

Divina Batista Juvencio Custddio

Diosmar Batista dos Santos

Fabio Meira Gongalves

Coordenador Regional de Educagdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
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Vilma Maria da Silva

Deny Kelen Carvalho de Oliveira Araujo
Leila Rosa da Silva Oliveira

Raquel Silva Cotrim Carvalho
Rosangela Evangelista Camilo dos Reis
Marta Cristina e Souza

Maria Luzilene Alves P. Albernaz
Luciana Villas Boas Sousa

Nilson Donizete Vieira

Vilce Vieira da Silva Lemes

Joaquim Marques Cardoso

Raquel Silva Cotrim Carvalho

Roseny Candida Mendes Martins

Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Itapaci

Ana Karina Silva

Jucélia Aparecida Ferreira Rodrigues
Karlyle Michele da Silva Lima Nogueira
Ivanildes Bergamelli de Brito
Eurivane de Carvalho Oliveira Lima
Antonia Jorgeane Silva Ramos
Suelma dos Reis Pereira Alves
Terezinha Maria de Melo Castro
Maria Suelita Ferreira Lopes

Sirlene da Guia Fagundes Teodoro
Cristiane Japiassu Andrade

Ana Silvia Madeira de Oliveira Silva

Glaucia Ledo Antunes da Silva

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educacdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educacgdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica
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Noeme Rosa de Oliveira Fernandes
Noémia Lemes da Rocha Medeiros
Nilmar José Dias

Simone Maria de Oliveira Barbosa

Uelber Lucio de Miranda

Camila Pereira de Oliveira

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Itapuranga

Iron de Lemos Mota

Kénia Cristina Borges Dias

Luciano Divino de Sousa

Arlete Félix Vieira

Aristételes Rodrigues Neto

Divina Pereira Gondim Cruz

Rosana Carneiro de Brito Pires
Luciana Braga Costa Campos de Oliveira
Vanda de Santos de Sousa Pires
Maria Aparecida de Souza Santos
Valceni Lima e Silva

Wellington Ferreira Rocha

Rose Mary Moreira Gongalves Tannus
Marlene Alves Pinho Moreira

Dorceli Maria dos Santos Gontijo
Fausto Afonso Pereira Santos

Clébio Estevam de Oliveira

Guilherme da Silva e Santos

Coordenador Regional de Educacdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educacdo
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Itumbiara
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Sandra de Bessa Arantes

Simone Ferreira Borges Araujo
Roselaine Claro Costa

Pauliana Borges de Faria Santos

Suzy Mary Mortoza Resende
Dulcineia Pereira Silva

Luceir Aparecida Oliveira

Tariana Mortosa

Maria Aparecida de Lima

Juliano Guerra Rocha

Vécia de Fatima Vitorino

Luciana Carolina de Lima

Janice Soares Borges dos Santos Souza
Maria das Gragas Silva Medeiros
Rosana Dias da Silva

Rodrigo Fedrigo Camargo

Monica Aparecida Santos

Maraisa Medeiros dos Santos Carvalho
Paulo Sergio Chagas

Eli Anai Vaz Vieira

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagogico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Jatai

Marina Silveira Martins

Jeane Idalina Bonifacio

Wania Soares da Silva Carvalho
Nilva Tomasia da Silva Lima
Ana Katia Ferreira de Assis

Ana Clara Pereira Assis Alves Almeida

Coordenador Regional de Educagado, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educacao

Representante das Escolas Particulares
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Catia Madalena Menezes
Oneida Fernandes

Dalvina Izabel Alves de Araujo
Ricardo Alves Machado
Rosangéla Zanuzzi

Nadia Maria Cabral

Olimar Ferreira da Silva

Sheila Dias Alves

Adriana Martins Arruda

Miley de Moraes Barros
Maryzania Umbelina Martins Azevedo
Juliana Abadia do Prado Soares
Rosewane Batista Queiroz

Leila Garcia Rezende Gomes
Rosane Filipin

Simara Barbosa da Silva Freitas

Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Jussara

Luiz Mario Lopes Cardoso

Maria Silvana Pedrosa Ferraz

Kelly Cristina Silva

Juliana Farias Brito Silva

Maria Auxiliadora de Oliveira Bonfim
Soraya Amorim

Silviane Aparecida de Carvalho
Lidiane da Silva Lopes Santos
Kerlyvainy Pereira Vargas

Cleonice Maria Cruz de Oliveira

Coordenador Regional de Educagdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante do Sintego

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
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Rejane Lopes Ferreira Lima

Bruna Marina Leite

Edinamar Maximiliano Ferreira de Oliveira
Livia Regina M. Cunha Silva

Helio Barbosa Feliciano Alves

Kénia Paula de Oliveira Costa

Nildeni Euza de Souza

Ruthnea Barbosa de Araujo Navega

Leila Ferreira da Silva

Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Luzidnia

Valdereza Antonia G. B. da Silva
Indiana Carneiro Machado
Andressa Moreira da Costa Padovani
Alessandra Rabelo da Costa

Sueli Mamede Lobo Ferreira
Cldudia de Souza Vieira Albernaz
Maria Albertina Vieira de Brito
Alessandra Rabelo da Costa
Gisele Santiago Miranda Lourengo
Loreana Danilla da Silva Mathias
Lucilene Maciel de Oliveira Vidal
Anete Severino Peixoto

Francisco Flavio Melo Ibiapina
Mariza Maria de Oliveira
Frederico Mateus da Silva
Valdirene Peixoto dos Santos

Eder Ribeiro de Santana

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica
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Claudiana Amorim Clementino

Irlene Pereira da Silva Cruz

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Minagu

Gricélia Geralda Nascimento Fernandes
Gildasio Firmo Macedo

Lucinei Maria Mota Benicio

Milca Alves Negrao Santos

Maria Divina Patricio Cunha
Devanilda Passos dos Santos

Euza Fatima Anténio

Glaucia Gongalves Falcdo Freitas
Telma Maria de Oliveira Rodrigues
Ana Rodrigues da Cruz

Ana Paula de Araujo

Raimundo Moraes da Silva

Simone Milhomem de Aquino
Valdilene Alves da Silva Pereira
Marta Romana Silva Junqueira
Maerle Corino de Melo

Luciene Rosa da Silva Marques

Marcos Antonio Pereira Martins

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagogico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educacdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica CRECE

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica SME Colinas do Sul
Representante de Ciéncias da Natureza SME Campinacgu

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Mineiros

Gilson Marfins de Oliveira
Luiz Antbnio Alves Costa
Tamara Trentin

Marleide Resende Santos

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educacdo

Diretor de Nucleo Pedagédgico

Coordenador Pedagodgico
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Adriane Pereira Resende Marques
Emilia Cristina Silva Sousa

Anilce Pereira de Menezes
Delvair Rezende Siqueira

Rodrigo Alves de Carvalho

Eronice Rodrigues Vilela

Leticia Cristina Dias Olveira

José Ricardo Sousa Martins
Nilténio Resende Flores

Clélia Lionis Gonzaga

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Morrinhos

Cleide Mara Ribeiro Souza
Fabiana Aparecida Nunes Toledo
Marcia Arantes do Vale

Patricia Gomes Pereira
Elizangela Alves de Moura
Valdicléia Vieira de Souza Carvalho
Simone Martins Ferreira
Margareth Maria da Silva
Rosana Maria Marques Pires
Sandra Faria Pereira

Miriam Mendonga Carvalho
Cilene Maria Batista Cardoso
Fabrisia Ramos Barbosa

Marilia Luiza Pereira Castro

Enia Terezinha Vicente

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem
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Joana Darc de Souza
Deanne Teles Cardoso

Eliane Aparecida Silva Rodrigues

Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Novo Gama

Wania Mara de Souza Silva

Maria da Guia Nobrega de Almeida

Elane Angélica de Jesus

Genilde Nogueira Rocha

Dilcéia Carmo dos S. Sarmento

Eliane de Jesus Araujo e Luciana Beserra Sousa
Adriany D. Santos

Deusele Maria Damasceno Ribeiro

Simone Alves de Avila

Jodo Batista da Costa Filho

Claudia Moreira S. Lopes

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Palmeiras

Vilma Marques de Oliveira

Ovidio Gongalves Peixoto

Maria Aparecida da Costa Santos

Joyce Mesquita Quirino

Luis Enis do Vale

Cristiane Narciso da Silva

Luciana Gomes Parreira

Kerly Kristhian Couto Ferreira Di Capinam Macédo
Luciana Alves de Morais

Cleythiany Aguiar e Silva

Coordenador Regional de Educagado, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
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Euza Felipe de Castro

Luciana Mariano de Oliveira Maciel
Luciana Nunes Pereira

Nilza Fernandes Rios da Veiga
Sandra Roque Correia Coutinho
Luiz Gonzaga Alves Mendonga
Sirlene Rosa Ferreira Oliveira
Claudia Araujo de Sena

Patrik Hernandes

Leila Xavier

Alliny Nayana da Silva Pagotto

Lenimar Xavier

Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais

Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais

Representante de Linguagem
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Matemdtica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Piracanjuba

Lenizia Alves Canedo

Leida Maria Elias de Moura Menezes
Edmilson Araujo de Moura

Sheila Cristina Galdino Silva

Cénia Aparecida dos Santos Menezes
Claudinei Divino Alves

Frances Meire de Souza

Nelma José Gomes

Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte

Secretdrio Municipal de Educagao
Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagao

Representante do Sintego
Representante das Escolas Particulares

Representante da Educagdo Infantil

Ana Cristina R. Pontes Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Joicy Silva Guimaraes Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Simone Destefano Pires Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Sheilla Rebelo Daher Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais

Flavia Rosa de Jesus Morais

Michele Duarte de Freitas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica
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Renilda Piedade Trindade
Elma Araujo Assis

Katia Cilene de Araujo

Thiago Bruno Alves Machado
Fernando Rosa Pacifico
Maria Alzira da Paixao Borges

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Piranhas

Eurides Maria Rosa Naves

Karlla Christine Fonseca Silva
Elizene Silva Ferreira Sousa
Rafaela de Oliveira Santos Almeida
Simone Borges da Silva

Laércio Silva dos Santos

Marianne Cardoso dos Santos Silva
Lindaura Tavares de Lima

Lourdes Alves Santana Vendramin
Ana Claudia Pereira Dias

Maria de Lourdes Castro Duarte
Rosana Lopes Abreu

Ana Cleide do Carmo

Vanderrubia Sousa Silva Barbosa
Adriana Pedroso de Magalhaes
Nilson Alves de Araujo
Carmensilva Duarte Rodrigues
Josenilton Nunes de Araujo

Ivone Gomes Martins

Simone Santos Luz

Coordenador Regional de Educacdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educacdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas
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Comissao Regional de Pires do Rio

Cristianne Angela Miguel

Ana Lucia Teixeira de Araujo
Leida Corréa da Silva

Lucia Helena de Assis Machado
Shirley Borges da Cunha
Claudimira Damasceno Bastos
Veanney Monod Emilio Vaz
Raquel Rodrigues de Andrade Dutra
Vanusa Pereira da Silva Vaz
Sandra de Oliveira

Taysa de Mesquita

Denise dos Santos Miguel

Maria Joaquina Ferreira de Araujo
Carmem Lucia Alves Moraes
Eliana Claudia Pinto Trentim

Lucia Santana Bastos

Fernanda de Paula Costa e Silva
Rosalina Aparecida Borges

Tiago César Ribeiro

Adilson dos Reis Felipe

Coordenador Regional de Educacgédo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagogico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Planaltina

Rosilda Agustinho Pereira da Silva
lone Dantas Baliza
Sirleide Alves Sousa

Valdineia Pereira Dias

Coordenador Regional de Educagdo, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagao
Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagogico
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Eva Marcia Silva Fontes Representante do Conselho Municipal de Educagdo

Gilmar Barrense Representante do Sintego
Daniele Lira de Vasconcelos Representante da Educagao Infantil
Maria Francisca de Santana Vieira Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Rosana Mendes da Silva Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Anivea Araujo Costa Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Elisdngela Dias Custddio Representante de Linguagem
Joelma Luzardo Pereira Gebrim Representante de Matematica
Maurisa da Silva Representante de Ciéncias da Natureza
Eliane Alves de Souza Gomes Representante de Ciéncias Humanas

Comissdo Regional de Porangatu

Ant6nio Borges Leal Filho Junior Coordenador Regional de Educacgdo, Cultura e Esporte
Januaria Sirqueira Abreu Dias Secretdrio Municipal de Educagao
Sulemar Pereira Gomes Diretor de Nucleo Pedagdgico
Vera Maria de Rezende Coordenador Pedagodgico
Geraldo Claudivan da Silva Andrade Representante do Conselho Municipal de Educagao
Renata Cristina Barbosa Martins Representante da Educagdo Infantil
Alexandra Torquato Teixeira Vieira Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Maria Auxiliadora Pereira Gongalves Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Jucilene Lopes da Silva Meireles Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Ideosma Simone Chagas Bastos Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Sandra Quitino Moreira Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Sintia Palhares Ferreira Silva Representante de Linguagem
Maria Sebastiana dos Reis Representante de Linguagem
Leila Lopes da Silva Representante de Matemadtica
Jodo Santana Bastos Representante de Matematica
Luciana Alves Martins Representante de Ciéncias da Natureza
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Madalena Siqueira Dod6 Naves Bueno
Eliana Dias Furtado

Edna Lemes Martins Pereira

Jackeline Modesto da Silva Almeida
Regina Barbosa da Silva Gil

Lilian Dayane Araujo

Oneide Miranda de Carvalho

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Posse

José Pereira de Queiroz

Maria de Fatima Vieira Barros
Liandete Pereira dos Santos
Cleonice da Conceigdo Araujo
Jane Rakel Gontijo Andrade
Laliane Nunes Cortes

Natalia Costa Rezende

Ana Maria Souza Santos
Ludimila Almeida Brito

Felis de Souza Costa

Bruna Karla Pereira de Souza Castro
Raquel Acécio Saldanha
Amanda Santos Costa Somavilla
Luiz Bezerra Costa Neto

Anisio Antonio da Silva

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Representante do Sintego

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Quirindpolis

José Jorge Cavalcante Filho

Coordenador Regional de Educac¢do, Cultura e Esporte
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Ivone Cabral da Silva

Marcia Maria Magalh3es Borges
Elisangela Gongalves Silva Borges
Mirlyem Genesis da Silva

Vinicius Borges Alves

Giselle Ferreira Alves Guimaraes
Silvia de Oliveira Silva

Luciana Ferreira Rodrigues

Gilmar Alves de Souza

Cleides da Silva Soares

Valdirene Claudia da Silva Oliveira
Janice Aparecida de Azevedo Fernandes
Cynthia Maria dos Santos

Regina Maria Pasquali

Ruth Borges Rilko

Celina Maria Damaceno

Jesusmar Alves Rodrigues

José Roberto Calixto

Francisca Maria da Silva

Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagogico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Rio Verde

Rita de Cassia Ferreira

Miguel Rodrigues Ribeiro

Nubia Cristina dos Santos Franco
Carmen Antunes Rejane Simdes
Adriano Campos Bonifacio

Silvio Cesar Gomes

Adriana Aparecida Alves Vilela Andrade

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educacdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
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Angélica Candida de Jesus

Nivea Oliveira Couto de Jesus
Meire Cristina Costa Ruggeri
Lucilene Francisca Ferreira Mendes
Walquiria Silva Carvalho

Fabio Pereira Santana

Jorge Lima Loiola

Marta Régia Machado de Lima

Rosemary Batista da Silva

Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Rubiataba

Madrcia Fernandes Teixeira e Silva
Silvalino Aleixo Alves

Ise Helena Miguel Oliveira Vieira
Edclésia Fabia Moreira Silva
Maria Selma de Oliveira

Dirlene Souza da Conceigdo
Aline Maria de Paula

Maria do Socorro Santos Faria
Claudeci Lemos Alvarenga

Livia Maria Lopes

Kelly Cristina da Silva Ferreira
Regiane Coelho de Lima

Angélica da Silva Souza Tavares

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemadtica

Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Santa Helena de Goias

Marcilene Martins de Freitas Parreira

Teresinha Maria Araujo Borges

Coordenador Regional de Educagdo, Cultura e Esporte

Secretdrio Municipal de Educagao
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Andréa Alves Fernandes da Cunha
Janaine de Castro Ferreira Arantes
Valeria Cristina Alves

Cesiany Candida Brito Vieira

Vera Lucia dos Santos Silva Pires
Magna Eutimia Ferreira Lacerda Veloso
Marcia Cardozo Marques dos Santos
Valdete Borges da Silva Dias
Deuzelina de Paula Martins

Edene Evangelista da Silva Lopes
Tania Regina Silva Marques

Daniel Ferreira Pereira

Leonardo Gimenes Ferreira

Raquel Ferreira Souza

Rosania Silvestre

Carlos Roberto de Miranda

Cleuma Oliveira Alves

Diretor de Nucleo Pedagogico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Sao Luis de Montes Belos

Eliana Ledo do Amaral

Poliana Messias Gongalves Cabral
Ireni Fernandes da Silva

Rivia Guimardes de Souza Costa
Marciel Ferreira da Silva
Euripedes Barra

Aline Oliveira Dias

Nubia de Késsia Ferreira

Meirevona Jacinta de Oliveira Marques

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educacgao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
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Magda Seabra Guimardes de Menzes
Elaine ferreira Doutor

Roménia Alves Souto

Maria Angélica Barbosa de Sousa
Cristiano Francisco dos Santos Filho
Marilda Marques Moreira

Edlurdes Borges da Silva

Gleide Alves Rios

Fernanda de Freitas Moura

Maria Abadia Barra

Luce-Leide Toledo

Maria da Fraga Melo

Renata Silva

Larissa Silveira Silva Farias

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza

Comissao Regional de Sao Miguel do Araguaia

Lilian Rodrigues Carvalho Cambuim
Maria Piedade Batista Oliveira Fernandes
Patricia do Nascimento Moreira
Hiara Cristhiane Portela de Oliveira
Leide Nogueira Martins

Suédes do Rosario Lopes

Cleide Cortez Soares

Ronilda Barbosa Gongalves Bastos
Susiene Marques de Lima Camilo
Eliana Gomes da Silva Sabino

Paulo Henrique Santana Fonseca

Wanderléa Sousa Santos

Coordenador Regional de Educag¢ado, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante do Sintego

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais

Representante de Linguagem
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Suzelita Eterna Menezes Dias
Fania Ferreira Soares Brito
Ely Pereira de Carvalho
Vandione Justino de Jesus
Divina Cardoso dos Santos
Enivaldo Alves da Silva

Leide Nogueira Martins

Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Silvania

Vania Estela Campos

Rosane Maria Batista

Helena dos Santos Cordeiro
Patricia Canedo Viegas

Dalia Teresinha Rhoden Oppermann Melo
Renildes Aparecida Pereira Paula
Maria Inés Mariano Chaves
Cleide Cortez Soares

Simone Mirian Gongalves Pereira
Susiene Marques de Lima Camilo
Marciel Aparecido Brandao
Paulo Henrique Santana Fonseca
Wanderléa Sousa Santos

Maria Girlene Bueno

Marineide Abreu Batista

Edilson Ferreira Godinho
Vandione Justino de Jesus

Divina Cardoso dos Santos

Enivaldo Alves da Silva

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagao Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Teresinha de Jesus Faleiro Batista

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
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Leide Nogueira Martins

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Trindade

Maria da Dores da Silva Costa
Leandra Maria de Jesus

Elaine Regina de Araujo Silva
Elizangela de Souza Rezende Ferreira
Virginia da Silva Camargo Bonfanti
Arquidones Bites Ledo Leite
Cristian Kerly Ferreira

Laio Vinicius Santana Guimaraes
Maria José Cardoso dos Santos
Alessandra Lemes de Oliveira
Patricia Oliveira Santos Mateus
Cristyellen Cecilia de Oliveira Melo
Soraya de Souza e Silva Melo
Addo Gomes de Souza

André Duarte da Silva

Herbert de Melo

Renan da Silva Neli

Addo Gomes de Souza
Tatiane Kelly Carvalho Cassemiro

Adriana Carola dos Santos

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte
Secretdrio Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagodgico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Uruagu

Divina Rosenilde Alves

Claudinea Braz Theodoro

Coordenador Regional de Educagao, Cultura e Esporte

Secretdrio Municipal de Educagéo
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Milton Pereira de Avila

Divina Eterna de Mesquita Paiva
Elenice Elvira Batista Santana
Cleionice Maria Hondrio

Marly Santana Nunes Fabricio
Lusmaia Fernandes de Carvalho
Nélia Ferreira da Silva

Luciana Machado Pimentel dos Santos
Gilda de Fatima Mizael Lopes
Cimone Gongalves Agustinho
Edna Liberato Vieira Guimardes
Regiane Pereira Aguiar

Sandra Vieira da Silva Pinheiro
Eulalia Arcanjo Sobrinho
Simone Gomes da Silva Lima
Maria Aparecida Moura de Souza
Simone Tavares Martins

Marcy Dias Bruno

Soraya de Jesus Mendes
Arleiton

Abadia Ferreira da Cruz

Cairo Jorge Terra

Elen Sandra dos Reis

Fernanda Soares Borges

Diretor de Nucleo Pedagogico

Coordenador Pedagoégico

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante da Educagdo Infantil

Representante da Educagdo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemdtica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas
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Revisoras

Elisangela Tavares de Oliveira
Clarisse Martins Duarte
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