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Apresentacao

E com imenso orgulho e felicidade que apresentamos a obra Aplicabi-
lidade de Lei n.° 10.639/2003: relatos de experiéncias do Curso UNIAFRO/
UFRGS — Vol. I. Esta obra ¢ resultado de um comprometido trabalho realizado
ao longo dos anos de 2013 e 2014: a primeira edigio do Curso de Aperfei-
goamento UNIAFRO — Politica de Promogao da Igualdade Racial na Escola,
vinculado a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e
Inclusao (SECADI), custeado pelo Ministério de Educagao (MEC) e Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), ofertada na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) através do Centro de Formagao de
Professores (FORPROF).

O livro estd organizado em duas partes inter-relacionadas: cada uma com-
posta por um conjunto de artigos que apresentam e analisam experiéncias vi-
venciadas a partir das atividades praticas do curso.

Na Parte I O que aprendemos com o UNIAFRO/UFRGS — Reflexoes da
equipe formadora do curso, Cliudia Luisa Zeferino Pires d4 abertura a obra
através do artigo Geografias, corporeidades, griots e identidades na Educagdo Antirracista,
parte da anélise de um grupo de experiéncias apresentadas por professores-
cursistas que tiveram como base a implementagio da atividade de intervengao
proposta no médulo do curso sob sua responsabilidade e nos convida a refletir
sobre a importancia da representagao e representatividade do povo negro no
espago escolar e sua relacao com o entorno da escola, a partir do processo que
situa a corporeidade e a identidade negra.

Tanise Miiller Ramos, no artigo A inclusdo das africanidades no contexto escolar
como uma agdo pedagdgica para a promogdo da igualdade racial, aponta a potenciali-
dade dos efeitos da Lei 10.639/2003, sobretudo no que diz respeito a insergao
de repertérios afirmativos da histéria e cultura negra no cotidiano escolar em
contraposigao a modelos historicamente eurocentrados que hé tanto consti-

tuem, quase que exclusivamente, o conhecimento escolar tradicional.



No artigo I12fc?ncias, culturas ir}fantis ea jbrmagc?o de prgfessores: como tratam da
racialidade, Leni Vieira Dornelles discute o brincar infantil e a produgdo dos sujeitos
infantis, tendo como perspectiva a estratégia utilizada junto aos professores-cur-
sistas no médulo do curso sob sua responsabilidade e tema de seu universo de
pesquisa com criangas: o uso de bonecos e bonecas negras.

O artigo de Tanara Forte Furtado, (Tentando dar) Um passo além: uma tenta-
tiva de conversa sobre a racialidade e a produgdo das desigualdades sociais, apresenta uma
andlise de excertos escritos por professores-cursistas em resposta ao questio-
namento sobre a legitimidade da politica afirmativa de cotas raciais enquanto
discursos que materializam o mito da democracia racial brasileira na condigao de
argumento explicativo das desigualdades de nossa sociedade.

A Parte II O que aprendemos com o UNIAFRO/UFRGS — Reflexoes dos
professores-cursistas ¢ composta por artigos selecionados entre os 68 trabalhos
de conclusio do curso apresentados, divididos em quatro eixos tematicos: His-
toria e esco]arizag&o do negro no Brasil, Territdrio, educag&o e si(qn}ficag&es etnoculturais,
Africanidades na sala de aula: a construgdo de uma ambiéncia para a igualdade racial na
escola e Corpo e diferenga racial na educagdo escolar.

O texto Deixa que eu te ajudo, pois disso eu entendo, de Maria Helena dos
Santos, coloca em questdo tanto aspectos subjetivos da racialidade como os
processos de auto identificagao e aceitagdo vividos por criangas negras peque-
nas, quanto a dimensao organizacional da escola e suas implicagbes para a efe-
tividade da Lei 10.639/2003.

Andréia Gehrke, no artigo Conversando sobre o racismo e colorindo as paredes da
escola, apresenta reflexdes a partir da experiéncia de leitura compartilhada de
um dos textos-base do curso Sobre um corpo “estranho”: pensar as diferengas raciais na
Educagdo Escolar, de Leni Vieira Dornelles, realizada junto a seu grupo de alu-
nos do sexto ano do ensino fundamental. O contato com o texto e os didlogos
seguidos a partir das proposigoes realizadas evidenciam as percepgoes infantis
sobre o processo de construcao de identidade e representagao.

Dando vez e voz a criangas bem pequenas, Ana Paula Rodrigues Me-
deiros, no artigo Da invisibilidade a consagragdo: culturas Afro-brasileira e Africana
superando preconceitos desde a mais tenra idade compartilha excertos de entrevistas
realizadas junto a seu grupo de alunos de educagao infantil tendo como pano

de fundo a exploragao de bonecas negras e apresentando provocagoes reflexivas



no que diz respeito ao processo de construcao e cristalizagao de preconceito e
discriminagéo.

A seguir, temos o texto de Danielli Brondani Severo, Racismo hoje: uma
questdo legal, no qual a autora analisa trechos de entrevistas realizadas por um
grupo de alunas normalistas junto a pessoa negras idosas da comunidade de
Rosério do Sul e problematiza: estaria a sociedade brasileira, de fato, menos
racista ou trata-se mais de receio dos dispositivos legais previstos para situacoes
de discriminacao racial?

Em Como eu me vejo, como os outros me veem, Denise Curie Lara da Silva apre-
senta o relato de atividades realizadas junto a uma turma de 2° ano do Primeiro
Ciclo do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de Porto Alegre, Rio
Grande do Sul, por meio das quais as discussoes sobre identidade e pertenga
racial culminaram na produgao de registros alegres e repleto de cores — cores
de peles — produzidos pelos alunos e expostos na sala de aula.

No artigo A visita do Sr. Raul... Contribuigdes, histdria, experiéncia, sentimentos,
vida! Dionara Ritta aborda as aprendizagens realizadas pelas criangas a partir da
visita de um griot, sobretudo as comparagdes entre as trajetérias de vida dele,
um homem negro idoso no interior do estado do RS e a das criangas, na capital
do estado.

Em Africanidades brasileiras, as autoras Elis Abreu e Maria Becker abordam
as atividades desencadeadas pela visita de um griot a escola e, a partir dela, o
estudo aprofundado desenvolvido pelas criangas a respeito da trajetéria da po-
pulacao negra no municipio de Porto Alegre.

A arte da Capoeira, de autoria de Franciele Barille, aborda a instigante des-
coberta da cultura negra pelas criangas de uma escola publica de Nova Prata,
municipio do interior do estado, caracterizado pela imigragdo italiana. A partir
da visita do Mestre Jaja, capoeirista, todo um contexto de contribuigdes do
negro vai sendo desvelado, surpreendendo e encantando os estudantes.

Uma caixa mdgica, uma princesa e muitas Leticias, de Franciele Rui, aborda as
desafiadoras potencialidades da ERER' na Educagao Infantil: a partir da cria-
Gao de uma histéria e da confeccao de bonecas, os didlogos com as criangas vao
apontando a construgao de uma centralidade inovadora para o negro junto a

infancia pequena e seus icones (princesas).

1 ERER: Educagio para as Relagoes Etnico-Raciais.



Histdrias infantis afro-brasileiras, de Luciane Machado, aborda os embates
vivenciados quando da autorrepresentagao, a partir da contagao de histérias
de literatura infantil onde os personagens negros sao protagonistas. Ao recusa-
rem-se a utilizar tons mais escuros para colorir seus autorretratos, as criancas
puderam problematizar o racismo e pensar os estere6tipos e preconceitos que
vivenciam.

Por tim, em Africanidades em sala de aula: muita criatividade, muitas possibilida-
des, Neura Zanella e Luciana Lemos refletem acerca da potencialidade das cul-
turas africanas através do ensino de Histéria, Artes, Lingua Portuguesa, Lingua

Inglesa e Ensino Religioso, trabalhadas de modo interdisciplinar.

Cidade sede da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e, portanto,
do UNIAFRO/UFRGS, ainda que possa ser reconhecida pela relevante pre-
senga negra desde sua formagao até a atualidade, Porto Alegre ndo garante essa
visibilidade nos discursos narrativos sobre a cidade. Neste sentido, de trazer a
tona o que muitas vezes se esconde nas margens, ¢ que finalizamos esta obra
com Daniele Machado Vieira, no artigo Percursos negros em Porto Alegre: ressigni-

ficando espagos, reconstruindo geografias, refletindo sobre agdes de valorizagao e
transmissao da meméria negra na cidade.

Com a certeza de estarmos preenchendo uma lacuna importante, ao dar-
mos voz e visibilidade a Agao Pedagégica de ERER, entregamos a vocé, leitor,
esta obra. Desejamos que ela lhe instigue a pensar e fazer mais para a constru-

¢ao de um Brasil racialmente equitativo e respeitoso.

Glddis Elise Pereira da Silva Kaercher
Tanara Forte Furtado

(Organizadoras)



O QUE APRENDEMOS COM O UNIAFRO/
UFRGS — REFLEXOES DA EQUIPE
FORMADORA DO CURSO

Geografas, corporeidades, griots e
identidades na Educacao Antirracista

Cldudia Luisa Zeferino Pirest!

Este artigo busca refletir sobre préticas realizadas pelos professores cur-
sistas da 1* Edigao do Curso de Aperfeigoamento em Politica de Promogao da
Igualdade Racial na Escola, promovido pelo UNIAFRO em 2013. Apresentar
algumas praticas e discuti-las, entretanto, implica em refletir os desafios que
este curso nos tem proporcionado.

A Lei 10.639/03 foi o eixo central de nossas priticas e reflexdes e sua
abordagem e contextualizagao pode proporcionar um debate profundo sobre

a negritude’ na educacio bdsica, demonstrando o quanto se faz necessirio

1 Professora do Programa de Pés-Graduagdao em Geografia ¢ do Departamento de Geografia da UFRGS.
Professora do Curso de Aperfeicoamento em Politica de Promogao da Igualdade Racial na Escola UNIAFRO.
E-mail: claudia.pircs@ufrg&br.

2 Grifo nosso. O sentido de Negritude que serd tratado ao longo desse texto refere-se a discussdo pautada por
Kabengele Munanga (2009) que relaciona esse conceito a identidade negra historicizada que trouxe o olhar do
mundo ocidentalizado “branco” e que reuniu grupos humanos sob o nome de negros. Negritude ndo indica
somente a cor da pele, mas o fato de que os negros foram vitimas das “piores tentativas de desumanizagdo” e porque

suas culturas foram negadas a existéncia e objeto de destruigdo dos processos civilizatérios coloniais.



discutir essa temdtica, desconstruindo preconceitos, reconhecendo a negritude
de nosso pais através da valorizacao da identidade.

Entre tantos desafios, merece destaque a forma como se tenta alcangar os
professores da educacao bésica, em diferentes localidades e realidades, opor-
tunizando através do ensino a distancia, que para mim, professora do curso,
também se revelou um instrumento muito interessante, uma ferramenta que
pode alcancar diversos territérios, mesmo aqueles em que seria bastante dificil
o acesso. Nesse processo, um dos diferenciais foi a avaliagao nos polos, onde o
grupo de professores das disciplinas do curso tiveram a oportunidade de parti-
cipar de seminarios de apresentagao dos trabalhos finais.

Além da participagao dos tutores no processo avaliativo das atividades,
a ida aos polos apresentou uma oportunidade tnica de aprendizagens signi-
ficativas, sobre as quais os professores fizeram relatos muito interessantes no
Semindrio, a partir das atividades desenvolvidas com seus alunos. Foi gratifi-
cante a cada encontro ouvir as experiéncias, a superacao de dificuldades... foi
emocionante... Viva a educag¢do antirracista!

A disciplina que ministro no curso UNIAFRO se denomina Territdrio, Sig-
nificagées Etnoculturais e Educagdo. Para entender a relacao entre territério e negri-
tude foi sugerida a atividade: Geografia Griot. A palavra griot indica o nome dado
as pessoas da tradicao oral africana que atuam como cronistas, genealogistas,
cantores, contadores de histérias, poetas, mestres de cerimonias responsaveis
pela transmissao oral dos saberes para suas comunidades. Para entender melhor
a origem e significado recorre-se ao Ahmadou Kourouma (2009), que com-
preende o griot como o artesao da palavra. Representa uma instituigao da antiga
Civilizagao Mandinga ou do Mali. Pensando sobre o que representa a cultura
griot no continente africano, seus saberes e préticas no Brasil, construiu-se a
atividade a ser realizada com os cursistas do UNIAFRO. Consistia em o pro-
fessor ou a professora encontrar na sua cidade ou seu bairro um homem ou
mulher com mais de 50 anos pertencente a um clube ou associagao de negros,
roda de capoeira, terreiros e ou escola de samba. Convidar essa pessoa para ser
o griot de uma atividade na escola: em uma roda de conversa com as criangas
os(as) educandos(as) se organizem em um circulo junto com o convidado(a).
No centro da roda, a professora ou professor disponibiliza um mapa da cidade
ou uma imagem do Google Earth e junto com os educandos(as) marca e localiza

os pontos citados pelo griot, levando sempre as referéncias de localizacao que



as criangas conhecem. O convidado ou convidada passa contar sua histéria,
quando chegou na cidade, onde foi morar, onde mora atualmente, os aspectos
religiosos e outras atividades culturais onde e como funcionam; quem frequen-
ta, onde elas acontecem, quando acontecem, etc.

A importancia dessa atividade consiste em situar a corporeidade e a iden-
tidade da cultura negra no espago escolar a partir da sua relagao com o espa-
¢o. O contetdo significativo para uma pratica como essa posto por Munanga
(2009:15), que diz que a negritude tem que estar situada no movimento his-
térico, ou seja, “apontado para seus lugares de emergéncia e seus contextos de
desenvolvimento”. O contetdo geografico que se pretende nao ¢ para situar
educandos, educadores e griot numa rede de coordenadas geograficas, pontos
e linhas que se cruzam ou se medem em latitude e longitude. O que vale ¢
experimentar a “situacao”, o cotidiano que o griot compartilhard e o sentido
dessas histérias que tornam-se importantes para educagio infantil e toda a
educagio bésica possibilitando praticas diferenciadas e um contexto antirra-
cista para nossas criangas. Para tanto vale destacar a intervengio pratica de
Cristiana Santos Martinez Fioravanti, Professora da Escola Municipal Heitor
Villa Lobos localizada na Vila Mapa em Porto Alegre que realizou sua atividade
com a turma A23’ e levou para o espago escolar a Sra. Patricia de Lurdes Peres
da Rosa, dirigente de um Centro de Cultura Africana situado na comunidade.
O Quadro 1 apresenta alguns relatos da professora e algumas imagens sobre o

que foi esta experiéncia, como pode ser observado nas Figuras 1, 2, 3, 4 e 5.

Quadro 1 - Relatos da professora.

...0s Alunos ficaram muito impressionados com a historia da Vila, fizeram
perguntas, queria saber se havia padarias, mercados, como se locomoviam, o que

faziam para tomar banho.

...Ela falou que seus pais e depois ela e os irmdos viram o crescimento e

desenvolvimento da vila, que no inicio tinham que tomar banho e lavar roupas em

3 Nas Escolas Municipais de Porto Alegre o Ensino Fundamental, com duragio de nove anos, esta organizado em
trés ciclos e visa respeitar o ritmo, o tempo, as experiéncias ¢ as caracteristicas da faixa etaria dos alunos, facilitando
a continuidade de suas aprendizagens durante os trés anos de cada ciclo. Os ciclos sdo definidos por faixa etdria: o
I ciclo (A) ¢ composto por criangas de 6, 7 ¢ 8 anos, o II ciclo (B) é composto pelo grupo dos pré-adolescentes de
9, 10 ¢ 11 anos ¢ o II ciclo (C) é composto por adolescentes dos 12 aos 14 anos. As turmas de progressio (AP, BP
e CP) correspondem a corregio de fluxo do ano-ciclo para superagio da defasagem escolar. Fonte: http:/www2.
portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p _secao=542>.


http://www2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=542
http://www2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=542

bicas, e que existiam muitas bicas na regido, andavam de carroca ou a cavalo, e
q 2! ¢
que logo a escola foi criada, s6 que era em outro lugar, noutra rua, mas jd tinha

o nome de Villa Lobos.

...Depois, nossa griotte, a Patricia, falou sobre o Centro de Religido Africa-
na, que hoje ela dirige, mas que jd foi dirigido pela sua avé e por sua mde, que
hoje estd com 94 anos.

...Depois da visita conversei com os alunos sobre o que eles acharam de
tudo que ouviram e percebi que eles ficaram muito impressionados com a histéria
da formagdo da Vila, ficaram muito angustiados com a ideia de ndo terem dgua
encanada em casa, tomar banho em sanga, e falaram também Sobre a localiza-
¢do da escola, que antes no mesmo lugar, segundo a Patricia, era um campo de

futebol. Entdo pedi aos alunos para observaram o mapa da vila e localizarmos
a escola, o Terreiro, que a Patricia jd havia marcado a localizagdo no mapa.
Localizamos no mapa outros pontos que os alunos acharam importante marcar,
como a padaria, a igreja, a sede da escola de samba, a escola infantil e o posto
de satde. E cada aluno tentou localizar a sua casa no mapa, alguns ndo encon-
traram pois no mapa ndao aparecia toda a vila, mas a]guns conseguiram, e outros

encontraram aproximadamente o lugar das suas casas.

Fonte: elaborado pela autora.

Figura 1 - Grupo de alunos reunidos com a griotte.



Figura 2 - Alunos explorando o mapa do bairro. 15

Figura 3 - Alunos explorando o mapa do bairro.



16 Figura 4 - Alunos confeccionando painel.

Figura 5 - Painel confeccionado pelos alunos.

Fonte das figuras: arquivos do UNIAFRO, 2013.



A experiéncia trouxe ainda uma discussao importante sobre o que re-
presentamos e como representamos. O mapa-croqui realizado pelas criangas
apresenta formas, ligagdo entre lugares conhecidos, hd uma percepgao espa-
cial dimensionada pela posigao das casas, das ruas, escola, enfim pelos objetos
identificados. Este é o potencial da atividade, significar o mapa pela presenga
de objetos que ndo estao meramente localizados simplesmente por uma rede
cartesiana de informagdes, mas sim pelas histérias ou seja identificar-se numa
posigao de mundo que nao ¢ estética, registrar as memorias e o movimento
no(do) espaco.

O espago escolar passa compor também um momento lidico, um lugar
de experiéncias compartilhadas, de leitura do mundo. Um exemplo que ilustra
essa relacao foi das professoras Janaina Barbosa da Silva, Denise Goulart Qui-
roga e Michele da Costa Ribas na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Mario Quintana. A atividade das professoras com seus alunos e alunas era pro-
por uma roda de conversa com Dona Rejane, moradora ha 35 anos do bairro
Restinga/Porto Alegre/RS. Segundo o relato das professoras, conforme pode

ser observado no Quadro 2 e na Figura 6.

Quadro 2 - Relato das professoras.

Nossa ideia de trabalho com os griots € distribuir convites elaborados pelas turmas
envolvidas para mulheres idosas negras que sdo mdes, avds e bisavds de nossos alunos e
que exercam lideran¢a na comunidade. Pretendemos fazer uma atividade na Biblioteca
da escola, que denominamos “Chd com as griottes”. Faremos uma roda de conversa com
as turmas e professoras que estdo realizando o curso. Anteriormente, prepararemos um
roteiro de perguntas com as criangas, foca]jzando questoes sobre as experiéncias delas como
alunas, a origem do Bairro Restinga e a questdo do racismo quando elas eram criangas,

tragando um paralelo com a situagdo dos negros na atualidade.

Explicamos o sj(gnjﬁ‘cado da palavra griot, convidamos Dona Regina para o bate-
papo e ela nos relatou como ela veio para a Restinga em 1978, mencionou que foi uma
oferta feita por um politico d sua mde, para ocupar complexo habitacional que estava se
formando na Restinga Nova. Deixaram a cidade de Alvorada (outro municipio da regido
metropolitana com percentual grande de afrodescendentes) e partiram para o novo bairro

que tinha como promessa melhor estrutura de moradia.

Fonte: elaborado pela autora.



Figura 6 - Dona Regina e o grupo de alunos durante a roda de conversa.

Fonte: arquivos do UNIAFRO, 2013.

A atividade apresenta claramente um momento importante: trazer a fala
de uma moradora da comunidade onde a escola estd inserida, na situagao abor-
dada trata do bairro Restinga para o cotidiano escolar. A Dona Regina, no
centro da Figura 1, constréi conhecimentos a partir de suas vivéncias e temos
ai a valorizacao da meméria, da ancestralidade pela histéria oral, possibilitando
um ambiente de construcao de identidade e assim possibilitando uma postura
de escuta e de respeito as falas.

Nessa mesma perspectiva, outras atividades que podem ser mencionadas
para ilustrar o conjunto de priticas realizadas foram os relatos das professoras
Dionara Gongalves Cavalheiro e Joyce Elise Silva e Silva, conforme pode ser
visualizado nos Quadros 3 e 4. Esses momentos estao registrados nas Figuras
7.8¢9,

Figura 7 - Alunos recebendo o griot em sala de aula.



Figura 8 - Alunos explorando o mapa do municipio de Porto Alegre.

Fonte das figuras: arquivos do UNIAFRO, 2013.

Quadro 3 - Relato da professora Dionara Gongalves Cavalheiro.

...Quando questionado sobre suas brincadeiras preferidas, o mesmo respon-
deu que gostava muito de jogar bola, no campo de  futebol do lugar onde morava.
Construia com os irmdos brinquedos de madeira e osso, pois na época os pais ndo
tinham dinheiro para comprar. Além disso, conta que tinha pouco tempo para

brincar, pois estava sempre trabalhando com seus pais.

Relato de Dionara Gongalves Cavalheiro

Fonte: arquivos do UNIAFRO, 2013.



20 Figura 9 - Alunos recebendo a griotte.

Fonte das figuras: arquivos do UNIAFRO, 2013.

Quadro 4 - Relato da Professora Joyce Elise Silva e Silva.

A Visita da Bia na sala da turma de JA fez com se abrisse um ‘leque”
de possibilidades de agoes pedagdgicas voltadas a temdtica das Relagbes étni-

co-raciais.

Partiremos da primeira informagdo que ela trouxe a respeito do lugar
quando mencionou que ali no terreno onde hoje é a Escola, antigamente era um
terreno onde tinham muitas drvores “pereiras” e que ela atravessava a rua para
subir nas drvores e comer frutas. Mais adiante, disse que foi morar em uma casd
que no meio do pdtio havia uma drvore enorme e que todos reconhecem como

sendo a casa da Bia. Em uma de suas falas disse brincando:

“- De tanto que eu brincava e gostava de subir em drvores fui morar em
uma casa que tem uma drvore eeeenorme”. Vejo ai o principio da ENERGIA
VITAL, um grande aspecto afro-brasileiro. A ENERGIA VITAL se baseia em
tudo que é carregado de vida, de energia, de axé, os elementos da natureza,

dgua, terra animais, ar e tudo estd em interagdo conosco. Bia “frisou” a _fbrte



relagdo com as drvores daquele lugar e que caracterizaram a sua infdncia. Essa
energia foi tao viva que boje ela tem uma grande drvore em seu pa’tio, que a
identifica, como sujeito daquele lugar: “A ARVORE DA BIA”.

A Rotina da Educagdo Infantil é permeada de ENERGIA VITAL. E
Sao os educadores que tem de dar Vida, corpo, valor a esses elementos para
transformd-lo em objeto de conhecimento, curiosidade. Nada mais importante

que explorar elementos do local onde moram. E a histdria deles! Sao as origens!

Néo hd como trabalhar com A TEMATICA AFRO sem realizar uma

abordagem em que as criangas possam se identificar, se sentir pertencidas.

Tivemos problemas e ndo conseguimos sinal da internet para trabalhar-
mos com o Google Earth. Mas as criangas ndo ficardo sem essa informagdo.
Levaremos as criangas em grupos na sala da it}formcftica para situar-lhes a
escola. E mais. Faremos uma visita na ASMOVICS. As criangas deverdo realizar
um trabalho de desenho do trajeto percorrido trabalhando com a questdo espa-
cial. Na escola ndo tem drvores frutiferas e porque ndo pensarmos no plantio de

algumas como era anti(gamente?

Relato de Joyce Elise Silva e Silva

Fonte: elaborado pela autora.

A presenga dos griots na escola torna-se importante, porque também vai
debater identidades. A tradigdo da oralidade encontra no espaco da sala de aula
um lugar para construir didlogos e saberes de diversas praticas culturais. A pre-
senga da corporeidade negra no espago escolar se propoe a uma construgao de
ambiéncia positiva (Gladis Kaercher, 2013%) de um individuo que luta ¢ enfren-
ta conflitos racializados como consequéncia e resultado. De um discurso que se
construiu pela cor da pele e que promoveu a inferiorizagao de seu corpo. Uma
discussao bem posta na aula inaugural do UNIAFRO em 2014 por Kabengele
Munanga “As diferengas sdo a matéria-prima que constituem as identidades individuais e
coletivas e estao na geografia dos corpos e na histdria da sociedade”.

Este ¢ um momento importante de valorizar a meméria individual e co-

letiva que ¢ transmitida pelo griot. Isso passa pelo territério que foi constitui-

4 Notas de discussio realizadas nos polos de atuagio do UNIAFRO/2013.



do por ele e que também o constituiu. Sua territorialidade perpassa por este
sentimento de pertenga apropriada pelo individuo, pela corporeidade, e pela
coletividade. Para tanto, o geégrafo Milton Santos nos permite avangar o quan-

to estas reflexdes tornam-se importante quando trata dessa discussao dizendo:

a corporalidade ou corporeidade é uma dimensao objetiva que
da conta da forma com que eu me apresento e me vejo, que da
conta também das minhas virtualidades de educagio, de rique-
za, da minha capacidade de mobilidade, da minha localidade,
da minha lugaridade, hd dimensées que ndo sao objetivas, mas
subjetivas; aquelas que tém a ver com a individualidade e que
conduzem a considerar os graus diversos de consciéncia dos
homens: consciéncia do mundo, consciéncia do lugar, cons-
ciéncia de si, consciéncia do outro, consciéncia de nés. Todas
estas formas de consciéncia tém que ver com a individualidade
e lhe constituem gamas diferentes, tendo também que ver com
a transindividualidade, isto é, com as relagoes entre individuos;
relacdes que sdo uma parte das condigbes de produgio da so-
cialidade, isto é, do fendmeno de estar junto. Esse fenémeno de
estar junto inclui o espago e ¢ incluido pelo espaco. (SANTOS,
1996:10)

Memoéria, ancestralidade, corporeidade, circularidade, energia vital, te-
mas que se constituiram a partir da fala dos griots nas salas. Sdo dessas expe-
riéncias que o espago escolar torna-se uma ambiéncia positiva. Sdo elementos
que constituem os valores afro-civilizatérios trabalhados nos Cadernos a Cor
da Cultura: oralidade, circularidade, religiosidade, corporeidade, musicalidade,
cooperativismo/comunitarismo, ancestralidade, meméria, ludicidade e energia
vital (Axé). Segundo Munanga (2009) ha linhas que constroem o sentido da
Africa como civilizagio que ndo ¢ apenas a tradigio de um grupo. E funda-
mentalmente uma africanitude e seu contetido, apesar de diferengas, tem relagao
com alguns aspectos: a linhagem, ritos de iniciagao prolongados pelo paren-
tesco, principalmente, pela mae que através de sua linha o individuo apreende
seus papéis dentro da sociedade; a palavra, o mundo estd disposto por forgas
hierarquizadas: deuses, ancestrais, chefes, pais, criangas e nesses individuos e

categorias, circula a energia vital pelo uso da palavra onde o sujeito se apropria



parte importante dessa forga; a iniciagdo, que constitui provas a serem suporta-
das; poder, as diversas formas de governar. A Africanitude foi construida a partir
de um passado africano, mas este em si mesmo nao ¢ a uma finalidade, apenas
um meio. Sao destas questdes que se percebe o quanto ¢ possivel observar e
aprender com os valores afro-civilizatérios e o quanto disso realiza-se na con-
temporaneidade para possibilitar novas possibilidades de aprendizagens.

Outro trabalho que merece ser destacado foi elaborado pela Professo-
ra Ana Paula Medeiros. A atividade desenvolvida proporcionou a ida a escola
do atual Presidente do Clube Cultural Fica Ah{ Para Ir Dizendo. Conforme a
Professora Ana (2013) a histéria desse Clube é bem peculiar. No inicio era um
cordao carnavalesco, composto por um grupo de amigos que, com o passar do
tempo, tornou-se um clube voltado para os negros, porque no inicio do século
XX eram proibidos de frequentar os mesmos locais que os brancos. A profes-
sora Ana Paula Medeiros comentou que se sentiu muito desafiada e que, para
construir essa atividade com as criangas da educagao infantil (5 e 6 anos), era
necessario trabalhar com alguns conceitos, dentre eles, o espago.

As Figuras 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20 e 21 ilustram diferentes

momentos exploratérios deste conceito.

Figura 10 - Registros das concepcoes das criangas acerca

do que seria um mapa.



24 Figura 11 - Criangas explorando um mapa.

Figura 12 - Registro do trajeto de casa até a escola.



Figura 13 - Registro do trajeto de casa até a escola. 25

Figura 14 - Explorando a corporalidade, utilizando os bragos

como medidas de espacamento.



26 Figura 15 - Explorando a corporalidade, utilizando os bragos

como medidas de espagamento.

Figura 16 - Registro da atividade de corporalizagao do espaco.



Figura 17 - Registro da atividade de corporalizagao do espaco. 27

Figura 18 - Visita do griot.



28 Figura 19 - Visita do griot.

Figura 20 - Criangas explorando mapa.



Figura 21 - Criangas explorando mapa.

Fonte das figuras: arquivos do UNIAFRO, 2013.

As atividades que compreenderam a Geografia Griot foram problematizadas
primeiramente pelas nogdes de espaco da crianga. A professora primeiramente
apresenta formas, linhas e geometrias através dos mapas, o que torna desa-
fiante a tarefa ¢ a dificuldade de percepgao da crianga através de simbolos e
representagdes. Contudo, o diferencial da representagao foi dado pela a¢io e
pelo corpo quando a professora Ana Paula conduziu seus alunos para uma ca-
minhada e ao longo da mesma esta seria dimensionada por “bragadas”. Aqui as
criangas realizam um mergulho nas distancias espaciais para depois represen-
tar seus trajetos. Esta é uma situagao importante dada a experiéncia realizada
pelas criangas a partir do corpo. Como diz Teixeira (2001), nossas vivéncias se
constroem a partir de uma experiéncia corpérea. £ a condigio inicial da exis-
téncia dos seres no mundo, a corporeidade expressa e contém a vida a partir
dela se instala a nogao de fluxo e movimento. Essas experiéncias vio permi-
tindo estabelecer relacées com o mundo e sentir que podemos realizi-las com
0 nosso corpo nos faz territorializar. O espago ¢ o meio, processo pelo qual

dé-se a socializagao, a criagao, a afetividade e pelo corpo vai-se reconhecendo



e respeitando diferengas e desigualdades. Por isso quando Kaercher (2006) nos
coloca que a racializagdo age sobre o corpo como marca de uma identidade, atividades
que possibilitem experiéncias corpéreas vao desencadeando reconhecimentos
e valorizagao de diferentes formas de pensar e agir em relagao a si e ao outro,
encontrando assim caminhos e espago para uma educagao antirracista. Encon-
trei nas palavras de Leni Dornelles a ideia que representa o conjunto dessas

praticas pedagégicas:

A infancia e todos os discursos que as inventam nos instigam
a ver a crianga numa cartografia onde sio tragados caminhos
multiplos para entendé-las e, para tal, é preciso explorar os
mais diversos trajetos, desvendar e se afetar pelos diferentes
segredos dos mapas que compdem as trilhas do ser infantil.
(DORNELLES, 2010:16)

A partir dos trabalhos apresentados constatou a importancia de um tra-
balho de pesquisa para o professor nos temas referentes a Lei 10.639 onde a
presenca da cultura negra na escola através do griot torna-se contetidos educa-
tivos e possibilita o debate da educagao antirracista no ambiente escolar. Esta
discussdo se aproxima muito com o que Larrosa (1998) nos coloca sobre a
alteridade da infincia. A medida que nos inquietamos com o que sabemos (e
a soberba da nossa vontade de saber), a medida que suspendemos o que sabe-
mos (e a arrogancia de nossa vontade de poder) e a medida que colocamos em
questionamento oS lugares que construimos para ela, poderemos construir o
nosso mundo e nés mesmos pela diferenca e heterogeneidade. Nao pelo olhar
do outro, mas pela construgao do nosso préprio olhar. Essa ¢ uma ideia muito
aproximada da discussao que Franz Fanon realiza em sua obra Pele Negra, Mdsca-
ras Brancas e torna uma referéncia importante para a atividade proposta como a
Geografia Griot, porque quando situamos a negritude em sua ancestralidade, em
sua histéria, suas memérias e espago, estamos construindo outras racionalida-
des que procuram desconstruir o olhar do outro sobre nés mesmos.

Essa é uma postura cotidiana. Isto permite ao professor e professora, jun-
tamente com seus educandos, explorar esses contetidos que possuem identi-
dade com individuo em relagao ao seu lugar e problematizi-las. £ necessério

desconstruir pré-conceitos, jd presentes em nossas criangas em suas infincias,



e que ainda persistem numa ideia de que estdo isoladas nesse mundo e de que
nao vivemos ou presenciamos racismos. Por isso justifica-se, na minha leitura
das atividades do UNIAFRO/2013, a necessidade de afirmagdo de uma educagao
antirracista, pois é de nossa relagao entre educadores e educandos que podere-
mos desencadear uma nova relagao com o mundo, possibilitada por transfor-
magoes socio-histdricas e espaciais. Para tanto, a premissa para reflexao sobre
as atividades desenvolvidas foi a de contribuir com o didlogo e concomitan-
temente fortalecer os instrumentos que possam possibilitar uma consciéncia
territorial, a partir da formacao de um individuo que se baseia numa postura
de escuta. E que este possa ser o intérprete de seu contexto, capaz de com-
preender e transformar sua realidade a partir de experiéncias compartilhadas

do mundo vivido.
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A inclusao das africanidades no
contexto escolar como uma agao
pedagdgica para a promocao da
igualdade racial

Tanise Muller Ramos?

Acompanhando a primeira edigao de formagio de professores do Curso
de Educagao Continuada UNIAFRO da UFRGS em 2013, pude observar os
efeitos da implementacao da Lei 10.639/2003 no cotidiano escolar, através
do planejamento, execugao e avaliagao de préticas pedagdgicas inseridas em
uma proposta antirracista. Junto aos professores cursistas, foi possivel analisar a
produtividade das agbes que, orientadas pela Lei 10.639, preocupam-se com a
inclusao da histéria e cultura africana e afro-brasileira na sala de aula, propondo
a redugao do preconceito de ordem étnica e racial que estd presente enquanto
elemento constituinte das relagbes historicamente travadas entre os sujeitos.

Através dos textos, discussoes e propostas levantadas pelo curso, foi pos-
sivel compreender que o atendimento a Lei 10.639 estd inscrito em um pro-
jeto de educacao das relages étnico-raciais, como ja propunham as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagges Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, promulgadas em 2004.
E preciso, pois, intervir nas praticas e discursos que regularn as relacoes entre
0s sujeitos, pensando e contrapondo o racismo construido em meio a tais re-
lagdes.

Em outras palavras, parece ser um dos efeitos da Lei 10.639 atuar sobre
a invisibilidade, o silenciamento e o nao reconhecimento das culturas negras
na escola, produzindo no cotidiano da instituigao narrativas capazes de reposi-

cionar os sujeitos negros em uma perspectiva de valorizagao e de afirmagao de

1 Professora do Colégio de Aplicagio da UFRGS nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Doutora em Educagio pelo
Programa de Pés-Graduagio em Educagio da UFRGS. Professora do Curso UNIAFRO.



suas histérias e culturas africanas e afro-brasileiras. E tais narrativas podem-se
fazer presentes através da selecao do material didatico, da escolha de datas sig-
nificativas a serem comemoradas na escola, da eleigao de alguns personagens e
personalidades negras a serem apresentadas em um lugar de protagonismo na
histéria, nas artes, nas letras, etc.

O que parece indicar ¢ que um dos efeitos da lei seja o de inserir reper-
térios afirmativos da histéria e cultura negra no cotidiano escolar, a fim de
contrapor os modelos historicamente eurocentrados que durante tanto tempo
vinham constituindo o conhecimento considerado vélido na escola. Trata-se,
portanto, de provocar a visibilidade e o reconhecimento da histéria e cultura
africana e afro-brasileira como matriz formadora da sociedade brasileira, cons-
truindo assim agbes para uma prética pedagdgica antirracista.

Tais consideractes foram possiveis a partir dos textos e das propostas de
trabalho pedagégico que foram construidos no curso. O texto que propus no
curso como leitura bésica para um dos médulos, por exemplo, intitulado “Afri-
canidades na sala de aula: a construgao de uma ambiéncia para a igualdade racial
na escola”, tinha como objetivo chamar a atengdo dos professores cursistas para
o desafio de inserir repertérios afirmativos da histéria e cultura negra no dia a
dia escolar, a fim de se proporcionarem narrativas e préticas escolares que nao
contemplassem apenas referenciais de histéria e cultura europeus. Por meio
do conceito de africanidades, encontrando sustento nas palavras de Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva, tive como objetivo levar os professores a problemati-
zarem a auséncia da histéria e cultura africana e afro-brasileira em suas préprias
trajetdrias escolares, na tentativa de leva-los a criagao de propostas pedagégicas
capazes de inserir as africanidades no cotidiano escolar enquanto elementos de
formagao social e cultural brasileira.

A referida pesquisadora Petronilha B. Silva (2005) esclarece tal conceito
a0 defender que “africanidades brasileiras” se referem aos “modos de ser, de
viver, de organizar suas lutas, préprios dos negros brasileiros, e de outro lado,
as marcas da cultura africana que, independentemente da origem étnica de cada
brasileiro, fazem parte do seu dia a dia” (p. 155). Africanidades dizem respeito,
portanto, a influéncia africana nas manifestaces culturais no Brasil, consti-
tuindo-se em valores, formas de vida, de trabalho, eventos, dados e demais
processos empreendidos pelos descendentes de africanos e incorporados pela
sociedade brasileira em seus diferentes grupos étnico-raciais. Ainda segundo a

autora:



As Africanidades Brasileiras vém sendo elaboradas hd quase cin-
co séculos, na medida em que os africanos escravizados e seus
descendentes, ao participar da construcio da nacdo brasileira,
vao deixando nos outros grupos étnicos com que convivem suas
influéncias e, a0 mesmo tempo, recebem e incorporam as des-
tes. Portanto, estudar as Africanidades Brasileiras significa tomar
conhecimento, observar, analisar um jeito peculiar de ver a vida,
o mundo, o trabalho, de conviver e de lutar pela dignidade pré-
pria, bem como pela de todos descendentes de africanos, mais
ainda de todos que a sociedade marginaliza. Significa também
conhecer e compreender os trabalhos e criatividade dos africa-
nos e de seus descendentes no Brasil, e de situar tais produgdes

na construgio da nagdo brasileira (SILVA, op.cit., p. 156).

Para a autora, as africanidades brasileiras estariam compondo hoje uma
pedagogia antirracista, por possibilitarem que os curriculos escolares “permi-
tam aprender e respeitar as expressoes culturais negras que, juntamente com
outras de diferentes raizes étnicas, compdem a histéria e a vida de nosso pais”
(ibidem, p. 157). Desse modo, as africanidades poderiam ser reconhecidas
como pega-chave para a promogao da igualdade racial na escola, por subsidia-
rem acoes pedagbgicas potentes para se criar uma ambiéncia multirracial no
espago da sala de aula.

Enquanto professora em exercicio em sala de aula e como pesquisadora
envolvida com o curso UNIAFRO, venho entrando em contato com profes-
sores e professoras de diferentes contextos educacionais, com os quais tenho
refletido sobre a necessidade e sobre a relevincia da Lei 10.639 para o Brasil
do século XXI. A partir de um texto muito provocativo, intitulado “As Leis
10.639/03 e 11.465/08 se fazem necessarias?” (2008), o qual foi escrito tam-
bém pela professora e pesquisadora negra Petronilha Silva, juntamente com
os pesquisadores Evaldo Ribeiro Oliveira e Danilo de Souza Morais, podemos
compreender que tais leis se fazem necessarias para todos os brasileiros, a par-
tir da constatacao de que, em primeiro lugar, estamos vivendo em um cendrio
onde uma grande parcela da populagio autodeclarou-se “negra”, “parda” e
“indigena” no ultimo censo do IBGE, correspondendo a um total de mais de

50% dos brasileiros.



Portanto, parece-nos que valorizar a histéria e a cultura negra e indige-
na na escola ¢, antes de tudo, reconhecer as diferencas étnicas e raciais que
compdem a sociedade brasileira. Significa produzir nos sujeitos a sua identi-
ficagdo como negros e indigenas, ao questionar a situagao de preconceito e
desigualdade infringida historicamente a certos valores, saberes e modos de
ser e viver no Brasil. Significa, em outras palavras, pensar (ou sentir) de outro
modo, reconhecendo que “os jeitos de ser e viver e as visdes de mundo de raizes
indfgenas e africanas continuam VIgorosos, assim como os de origens asiaticas e
europeias.” (SILVA et al., 2008, p. 33). Talvez estejamos vivendo em um tempo
de nos narrarmos enquanto sujeitos compostos por diversidades, o que poten-
cializa a educagao das relagoes étnico-raciais.

Em segundo lugar, destacam os autores naquele texto, a inclusao da his-
téria e cultura negra e indigena na escola traga, no Brasil, uma importante
demanda pedagdgica: “Interferir na realidade social que exclui e marginaliza
negros e indigenas” (SILVA et al., 2008, p. 33), o que se traduz na escola como
a criagao de praticas pedagdgicas capazes de reconhecer a diferenga, a0 mesmo
tempo em que se luta pela igualdade entre os diferentes.

Atenta a essas questoes, o fio condutor de minha proposta, aliada aos tex-
tos e atividades pensadas pelas demais professoras proponentes e cursistas do
UNIAFRO, foi o de analisar que a auséncia de elementos africanos e afro-bra-
sileiros na sala de aula produz o desconhecimento, o silenciamento e, ainda,
a negativizagao da histéria e cultura negra por parte de alunos e professores,
excluindo e marginalizando sujeitos. Nesse caso, podemos observar como a
producao de uma ambiéncia racial na escola passa pelo reconhecimento das
africanidades (os elementos africanos que estao presentes em nosso cotidiano),
a fim de se propiciar a produgao de praticas pedagégicas comprometidas com
a construgao da igualdade racial.

A intengao, portanto, foi a de provocar a discussao acerca da auséncia da
histéria e cultura negra na escola e partir em seguida para o planejamento de
uma agao pedagégica capaz de intervir sobre esse cenario de auséncia, criando
repertérios de histéria e cultura africana e afro-brasileira para a visibilidade, o
reconhecimento e a afirmagao do negro no cotidiano escolar.

Reconhecer as africanidades, desse modo, implica descolonizar o que his-
toricamente fora erigido na escola: os saberes considerados validos, os ajustes

espago-temporais, a filosofia, as concepcoes, as metas e objetivos, a epistemo-



logia do conhecimento, dentre outros. Implica, assim, sentir e ver de outros
modos, o que sugere a relevancia da formacao de professores em que se possa
discutir sobre as questoes aqui apresentadas e para que se possa pensar sobre a
implementagao de agdes capazes de reconhecer a Lei 10.639. As africanidades
em sala de aula sugerem, assim, a reorganizacao da ambiéncia escolar, criando
canais de visibilidade para a histéria e cultura negra.

Passo a analisar brevemente alguns textos produzidos por professores cur-

sistas do UNIAFRO que me permitem tecer tais consideragoes.

Africanidades e a promocao da igualdade racial:
cenas relevantes

Analisando a producao final dos professores cursistas, observo o quanto a
construgao de uma ambiéncia escolar em que as africanidades estio presentes
pode ser considerada como uma estratégia de trabalho pedagégico com vistas a
promogao da igualdade racial e a implementagao da Lei 10.639.

A professora Ivanize Honorato traz o seu relato a partir de uma situagao
de racismo vivida por uma crianga em uma escola publica de Porto Alegre.
Refere um episédio em que uma crianga negra escutou de colegas enquanto
faziam uma fila: “Nao fique perto dela porque ela é negra!”. A partir dessa
situagdo, a professora deu inicio a um projeto pedagégico em que as criangas
e as familias foram chamadas a conversar sobre o assunto, quando a professora
realizou intervengdes no sentido de problematizar as narrativas e préticas racis-
tas da comunidade escolar com a qual trabalhava. O movimento realizado pela
professora junto as criangas e aos seus respectivos pais pode ser observado no

seguinte trecho trazido pela professora em seu trabalho de conclusao do curso:

Recebi no setor queixa da mae da aluna que foi ofendida. E seu
relato era carregado de indignagdo e angistia. A mae da A. (tam-
bém negra) foi chamada a escola para conversar, e ao saber do
fato, ficou surpresa com atitude da filha, pois, segundo a mae,

~ Jr . .
ndo ocorrem comentarios racistas na sua casa. No fmal da con-



38 versa emprestei o livro Betina® para que fosse contada a histéria

em casa, e dessa forma, pais e aluna dessem inicio a uma cons-

trugdo positiva da figura do negro.

Como pode ser visto, ao promover intervengoes pedagégicas junto as fa-
milias, a professora também fez a escolha de certos livros da literatura infantil,
dentre eles Menina Bonita do Lago de Fita, na intengao de incluir repertérios ne-
gros dotados de africanidades no dia a dia escolar daqueles sujeitos. Terminou
por concluir que ¢é papel da escola “discutir” e “questionar” as praticas de dis-
criminago que acontecem no espago escolar, com vistas a intervir na produgao
das identidades dos sujeitos. Destacou ainda a literatura infantil enquanto arte-
fato central para construir um referencial afirmativo da crianga negra na escola.

A escola ¢ mais um espago sociocultural, em que se estabelecem dife-
rentes relagdes, por isso ¢ mais do que urgente a necessidade de discutir e
questionar como se da o respeito e a valorizagao das diferencas que “invadem”
nossa sala de aula. A construgao da identidade ¢ um longo processo. A crianga
se constitui a partir dos espagos que atua (familia, escola, sociedade). A crianga
aprende aquilo que vive, o preconceito nao nasce com a crianga.

Outro trabalho interessante diz respeito ao relato da professora Maria Del
Carmen Cabrera Martins, que destacou a atividade feita com seus alunos a par-
tir de uma conversagao estabelecida com a visita de uma griotte’ & turma. Conta
a professora que convidou uma pessoa praticante da umbanda para conversar
com seus alunos sobre religides de matriz africana, quando foram apresentados
alguns orixds para os alunos, procurando esclarecer duvidas, levar informagoes
e problematizar as visdes preconceituosas das criangas.

Ao justificar sua escolha por esse trabalho, referiu a professora:

Ap6s pensar muito, escolhi a atividade com a griotte — Ana Cris-
tiane — professora do 5° ano, [que] pratica a religido afro, [pela
qual] eu tinha muito curiosidade por ndo conhecer nada desta

religido [e] ap6s esta atividade aprendi alguns detalhes. Meus

2 Betina ¢ um livro literdrio infantil de Nilma Lino Gomes que trata da valorizagdo da ancestralidade africana por
meio da relagio de afeto de uma menina com sua avé.

3 A Enciclopédia Brasileira da Didspora Africana, escrita por Ney Lopes (2004), assim define a palavra “griot”:
“termo do vocabulério franco-africano criado na época colonial para designar o narrador, cantor, cronista e
genealogista que, pela tradiio oral, transmite a histéria de personagens e familias importantes para as quais, em
geral, estd a servigo. Presente, sobretudo na Africa ocidental, notadamente onde se desenvolveram os faustosos

impérios medievais africanos (Gana, Mali, Songai, etc.)”.



objetivos foram conseguidos, pois como expliquei aprendi mui-
to com esta atividade, consegui ampla participagio de todos os
alunos, professora, colegas e também sanar davidas de alguns

alunos.

Como se pode perceber, a prépria professora expde o seu desconheci-
mento e consequente silenciamento a respeito de elementos de histéria e cul-
tura africana, o que a movimenta no sentido de criar uma ambiéncia para a
visibilidade de um tema bastante incomum em sala de aula — religides de matriz
africana -, o que reforca e consolida a tese de que as africanidades se constituem
como uma importante estratégia para a promogao da igualdade racial na escola.

Apés essa conversa, a professora iniciou com a griotte ¢ com a turma a
confecgao de orixds com material reciclavel (Figura 1), culminando em varia-
das produgdes. Interessante que a criagao de repertérios negros dotados de
africanidades requer também a marcagao de um lugar de protagonismo para a
populacao negra, que passa a ser tomada também como modelo cultural para a

construgao das identidades.

Figura 1 - Orixas confeccionados pelos alunos.

Fonte: acervo do curso.



40 A professora também destaca um trecho das conversas estabelecidas com

seus alunos a partir do tema da religiao de matriz africana:

Aluna: que bom que a gente falou sobre isso hoje, sora, porque
me chamam de batuqueira, coisa do mal, porque a minha mae

vai numa casa de batuque.

Carmen: bom, agora pode ser que eles entendam que é uma
religido e como tal devemos respeiti-la e ndo ficar colocando

apelidos e nomes nos outros por causa disso.

Percebemos assim como a inclusao das africanidades no contexto escolar
pode ser tomada como uma agao pedagégica para a promogao da igualdade
racial, a0 romper com o silenciamento, a invisibilidade e 0 nao reconhecimento
escolar da base histérica e cultural que nos compdem enquanto brasileiros. Tais
andlises nos levam a considerar o papel da linguagem para a desconstrugio do
racismo na escola, pois a inclusdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira
no cotidiano escolar passa pela construcao de narrativas afirmativas a respeito
da populagao negra.

Uma de minhas conclusoes a partir do curso UNIAFRO, aliado as mi-
nhas praticas enquanto professora e pesquisadora, é a de que a auséncia de
uma pratica pedagdgica planejada e propositiva a partir da histéria e cultura
negra termina por produzir narrativas de auséncias de tais elementos enquanto
constituintes dos sujeitos em seus processos de escolarizacio. Assim, o racismo
presente na cultura brasileira também se faz presente no cotidiano escolar, per-
petuando modelos excludentes e produtores de desigualdades.

E daf que afirmo a relevancia das africanidades na sala de aula, no sentido
de ampliar o conhecimento da histéria e cultura brasileira com destaque para
a participagao africana na base formadora de nossa ancestralidade e, portanto,
de nosso contexto atual. As africanidades, em outras palavras, devem ser
reconhecidas na escola enquanto uma estratégia para implementagao da Lei
10.639, devido ao seu potencial de visibilidade de narrativas a respeito da par-
ticipagdo e do legado da populagao negra para a produgio das identidades dos

sujeitos.
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Infancias, culturas infantis e a 43
formacao de professores: como
tratam da racialidade!

Leni Vieira Dornelles

Minha presenga no UNIAFRO, durante o ano de 2013, no Curso de
Aperfeigoamento em Politica de Promogao da Igualdade Racial na Escola, em
sua primeira edigao, levou-me a pensar em como as agdes afirmativas estao
sendo tratadas, ou nao, nas salas de aula das mais diversas turmas, em algumas
escolas no Estado do Rio Grande do Sul. Participar das atividades desse curso,
me fizeram sentir os mais diversos sentimentos: de amor, édio, indignagao,
incompeténcia, paixao, tristeza, esperanca e dissabores frente aos preceitos que
deveriam ser implementados em todo o pais no que se refere a Lei 10639/03,
relativos a Cultura Africana no cotidiano escolar.

Para dar conta de minha participacao nesse trabalho, levei para discussao
com professores os estudos acerca do fenémeno infincia. Mostrei que ¢ a par-
tir da modernidade Ocidental (séculos XVII/XVIII) que as atividades infantis
sao inventadas como instrumentos pedagdgicos. Isto revela o quanto a crianca
precisava ser ‘preparada’ para a vida através de dispositivos pedagégicos especi-
ficos. Esta educagao dar-se-4, principalmente, na captura da crianga ao espaco
escolar, bem como através de afinamentos e intervengbes em todas as suas
atividades, incluindo-se nisso o seu brincar.

Os estudos sobre o brincar nos mostram que os brinquedos que as crian-
gas usarao em suas brincadeiras, ao longo dos tempos, serao também fabricados

a partir da perspectiva de preparagao para a vida. Toda a cultura infantil serd

1 Este texto ¢ uma homenagem a professoras ¢ professores que com suas atividades na busca de uma educagio

antirracista, durante o curso em sua primeira edicao, tornaram possivel esta escrita.



permeada por uma rede de dispositivos pedagdgicos, culturais, sociais, econd-
micos. etc. que, de algum modo, constituirao um sujeito infantil de um jeito e
nao de outro.

As culturas infantis se ira perguntar: como os diferentes modos de en-
tretenimentos produzidos para as criangas colaboram de algum modo para a
produgao dos sujeitos infantis, no que se refere as questoes de género, geragao,
raga, etnia, corpo, etc. Concordo com autores que, preocupados com o que
chega as maos das criangas para as suas brincadeiras, afirmam que “o entre-
tenimento das criancas como em outras esferas sociais, ¢ um espago publico
disputado, onde diferentes interesses sociais, econémicos e politicos competem
pelo controle” (STEINBERG & KINCHELOE, 2001, p. 19), portanto, de po-
der, regulagao e produgao de um tipo de sujeito. A cultura infantil se pergunta-
ra: qual a relagdo entre a infancia, a crianga e a cultura para ela fabricada? Que
sujeito compde estas infancias?

Entendo que todos os discursos que levam a pensar/problematizar a alte-
ridade da infancia hoje mostram como ela tem escapado, talvez por que ainda
nao se produziram suficientes tecnologias ou saberes para controld-la e poderes
para governé—]a. Muitas criangas, atualmente, nao estio acostumadas a agir ou
pedir licenga para saber ou pensar. Elas agem, pensam e sabem sem a permis-
sao do adulto. Conhecem coisas que antes s6 eram possiveis a adultos. STEIN-
BERG e KINCHELOE (2001, p. 34) nos instigam a pensar sobre esta questao
quando afirmam que “os adultos perderam a autoridade que tinham antes por
saberem coisas que as criangas, propositalmente protegidas, nao sabiam”. Este
¢ 0 nosso desafio!

Por que discutir sobre cultura infantil, brinquedos e formacao de profes-
sores? Primeiro ¢ preciso referir o que se entende por cultura para a crianca e
de que crianga se fala. Para Ketzer (2003), “a crianga carrega consigo uma cul-
tura, concebida simbolicamente na imersao das vivéncias experimentadas em
sua comunidade [...], que lhe fornece um mapa de navegacao do qual fard uso
ao longo da vida” (p. 13). Sarmento (2007, p. 19) analisa e trata da relevancia
das culturas e interculturalidades infantis. Para o autor, estas advém de uma
mudanga paradigmatica “que considera a categoria social da infancia como sus-
ceptivel de ser analisada em si mesma, que interpreta as criangas como atores
sociais de pleno direito e que interpreta o mundo de vida das criangas nas

multiplas intersec¢bes simbdlicas que as criangas estabelecem entre si e com os



adultos”. Segundo, o que estas culturas tém a ver com a constituicao da raciali-
dade na infancia? E por dltimo e nao mais importante, como cultura, infancia
e racialidade se fazem ou ndo presentes no cotidiano dos professores?

Para tratar das questdes que me fizeram organizar minha atuagao neste
curso, ao tratar das questdes sobre racialidade, infincia e artefatos culturais
infantis, fiz uso de uma estratégia - os bonecos e bonecas negras que venho
utilizando em minhas pesquisas com criangas.

Levei aos professores algumas suspeitas, antes s6 investigadas com crian-
qas, ou seja, o quanto tal discussdo é carregada de preconceito e racismo, mes-
mo quando se trata do trabalho com criangas. Minha inten¢ao era atentar para
o como os professores trabalhariam com as criangas em sua sala de aula, quan-
do se busca uma educagdo antirracista.

Tal como havia feito com as criangas, propus aos professores do curso,
quem pensassem sobre como, na maioria das vezes, as criancas brincam apenas
com bonecos que representam a raga branca, ou seja, os que tém olhos azuis e
longos cabelos loiros. Venho investigando que o fato de as criangas brincarem
apenas com esse modelo de corpo, produzem nestas, efeitos de ‘verdade’ so-
bre raga, ou seja, de algum modo estes artefatos ensinam que hé corpos belos
e melhores e os outros “diferentes”, “negativos”, “estranhos” — aqueles que
precisam viver com e através da diferenga (DORNELLES, 2013). Quando falo
diferenga, atento para o que ja afirmei em outro lugar naquilo que Sarmento
ensina: ¢ preciso ver a si para ver o outro e, “[..] pelo didlogo do outro e do
mesmo, se aprende 0 mesmo a outrar-se. E isso uma pedagogia da intercultu-
ralidade, que reconhece a diferenca, mas recusa a desigualdade (SARMENTO,
2007, p. 33). £ a discussdo sobre o recusar a desigualdade que andei buscando
em minhas conversas com os professores desse curso.

Observei também que os artefatos culturais ensinam um modo de ser
crianga, de ter um corpo negro, por isso uso-os como uma pedagogia da ra-
cializacao, naquilo a que se refere Kaercher (2011), como um “conjunto de
discursos e praticas que imprimem nos corpos, através de sentidos presentes
em diferentes praticas culturais, marcas que se fundem, no Brasil, os conceitos
de raga e cor, para promover, através desta fusao, a hierarquizag¢ao de diferengas
e a implementagdo de desigualdades” (p. 100). Conceito este que atravessava

as agoes dos professores e suas propostas de trabalho sobre raga e negritude.



Para dar conta deste texto, apresentarei algumas cenas selecionadas den-
tre os tantos trabalhos produzidos durante o curso. Durante todo ele e mesmo
na apresentagao final, algumas atividades me afetaram sobremaneira, naquilo
que os professores mobilizaram com seus alunos e que havia discutido ante-
riormente em aula no curso. Naquilo que muitos professores, na solidio de
sua classe, puderam desenvolver com seus alunos tentando dar conta de uma

educacdo antirracista.

Cenall

Interessante a proposta de trabalho intitulado “Corpo e diferenga” da
professora Gabriela Bins, usando a midia impressa para discutir com os alunos
O que aparece nas revistas investigadas quando em suas imagens traziam:

Caras: 645 pessoas, 341 mulheres e 304 homens com 629 brancos e 16
negros; Gloss: 491 pessoas, 410 mulheres, 81 homens com 461 brancos e 30
negros; Corpo a corpo: 187 pessoas, 158 mulheres, 29 homens, com 178 bran-
cos e 9 negros; Capricho: 274 pessoas, 152 mulheres, 122 homens, com 268
brancos e 5 negros; Placar: 379 pessoas, 37 mulheres, 342 homens, com 353
brancos, 26 negros. Esta discussao com os alunos resultou em algumas conclu-
soes preliminares que os fizeram pensar na frustragio inicial que tiveram as
criangas negras, quando se deram conta de que nao estavam representadas nas
revistas. Dai se perguntar: como lidar com constrangimentos dessas criangas
na sala? Este foi o desafio dessa professora. A partir da indagacao das criangas
passaram a discutir o efeito das andlises das revistas nos alunos e também da
importancia de se abordar o tema em sala de aula. A discussao foi forte, quando
se passou a tratar sobre quem define o que é belo ou que ¢ feio, quando se trata

de corpos brancos e negros.

Cenalll

Também sobre o mapa do Brasil, no trabalho “RelacGes étnico-raciais:
inserindo novas pegas nesse quebra-cabega” das professoras Lucia Amaro e Da-

niela de Souza, construido por um grupo do ensino fundamental, nos permitiu



saber o como se dizem ou dizem do outro - 0 negro. As criangas, quando discu-
tiam sobre esse mapa composto por personagens como Abdias do Nascimento,
Heitor dos Prazeres, Machado de Assis, Cruz e Souza e outros, perguntavam
sobre as pessoas que compunham as “pecas” do mapa. Questionavam se eram
personagens conhecidas ou ndo, muitos alunos diziam que os conheciam, mas
nem sempre sabiam seus nomes. E assim se referiam: “f aquele do Esquenta!...”;
“E aquela da novela...” Eu ja vi na propaganda...” Diziam ser Regina Casé ou
Arlindo Cruz.

Havia imagens que todos logo identificavam: Neymar, Cldudia Leite e
Tiaguinho. Os personagens que mais as criangas tinham conhecimento eram
os jogadores de futebol e os cantores que se apresentam em programas de TV.
Na discussao, muitos logo associavam a imagem desse modo: “aquele que joga
bola”, “ganhou troféus”, “é famoso e rico”, “joga bem”, “canta bem”, “gosto das
musicas dela”, “é cantor”. O trabalho nos leva a pensar que, quando as crian-
gas tinham que dizer com quem gostariam de ser parecidas, a grande maioria
apontava para as pessoas brancas e loiras. Essa assertiva pode nos levar a uma
anélise rasteira e racista que comumente ouvimos: viu, nem negro gosta de ser
negro, eles se discriminam entre si! Convido-os a pensar: de quantos lugares as
criangas negras vém ouvindo que sio feias, cor de sujeira, cabelo ruim? Pergun-
to: alguém quer ser feio assim? Se ndo pararmos para discutir com as criangas
0 quanto os personagens que eles encontram em programas de TV, em revistas,
filmes, desenho, brinquedo, etc., focarem apenas os nao negros, enquanto os
negros continuam nao sendo destacados em sua positividade. Serd que assim

Nnos nao Conseguiremos mudar esse mapa’

Cena lll

Algumas escolas trouxeram a baila os trabalhos com griots e, com eles,
muito aprendi. Em uma delas surge o tema: “Relembrando: religiao afro e
orixas: o griot”, com a professora Maria Martins. A professora tratava com seus
alunos, em um primeiro momento, de uma discussao que era atravessada pelo
medo, pois, quando se fala em religiGes afro-brasileiras, o preconceito logo
aparece. O que pode ser observado na fala de uma das criangas, quando afirma-

va: “bom discutir com meus colegas sobre isso, antes eles s6 me chamavam de



batuqueira, agora sabem mais de Ina religiao”. Ou, quando no grupo, algumas
professoras diziam: “adorei, aprendi muito de uma religido que mal sabia algu-
ma coisa, como a que dizem: ‘fazem mal as pessoas’.”

Pelo relato da colega, conheci um pouco de cada orixd, como sao as reu-
niGes que fazem em homenagem a eles, sobre algumas comidas que sao servidas
e que quem conhece suas crengas tem o cuidado de nao prepari-las quando
recebe em sua casa um convidado de outra religido, por exemplo: galinha com
arroz.

De sua experiéncia nos ensinava: o quanto o professor deve saber sobre
esta religido; sobre a histéria da escravidao, para poder dar uma aula que nao
machuque os seus alunos, uma aula que “ndo lhes passe nada que possa dei-
xa-los com baixa estima por serem negros”. Uma aula em que professores e
criangas possam discutir sobre o racismo e, a partir dai, poderem ter, no final
das discussoes, afirmagdes como: “que bom que a gente falou sobre isso hoje,
sora, porque me chamam de batuqueira, coisa do mal, porque a minha mae vai
numa casa de batuque”. “Bom agora pode ser que eles entendam que ¢ uma
religido e como tal devemos respeité-la e nao ficar colocando apelidos e nomes
nos outros por causa disso”.

Estes e tantos outros relatos nos faziam apostar que, mesmo com todas as
dificuldades, com a solidao de muitos professores para realizar trabalhos sobre
este tema, mesmo com o enfrentamento que outros tiveram que ter quando
diregoes, secretarias de educacao, colegas diziam: “sé o que faltava, agora ter
de falar sobre racismo, se isso nem existe entre nds!”, mesmo assim, muitos
professores apostaram nas discussoes do curso e levaram a termo a discussao
sobre o espinhoso tema do racismo e do preconceito que estd muitas vezes

velado em nossas salas de aula.

Cena IV

Com a atividade “Infancias e Literatura Afro-brasileira”, de Karem Salda-

nha, aprendemos sobre lendas e me restou o desenho abaixo (Figura 1):



Figura 1 - Registro do Saci elaborado por um dos alunos da turma.

Fonte: foto de arquivo do curso.

Uma imagem do que ficou para essa crianga ao ouvir sobre o “Saci Pe-ré-
ré, Saci Pe-ré-ré, ele corre ele pula atrds de vocé!” Em seu desenho, no meio da
mata com muitas drvores surge a figura lenddria e tao cara aos contos do Rio
Grande - o Saci Pe-ré-ré.

Apc’)s muitas conversas sobre esta lenda e muitas outras, nos momentos
de contagao de histérias com a turma, a professora aponta sobre o racismo que
perpassava a vida de muitas criangas: “Concluindo, ¢ triste saber que ainda
existem pessoas que pensam dessa maneira e infelizmente existem. E s6 através
da educagao poderemos mudar isso. Através dessa atividade pratica, pode falar
um pouco sobre o meu ponto de vista referente ao racismo e a importancia de
respeitar e amar a todos independente de sua cor. O racismo existe muito perto
de nés e nés precisamos trabalhar valores para fazer a diferenga nesse meio,
onde pessoas se diferenciam umas das outras por causa de sua cor”, afirmava
a professora.

Isso me lembra do que me referi em outro lugar, quando em meus estudos
com Kaercher afirmavamos que: “A cor, no Brasil, (con)funde-se com o concei-
to de raga e cria um matiz local, diverso e tnico, que coloca as questoes raciais
no Brasil em um espaco singular e inusitado. Nao que tenhamos nos consti-
tuido na tnica nagao do mundo onde a mestigagem tenha sido compreendida

através do fendtipo e, neste, a cor da pele tenha sido eleita como o fio condutor



do processo de classificagao e hierarquizacao dos individuos. Longe disto! To-
davia, aqui no Brasil, conseguimos empregar a cor da pele como uma marca
de fronteira, mével, instavel, influenciada por categorias distintas tais como
género, classe social, nacionalidade, etc. e, ainda assim, eficiente como meca-
nismo de segregacao e delimitagio do “grau de mesticagem” (In: DORNEL-
LES, KAERCHER, et. al, 2011, p. 3). Seguindo seu trabalho, entendo a divida
da professora, quando afirma que: “Nao posso dizer que vou saber o que fazer
em uma atitude de racismo na sala de aula, porque nunca estamos totalmente
preparados para isso, mas posso dizer que meu conhecimento se ampliou atra-
vés desse Curso”. Esse tipo de impasse atravessa o cotidiano da sala de aula,
mas nem sempre temos coragem de enfrentd-lo, pois nessa turma a Princesa
Tiana ndo tinha nome, era de inicio “a princesa e o sapo” e ao serem questiona-
das porque as criancas pensavam que nao existem princesas negras além dessa

“A princesa e o sapo”, uma crianga respondeu: porque a cor preta ¢ feial

Cena VvV

Outra atividade que trago para este registro ¢ o trabalho da professora
Silvia Vieira “Os cabelos de Lelé e a Abayomi”, quando, com sua turma, produ-
ziram uma boneca de pano chamada Abayomi, boneca de origem africana, que

aparece na confecgao de uma das criangas (Figura 2).

Figura 2 - Boneca Abayomi confeccionada por uma das alunas da turma.

Fonte: foto de arquivo do curso.



A professora Silvia, com o trabalho “Conexées com as origens”, nos apre-
senta como, a partir da leitura do livro “O cabelo de Lelé”, confeccionou com
as criangas o desenho da personagem e logo propds ao grupo que se fabricasse
aboneca. E assim dizia as criangas: “Usando retalhos de tecido preto em tiras e
com trés nés damos corpo a Lelé”. Apés conversou com o grupo sobre as mil-
tiplas possibilidades de se fazer penteados nos cabelos carapinhas. E afirmava:
“Antes da leitura fizemos proposigdes sobre quem era e como era a personagem
Lelé”. A professora fez uso da contagao da histéria projetando-a numa grande
tela e, a partir dai, “Novos desenhos foram feitos e, para embelezar a Lelé,
colamos 13 preta no lugar do cabelo”, por exemplo. E continuava: “Qual foi a
minha surpresa quando, na segunda-feira, novas bonecas vieram para a escola
tendo sido feitas pelas maes, em casa. Assim, o trabalho atingiu também as fa-
milias que valorizaram a produgio das criangas e, de certa forma, participaram
da tarefa”. Assim, muitas Lelés foram surgindo na sala como mostro abaixo
(Figura 3):

Figura 3 - Registros da turma.

Fonte: foto de arquivo do curso.

Sobre as atividades feitas com as criancas a partir do curso, a professora
conclui: “Esta tarefa foi realizada também com o intuito de conclusio do curso.
Mas, fica a certeza de que este € o inicio de uma caminhada que nao termina.

Outras tarefas deverao ser trabalhadas e, continuamente, desenvolvidos temas



que combatam o preconceito racial ou de qualquer outro tipo que venha a se
manifestar em nossas salas de aula. Entramos no século XXI com uma esco-
la carente de valores humanos e sociabilidade. Educar vai além de transmitir
conhecimento ao outro. E preciso tratar cada um como ser humano, com res-
peito e valorizagao. A sociedade que desejamos em paz comega na mudanga de
atitudes de cada um e da escola como um todo. Pois ¢ na escola que vivemos
mais intensamente a socializagao de individuos, formamos e damos corpo a so-
ciedade. O curso UNIAFRO nos deixa um legado de responsabilidade e com-
promisso que pretendo continuar cumprindo”.

A literatura serviu de estratégia para fomentar muitas discussoes e, apesar
de ainda muitos professores s6 terem acesso ao livro a Menina Bonita do Laco
de Fita, os professores, muitas vezes, se cotizavam para comprar um livro dife-
rente” sobre a literatura e seus usos na escola. Autores que vém se debrugando
sobre as questdes que tratam sobre raga e negritude nos ensinam: “Em pri-
meiro lugar, porque podemos aprender muito sobre a diversidade de experién-
cias construidas pela literatura sobre multiplos contextos de vida. Em segundo,
porque, através dessa “escuta” interessada, sensivel e compreensiva, podemos
conhecer alguns efeitos importantes das significacbes presentes nas histérias
infantis, considerando, evidentemente, que tais significacbes e seus efeitos so-
bre as criancas também sao atravessados pelas praticas constituidas em outras
instancias socioculturais” (DORNELLES e KAERCHER, et. al., 2011, p. 1).

Cena VI

Neste curso, o uso da literatura serviu como uma estratégia que possibi—
litou emergir discussoes, sentimentos, sensagoes, o pensar sobre si e sobre o
outro, como o trabalho de Adriana de Moura com seus alunos ao realizarem
uma prética que fazia uso de livros que suscitaram trabalhos como o que apre-

sento abaixo (Figura 4):

2 Sobre o tema ler: KAERCHER, Glddis. O mundo na caixa: género e raca no Programa Nacional Biblioteca na
Escola, 1999. Tese de doutorado. PPGEDU. UFRGS. 2006. Chamo atengdo que mesmo que o MEC tenha enviado a
muitas escolas a “Caixa dos livros que deverdo atender a lei 10.639”, muitas delas as mantem guardadas e fechadas

como uma “Caixa Preta” ou dos pretos?



Figura 4 - Livros explorados pela professora Adriana de Moura.

Fonte: foto de arquivo do curso.

A partir destes livros, uma turma de 4° ano, depois de a professora verifi-
car o que ja sabiam sobre negritude, as criangas pesquisaram sobre vocabulario,
dangas, comidas e religiosidade dos negros, montando cartazes na sala, em seus
cadernos, na escola, em que afirmava: “Pude perceber, através da conversa e de
algumas coisas que escreveram, que ainda existe um certo preconceito com a
pessoa que tem a cor da pele mais escura, embora de forma mais discreta ou
disfarcada, ele sempre aparece”, afirmava a professora.

A Figura 5 apresenta um dos textos coletivos produzidos pela turma e na

Figura 6 podemos visualiza um exemplo de registro grafico.

Figura 5 - Texto coletivo sobre as comidas de origem africana

Fonte: foto de arquivo do curso.



E desenharam:

Figura 6 - Desenho de uma das criangas da turma.

Fonte: foto de arquivo do curso.

A ideia inicial da professora era a de levar livros que falassem sobre a cul-
tura negra. Distribuiu revistas para recortes sendo que os alunos também po-
deriam recortar e colar no caderno frases, palavras, imagens ou textos que re-
metessem ao tema: africanidade. O resultado da discussao entre as criangas se
qualificou através da exploragao de diferentes livros, como os que podem ser

visualizados nas Figuras 7 e 8:

Figura 7 - Alguns dos livros consultados pelas criangas.

Fonte: foto de arquivo do curso.



E ainda mais...

Figura 8 - Outros livros explorados

Fonte: foto de arquivo do curso.

De algum modo os livros de literatura possibilitaram que se tratasse de
narrativas infantis em que a pertenga negra aparecesse de modo positivado
como vimos acima. Por meio deles foi possivel “ampliar o repertério de nar-
rativas circulantes na escola, com livros que veiculam representagdes positivas
e posicionadas sobre a raga negra, para que pudéssemos aferir como tais re-
presentagdes tensionavam os discursos infantis e promoviam, ou nao, deslo-
camentos significativos nas praticas interraciais do grupo” (DORNELLES e
KAERCHER, et. al., 2011, p. 6).

A riqueza e mindcia se faziam presente em muitas atividades das criangas

que safram do papel e foram construindo mascaras em papel maché (Figura 9).



Figura 9 - Mascara confeccionada por um dos alunos.

Fonte: foto de arquivo do curso.

Depois do envolvimento das criancas com o tema que se tornou leve em
sua discussao, a professora conclui: “Finalizando o curso, fica a experiéncia de
aprendizado muito significativo e prazeroso de se realizar. Fica a sensagao do
dever cumprido, tenho a certeza de que os alunos do quarto ano em que foi de-
senvolvido este trabalho me ajudaram e também se ajudaram a se construirem
cidadaos melhores que respeitam e aceitam o diferente como ser integrante
que faz parte de uma sociedade. Também aprendemos um pouco mais sobre a
origem da comida, vocabulario, religiosidade, brincadeiras, lendas e dangas que

fazem parte da cultura Afro”.

Cena VI

Cristina Fioravante com “Cabelo bom” mostra como a discussio sobre
raga, racismo e preconceito foi tratado com seus alunos. Uma conversa que
trouxe a riqueza de detalhes sobre ser um negro belo foi a partir da discussao
sobre as muitas possibilidades de se ter um belo cabelo carapinha. Para dar
vazao a tal discussao, a professora trouxe para os alunos a histéria “O cabelo de

Lelé”, o que suscitou muitas conversas sobre a Africa. Observou que, enquanto



contava a histéria, varios alunos gritavam: a Lelé devia cortar o cabelo! “E 56
cortar”, “Prende o cabelo”!.

Ela havia percebido que muitas meninas nao se sentiam a vontade com
seus cabelos carapinha, por isso os mantinham sempre bem presos. Quando
uma menina veio a aula com o cabelo solto, observou que esta ficou toda aula
puxando o cabelo e perguntando se ele estava “armado”. A professora apro-
veitou essa dica para questionar os alunos se gostavam do seu cabelo, porque
alguns estavam sempre bem presos. As meninas logo disseram que nao gosta-
vam porque o cabelo ficava armado, muito grande. Ao que a professora dizia:
o cabelo armado e grande nao ¢ bonito? Conversaram que existem diferentes
modos de arrumar seus cabelos. A partir dai, criangas e professora criaram na
sala um grande salao de beleza; fizeram uma mostra de cabelos; arrumaram os
diferentes; soltaram; fizerem penteados, mudaram o estilo afros: dreads, black
power e depois organizaram um desfile para tirarem fotos. Trabalho este que se
estendeu a outras turmas da escola.

Com estas atividades que envolveram diferentes grupos da escola, pro-
fessores e criancas desconstroem os modos de ver e ser um sujeito negro. Um
negro que pode curtir o seu cabelo seja ele crespo, liso, claro, escuro, carapi-
nha, etc. Foi debatendo as particularidades da beleza do brasileiro que, com
sua heranga de miscigenacao, mostrou de um modo singular, em seu trabalho,
a boniteza dos mesmos.

Entendo que estas praticas na escola, em nossa sala de aula, nos possibili-
tam estar sempre problematizando nossas agées com os alunos, tendo em vista
que “l...] é importante se estar atento, professor de criangas negras, a0 Como
eles se dizem e descrevem a partir do olhar que o outro tem de si. E, como pro-
fessores dessas criangas, podemos colaborar positiva e/ou negativamente para
que construam uma imagem de si. O que se observa é que, por muito tempo,
muitos de nés viemos colaborando para que as criangas negras sejam produ-
zidas como um ‘nao humano™ (DORNELLES, no prelo). Lutamos para que,
Jodo e o Pedro e sejam os meninos da sala e nao “os macacos”, Nara e Joana
ndo sejam “as batuqueiras”. Podemos discutir com as criangas que cabelo bom

¢ o meu cabelo com suas miltiplas possibilidades de beleza!



Cena VIl

Como sustentamos as discussoes sobre raga, racismo e preconceito com
as criangas € o que apresenta o relato que segue. Neste grupo, a turma foi
convidada a pensar as sobre as imagens de uma pessoa negra e outra branca.
Nessa atividade, a proposta era que as criangas falassem sobre as imagens, sem
a manifestagio da professora sobre o assunto. Chamou a atencao do grupo que
as imagens que apareciam eram de acordo com pessoas que representavam de-
terminados cargos, sobre negros apareciam donas de casas, garis, etc.

Na discussao sobre raga e racialidade, as criangas comentavam que o ra-
cismo existia, que muitas delas haviam sentido isso na pele, ou seja, vivenciado
atitudes de racismo tanto com palavras ou atos e um deles comentou: “- Meu
tio costuma dizer quando alguém faz algo errado que ¢ coisa de negro”. Outra
aluna afirmava: “- Estava na pracinha e uma mae tirou seu filho de perto de
uma crianga sé porque ela era negra”. Outra disse que, quando safa para pas-
sear com seu avd negro, uma amiga lhe perguntou se ela nao tinha vergonha
de sair com o av6 negro e por que nao safa com o avd branco se ela era branca.
As afirmagoes das criangas trazem a tona aquilo que outras autoras também
observaram em suas pesquisas, ou seja, “[...] através das interacdes com e entre
as criangas, podemos reafirmar estes achados: o racismo evidencia-se por uma
fusao entre as percepgoes de cor e raga e a negagao de quaisquer positividades
associadas a negritude, por oposigao a reafirmagao dos atributos de valor e be-
leza a branquitude” (DORNELLES, KAERCHER et. al, 2011, p. 4).

A negagao da positividade era trazida para a discussao, quando as crian-
gas comentavam sobre a novela Carrossel e como esta apresentava um tipo de
racismo entre seus personagens. Isso possibilitou que as criangas discutissem
sobre como a midia vem apresentando brancos e negros. Com estas atividades,
criangas e professora tiveram a oportunidade de falar de si, de como os outros
as veem, de como a midia apresenta brancos e negros, bem como o que ¢é viver,
na cotidianidade de suas vidas, atos racistas, , muitas vezes, sio escrachados e,
em outras, nem tanto.

E interessante quando os professores trazem para o grupo imagens que
tratam da negritude. Isso nos ajuda a pensar, como no trabalho acima, sobre
como vém aparecendo na midia, nos jornais, nas revistas, nos desenhos, nas
novelas, nos brinquedos, os personagens negros. Lembro-me do trabalho reali-
zado com um levantamento sobre imagens e como eram poucas as imagens que

apresentavam negros positivados para as criangas.



Cena fAnal

Quando me propus a trabalhar neste curso sabia que estaria andando por
uma linha feiticeira como fala Deleuze, no entanto, conforme os encontros, as
aulas iam acontecendo, as dificuldades também iam se somando. Contudo, em
alguns momentos em que o racismo de professores ia ficando tao evidente e
nada velado, fui ficando com uma vontade imensa de desistir de nele atuar. Se
eu sabia do boicote de professores, Secretarias de Educagao, de diretores, se
eu sabia da saida de curso de um grupo de professores, por o mesmo ser coor-
denado por uma negra. Questionava, o que eu, também negra iria fazer neste
curso? Agora posso dizer: bom ter resistido. Talvez como mulher negra que
tenha uma capacidade de resiliéncia, construida ao longo de minha histéria,
segui adiante.

Observei que os relatos trazidos pelas alunas do curso eram os mais diver-
sos, desde aqueles mais ingénuos que confiavam que temos que colocar tudo
nas maos divinas ou que as criangas nao sao racistas, ou a subserviéncia, ou a
professora que precisou desobedecer ao marido e continuar trabalhando sobre
negros, ou daquela que teve que ouvir: “Pra que tratar de negros? Negro ¢ para
amarrar na mesa e bater com relho de cavalo!”, ou da professora que foi convi-
dada a se retirar da instituigdo por trazer ‘verdades’ sobre o racismo histérico
em nosso pais. Foram muitas as surpresas, as indagacoes, a certeza de ter que
continuar esta discussao, pois um curso que possibilitou momentos de raiva,
de medo, de ira, de tristeza, de incapacidade, foi também aquele que, acima de
tudo, mostrou que muitos professores acreditam na poténcia de uma educagao
antirracista. Quem sabe, a leitura de seus trabalhos nos auxilie a continuarmos

atras de nossas utopias.
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(Tentando dar) Um passo além:
uma tentativa de conversa sobre
a racialidade e a producao das
desigualdades sociais

Tanara Forte Furtado?

A atuagio enquanto Supervisora do Curso de Aperfeigoamento UNIA-
FRO/UFRGS tem me despertado uma série de questionamentos acerca da
fundamentagao das acoes propostas enquanto politicas publicas educacio-
nais, bem como em relacao a efetiva capacidade de mobilizagao e implemen-
tagao destas agdes pelos atores que estdo na ponta do processo educacional:
os/as professores/as e gestores/as escolares.

Considerando mais especificamente a Lei n.° 10.639/2003 tenho obser-
vado que, para além do aparente consenso no que diz respeito ao reconhe-
cimento da pertinéncia das proposigoes desta Lei, sdo ainda poucas as acdes
efetivas em sala de aula junto aos alunos: é como se entre a compreensao da
politica e a implementacao das agoes houvesse um abismo a ser ultrapassado

pelos/as professores € gestores/as.

Todos sabemos o quanto ha de ressondncia — ou de distincia
— entre o conteddo de uma lei e a sua pritica nas mais varia-
das circunstancias, sobretudo no ambiente escolar. A recepgao é
terreno de autonomias. Neste campo haverd usos diferenciados,
também renovadas e mutdveis interpretages (Pereira, 2011, p.
149).

1 Mestre em Geografia — IGEO/UFRGS. Especialista em Tutoria a distincia — PPGEdu/UFRGS. Licenciada em
Pedagogia — FACED/UFRGS.



Neste artigo compartilho algumas reflexdes surgidas a partir das tentativas
de compreensao e apreensao justamente desses espagos de autonomia: se os
fundamentos tedricos estao ai e sao reconhecidos e legitimados pela comuni-
dade escolar — a0 menos no discurso (ou seria “somente no discurso”?), onde
estdo os entraves maiores para a implementagao desta e de outras politicas? Na
dimensao do singular, do individual?

Embora seja possivel falar em consenso no que diz respeito ao discur-
so do combate ao racismo ¢ preciso reconhecer as diferentes concepcdes que
fundamentam a compreensao da natureza acerca das desigualdades em nossa
sociedade e suas relacoes com as questoes raciais.

Na academia mesmo nos deparamos com distintas correntes teéricas que
abordam o conceito de raca a partir de diferentes perspectivas, as quais se
traduzem em diferentes abordagens acerca das politicas de reparagao. Dentre
estas deter-me-ei sobre duas: de um lado a perspectiva construtivista subjetivista,
segundo a qual o ataque as desigualdades sociais deve ser tomado como um ata-
que as pobrezas de forma geral, com um ataque a desigualdade de renda, mas
que ndo precisa de um registro racializante e de outro a perspectiva construtivista
objetivista, que reconhece na racialidade um elemento central na produgao das
desigualdades (Anjos, 2008).

Ao analisar a linha argumentativa dos professores-cursistas do UNIAFRO/
UFRGS contrérios as politicas afirmativas é possivel observar a recorréncia de
argumentos fundamentados tanto no mito da democracia racial, quanto na crenga
de que as desigualdades em nosso pais se dao em fungao da condigdo de po-
breza, assim desconsiderando a necessidade de medidas reparatérias especificas
para o povo negro.

Neste texto valho-me de excertos de produgdes textuais de professores-
cursistas do Curso de Aperfeicoamento UNIAFRO — Politica de Promogao
da Igualdade Racial na Escola 1% edicao, ofertado pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul através do Centro de Formagao de Professores no
segundo semestre de 2013 e primeiro semestre de 2014 enquanto discursos
que materializam o mito da democracia racial brasileira enquanto argumento

explicativo das desigualdades de nossa sociedade.



Compartilho também contrapontos argumentativos — realizados ora pelos
tutores a distancia’ responsdveis pelo acompanhamento dos professores-cursis-
tas, ora pelos préprios (poucos e em sua maioria negros/as) pares que reconhe-
cem na racialidade do povo e na histéria do Brasil elementos essenciais para a

explicagao dessas mesmas desigualdades.

Um pouco sobre o UNIAFRO/UFRGS

Gratuito e na modalidade semi-presencial, o UNIAFRO/UFRGS foi cria-
do a partir de um catdlogo de cursos propostos pelo Ministério da Educagao
através da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e In-
clusao (SECADI).

Destinado a professores das escolas puablicas do estado do Rio Grande
do Sul e tendo como objetivo principal a qualificagio da educagdo antirracista
em curso nas escolas publicas do nosso estado, visando o atendimento da lei
10.639/2003 teve sua primeira edi¢ao ofertada na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, por meio do Centro de Formagao de Professores (FORPROF),
no segundo semestre de 2013, através de 120 vagas distribuidas nas cidades de
Porto Alegre, Rosario do Sul, Sao Lourengo do Sul e Vila Flores.

Colocado como um instrumento para a teorizacao e proposigao de agoes
que transformem o cotidiano das relagdes inter-raciais na escola, considera
como uma necessidade premente da Educagio Basica o enfrentamento das
questdes raciais, em especial aquelas que se referem ao negro e ao racismo,
enquanto um desafio assumido pelo ordenamento legal da Educagao brasileira,
sobretudo a partir da promulgagao da lei 10.639/2003.

A organizagao curricular se dd por meio de quatro médulos teérico-pra-
ticos, os quais contemplam as teorizagdes acerca da temética do curso bem
como o planejamento e a implementagao de intervencoes pedagégicas nas salas

de aula das escolas de atuagao dos professores-cursistas. No quinto médulo os

2 Tutores a distdncia: possuem formagio geral ou especifica na temidtica dos médulos. Devem facilitar e
acompanhar o acesso dos estudantes aos enfoques temdticos e as atividades relacionadas. Incentivam a troca de
experiéncias e informagdes entre os estudantes sobre os enfoques tematicos. Acolhem as dividas e as sugestdes dos
estudantes. Aceitam criticas e desenvolvem-nas como desafios. Zelam, discutem e incentivam abordagens, ideias e

comportamentos éticos (Carvalho; Nevado; Bordas, 2006 — p. 27).



professores-cursistas sao convidados a elaborarem relatos documentais das in-
tervengoes realizadas em sala de aula, bem como da coleta de materiais que evi-
denciem tais intervengoes (filmagens, fotos, organizagao de registros, etc.). Por
fim, no sexto e tltimo médulo, realizam-se encontros presenciais, convertidos
em semindrios abertos a comunidade, onde sdo relatadas as agdes realizadas,
dialogando com os demais colegas e todos os professores responsaveis pelos

moédulos do curso.

Colocando os professores-cursistas para conversar

Qual o seu posicionamento em relagdo a adogdo de cotas raciais em concursos puibli-
cos, vestibulares para universidades piblicas, etc? Argumente.

O questionamento acima da inicio as atividades pedagégicas do UNIA-
FRO/UFRGS: logo que iniciam as aulas, antes mesmo do primeiro encontro
presencial para apresentagao do curso, dos professores, dos tutores e dos mé-
dulos, os professores-cursistas recebem em seus e-mails esta pergunta que deve
ser respondida as cegas, isto ¢, sem acesso ao texto-base do primeiro médulo
(Histoéria da escolarizagao do negro no Brasil).

Em seguida, assim que a resposta ¢ enviada ao tutor a distincia respon-
savel, é remetido via e-mail o texto-base, que devera ser lido no prazo de uma
semana, a fim de ser discutido na aula inaugural.

Por fim, cada professor—cursista deve retomar sua resposta e, a luz do tex-
to-base, informar se mantém ou modifica seu posicionamento, sendo necessa-
rio também comentar a resposta de pelo menos um de seus colegas. Essa inte-
racao se da no Férum de Discussio que acontece no A.VA. Moodle/UFRGS,
plataforma on-line onde sao realizadas as atividades assincronas do curso.

A fim de viabilizar a escrita deste texto e atentando as limitagées que sua
natureza nos impde, opto por apresentar aqui apenas excertos da discussao
ocorrida entre os professores-cursistas dos Polos de Sao Lourengo do Sul e Vila

Flores.



Um resumo da conversa...

A turma de S3o Lourenco do Sul era composta por 28 professores-cur-
sistas, sendo 3 homens e 25 mulheres. Destes, inicialmente, 12 favordveis e 16
contrérios as politicas de agdes afirmativas.

J& a turma de Vila Flores contava com 25 professores-cursistas, todos
homens. Destes, inicialmente, 15 favoraveis e 10 contrérios.

Esclareco que me atenho aqui as respostas iniciais de cada professor-
cursista, ou seja, neste artigo nio analisarei as eventuais modificacdes nos
posicionamentos daqueles contrérios as agoes afirmativas. Isso pelo fato de
observar mudangas ao longo do curso e ndo necessariamente a partir das
provocagoes langadas pelo médulo inicial e também por acreditar que tal andlise
merece atengao o suficiente que resultaria na redagao de um outro texto, o qual
nao seria capaz de integrar plenamente neste em questao.

Considerando esses dois grupos, temos um total de 53 professores de
escolas publicas do nosso estado, os quais se puseram a dialogar sobre as agoes
afirmativas e o enfrentamento das questdes raciais.

Destes 53, 36 (64%) disseram ser contra a implementagao de agoes que
visam a reparacao dos danos historicamente impostos a populagao negra em
nosso pais.

A seguir compartilho alguns trechos que, a medida em que buscam justifi-
car a inexisténcia da necessidade das cotas raciais, valem-se de argumentos que
localizam nas desigualdades sociais a causa maior do problema a ser enfrentado.
Ou seja, o problemdtico nao ¢ ser negro: o problema ¢ ser pobre e, consequen-

temente, desfrutar da ineficaz educagao publica brasileira.

Os detalhes da conversa: a deficiéncia e ineficiéncia

da educacao basica enquanto real problema a ser
combatido e as cotas raciais enquanto acao institucional
discriminatoria

1. Entendo que a sociedade tem uma divida social muito grande com a raga negra
e indigena. Porém, o sistema de cotas serve apenas para mascarar um sério problema em

nossa sociedade, o descaso com a educagdo piblica que ndo capacita de forma eficiente



66 estudantes para concorrer uma vaga de forma igualitdria com um aluno que estudou em
escola particular. Contudo, simplificar a gravidade dos problemas econémicos e sociais que
afligem parte da populagdo brasileira, sobretudo os descendentes de escravos, estabelecendo
cotas raciais para acesso ds universidades publicas do Pais, parece algo injustificado e con-

traprodutivo.

2. O governo busca as cotas para tentar incluir todos o ensino superior e no mercado
de trabalho, logo deduzimos que ndo estavam incluidos até entdo. Na verdade busca-se
sanar o dg’ﬁcit na educagdo bdsica por meio das cotas ao invés de investir em uma educagdo

bdsica de qualidade para todos.

3. Seria melhor investir em COTAS SOCIAIS, pois estas sim sdo mais justas que
COTAS RACIAIS, pois as dltimas citadas ndo atingem a causa do problema, que ¢ a falta
de qualidade do ensino piblico.

4. Sou contra. Acredito que ao invés de cotas deveriamos ter politicas pablicas mais
eficazes, objetivando uma educagdo bdsica de qualidade, porque af sim os educandos teriam

as mesmas condigdes em qualquer processo seletivo.

5. O governo deve investir na educagdo piblica, para que todos tenham um ensino

de qualidade.

6. O que deveria ser, os governos enfrentarem a desvantagem de frente, sem referén-
cia a raga, se a escola ¢ ruim que seja consertada , se existe barreiras a oportunidade, que

sejam removidas.

7. Penso que a educagdo puiblica deveria melhorar , desde a educagdo infantil, en-
sino_fundamental e médio. Escolas piblicas bem preparadas, equipadas, professores com

formagao continuada, em pé de igualdade com o ensino privado.

Os sete excertos acima transcritos tem em comum o apontamento da
falta de qualidade da educagdo bésica publica como a natureza central para o
problema em questao.

Cabe aqui o questionamento: de que problema estamos falando?

Reparem que o enunciado da pergunta feita aos professores-cursistas ti-
nha por objetivo conhecer suas opiniGes sobre a adogao de cotas raciais em con-

cursos publicos e exames de vestibular em universidades publicas.



Fica claro que o tensionamento se dava no sentido de problematizar as
questdes raciais de nossa sociedade e as desigualdades delas consequentes.

Contudo, as respostas apresentadas sequer mencionaram o povo negro
enquanto sujeitos centrais da discussao proposta. Muito pelo contrario, os ar-
gumentos apresentados passaram longe desse campo de ideias, sendo imediata-
mente direcionados a uma questao de gestao publica: ao governo (federal?) ou
aos governos (estaduais/municipais) cabe a responsabilidade pela qualificacao
da educacao bésica publica brasileira e a nao aprovagao em concursos publicos
ou vestibulares de universidades publicas se dd em razio da baixa qualidade do
ensino ofertado nas escolas publicas. Escolas essas frequentadas por individuos
de baixa renda — os pobres. Pobres que podem ser negros ou brancos. Iguais
em sua condigao de pobres e que, portanto, devem ser igualmente tratados

quando da ocasido de processos seletivos publicos.

Praticamos o preconceito no plano privado — na intimidade e na
informalidade — e 0 negamos no plano da sociabilidade publica:
assim, permitimos que ele se perpetue, inviabilizamos sua extin-
gao. Naturaliza-se a desigualdade racial na mesma medida que se
reforga o silenciamento perante a pauta afirmativa (PEREIRA,
2012, p. 306.).

O foco da discussao passa da racialidade a gestiao publica. Notamos uma
resisténcia € mesmo uma negacao da aceitagao das questoes raciais como algo
que possa ser abordado, discutido, desvelado. Fala-se em responsabilidade go-
vernamental sem que, contudo, haja implicagao pessoal na tematica racial. Ou
seja, de racismo e discriminagao nao se fala.

Em comum esses trechos apresentam ainda a ideia de que uma educagao
de boa qualidade deve ser garantida a todos. Todos aqui seriam todos os pobres, alu-
nos e alunas de escolas piblicas.

Essa ideia de igualdade parece fundamentar uma certa légica na qual po-
liticas especificas para grupos étnicos especificos tratar-se-iam, na verdade, de
agoes institucionais (porque governamentais) discriminatérias: o E/estado en-
quanto agente de discriminagao racial e o ato de discriminagao traduzido na

oferta de vagas exclusivas ao povo negro:



1. Eu sou contra as cotas raciais porque parece uma esmola, como se os negros e

pardos ndo tivessem condigoes de competir com os brancos, o que ndo ¢ verdade.

2. Ninguém ¢ mais ou menos inteligente por causa da cor da pele, sendo que todos
os negros e brancos possuem a mesma capacidade de aprender como colocar em prdtica o

aprendizado adquirido.

3. No momento que existe as cotas raciaisjd estd de algumaforma discriminando os
negros, pois ndo € a cor que vai decidir a capacidade intelectual, e sim o esforgo e dedicagdo

de cada um.

4. Acho injusto dizer que um cidaddo que vem das camadas mais desfavorecidas da

sociedade é aceito pela sua cor e ndo pela sua capacidade.

5. Todas as pessoas tem a capacidade e a inte]igéncia de acordo com suas limitagées
de realizar provas, estudos e tentar vagas em universidades, ndo vai ser a cor da pele que
vai classificar e mostrar quem ¢é melhor ou pior. As cotas ddo mais énfase ao preconceito e

a discriminag&o entre as pessods.

6. Ao criar as cotas penso que subestimam a sua sabedoria. Para mim as cotas jd de-
terminam que as pessoas/ragas ndo tem a mesma capacidade de estudar. As cotas para
mim sdo uma forma de racismo, pois assim se separa (seleciona) candidatos com indica-

tivos de mais ou menos inteligente.
1. Mas porque por meio de uma segregagdo, visto que somos todos iguais?

8. Penso que cotas ndo sdo necessdrias, pois a capacidade é de cada pessoa indepen-

dente de cor e raga.

a

E como se esses professores-cursistas estivessem nos dizendo que as
politicas afirmativas sao discriminatérias porque propdem agoes tendo por base
ideias preconceituosas (Lopes, 2000, p. 188) como, por exemplo, a crenga de
que negros sao intelectualmente inferiores aos brancos.

E como se esses professores-cursistas ignorassem o histérico de agoes
institucionais verdadeiramente discriminatérias as quais ao longo dos séculos
relegaram ao povo negro a condicao de inferiorizado.

E como se esses professores-cursistas simplesmente apagassem da histéria
brasileira epis6dios draméticos como a prépria abolicao que despejou um contin-

gente populacional imenso nas ruas de um dia para o outro.



De fato, nao hd como falar em reparagio se nao considerarmos a histéria 69

pregressa do povo negro brasileiro e o modo como a condigao de diferente se

tornou desigualdade, ao ser negativamente valorada.

A histéria do povo negro como categoria de analise das
desigualdades sociais

Para além dos excertos acima transcritos observamos um outro agrupa-
mento argumentativo que, ao recuperar e considerar a tragica trajetoria do
povo negro brasileiro ao longo dos séculos, é capaz de reconhecer nas politicas
afirmativas uma tentativa de reparacao histérica. Tais argumentos sao apresen-
tados pelos tutores a distancia responsavel pelo acompanhamento das turmas e

por professores-cursistas negros ou sirnpéticos a0 movimento negro:

1. A diferenga entre negros e brancos, ndo ¢é implicita, e sim explicita, estd d nossas
vistas, na cor da pele. E foi essa diferenga, (e ainda é!) a cor da pele que faz com que haja
a maior parte de atos de racismo e discriminagdo. Portanto, se a sociedade usa a cor da pele
para discriminar, nada mais justo que use 0 mesmo critério para REPARAR essa discrimi-
nagdo.

Nao ¢é a “diferenga” racial que inferioriza o negro, mas a SOCIEDADE, como vimos
no texto e na nossa aula presencial. Desde longa data nossa sociedade vem colocando inti-
meros obstdculos para que o povo negro tivesse acesso a escolarizagdo. Portanto, mais uma
razdo para que REPARE mais esse equivoco.

O que se debate, ndo é e nunca foi a questdo de inteligéncia mas de oportunidades.
Aqueles que historicamente ndo tiveram oportunidades, agora, comegaram a ter! E po-
dem mostrar suas competéncias e inteligéncias!!!! Que sempre tiveram!!! Nosso pais

deve isso aos negros e indios!
)

2. Esse principio de “igualdade” que vcs se referem, onde todos devem ser tratados
de forma igual, aumenta a DESIGUALDADE!!!

Vocés jd viram uma gravura onde hd trés meninos de tamanhos diferentes tantando
alcangar 0 muro? Se dermos caixas de tamanhos iguais para eles, a desigualdade per-
manece, 0 menor, continuard ndo vendo por cima. Agora, se dermos caixas de tamanhos
diferentes, todos alcangardo o muro e poderdo vislumbrar o horizonte igualmente.

Essa é a ideia, oportunidades diferentes para produzir a igualdade!!!!



3. Reforgar o preconceito, no meu ponto de vista, é dizer que somos “todos iguais”,
e que as cotas discriminam e aumentam o racismo, além é claro de comentdrios do tipo,
“as cotas, servem pra mostrar que os negros, ndo tem capacidade 7. Por favor/ Nao sejamos
hipo’critas, 0 Brasil é um pais racista e toda e qualquer maneira de mostrar o resultado
devastador do perfodo de escraviddo, para o qfro—descendente, serd sim, condendvel. E
histérica a exclusdo do negro, por que aceitarmos agora? Qual a vantagem? Ndo é melhor
manterem o discurso de que os negros ndo querem nada com nada? De que, ndo estudam,
por que ndo querem? Qu serd que o problema é ver que o médico negro, ¢ o filho da em-
pregada negra da minha famﬂia? Qual éo prob]ema? As cotas raciais, sdo um direito do

povo negro, que foi exigido e cobrado da sociedade brasileira.

Embora escassos, se comparados a totalidade dos discursos apresentados
pelos professores-cursistas no férum de discussao aqui analisado, tais argu-
mentos despontam enquanto um caminho frutifero e eficaz para a discussao da
tematica do enfrentamento das questdes raciais.

Dar um passo além do imediatamente vivido e recuperar fatos histéricos,
considerando os contextos sécio-histéricos nos quais esses foram forjados, pa-
rece ser um dos grandes desafios para a proposigao de uma educagao antirra-
cista.

Contudo, essa jornada serd trilhada somente quando os sujeitos em dis-
cussdo se permitirem romper com o siléncio que insiste em negar a consti-
tuigdo racista de nossa sociedade e assim trazer a tona a implicagio de nossas
agdes e concepgdes no processo de reproducao e perpetuagao das desigualda-

des raciais.
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UNIAFRO/UFRGS — REFLEXOES DOS
PROFESSORES-CURSISTAS

Deixa que eu te ajudo,
pois disso eu entendo

Maria Helena dos Santos?

RESUMO: O presente trabalho apresenta o relato de atividades realizadas jun-
to a uma turma de 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Fundamental de uma Escola
Municipal de Viamao, em que a temdtica das africanidades foi introduzida gra-
dativamente no cotidiano do grupo.

Palavras-chave: Africanidades. Africa. Ensino Fundamental. Identidade.

1 Psicopedagoga. Orientadora Educacional. Professora da Rede Municipal de Viamao e Rede Estadual/RS.



A Africa nao pode cair de paraquedas na sala de aula!

Por se tratar de uma tematica bastante extensa e objetivando a contempla-
¢ao de vérios aspectos, (e ndo apenas o assunto escolhido para ser apresentado
na Feira de Africanidades?), diariamente, foi desenvolvida uma série de ativida-
des abordando as influéncias africanas na musica, na culindria, no vocabulario,
nas Artes, nas brincadeiras e na religiosidade brasileira.

A temitica foi introduzida a partir da observacao da imagem da capa do
livro Meninas Negras’, de Madu Costa. Inicialmente, os alunos perceberam que
se tratava de uma histéria de trés meninas, mas as identificaram como negras
somente depois da leitura do titulo do livro. Em seguida, questionei-os sobre
o lugar onde se passava a histéria. Um dos alunos respondeu que “deveria ser na
fifrica, pois ld tem muitas pessoas negras”. Entao, perguntei se os negros s existiam
na Africa, e ele respondeu que “negros existiam em todos os lugares, até mesmo na
sala de aula”.

Logo apés, contei a histéria e solicitei que me dissessem o que sabiam
sobre a Africa. Uma aluna contou que havia assistido a um filme na TV que
mostrava os animais da savana africana e citou alguns nomes; outra disse que
14 havia “muitas criangas pobres que moravam em casas tipo a dos indios”, do que os
demais discordaram, dizendo que 1a “era deserto”.

Perguntei, entdo, se tinham interesse em saber mais sobre a Africa e, em
seguida, retomei a afirmagao daquele aluno que havia falado sobre a existéncia
de negros na sala de aula. Solicitei que levantassem as maos aqueles que se con-
sideravam negros.

Muitos levantaram a mao, inclusive dois alunos cujas tonalidades da pele
eram mais claras. Esses se justificaram ao afirmar que eram filhos de negros.
Uma das meninas negras da turma nao se manifestou, e alguns colegas insisti-
ram para que ela levantasse a mao.

Sugeri que aqueles que se consideravam negros fossem até a frente da sala.

Todos os alunos negros se levantaram, exceto a menina, o que deixou a turma

2 Feira de Africanidades: a expressao “africanidades brasileiras” refere-se as raizes da cultura brasileira que tém
origem africana, ou seja, é 0 modo de ser, de viver, de organizar suas lutas, préprio dos negros brasileiros e, de
outro lado, as marcas da cultura africana que, independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte
do seu dia a dia.

3 COSTA, Madu. Meninas negras.



intrigada. Perguntei a eles a razio pela qual ela deveria se considerar negra, e
eles argumentaram que ela “tinha a cor ¢ o cabelo de negro”.

Neste momento, ela, meio acanhada, levantou-se e juntou-se aos outros.
Elogiei seu bonito cabelo, e ela relatou que sua mae havia passado creme. Posicio-
nei a menina a frente do grupo de alunos negros e tirei algumas fotos. Num dos
ultimos dias de trabalho, fui surpreendida por ela quando, ao propor uma ativi-
dade de colagem de 12 nos cabelos de figuras de meninas, se prontificou a ajudar
uma colega dizendo, com orgulho, “deixa que eu te ajudo, pois disso eu entendo™.

O livro As trés meninas foi reapresentado diariamente como introdugio ao
assunto a ser trabalhado no dia (continente africano, musica e dancas afro e
animais africanos). Para cada um desses temas, partiamos da descricao e prefe-
réncias de cada uma das meninas.

Realizamos vérias atividades, entre elas, um texto coletivo intitulado: O
que aprendi sobre a Africa, no qual todos deram suas contribuicées, enquanto eu
atuava como escriba para o registro (Quadro 1), além de mdscaras e chocalhos

(Figuras 1 e 2, respectivamente).

Quadro 1 - Texto coletivo produzido pelas criancas

e registrados por mim na condigio de escriba.
AFRICA

A AFRICA £ UM CONTINENTE ONDE VIVEM OS NEGROS.

NAS SAVANAS VIVEM MUITOS ANIMAIS SELVAGENS.

O POVO AFRICANO E MUITO VAIDOSO E ALEGRE.

GOSTAM DE CORES FORTES E ADORAM DANCAR E CANTAR.

QUANDO VIERAM PARA O BRASIL, NOS ENSINARAM MUITAS

COISAS, COMO:

MUSICAS, DANCAS, COMIDAS, LENDAS, BRINCADEIRAS,

RELIGIAO E NOVAS PALAVRAS.

Texto Coletivo — Turma 11

Fonte: elaborado pela autora.



76 Figura 1 - Mascaras.

Religiosidade: é s6 uma questao de crencal
Fonte: elaborado pela autora.

Figura 2 - Chocalhos.

Muita arte!
Fonte: elaborado pela autora.



Ap6s o registro do texto, os alunos o copiaram numa folha padronizada
(erssa folha, foi incluida como a dltima pagina do dlbum que se montou sobre
Africanidades).

Oportunamente, a partir de uma reuniao pedagégica, a Diretora da escola
solicitou que o projeto fizesse parte da Semana da Consciéncia Negra, mais
precisamente, a Feira de Africanidades. A Feira seria um evento aberto a co-
munidade no dia 23 de novembro de 2013. Nessa ocasido, cada turma deveria
apresentar um tema, que seria previamente escolhido e trabalhado em aula.
Vale ressaltar que nosso grupo de professores é pequeno e que, embora todos
os professores tenham aceitado a proposta, poucos trabalharam a temética em
sala de aula, e outros apenas operacionalizaram as tarefas, visando a apresenta-
¢ao na Feira.

Na fase de preparacao para a Feira, o desinteresse de alguns colegas (e
descaso de outros) pelas atividades da Feira era visivel. Eventualmente, até mes-
mo a Diretora deixava de motivar o grupo, quando o assunto era comentado no
momento do recreio.

Além desses desinteresses, o sucesso da Feira de Africanidades foi preju-
dicado por outros trés fatores: 1) o acimulo de atividades e encargos acadé-
micos regulares de final do ano letivo; 2) o boicote de alguns dos professores,
que protestaram contra a atual Diretora, que decidira concorrer a reeleigao da
Diregdo; e 3) a baixa participacao/presenca dos pais na Feira, pois esses nao
receberam a comunicacio da escola sobre a data do evento.

A Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira nas escolas de todo o pais (alterando a LDB, 9.394 de 1996),
determina que o contetdo programatico deve incluir o estudo da Histéria da
Africa e dos africanos; a luta dos negros no Brasil; a cultura negra brasileira; e
o0 negro na formagao nacional. Desta maneira, busca-se resgatar a contribuigao
do povo negro nas dreas social, econémica e politica da histéria brasileira. Essa
legislagao prevé que, a partir dos primeiros anos escolares, promovam-se aces
que venham a diminuir os preconceitos e discriminacao nas relagoes sociais.

Pensando na visdo eurocéntrica que perpassa estas relagoes, refletidas ndo
apenas nas falas e no comportamento da maioria mas também nos livros, revis-
tas, histérias, brinquedos e nos materiais didaticos disponibilizados, é impres-
cindivel que se busquem alternativas para uma visibilidade positiva do negro,

que reforce a identidade das criangas negras e garanta o respeito das criangas



78 nao negras, visto que todos estao no inicio do processo de desenvolvimento

cognitivo e social, também considerando que:

[...] a escola, enquanto instituicdo social responsavel pela orga-
nizagdo, transmissao e socializagdo do conhecimento e da cul-
tura, revela-se como um dos espagos em que as representagdes
negativas sobre os negros sio difundidas. E por isso mesmo ela
também ¢ um importante local onde estas podem ser superadas

(Gomes, 2003, p. 77).

Neste sentido, as diretrizes curriculares nacionais, tanto para a educagao
das relagdes étnico-raciais como para o ensino de histérias e culturas afro-bra-
sileira e africana, estabelecem que a diversidade cultural do pais deve ser tratada
no ambito escolar, e que esta pluralidade cultural deve ser trabalhada de forma
transversal, ministradas via interdisciplinaridade, ou sejam incluidas em todas
as disciplinas do Ensinos Fundamental e Médio e os Temas Transversais.

Inicialmente, ao pensar o projeto, surgiram muitas dtvidas, mas a preo-
cupacao basica era sobre a forma de levar a temitica étnico-racial para a sala de
aula e adequé-la a faixa etdria e a realidade sociocultural dos alunos da turma
de primeiro ano, de forma interessante e envolvente.

Considerando a escola como o primeiro espaco de socializacao e de cons-
trucao de conhecimentos formais, cabem duas reflexées: primeiro, sobre a im-
portancia de uma abordagem adequada da tematica, desde os anos iniciais; em
segundo lugar, a temdtica deve ser tratada como parte do cotidiano da escola,
em todos os seus aspectos, para que a cultura afro-brasileira nao fique reduzida
somente a manifestagio artistica, reservada apenas para a semana dedicada a
consciéncia negra.

Acredito que, para o sucesso de qualquer planejamento, ¢ fundamental
que se tenham objetivos claros, bem definidos e estratégias bem elaboradas.
Como o objetivo principal do trabalho era o desenvolvimento do respeito e a
valorizagao da diversidade cultural, o foco deveria ser o de ressaltar os aspectos
positivos, por exemplo: a contribuigao dos negros na formacao do pais e na
construgao da identidade nacional. Assim, conduzindo, de maneira ladica, a
aprendizagem dos conhecimentos sobre a Africa e as influéncias da cultura afti-
cana, no nosso dia a dia, reforcando a ideia de que todos temos em nés um

pouco desta etnia.



Uma educagio voltada para a valorizagio da diversidade requer a cons-
trucdo de uma ambiéncia racial que, segundo Tanise Miiller Ramos, se trata
de uma forma de criar repertérios culturais através de praticas pedagégicas
e materiais, com a finalidade de descolonizar o espago escolar. Através de es-
tratégias simples, como a introducao de histérias com personagens negras ou,
entdo, bonecas negras na hora do brinquedo, podem-se obter efeitos positivos,
que reforcam a identificacao cultural dos alunos negros. Assim, os saberes da
africanidade, na sala de aula possibilita o acesso a histéria e a cultura de um
povo importante na formacao do nosso pais. Esta visibilidade desperta ndo s6 o
respeito e a valorizagao da diversidade mas, também, o sentimento de perten-
cimento nas criangas negras ao reconhecer suas origens.

Avaliando todo o desenvolvimento do projeto, considero o resultado final
satisfatério. De maneira geral, foi possivel observar mudancas de comporta-
mento, que certamente implicarao o fortalecimento da autoestima dos alunos

negros e do respeito a dignidade de todas as pessoas.
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Conversando sobre o racismo e 8
colorindo as paredes da escola

Andréia Gehrke Gehrke?

RESUMO: O presente texto relata a experiéncia de leitura compartilhada do
texto Sobre um corpo “estranho”: pensar as diferengas raciais no contexto escolar, de Leni
Vieira Dornelles — professora responsavel pelo médulo IV do curso UNIAFRO/
UFRGS. A proposta foi desenvolvida ao longo de duas semanas, em dois pe-
riodos semanais de quarenta e cinco minutos, junto a uma turma de sexto ano
do ensino fundamental de uma escola municipal de Cristal, Rio Grande do Sul.

Palavras-chave: Educacio antirracista. Beleza. Autoestima. Valorizacao.

Ao nos depararmos com a diversidade em nosso pafs, mais especificamen-
te em nossas salas de aula, faz-se cada vez mais necessdrio uma maior atengao
as questdes raciais. Um professor consciente e realmente comprometido com
a educagao para todos precisa abordar as questdes étnico-raciais, fomentan-
do a educagdo antirracista. Cabe ao educador demonstrar interesse e a garra
necessaria para trabalhar em por esta causa, com o objetivo de construir uma
sociedade mais humana e igualitaria.

A partir dessa visdo, escolhi o texto da Prof®. Dra. Leni Vieira Dornelles
como disparador para a atividade a ser desenvolvida, junto a meus alunos, cujo
objetivo principal foi a reflexdo sobre as diferengas raciais na educacao escolar.

A proposta foi desenvolvida ao longo de duas semanas, em dois periodos
semanais de quarenta e cinco minutos cada. Acho importante destacar que nao
tive apoio de colegas, pais ou funcionarios, devido a0 comodismo imbricado

nesta escola.

1 Licenciada em Geografia. Especialista em Produgao de Material Didatico para a Diversidade. Professora da Rede
Municipal de Cristal e da Rede Estadual em Sao Lourengo do Sul, RS.



Como atividade introdutéria, apresentei o texto ao grupo; realizamos a
leitura e, em seguida, conversamos sobre os exemplos de intervengao apresen-
tados no texto, como uma forma de desmitificar a tem4tica antirracista. Para
elucidar melhor a temitica, assistimos a um trecho de um minuto do video A
conversation about race (BODEKER, 2008).

Com o debate que se gerou em sala de aula, a partir da anélise desse mate-
rial, a turma concluiu que a crianga negra cresce vivenciado e sentindo atitudes
racistas ao seu redor - veem na midia e nos inimeros locais a sua volta a valori-
zagao e a padronizacao de um modelo de beleza branca, acabando por sentir-se
inferior e negando sua identidade.

Os alunos citaram vérios exemplos de atitudes que colaboram para a ma-
nutengao do preconceito e a sustentagao de uma baixa autoestima, tais como: a
mae que passa protetor solar na filha branca, enquanto a mae da crianga negra
nao se importa com isso; o Dia das Maes retratado nas revistas apenas com
imagens de mulheres brancas; as histérias lindas de princesa que a professora
contava durante a educagao infantil, em que nenhuma das princesas era negra
e, ainda, quando um vizinho, ao se referir a situagao financeira ruim, diz: ‘A
coisa estd ficando preta”. As situagdes mencionadas pelos alunos exemplificam
algumas das dificuldades que se criam em relagao a autoestima do aluno negro,
contribuindo para minimizar sua aceitagdo no grupo, seu reconhecimento e
sua autonomia.

Como estratégia para a promogao da autoestima dos alunos e colegas
afros, a turma propos a elaboragao de cartazes (Figuras 1, 2, 3 e 4). para se-
rem expostos pelos corredores da escola, contendo imagens de celebridades,
atores, modelos, esportistas — todos negros, além de mensagens de entusiasmo
e valorizagao. Nossa ideia era transformar a escola em um espago adequado a

convivéncia igualitdria.



Figura 1 - Alunos preparando material para os cartazes. 83

Figura 2 - Alunos colando material nos cartazes.



84 Figura 3 - Alunos colando cartaz na sala de aula.

Figura 4 - Primeiro cartaz sobre africanidades produzido.

Fonte das figuras: arquivos do curso.



Cabe a escola e aos educadores modificarem sua postura social, auxiliando
no processo da educagao antirracista, combatendo o preconceito imbricado
em nossa sociedade. Preparar o ambiente escolar como um todo e, também, a
sala de aula para que todos se sintam representados e valorizados, de igual para

igual, conforme a professora Tanise Miiller Ramos, 2014:

“Posturas e linguagens, discursos e conceitos etnocentrados e
perpetuados, ao longo da histéria, na escola vivem, hoje um
tempo de crise, pois sdo problematizados quando se pensa na
construgdo de uma escola de qualidade, capaz de garantir o di-
reito de todos a educagio. Assim o maior avango proporcionado
pela Lei n® 10639 pode ser visto como nascimento de uma nova
demanda pedagégica: resignificar a organizagio da escola con-
temporanea, transformando (e talvez reinventando) seus modos

de conhecer, saber, sentir, viver.”.

Ha um tempo, assuntos referentes aos temas de africanidades, muitas ve-
zes, nem eram abordados pelo professor, até mesmo porque os livros didaticos
faziam pouquissimas referéncias ao tema ou, entdo, abordavam a questao su-
perficialmente. Hoje, apds dez anos da institui¢ao da Lei 10.639, que tornou
obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas
de ensino Fundamental e Médio, percebe-se que existem articulaces de pro-
fessores e colaboradores nas escolas. Esses esforcos buscam adequar o ambiente
escolar as normas vigentes ao promover uma educagao que reconhega e valorize
as origens e a diversidade do povo brasileiro.

Penso que para a efetivagio dessa legislagdo, faz-se necessario que nio
somente os educadores isolados mas que toda a rede escolar trace objetivos e
metas em comum. Juntos, a comunidade escolar podera assegurar sucesso na
promogao da igualdade racial dentro das escolas, possibilitando a extensao para
toda a sociedade, para acabar com as diversas formas de preconceito racial que
presenciamos pelos noticiarios, no préprio bairro e até mesmo nas salas de
aula, diariamente. Dessa forma, as agdes de todos os educadores darao vida a
Lei 10.639, transformando as palavras no papel em agoes assertivas e afirma-

tivas.



A escola deve ser lugar de construgio, nao s6 de conhecimentos, mas,
também, de identidade, de valores e de afetos. Esses elementos devem permitir
que o ser humano se torne um cidadao capaz de questionar, argumentar e ser
capaz de propor alternativas vidveis. Devem gerar a transformacao da socieda-
de - ser um lugar onde todos serdo tratados e valorizados de forma igual, sem
distingdo, sejam eles negros, brancos, pardos, indigenas, homossexuais e/ou

deficientes.
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Da invisibilidade a consagracao: culturas ¥
Afro-brasileira e Africana superando
preconceitos desde a mais tenra idade

Ana Paula R. Medeiros?

RESUMO: Esse artigo pretende dar visibilidade as ideias acerca da racialidade
que as trazem consigo desde bem pequenas. A partir da oferta e exploragao de
bonecas negras em sala de aula, buscou-se propor repertério positivado refe-
rente as culturas Africana e Afro-brasileira através de propostas pedagégicas
significativas.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Racialidade. Investigagao. Educacao An-

tirracista.

A atividade que deu origem a este texto foi desenvolvida no primeiro se-
mestre de 2014, em Pelotas, junto a uma turma de nivel B da educagio infantil,
composta por 16 criangas - 7 meninos e 9 meninas — entre cinco e seis anos de
idade. Destes, 4 alunos sao negros.

Eu, a professora e pesquisadora, sou negra.

Este artigo surgiu a partir da (re)leitura da atividade pratica realizada no
médulo 1V do curso UNIAFRO/UFRGS, agora intitulada: “Da invisibilidade a
consagragao: culturas Afro-brasileira e Africana superando preconceitos desde
a mais tenra idade...”. Particularmente, a intengdo ¢é enriquecer a discussao
acerca do processo que enfoca a vivéncia do negro no ambiente escolar enquan-
to um corpo estranho.

Num primeiro momento, apresento uma breve retomada teérica sobre o
tema para, em seguida, apresentar e analisar trechos das entrevistas realizadas

com as criangas a partir da observagao das bonecas negras.

1 Pedagoga. Especialista em Educagio e Turismo. Professora na Rede Municipal/Estadual de Pelotas, RS; atuando
na Educagdo Infantil Nivel B.



88 Busco trabalhar uma pritica pedagégica efetiva, tendo em vista uma edu-
cagao antirracista que promova a desconstrucao do preconceito e, a0 mesmo
tempo, ressigniﬁque a histéria do povo negro.

Considero tal prética de suma importancia, ja que situagdes de racismo
e seus efeitos sdo perceptiveis no interior da escola e também fora dela. Tais
questbes requerem ainda bastante pesquisa € uma incessante busca teérica que
seja capaz de dar suporte para as (re)descobertas que realizamos ao longo de
nossas vidas enquanto profissionais comprometidos.

Nesse sentido, ¢ necessario reconhecer que vivemos em uma sociedade
capitalista, onde o processo de organizagao do trabalho escolar sofre conse-
quéncias desse sistema, por conseguinte, subdividindo e classificando seus edu-
candos numa relagao antagbnica, hierdrquica e etnocéntrica, que favorece uma
determinada cultura em detrimento de outras.

Porém, cabe ao professor rever sua proposta de trabalho de modo a —
inclusive — reconhecer e romper com elementos dissonantes no curriculo da

Escola, a exemplo de Brandao (2010):

“A crianca discriminada, rejeitada pelos colegas por causa da
cor escura de sua pele, de seu cabelo crespo, precisa ser ouvi-
da e acolhida, a0 mesmo tempo em que atividades pedagdgicas
precisam ser desenvolvidas para tratar do assunto com todas as
criangas. O néo silenciamento em situagdes de discriminagio ra-
cial e outras informa para todos, adultos e criangas, que essas
atitudes s3o inadmissiveis quando se acredita em uma educagio
humanitéria e de respeito a diversidade. As dimensées do cuidar
e educar nos permitem compreender a importancia das intera-
¢Oes positivas entre educadoras e criangas. Relagdes pautadas em
tratamentos desiguais podem gerar danos irreparaveis a consti-
tuicdo da identidade das criangas, bem como comprometer sua
trajetéria educacional”. BRANDAO, P 2010, p- 20.

De certa forma, ja tendo superado o momento histérico em que a in-
tervengao do Estado, através de politicas publicas, excluiu institucionalmente
o negro da escola, as politicas afirmativas atualmente oportunizam uma reor-

ganizagao do sistema educacional, objetivando uma educagao que prima pela



igualdade racial no 4mbito escolar e que busca superar a légica impregnada de
subjugacao (inferiorizagao) da cultura negra na escola.

Na contemporaneidade, o padriao de beleza imp&e um corpo esguio,
criancas de cabelos lisos, loiras, olhos azuis etc. Esse é o referencial de encanto
que se tem. Quem ndo se encaixa nesse padrao acaba sendo rotulado como feio,
sujo, “cabelo duro”, “pobre”, “negrdo”, “macaco”, etc. - um corpo estranho. Dessa
maneira, criangas sao insufladas, desde pequeninas, a chegarem a escola com
uma série de preconceitos.

Essa situagdo pode ser distante para muitos, mas para muitos outros ¢ a
pura realidade e nos faz refletir sobre o peso de uma crianga ter de suportar
toda uma gama de preconceitos de forma solitdria e (in)consciente, visto esta-
rem inseridas nos arranjos sociais e culturais do mundo que as cerca.

Assim, sdo varios os sujeitos e os fatores que interferem negativamente no
processo da constituigao da cultura negra na crianga, que a fazem reproduzir
modelos de ordem social, histérica, politica, cultural e educacional, na maioria
das vezes sem que haja uma interferéncia positiva nesse processo.

Essa influéncia negativa seguramente inviabiliza uma outra percepgio so-
bre as pessoas negras, sua cultura ¢/ou sua vivéncia. Bem como, impede a pro-
mog¢ao da autoestima nas criangas e enfraquece o relacionamento construtivo
entre as criangas negras e nao negras. Essa influéncia negativa ocorre, funda-
mentalmente, quando a pertenga é focada para outra etnia, carregando um
compromisso de quase-supremacia da cultura branca de uma sociedade, que se
vé como uma democracia racial mas que, efetivamente, ainda ¢ racista (racismo

velado).

Boneca Bebé

Tudo comegou quando, na hora do brinquedo livre, duas alunas (brancas)
repudiaram uma boneca negra (Figura 1). Essas alunas faziam um jogo de -em-
purra-empurra- nao queriam a boneca. Anteriormente, na sala de aula, nao
existiam bonecas. Entdo, resolvi conversar mais de pertinho com as criangas
para tentar compreender o porqué dessa situacao e, a partir dai, ver que enca-
minhamentos seriam tomados para positivarmos o negro, sua cultura e tradi-

¢oes no ambiente escolar.



Figura 1 - Boneca negra apresentada as criancas na hora do brinquedo.

Fonte: acervo da pcsquisa.

Desde a Educagao Infantil, as criangas se deparam com a diversidade no
ambiente escolar e, a partir dos primeiros encontros, nés, Professores, ja pode-
mos perceber a forma como elas se comunicam, através dos seus gestos, olha-
res e, fundamentalmente, através das suas acoes, assim as criangas comegam a
moldar suas concepgoes de mundo. A partir desses eventos, decidi iniciar o ano
letivo dando os primeiros passos para adequar o curriculo para o cumprimento
da Lei n® 10.639%, de 9 de janeiro de 2003, sobretudo, quanto a proposigio de
atividades praticas.

De maneira geral, nés, profissionais da area da Educagdo, acreditamos
que o comportamento do ser humano estd intimamente relacionado as acoes
que o individuo, ou mesmo um grupo social, pratica e, também, que o com-
portamento do individuo é formado, tanto pela carga hereditiria quanto pela
influéncia do meio, Assim, a partir dessas crengas, teremos a oportunidade de
contribuir para que nossos alunos se tornem cidadaos capazes de positivar cada
vez mais a Negritude.

Alguns autores afirmam que, até os cinco anos de idade (Piaget amplia

este tempo: dos oito aos dez anos de idade), a crianca forma sua personalidade:

2 Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003: altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
¢ bases da educagio nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro Brasileira”, e d4 outras providéncias.



carater, temperamento, ética, cultura, expectativas, papéis sociais, experiéncias
e, fundamentalmente, a forma de agir. Assim, retomando os eventos envol-
vendo as duas meninas que nao quiseram brincar com a boneca Negra, po-
derfamos afirmar que essas estio se conhecendo e que possivelmente querem
imitar uma a outra sao influéncias e estimulos que podem alterar padrdes de
comportamentos evidenciados até entdo. Assim sao as relagdes sociais que se

estabelecem agora e ao longo da vida, conforme notamos:

«

. 0 desenvolvimento humano é, em qualquer momento, um produ-
to da interagdo continua da hereditariedade ¢ da influéncia do meio”.

(Portal da Educacio, 2013)

Antes de iniciar a proposta com todo o grupo, chamei em separado as
duas meninas envolvidas no contflito, para retomar a conversa sobre a boneca
negra e mostrei mais uma boneca: uma boneca negra que espicha, de fato, um

marcador-de-pagina (Figura 2).

Figura 2 - Boneca negra, marcador-de-pagina.

Fonte: acervo da pesquisa.

A partir de entdo, realizaram-se os questionamentos de modo individua-
lizado com as criancas, em forma de entrevistas semiestruturadas, as vezes,
algumas questGes eram realizadas com alguns alunos, mas nao com outros — de

acordo com as respostas que surgiam, exemplo:



92 Professora: qual das duas é a mais bonita?

Aluna 1: a grande (Boneca Bebé)

Aluna 2: a primeira (Boneca Bebé)

Professora: tem em casa uma boneca parecida?

Aluna 2: ndo. Tenho uma pequena e uma grande; Tenho vdrias; Tenho
uma da Cinderela, que tem um cheiro de morango e, também, tenho

uma Barbie; uma fada, a noiva e a que anda de bicicleta.

Professora: qual a diferenga entre as Bonecas?
Aluna 1: a roupa nao ¢ igual.

Aluna 2: ndo tem o mesmo penteado; a mesma roupa.

Em seguida, realizei entrevistas com todos os alunos, que duraram dois
dias. Durante esse periodo, as bonecas permaneceram a disposigao do grupo
para que pudessem interagir (Figura 3). Registraram-se aqui apenas as falas
consideradas mais significativas, onde mais aparecem as questoes de racialida-

de.

Figura 3 - Aluno segurando a boneca negra marcador de pagina.

Fonte: acervo da pCSqUiSEl,

A principio, a conversa seria na hora da rodinha, mas como as criangas

comegaram a repetir as respostas de outros Colegas, criou-se uma outra dinA-



mica em que eram chamados individualmente e iam falando o que percebiam
a0 pegarem a boneca de pano (marcador-de-pagina). Desta maneira, apenas as
Alunas 1 e 2 foram questionadas sobre a boneca bebé.

Dando continuidade, percebemos que algumas das respostas dadas pelas

Alunas 1 e 2 sdo repetidas pelos colegas, mas, desta vez, de forma mais enfatica

N

e negativa quanto ao cabelo e positiva em relagao a roupa. Sao perceptiveis
os momentos de invisibilidade da cultura negra, assim como as situacoes de
discriminagao. Oportunamente, as criangas também demonstravam seus pos-
tulados perante a cultura do embranquecimento e inferiorizagao da negritude
ao manusearem a boneca, conforme pode ser visualizado no didlogo transcrito
no Quadro 1.

Quadro 1 - Dialogo com as criangas.

Professora: o que tu achas desta Boneca?
Aluno 3: nada.

Professora: ela ¢ feia ou bonita?

Aluno 3: bonita.

Professora: entdo, onde ela ¢ feia?

Aluno 3: cabelo.

Professora: ¢ o que mais? Fala...

Aluno 3: [ficou calado].

Professora: que parte seria mais (bonita)?
Aluno 4: roupa.

Professora: que parte seria menos bonita (feia)?
Aluno 4: cabelo.

Professora: quais cuidados terias com a Boneca Bebé?

Aluno 4: daria mamd, fazer ela dormir e se alimentar.

Fonte: elaborado pela autora.



Certamente, essa investigagao foi-nos dando pistas de como as criancas
vao reproduzindo o preconceito — é perceptivel na fala dos Alunos 3 e 4 a
relagao do cabelo com a feiura, a negatividade do fenétipo do negro em contra-
posigao ao belo que diz respeito ao externo - a roupa. Suas falas homologam a

branquitude como apreciavel, conforme trechos transcritos no Quadro 2.

“... estados brasileiros apresentam-se como um dos espacos em
que essa celebragio é possivel. Serd que ela também ¢ possivel na

escola?” (GOMES, 2003).

Quadro 2 - dialogo com as criangas.

Professora: o que achas desta boneca?
Aluna 5: ¢ legal.
Professora: tens parecidas em casa?

Aluna 5: ndo. Eu tenho uma “Milia” O cabelo é.

Professora: Milli?

Aluna 5: nao.

Professora: ah! Emilia. Do que mais gostaste, na boneca?
Aluna 5: eu gostei da flor. [enfeite da roupa]
Professora: achas ela parecida contigo?

Aluna 5: sim, ndo sei por qué.

Professora: o que achas desta boneca?

Aluna 6: bonita porque ela estica e tem uma florzinha.
Professora: ela é parecida contigo?

Aluna 6: ndo, eu ndo sou de esticar.

Professora: tens alguma boneca parecida?

Aluna 6: tenho, é uma boneca escabelada, ela veio com Chiquinha e é

parecida porque tem essas coisinhas. [migangas no final das trancinhas. |

Fonte: elaborado pela autora.



E s6 nos remetermos as convencdes, valores e significacbes que a socieda-
de preconceituosa nos impde e fica facil compreender a relagao que aconteceu
(e.g. trangas lindas X escabelada). A l6gica no pensamento da Aluna 6 revela
que ainda vivemos num territério que impoe o dominio de uma légica simbé-
lica, que dita as exigéncias da beleza ideal, bem como as exigéncias do mundo
branco/europeu.

Um dos aspectos mais observados pelas criangas foi o cabelo das bonecas.
O cabelo da boneca de pano foi muito rejeitado, conforme podemos observar

no didlogo transcrito no Quadro 3:

“O significado social do cabelo era uma riqueza para o africano.
Dessa forma, os aspectos estéticos assumiam um lugar de impor-
tancia na vida cultural das diferentes etnias. Varias comunidades
da Africa Ocidental admiravam a mulher de cabeca delicada com
cabelos anelados e grossos. Esse padrdo estético demonstrava
forca, poder de multiplicacdo, prosperidade e a possibilidade
de parir criangas saudéveis... A forga simbélica do cabelo para
os africanos continua de maneira recriada e ressignificada entre
nés, seus descendentes. Ela pode ser vista nas praticas cotidianas
e nas intervengdes estéticas desenvolvidas pelas cabeleireiras e
cabeleireiros étnicos, pelas trancadeiras em domicilio, pela fa-
milia negra que corta e penteia o cabelo da menina e do menino.
Pode ser vista também nas trangas, nos dreads e penteados usa-
dos pela juventude negra e branca. Se no processo da escravidao
0 negro nao encontrava no seu cotidiano um lugar, quer fosse
publico ou privado, para celebrar o cabelo como se fazia na Afri-
ca, no mundo contemporéaneo alguns espagos foram construidos
para atender a essa prética cultural. Os saldes étnicos espalhados
pelas mais diferentes cidades e estados brasileiros apresentam-se
como um dos espagos em que essa celebracao é possivel. Serd

que ela também ¢é possivel na escola? (GOMES, 2003.)



Quadro 3 - Dialogo com criangas.

Professora: o que achas desta boneca?

Aluno 7: cortaram ela toda, ficou separada. E feia porque ndo gosto
da cor dela.

Professora: e qual é a cor dela?

Aluno 7: ela td usando preto.

Professora: e tu achas que a Professora é parecida com ela?
Aluno 7: ndao.

Professora: e tu sabias que eu sou Negra que nem ela?
Aluno?7: nao é.

Professora: ¢ se eu te lembrar de que a Professora é uma pessoa negra,

vais gostar de mim?
Aluno 7: sim.

Professora: serd que ndo podemos gostar de uma pessoa porque é ne-
gra?

Aluno 7: ndo sei. [aluno ficou nervoso, puxava a boneca, o tempo

todo]

Professora: o que achas desta boneca?

Aluna 8: bonita por causa disso que ela usa. [enfeite da roupa]
Professora: o que mais podes dizer?

Aluna 8: ela é igual a ti.

Professora: mas parecida no qué?

Aluna 8: a cara.

Professora: mas eu ndo tenho cara de guriazinha.

Aluna 8: a roupa é igua] a tua. Tu td de vermelho, e ela também.
Professora: mas eu ndo tenho cabelo comprido.

Aluna 8: mas td mais parecido com o teu.

Professora: mas eu ndo tenho tranga.

Aluna 8: mas se tu fores no cabeleireiro e ele fizer um penteado como

o dela.

Fonte: elaborado pela autora.



Os olhares das criangas perante as bonecas acabaram sendo muitas vezes
mais reveladores que suas falas (Figura 1). Alguns olhavam com certo ar de
repudio, mas nao se encorajavam a falar. O preconceito com que convivemos
¢ marcante, a ponto de fazer com que as criangas se desfagam da boneca negra
de maneiras inimaginaveis.

A ideia de ter trangas equivale a nao ter um cabelo bonito. Apenas uma
crianca estabeleceu relages entre a etnia da boneca de pano e da professora,
chegando, inclusive, a afirmar que se [a professora] trangasse seus cabelos fica-

ria mais parecida [com a boneca de pano].

Figura 1 - Aluna em contato com a boneca de pano.

Fonte: acervo d() curso.

A discriminagdo racial ainda é muito forte em nossa sociedade e preci-
samos construir meios para que a luta do Movimento Negro se efetive, tanto

quanto a implementacao da Lei 10.639/03:

“Os conceitos de negro e de branco tém um fundamento et-
no-semantico, politico e ideoldgico, mas nio um contetdo
biolégico. Politicamente, os que atuam nos movimentos negros

organizados qualificam como negra qualquer pessoa que tenha



98 essa aparéncia. E uma qualificagao politica que se aproxima da
defini¢do norte-americana. Nos EUA nio existe pardo, mulato
ou mestico e qualquer descendente de negro pode simplesmente
se apresentar como negro. Portanto, por mais que tenha uma
aparéncia de branco, a pessoa pode se declarar como negro”
(MUNANGA, 2004).

N6s educadores temos pela frente uma drdua tarefa no sentido de traba-
lhar a identidade étnico-racial com nossos alunos negros e nao negros, auxilian-
do-o0s a perceberem o respeito e a valorizagao da cultura negra - sobretudo, ao
considerarmos a histérica tradicao de branqueamento em nosso pais. Muitos
negros costumam se autodenominarem como morenos, como se buscassem

um entre-lugar na sociedade:

“Como podemos observar, os desafios sao muitos, mas hd
indicadores que sinalizam esforgos, em muitos contextos es-
colares, que tem visdo a construgao de uma identidade negra
positiva que colabore para que a cultura dos afrodescendentes
seja reconhecida, abordada e valorizada como parte das identi-
dades culturais que constituem o Brasil e o Rio Grande do Sul”

(RS NEGRO, s/d, p. 19).

A partir de todo esse legado, trazido a tona pelos alunos, iniciei uma
proposta pedagégica que objetivava positivar a negritude, no decorrer do ano
letivo. Esse projeto chamou-se: Tributo aos Ancestrais, que incluia as seguintes

atividades/eventos:

I. LEITURA COM A FAMILIA: escola, pais e filhos, histdrias relacio-
nadas ds culturas afro-brasileira e africana, oportunizando um outro olhar

para a Cultura Afro;

I1. VERNISSAGE: exposigdo de trabalhos sobre as histdrias africanas e

cﬁo-brasi]eiras, que valorizam a cultura do povo negro, construida ao Iongo

do tempo (Figuras 2, 3 e 4);



Figura 2 - Registro grafico da aluna Marina Costa. 99

Figura 3 - Registro grafico da aluna Erika Nunes.

Figura 4 - Acervo literario exibido na exposicao.

Fonte das figuras: acervo da pesquisa.



HI. CHOCALHOS: inspirados no instrumento musical xic-tic (ganzd),
de sonoridade leve e precisa. Os chocalhos foram cor}feccionados com garrafas

pet, migangas e fita adesiva colorida (Figura 6);

1V. CANQ/IO DE GUINE—BISSAU: na ]fngua nativa “KIN KIKUM-
PU KATCHU KU NA BUA”, a mtsica qfricana chegando em nosso territdrio;

V. DANCA: adaptagdo da misica e coreografia de origem Afro, a partir

de vdrios videos oferecidos no YouTube;

VI. VESTIMENTA: com base no African Textiles: looms, weaving and
design, as confecgoes foram inspiradas nos padrées téxteis empregados no dia a

dia e em eventos especiais (Figura 5);

Figura 5 - Semana da Educacao - Alunos com vestes e colares, portando

chocalhos, aguardando a sua apresentagao de miisica e danga, na Escola.

Fonte: acervo da pesquisa.

VII. COLARES: inspirados na moda de Angola e confeccionados a partir
de sementes (ou imitagbes) e missangas, criamos acessorios leves e coloridos

(Figura 5);
VIII. PULSEIRAS: inspirados na Cultura Africana, trangamos pulseiras

de linha colorida especial, a quatro maos (Figura 5);

IX. OBRAS DE ARTE: empregando bandejas recicladas de poliestileno
como bastidores, os alunos recriaram simbolos africanos, a partir da técnica de

autorrelevo com cola 3D (Figura 6); e



Figura 6 - Quadros reciclados feitos de bandejas de poliestileno, emoldurados.

Fonte: acervo da pcsquisa.

X. VISITA A CHARQUEADA SAO]OAO: uma vivéncia da histéria do
séc XIX, onde os Negros escravizados produziam a maior parte do charque
consumido no Brasil Colonial e Imperial - base da alimentagdo da economia

escravagista destes periodos (Figura 7).

Figura 7 - Parte do grupo de alunos, acompanhados da Prof®. Ana,

na visita a Charqueada Sao Joao.

Fonte: acervo da pesquisa.



Nas consideragdes finais, teceremos algumas ideias relacionadas a supera-
¢ao do preconceito, que ndo se esgota aqui, € que sao questoes para investiga-
¢oes complementares mais aprofundadas.

Desde o inicio das entrevistas, percebemos o comportamento das criangas
a partir das suas agoes, olhares e gestos. Inicialmente, percebemos nas mesmas
uma carga de postulados preconceituosos sobre a cultura negra, mas com o
tempo, elas desbravaram o caminho da ressignificagao. Neste sentido, avaliamos
que nossas mediagoes foram instrumentais para a positivacao da negritude nes-
ses alunos. Sugerimos que o conjunto de imagens empregados nesse trabalho
também possa refletir tal alegria e sensibilizagao produzidas pelas diversas ati-
vidades praticas propostas pelo Projeto, que em dltima anélise, quer resgatar
a identidade cultural - envolvendo positivamente as criangas com a cultura, as
tradigoes e a real valorizacio étnico-racial dos afrodescendentes.

O ambiente escolar dessas criangas foi sendo positivado cada vez mais.
Os alunos manifestavam, a todo instante, que gostariam de (re)descobrir as
vivéncias dos nossos ancestrais, de forma lidica e prazerosa. Essa motivacao
culminou com a apresentagao da turma na Semana da Educagao da Escola.
Com as nossas vestes e enfeites, dangamos, tocamos os chocalhos e cantamos —
momentos mais do que significativos para uma Educagao Antirracista.

Por fim, gostaria de rememorar que o Projeto Tributo aos Ancestrais, além
de todo o trabalho reflexivo empenhado na investigagao das primeiras ideias e
agdes que as criangas tinham sobre o negro e sua cultura, demonstrou ter um
grande potencial como ferramenta para superar, nao s6 a invisibilidade do ne-
gro mas, também, os respectivos preconceitos - lutar pela igualdade racial. Em
ltima anélise, o Projeto Tributo aos Ancestrais produziu a positivagao das Cul-
turas Afro-Brasileira e Africana ao promover a transformacao de “UM CORPO
ESTRANHO” em “UM CORPO VALORIZADO”.
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Racismo hoje: uma questéo legal? S

Danielli Brondani Severo?

RESUMO: O presente texto apresenta excertos de entrevistas realizadas junto
a pessoas idosas negras por alunas de uma turma de primeiro ano do ensino
médio — Modalidade Normal — de uma escola estadual da cidade de Rosario
do Sul. O objetivo principal da proposta foi conhecer mais sobre os processos
de escolarizacao da populagao negra em tempos passados e a comparacao com
os processos na atualidade.

Palavras-chave: Negros Idosos. Escolarizagao. Preconceito.

Introducao

Nao se podem aniquilar as ricas e diversificadas contribui¢oes da cultura
negra na nossa sociedade. Neste sentido, ¢ de extrema importancia questionar
e dialogar para entender as questoes étnico-raciais dentro do contexto histéri-
co e social. Este trabalho é um relato de um exercicio prético, produzido por
um grupo de alunas normalistas, de uma escola estadual de Ensino Médio, do
municipio de Rosario do Sul, Rio Grande do Sul. A essas alunas propusemos a
realizacdo de um conjunto de entrevistas com pessoas idosas negras da comu-
nidade local, na familiar e/ou na escola. Entre outros resultados, esse exercicio
ofereceu as alunas uma melhor compreensao das questdes sociais, permeadas
de preconceito racial, que elas irdo enfrentar no ambiente escolar, enquanto
educadoras.

A afrodescendéncia deve ser respeitada por todos, em qualquer 4mbito da

sociedade e, possivelmente, a solugao para o fim do preconceito, consequen-

1 Graduada em Letras/Espanhol — URCAMP. Especialista em Midias na Educagiao — UFSM. Professora da Rede
Estadual de Rosario do Sul/RS.



temente, a valorizacao das qualidades e caracteristicas da cultura negra, esteja
na proépria escola - partindo de dentro das salas de aulas, a partir do debate
e outros féruns de discussao. Desta maneira, estabeleceremos a formacao da
opinido critica nas criangas e, posteriormente, impactando as familias. Trata-se

de uma realidade que precisa ser mudada.

Embasamento tedrico

Falar da escolarizagao da populacio negra ¢, a um sé tempo, reconhecer
a mudanca dos tempos: se hoje encontramos alunos e alunas negras nos bancos
da sala de aula, nem sempre foi assim. Teve até mesmo um periodo em que a
escola estava, legalmente, interditada aos negros.

No intuito de conhecer melhor essas mudangas e os efeitos por elas pro-
duzidos, foi solicitado a um grupo de alunas do primeiro ano do Ensino Médio
(Modalidade Normal) de uma escola publica estadual no municipio de Roséario
do Sul, Rio Grande do Sul, que realizassem entrevistas com pessoas negras

idosas, que conheciam. Assim:

Reconhecer as africanidades em sala de aula significa, portanto,
reorganizar a ambiéncia escolar, criando canais de visibilidade
para a histéria e cultura negra. Significa indagar a vida cotidiana,
desapegando-se dos esquemas tinicos europeus com os quais es-
tamos habituados a enxergar o mundo (RAMOS, 2013).

Partindo desse pressuposto, é que se percebeu a importancia de intera-
gir com a sociedade e, mais precisamente, escutar as pessoas que vivenciam
o preconceito; saber de suas angistias e anseios; seus medos e frustracoes e,
principalmente, identificar suas conquistas durante todos esses séculos de pre-
conceito e rejeigao.

Os entrevistados formavam um grupo bastante diversificado, variando de
30 a 80 anos de idade, com somente algumas pessoas idosas negras e familiares
das alunas do Curso Normal. O teor das respostas foram igualmente diversi-
ficadas, mas todos vivenciaram o preconceito nos anos anteriores, principal-

mente quando nao havia amparo legal contra a descriminagao racial. Muitos



relataram que, hoje em dia, ainda ha preconceito, mas nio como em décadas 107

passadas. Um senhor de 75 anos nos disse:

“Eu acho que as pessoas negras nio sofrem tanto preconceito
hoje em dia por causa das leis. Pessoas que sdo preconceituosas:
até pode(m) ndo falar por causa da puni¢io da lei, mas pensam!
Hoje, as pessoas respeitam mais, nao porque realmente respei-
tam do fundo do coragio, mas, sim, por causa da lei! E sem falar
que no meu tempo, Nao tinha ninguém para quem a gente podia

pedir ajuda.”.

Essa fala foi uma das que mais nos chamou atengdo, justamente por afir-
mar que diminuigéo na manifestagéo do preconceito tem mais a ver com puni-

¢ao do que com a mudanca de mentalidade e outra fala segue:

“Os tempos mudaram, quando eu era pequeno era chamado de

“maCaCO” «

negrinho” e ndo tinha como me defender. Mas hoje,
gragas a Deus, tem o “férum”, para qualquer coisa que a gente

denunciar”.

E verdade que nos dias de hoje o preconceito nao é mais como antigamen-
te, em que as pessoas eram excluidas e marginalizadas, sem nenhum amparo
legal. Porém, nao podemos negar que, apesar da existéncia de legislagao e pu-
nigdes apropriadas, as praticas de discriminagio racial e racismo ainda estao

presentes em nossa sociedade. Para Munanga:

“...a identidade ¢ uma realidade sempre presente em todas as
sociedades humanas. Qualquer grupo humano, através do seu
sistema axiolégico sempre selecionou alguns aspectos pertinen-
tes de sua cultura para definir-se em contraposicao ao alheio. A
definigao de si (autodefini¢io) e a definigao dos outros (iden-
tidade atribuida) tém fungdes conhecidas: a defesa da unidade
do grupo, a protegao do territério contra inimigos externos, as
manipulagées ideoldgicas por interesses econémicos, politicos,
psicolégicos, etc.” (MUNANGA, 1994, p. 177-178).



As alunas que realizaram as entrevistas sentiram o preconceito em todas
as respostas que lhes foram dadas: a resisténcia em se autoidentificar enquanto
negro, a desvalorizagao da cultura negra e, ainda, a exclusao escolar. Para mui-
tos, o respeito e o acesso as escolas, universidades e concursos publicos e/ou
processos seletivos que existem nos dias de hoje, foi “imposto” através das leis
nacionais, e nao pela simples percepgao da contribuigao do negro na formagao

social, cultural e histérica do Brasil.

Metodologia

As atividades aconteceram na sala de aula de uma turma de Ensino Médio,
na modalidade Curso Normal. A professora regente organizou um debate sobre
as questoes étnico-raciais e o preconceito que estiao presentes na sociedade e
também na escola. Os debates entre as alunas aconteciam sempre com o acom-
panhamento e orientagao da professora.

Inicialmente, as estudantes fizeram as entrevistas com as pessoas idosas
negras da sua comunidade e, também, com as pessoas negras da escola. Em pa-
ralelo, eles pesquisaram e debateram em aula os beneficios e contribui¢des que
a cultura negra agregou a sociedade brasileira. Assim, essas alunas ampliaram
seus conhecimentos, aprenderam a fazer buscas sobre suas raizes; suas origens.
A partir da busca por informagdes sobre a cultura negra e as respostas dos
entrevistados, realizaram-se os debates em sala de aula. Essa proposta envolveu
muito as estudantes, que, desta maneira, despertaram seus interesses € curio-

sidades sobre a questdo racial e a cultura negra.

Discussao dos dados

As alunas envolvidas corresponderam positivamente as expectativas esta-
belecidas nessa proposta. A grande maioria demonstrou interesse em partici-
par das atividades e, como resultado, demonstraram um aprendizado signifi-
cativo sobre as questdes étnico-raciais, ao expor suas ideias e pontos de vista,
bem como descobriram como relacionar o preconceito aos assuntos e fatos

histérico-sociais; proporcionou multiplas experiéncias envolvendo a pratica de



pesquisa social, contribuindo para a formagao humana das alunas. Também, 109
o conjunto dessas vivéncias ofereceu outras habilidades e competéncias, en-
volvendo e exercicio do pensamento critico e reflexivo, facilitando a elas um
potencial académico maior para participar de eventos tematicos (palestras, se-

minarios, feiras etc.).

Conclusoes

Sobre as informagdes contidas nas entrevistas em si, chegamos a conclu-
sdo de que o respeito foi imposto gragas as leis e, sobretudo, a Constituigao
Federal de 1988, na qual se afirma que o racismo ¢ crime inafiangavel, o que faz
as pessoas pensarem muito bem antes de ofender a origem étnica de alguém.

Por outro lado, ficamos com um questionamento em aberto: Por que teve
que ser assim? Por que as pessoas nao se respeitam, sem que a legislacao faga
jus? Como disse um dos senhores que respondeu a entrevista: “algumas pessoas

nao respeitam os outros por caréter, por educagao, ‘de coracao™.
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Como eu me vejo, m
COmMO 0S outros me veem

Denise Curie Lara da Silva?®

RESUMO: O presente texto apresenta o relato de atividades realizadas junto
a uma turma de 2° ano do Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental de uma Es-
cola Municipal de Porto Alegre, Rio Grande do Sul. A tematica da identidade e
pertenga racial permeou as discussoes em sala de aula, culminando na produ-
ao de registros alegres e repleto de cores — cores de peles — produzidos pelos
alunos e expostos na sala de aula

Palavras-chave: Identidade. Corpo. Criangas. Cor de pele.

Falar de identidade é também falar de corpo. De como eu me vejo. E
como os outros me percebem como sujeito.

No ano de 2014, iniciamos um projeto de trabalho sobre identidade em
parceria com as familias dos alunos. No dia 21 de margo — Dia Internacional
Contra a Discriminagao Racial —, fizemos uma reflexao sobre discriminacao
racial e os conceitos de raca e etnia.

Primeiramente, problematizamos as questes em sala de aula, fazendo
uma breve apresentacao explicativa sobre o motivo desta comemoragio no
mundo inteiro. Como resposta, surgiram muitas contribui¢oes das criangas, na
medida em que compartilhavam seu conhecimento sobre o tema.

Como tarefa de casa, propus que cada aluno realizasse uma atividade jun-
to as suas familias, na qual tivessem que pensar e escrever, para cada letra da
palavra DISCRIMINAGCAO, uma palavra que lhes remetessem ao tema. De-
pois, deveriam recortar e colar fotos de rostos de pessoas de todas as etnias,

celebrando assim as nossas diferencas.

1 Pedagoga. Especialista em Educagdo para a Diversidade. Professora da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS.



As palavras que mais se repetiram foram: respeito, igualdade, desigual-
dade, negro, identidade, acao, miséria, dor, solidariedade, sociedade, crime,
inclusao, diferengas, amor e 6dio.

Num terceiro momento, de volta a sala de aula, fizemos o contorno dos
bragos dos alunos e, depois, cada um se pintou, como se via.

Esta atividade deflagrou alguns constrangimentos, sobretudo, por parte
de alunos que sao negros, mas que nao se reconhecem como tal. Infelizmente,
essa ¢ uma situagao ainda muito comum nas escolas - os alunos ficam a procura
do famoso “lapis cor de pele”.

Mediar era preciso, pois a intervengao do professor ¢ fundamental. Dessa
maneira, procurei, a partir da problematizacao, fazer com que todas as criangas
se observassem para que pudessem se ver; se (re)encontrar; se revelar.

Sendo negra, professora e tendo sido, antes, aluna, acumulei vivéncias que
me permitem alguns reconhecimentos sobre o que acontece na sala de aula.
Assim, coloquei-me no lugar dessas criangas, lugar este que j& ocupei um dia.
Busquei valorizar nossas origens.

Os trabalhos de pesquisa de Dornelles (2014) serviram-nos como referén-
cia. Seu trabalho trata dos modos como a midia convida as criancas a serem de
um jeito, e nao de outro. Tanto nos desenhos infantis quanto nos livros e no-
velas, Dornelles retrata situagdes do cotidiano, ja naturalizadas como lugar-co-
mum do negro no contexto brasileiro. Um exemplo disso é que “no desenho,
que nunca havia aparecido uma princesa negra, surge Tiana, mas, para a maio-
ria, ela é apenas ‘a princesa e o sapo’ - nao a princesa Tiana; em outro exemplo,
nas séries infantis de TV como o ‘Carrossel’, o Cirilo ¢ o saco de pancadas da
Maria Joaquina” (DORNELLES. 2014. p. 3).

Quando se refere ao papel do professor, Dornelles (2014) nos alerta para

a responsabilidade que temos e que disso nao podemos recuar:

O que se observa é que, por muito tempo, muitos de nds viemos
colaborando para que as criangas negras sejam produzidas como
um “ndo humano”. Talvez, pensando a si como humano essas
criangas passem a se gostar mais, se olhar com beleza, se res-
peitar mais e serem capazes de nos mostrar suas caracteristicas

individuais e humanas a partir de si (DORNELLES. 2014. p. 3).



Por fim, realizamos o desenho do corpo de cada um, retratando nossas
caracteristicas fisicas: “vestimos” nossos bonecos com a nossa primeira roupa:
a cor da pele (Figuras 1,2, 3,4,5,6,¢7).

Figura 1 - Aluna registrando colorindo figura humana.

Figura 2 - Aluno registrando colorindo figura humana.



114 Figura 3 - Aluna registrando e colorindo a figura humana.

Figura 4 - Aluno registrando e colorindo a figura humana.

Figura 5 - Aluna registrando e colorindo a figura humana.



Figura 6 - Meninos da turma com suas produgées

Figura 7 - Meninas da turma com suas produgées.

Fonte das figuras: acervo da pesquisa.

Este foi um trabalho muito bonito em que os alunos se envolveram e pude
perceber ainda que um dos meninos negros da turma, que nao gostava de se
ver assim, passou o tempo todo tentando esconder o seu desenho, alegando
que tinha que cobrir os bragos e as pernas porque “estava frio”. A tentativa
de cobrir todas as partes visiveis de seu corpo era evidéncia da necessidade de
esconder-se por se sentir diferente e do medo de nao ser aceito. O ambiente
escolar nos convida a intervir cotidianamente. Neste momento, conversamos
sobre o nosso modo de ser, nossas caracteristicas, tnicas e especiais, que re-
fletem de onde viemos e que devemos nos amar da forma como somos e nos

agradarmos disso. Estas falas eram contextualizadas a partir da ambiéncia ra-



cial que estavamos construindo em sala de aula e estavam presentes em todas as
atividades propostas.

O conceito de ambiéncia, criado por Kaercher (2006; 2010), propoe que
0 espago escolar, com seus sentidos e significagdes, nao é neutro, mas raciali-
zado. Deste modo, as imagens, as relagdes e os artefatos (como filmes, brin-
quedos, livros, dentre outros) presentes no cotidiano escolar vao construindo
representagoes acerca do que significa ser branco ou negro em nossa sociedade
e vao educando o olhar e as relages étnico-raciais que nele se desenvolvem. Em
outras palavras, podemos dizer que nosso dever maior como educadores que se
preocupam com a promogao de uma educacao antirracista é de poder oportuni-
zar e celebrar o contexto escolar na valorizagao de outra histéria do povo negro
no Brasil - uma contribuicao para aprender a pensar e refletir sobre as questoes
étnico-raciais.

E para isso que o conceito de ambiéncia racial nasce, da ideia de se criar
um ambiente em sala de aula onde a identidade negra seja positivada. Assim
dé-se vida a caminhada escolar dos nossos alunos e alunas, lembrando que a Lei
no 10.639/03 traz para a sala de aula um espago de resisténcia cultural e social
na produgio de conhecimento.

Fazer uma intervengao propositiva e adequada ndo ¢ tarefa facil. Um exem-
plo disso pode ser quando a crianga se depara com seus conflitos interiores. Ine-
vitavelmente, o aluno demonstra sentimentos que se materializam inclusive na
negacao de suas caracteristicas fisicas. Verbalizados ou ndo, frequentemente um
dos sentimentos mais fortes é o de sofrimento. Assim, deve-se retomar concei-
tos de cultura, beleza, diversidade e valorizagao do humano sao nortes mirados
ao longo de todo o ano letivo.

Para tanto, as datas como 21 de margo — Dia Internacional Contra Discri-
minagao Racial; 13 de maio — Aboli¢ao da Escravatura; e 20 de novembro — Dia
da Consciéncia Negra —, por exemplo, estdo postas como possibilidades de pon-
tuarmos essas questdes que, na realidade, devem extrapolar as marcas no calen-
dério e integrarem o cotidiano. Esses momentos formais nos auxiliam a superar
agoes pedagdgicas que naturalizam atitudes de preconceito e discriminagao.

Aprender a sua histéria ¢ um direito. Pertencer ¢ um direito. Dornelles
(2014) enfatiza a atengdo que devemos ter quanto ao processo de produgao das
subjetividades negras, de como os corpos infantis se produzem como negros.

Toda crianga quer ser amada e acolhida e, para tanto, é necessario enten-

der como elas se descrevem, a partir de seu olhar e do olhar do outro sobre si.



A visita do Sr. Raul... Contribuicées, 4
histdria, experiéncia, sentimentos, vida!

Dionara Gongalves Cavalheiro Ritta?

RESUMO: O presente texto apresenta o relato de atividades realizadas junto a
uma turma de 3° ano do Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental de uma Escola
Municipal de Porto Alegre, composta, em sua maioria, por criangas negras. A
curiosidade dos alunos, instigada a partir do livro “Menina Bonita do Lago de
Fita”, de Ana Maria Machado, somada a proposta da realizagao de uma entre-
vista junto a uma pessoa negra idosa de suas relagdes, desencadeou agoes de
pesquisa que culminaram com a visita do Sr. Raul.

Palavras-chave: Conversa. Negros. Brancos. Escola. Diversidade.

“Podemos sorrir, nada mais nos impede / Nao d4 pra fugir dessa
coisa de pele / Sentida por nés, desatando os nés/ Sabemos ago-

ra, nem tudo que é bom vem de fora.” (Jorge Aragio)

A leitura do livro Menina Bonita do Lago de Fita, de Ana Maria Machado, so-
bretudo o trecho “Artes de uma avé preta que ela tinha”, somada a proposta da
realizacdo de uma entrevista junto a uma pessoa negra idosa, de suas relagdes,
enquanto tarefa de casa, motivou os alunos a compartilharem orgulhosamente
suas descobertas com os colegas. Dos 24 alunos da turma, 17 retornaram com
a tarefa de casa concluida.

Inicialmente, cada aluno apresentou sua pesquisa para os demais colegas
e, gradativamente, os relatos nos motivaram a querer saber mais e mais. Resol-
vemos, entao, convidar 3 dos entrevistados para uma conversa em aula. Eis que,

no dia combinado, apenas um deles compareceu: o Sr. Raul (Figura 1).

1 Pedagoga. Psicopedagoga. Professora na Rede Municipal de Porto Alegre/RS.



Figura 1 - Sr. Raul: sereno, timido e de uma sabedoria incomparavel.

Fonte: acervo da pesquisa.

Para recebé-lo, nos organizamos. Cada crianga pensou em uma pergunta.
Organizamos a sala em semicirculo. No inicio, os alunos tiveram dificuldades
em saber o que perguntar, mas, 3 medida que comecamos a conversa, as ques-
toes foram surgindo (Figura 2) e, empolgados, cada um queria falar mais que o
outro. O Sr. Raul, embora muito timido, sentiu-se a vontade e com clareza e,

também, muita satisfacio em estar ali, respondeu pergunta a pergunta.

Figura 2 - Mais questionamentos: o que mais lhe incomodava na época?

Fonte: acervo da pesquisa.



Enquanto ele falava, famos observando no mapa os lugares por ele refe-
renciados. Esse foi um dos momentos mais ricos de todo o processo: a surpresa
dos alunos ao localizarem no mapa (Figuras 3 e 4) os arredores e o lugar onde
moram foi sensacional! O dedo apontava para as novas descobertas, enquanto

os olhinhos brilhavam.

Figura 3 - Localizagao do bairro Sao José no mapa de Porto Alegre.

Figura 4 - Localizagao do bairro Sao José no mapa de Porto Alegre

Fonte das figuras: acervo da pesquisa.

O Sr. Raul nos contou que nasceu em 14 de abril de 1937, em Santana do
Livramento, RS e que mora hd quarenta anos em Porto Alegre, no Morro da
Cruz. Teve que sair de Santana do Livramento porque seus pais foram trabalhar

na capital, pois, na cidade onde residia, o trabalho com a madeira estava termi-



nando. Caco, como ¢ conhecido, teve que deixar a cidade e se voltar mais uma
vez para auxiliar a familia com seu trabalho.

Ao chegar em Porto Alegre, morou na Rua Nove de Julho, bem préximo a
Av. Bento Gongalves. Anos depois, com o crescimento da cidade, toda a familia
foi empurrada para cima do Morro da Cruz, onde vivem até hoje. Tem apenas um
irmao em Porto Alegre, também morador do Bairro Sao José.

Contou-nos, também, que nao pertence a nenhuma institui¢ao ou organi-
zagao, mas que ¢ muito conhecido no lugar onde mora. Ultimamente, convida-
do pelas filhas, passou a frequentar, esporadicamente, os cultos em uma igreja
evangélica da comunidade.

Lembrou com muito prazer da sua época em Santana do Livramento, em
que frequentava o Clube Farroupilha - um clube destinado aos negros daquela
cidade e do qual seus familiares foram os fundadores. Recordou ainda que na
cidade havia um clube de negros e outro clube de brancos, bem préximos um
ao outro. Os negros nao podiam entrar no clube dos brancos, o clube Cruzeiro
do Sul, e que as pessoas que frequentavam esse clube eram pessoas de posses -
nao era qualquer um que entrava neste lugar.

No Clube Farroupilha as pessoas eram muito humildes, a maioria traba-
lhadores e assalariados, mas nem por isso deixavam de se divertir e aproveitar
as festas: Carnaval, Festa de escolha da Rainha do Carnaval, Jantar Baile para
a escolha da Mais Bela Negra da cidade, entre outros eventos. Muitas eram as
atividades que envolviam a comunidade negra do lugar e faziam difundir um
pouco da cultura negra. E a familia de seu Raul, por vérias vezes, esteve a frente
da diretoria do clube.

Segundo Henriques (2003), o territério define-se por isso, pela relagio
que sustenta com a histéria, e que se exprime nao s6 na presenca dos espiritos
dos antepassados, mas pela acumulagao de sinais e de marcadores, uns criados
pela natureza e reinterpretados pelos homens, os outros provindos do imagina-
rio do individuo e da sua sociedade.

Neste aspecto, é importante refletir sobre o territério por ser este consti-
tuido de incertezas, de tensao constante, entre unidade, igualdade/desigualda-
de, diversidade. A partir do relato do senhor Raul, nos certificamos, mais uma,
que estamos imersos em um mundo onde impera a diferenga, estabelecendo
padroes de normalidade que exclui, que compde normas padronizadas e que

estereotipam e hierarquizam o humano. Destacamos aqui, nao s6 as questoes



raciais, mas diferengas de género, necessidades especiais, classe social, estrutu-
ra familiar, entre outras.

Quando questionado sobre suas brincadeiras preferidas, o Sr. Raul nos
contou que gostava muito de jogar bola no campo de futebol do lugar onde mo-
rava. Construfa também brinquedos de madeira e 0sso junto com seus irmaos,
pois na época os pais nao tinham dinheiro para comprar brinquedos indus-
trializados. Além disso, novamente frisou que tinha pouco tempo para brincar,
pois estava sempre trabalhando com seus pais.

O brincar integra a experiéncia de reconhecimento de si e do outro no
mundo. Esta reciprocidade realiza a aprendizagem que ird coordenar, sintetizar
e relacionar diferentes percep¢oes. Todavia, essa apreensao nao ¢ neutra, pois
se interrelaciona com diversos contextos. Desta forma, seu Raul pouco con-
seguiu fazer estas relagdes, devido a privacao do brincar, visto que necessitava
ajudar a familia, trabalhando. Segundo ele, o brincar, como as criangas brin-
cam hoje, quase nao existia.

A questao social emerge do conjunto das expressoes sociais, das desigual-
dades de uma sociedade, que iniciou apés o processo de urbanizagao e indus-
trializagao e, consequente empobrecimento da classe operaria. Podemos ver
que classe trabalhadora teve muito que lutar para conseguir, reconhecimento
enquanto cidadao de direitos. E por tal motivo, as criangas precisavam ajudar a
familia no sustento da casa.

As perguntas mais frequentes entre as criangas foram sobre a educacao e
a escola. Era imprescindivel para a turma conhecer um pouco da escola do seu
Raul. Queriam muito saber como aprendiam e o que havia na escola. Ficaram
muito surpresos quando, emocionado, Sr. Raul nos contou um pouco mais
sobre sua histéria. Segundo ele, seus pais nao davam muito valor para o estudo,
diziam que nao tinham condi¢oes e que os filhos tinham que ajudar nas lides de
casa, ajudar o pai no trabalho.

Disse-nos que teve uma oportunidade de ir a escola, para aprender a ler e
escrever, mas que seus pais nao deixaram. O fato ¢ que, certa vez, o patrao de
seus pais chamou-os para uma conversa, queria que lhe entregassem o menino
(Sr. Raul). Disse-lhes que daria estudo ao guri. O patrao, tentando convencer
os pais, disse que daria a0 menino o mesmo que seria proporcionado a seus
proprios filhos. Contudo, os pais, muito humildes, ficaram com medo que o

filho fosse adotado pelos patroes. Temerosos, acharam que, se ele ficasse rico,



Raul nio iria queré-los como seus pais. O patrao deu-lhes dois meses para pen-
sar, mas a resposta sempre foi negativa.

Hoje. Sr. Raul, lamenta muito ndo saber ler nem escrever e confessa que
fica encantado ao ver a neta lendo para ele e estudando muito em casa, encan-
tada com as coisas da escola. Neste momento, a voz silencia e as ligrimas es-
correm pelo rosto do av6 que abraga a neta que estd préxima a ele — um grande
exemplo de valorizagao da escola e aos estudos.

Foi possivel perceber no rosto de cada crianga o envolvimento com a his-
téria de vida do Sr. Raul. Em cada olhar, em cada gesto, ficou claro o colocar-se
no lugar. As criangas relataram que, neste momento, imaginaram, seus pais e se
perguntaram se com eles haveria acontecido o mesmo. E, de certa forma, valo-
rizaram a importancia da escola e das vivéncias que ela proporciona. Surgindo
dai mais uma tarefa, conversar com os pais sobre sua escolarizagao.

Pensar na escolarizagao de negros(as), tomando como referéncia a his-
toriografia oficial do Brasil, parece ser algo bastante improdutivo, pois, geral-
mente, defende-se que era limitada a presenga de negros(as) nas escolas espe-
cialmente pelo fato de serem escravizados, por pertencerem a camada pobre da
populagio e “em virtude da conhecida questao da diferenga de oportunidades
escolares entre brancos, pardos e negros” (VEIGA, 2008, p. 502).

Quando questionado sobre o que lhe incomodava “em sua época”, o idoso
de 76 anos exclamou: ”Quando os guris brigavam na rua e quando o pai me
mandava trabalhar”, “quando via as demais criangas indo para a escola e nao
podia ir”, “quando faltava alimento para o sustento da familia”.

Disse-nos que tinha muitos amigos € que a maioria deles eram negros
e viviam no mesmo bairro onde morava. Bairro este, de populagdo, em sua
maioria negra.

Deixou como conselhos para a turma algumas palavras sobre a importan-
cia da educagao: "Aproveitem todas as oportunidades que vocés tem, criangas.
Aproveitem e ougam o que as professoras falam, pois é para o crescimento de
vocés. A escola ¢ muito importante e vocés tem que tirar tudo o que puderem
dela, coisas que eu ndo pude ter e fazer. Brinquem com os colegas, nao briguem
e saibam que o importante é ter amigos por perto e com eles poder crescer e

estudar, aprender sempre.”



A fala emocionada do Sr. Raul remete aos escritos da Prof?®. Claudia Pires:

A educagio e a escola passam a ter, neste contexto, um papel
fundamental no fortalecimento de identidades e na constituigao
de espagos de formagdo humana. A escola em si é um espago
privilegiado que pode provocar a resisténcia e criar novas possi-
bilidades de transformacio da realidade vivida cotidianamente,
alterando, assim, os rumos da organizagio social que perpassa
em escala local e promovendo a integracio entre povos e cul-
turas em escala global (globalizagio cooperativa ou solidaria)
(PIRES, 2014, no prelo).

A verdade é que muitos de nés desconhecemos nossa prépria histéria e
precisamos ser tocados por alguém, para perceber que existem outras histérias
e nao apenas uma sobre diferentes aspectos, sobre nossos antepassados, nosso
pais, nosso povo e nossa cultura.

O desafio foi langado, ¢ preciso estabelecer conexées entre o que se apren-
de (se ensina), na escola e a vida da populac¢ao. Mudar mentalidades, superar
o preconceito e combater agdes discriminatérias, sao atitudes que envolvem
valores de reconhecimento mutuo. Eis ai o papel da escola: educar cidadaos
quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de ne-
gociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos 1egais e
valorizacio de identidade, na busca da consolidagao da democracia (Resolugao
CNE 1/2004).

Romao (2003) nos chama a atencao para a importancia da pesquisa e do
estudo por parte dos educadores no processo de construgio de uma educagao

antirracista, pois:

Ao olhar para alunos que descendem de africanos, o professor
comprometido com o combate ao racismo deverd buscar co-
nhecimentos sobre a histéria e cultura deste aluno e de seus
antecedentes. E ao fazé-lo, buscar compreender os preconceitos
embutidos em sua postura, linguagem e pratica escolar; rees-
truturar seu envolvimento e se comprometer com a perspectiva

multicultural da educagao (2001, p. 20).



A lei, por si s6, nao basta para promover a releitura da histéria do mundo
africano. Esse marco legal nao garante reflexos automaticos sobre a cultura e a
vida dos afro-brasileiros em geral, nao rompe, do dia para a noite, com o mode-
lo vigente na sociedade brasileira para garantir a cidadania e a igualdade racial.
E preciso que modifiquemos o ensino—aprendizagem e que também, possamos
discutir o assunto, ndo s6 com as criancas, nossos alunos, mas que possamos
envolver toda a comunidade escolar, a fim de que tenhamos um resultado efi-
caz, valorizando conhecimentos dessa cultura e, consequentemente, fazendo
acontecer as mudangas necessérias.

Desta forma, instalagoes, uso diversificado de suportes, técnicas e pro-
postas reflexivas, possibilitarao que a Heranga Africana acabe por transitar por
“terrenos férteis”, capazes de trazer a tona a criatividade, em diferentes lin-
guagens, a respeito da cultura na qual estamos inseridos. Uma ressignificagao
da nossa proépria identidade. A pele, o cabelo, o sangue — o corpo todo, enfim
— trazem uma informagao, a meméria que devemos recuperar para compreen-
der como podemos nos inserir. Esses desafios perpassam por toda a cultura
nacional, mas muitas vezes é camuflado e até negado. Precisamos combater
os preconceitos através da reflexao e discussao sobre essas ideias, envolver-se
por vivéncias culturais variadas que buscam valorizar e compreender todo esse
legado do modo africano de ser/viver/conhecer/saber.

Por tudo isso, faz-se importante, refletir com os alunos sobre a longa
histéria dos processos de discriminagao e de racismo, sobre a falta de reconhe-
cimento dos negros, a exigéncia de superagao do negro em todos os aspectos,
a vida em desvantagem e a dificuldade no acesso a educagao, fortemente aqui
colocada nas falas do Sr. Raul. E necessario, mais do que nunca, desconstruir
essa imagem, ao pensar, repensar e instituir novas praticas, através da perspec-
tiva intercultural critica, criativa e inclusiva, com vistas aos direitos humanos.
Assim, reconhecendo amplamente os valores do legado que nos foi deixado
pelo povo negro, suas contribuigoes e heranga.

Para refletir a Educagao-Diversidade-Igualdade ¢ preciso pensar que o
cotidiano nos possibilita ouvir e ver a multiplicidade de vozes, cores, tessituras
que se entrelagam, se sobrepéem, isolam-se, contrastam-se, que interagem no
ambiente escolar.

Nosso entrevistado convidado conseguiu nos transmitir um pouco de sua

histéria, experiéncia, sentimentos, um pouco de sua vida. Aprendemos



com ele aspectos imprescindiveis da sua vida, que também nos fazem pensar
sobre nossas vidas. A escolarizagao, o trabalho precoce e a mudanga de lugares
e moradias. Certamente, safmos todos enriquecidos por esta preciosa convi-

véncia e pelas ligdes de vida recebidas.
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RESUMO: O presente texto traz a sintese de uma proposta na perspectiva da
Educagao Popular. Tendo como base de organizagao do ensino, o planejamento
pesquisante, no contexto de sala de aula, faz um recorte das agdes pedagégicas,
que vém sendo realizadas, ao longo dos dltimos quatro anos em turmas do
primeiro ano do segundo ciclo do ensino fundamental na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Dep. Marcirio Goulart Loureiro, localizada no Bair-
ro Partenon, Porto Alegre, RS. Na dire¢ao de um processo transformador da
realidade, essa proposta foi organizada em trés momentos: 1) O ESTUDO DA
REALIDADE; 2) A ORGANIZAQAO DO CONHECIMENTIO; e 3) A APLI-
CA(;AO DO CONHECIMENTO. Em meio a muitos momentos significativos
de vivéncias, daremos énfase a vinda de um griot para compartilhar seu conhe-
cimento com o grupo no momento da construcao de uma ambiéncia racial com
elementos promotores da igualdade no contexto escolar. Ainda que nao pos-
samos materializar a escola como espago de convivéncia onde a diversidade se
manifeste de modo livre e desnuda de preconceitos - pois forjada e permeada
pelos limites historicamente enraizados nas légicas de exclusao e discrimina-
ao - acreditamos ser fundamental um planejamento curricular comprometido
com a transformagao dessas relagoes.

Palavras-chave: Planejamento, Africanidades. Compromisso. Transformagao.

Pensar em escola publica significa pensar em um espago social dindmico.
Portanto, em constante movimento. Espaco em que decisdes administrativas,

pedagdgicas e politicas sao tomadas no dia a dia e onde convivem e interagem

1 Pedagoga. Especialista em Alfabetizagdo e Letramento. Professora da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS.
2 Pedagoga. Mestre em Educagdo. Professora da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS.



diferentes sujeitos sociais. A organizagdao desse ambiente ¢ calcada numa es-
trutura de relagdes que nao ¢ neutra, pois reflete a centralizagio ou descen-
tralizacao do poder, repassando e transmitindo conhecimentos abstratos, ou
construindo-os a partir da realidade e da experiéncia dos sujeitos, podendo
impor padroes e concepgdes a partir da légica vigente (individualismo, compe-
titividade, educagao de resultados), ou respeitar valores multiculturais, pecu-
liaridades étnicas, a diversidade social e a historicidade da comunidade local.
Neste sentido, o planejamento assume fungao central no desenvolvimento do

trabalho numa perspectiva transformadora.

O planejamento se coloca como uma ferramenta para isto. A
agdo a ser desencadeada deve estar atravessada, pois, por uma
intencionalidade, sendo fruto de uma proposta. Coloca-se
aqui a necessidade da mediacdo simbdlica da teoria de um mé-
todo de trabalho, que ajude a superar a apreensdo vulgar, ime-
diata da realidade e permita nela interferir (VASCONCELLOS,
1999, p. 43).

Certamente estamos longe de materializar a escola como espago de convi-
véncia, onde as diversidades se manifestem de modo livre e desnuda de precon-
ceitos, discriminagées e dificuldades. Pois, nao somos neutros. Carregamos em
nosso fazer preconceitos, limites humanos historicamente enraizados, numa
légica de exclusdo e discriminagao. Mas aqui defendemos uma posicao em que
a mediagao do educador busca justamente o compromisso com a transforma-
¢ao destas relacoes.

A opc¢ao metodoldgica de organizagao do ensino em sala de aula se faz
com base numa perspectiva freireana, onde assumimos o compromisso com a
transformacdo da realidade, num movimento dialético.

Organizamos o processo em trés momentos que se caracterizam da se-
guinte forma: o primeiro implica a investigagao da realidade, tal qual ela se
revela no presente, percebendo sua relagao histérica para compreendé-la, iden-
tificando os problemas, as contradi¢des e apontar as necessidades para trans-
forma-la.

O segundo momento implica ter clara a nossa intencionalidade, que revela
a visao de homem e de mundo que se pretende construir. Trazendo os conhe-

cimentos a serem trabalhados numa perspectiva de avangos nas compreensaes



acerca da realidade. Este momento é marcado pela mediagdo como problema-
tizacao e potencializagio.

A aplicagao do conhecimento se refere a comunicagao das novas aprendi-
zagens ressignificadas, transformadas, vivenciadas de outros modos.

Estes momentos estao inter-relacionados permanentemente. Aqui, estao
sistematizados em suas especificidades para melhor compreensao.

A partir desta organizagao, os contetidos assumem um novo lugar na vida

dos sujeitos, tal como Vasconcellos afirma:

Entendemos que conteddo significativo ndo ¢ obrigatoriamente
aquele que ¢ util, que tenha alguma aplicagdo palpavel (visdo
pragmatica) e assim aquele que corresponde a alguma necessi-
dade do sujeito no seu processo de desenvolvimento e que tam-
bém o ajuda compreender a realidade, com vistas a sua transfor-
magao (VASCONCELLOS, 1999, p. 122).

Nesta direcao, a selecao de contetdos se faz a partir da demanda real
dos sujeitos da sala de aula, resgatando sentidos e significados. Com a ajuda de

Freire nos questionarnos:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que
se deva associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade
agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das
pessoas é muito maior com a morte do que com a vida? Por que
nao estabelecer uma necessiria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que

eles tém como individuos? (FREIRE, 1999, p. 34)

Assumimos como ponto de partida a escuta significativa dos conceitos
trazidos pelos estudantes em suas vivéncias cotidianas, através do ESTUDO
DE REALIDADE, em que as falas e observagoes de atitudes de convivéncia en-
tre os estudantes se tornaram objeto de trabalho. Esses sao organizados numa
perspectiva de “projeto”, em que nao hd preocupacao com a determinagao do
tempo de durag@o.

A partir de falas significativas, tais como “Cabelo de Bombril”, “Neguinho
sujo”, “Neguinha do fubd”, “Macaco”, “Seu nego idiota”, “Seu burro”, “Cala

boca, seu imbecil”, identificamos alguns conceitos a serem trabalhados e que



foram articulados entre todas as dreas de acordo, de forma equilibrada. Este
momento se caracterizou como a ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO.

Olhando para a realidade da turma, problematizamo-nos quanto as nossas
diferencas, tais como: quantos estudantes? Quantos meninos? Quantas meni-
nas? Quais as diferengas fisicas? Cabelo crespo? Cabelo liso? Cor da pele? Por
que nossas caracteristicas sao diferentes entre nés? De onde viemos? Quem
estava aqui antes de n6s?

Reconhecemos nossas caracteristicas fisicas e construimos varios graficos
que nos identificaram como sujeitos diferentes entre nés, surgindo curiosida-
des que promoveram a busca de novas descobertas sobre nossas identidades.
Fizemos uma pesquisa de nossas origens junto as familias, o que nos levou
ao exercicio da localizacao espacial dos diferentes paises e continentes (globo
terrestre), contribuindo para a realizagio de uma viagem ao passado, na busca
por elementos histéricos que nos ajudassem a compreender a vida no planeta,
a evolucdo humana, a Africa como ber¢o da humanidade e uma retomada da
histéria a partir da Africa, na formacao do povo brasileiro. Alguns conceitos se
fizeram mais marcantes no trabalho, tais como: colonizagao; exploragao; dis-
criminagao; preconceito; dominagao; escravizagao; racismo; etnias.

Alguns artefatos foram trazidos para aprofundar estas reflexdes e apren-
dizagens, entre eles: Da A:ﬁrica ao Brasil (texto audiovisual), Que cor é minha cor?
(livro impresso), As meninas negras (livro impresso), Porque somos de cores diferentes?
(livro impresso), O amigo do rei (livro impresso). Construimos uma roda dos dife-
rentes marrons, com recortes e colagens de vérios tons de marrons. Nas vivéncias
destes momentos, novos conceitos emergiram provocando o didlogo sobre as
nossas diferencas genéticas, cor de pele, cabelo, diferengas de classe social e
economica, género e étnica.

Dando continuidade ao trabalho e, provocadas pela proposta do UNIA-
FRO/UFRGS sobre a importancia de resgatar e valorizar os saberes populares,
convidamos um griot para visitar a turma: um morador do bairro, negro e com

80 anos de idade. O Sr. Ivo (Figura 1).



Figura 1 - Nosso griot, o Sr. Ivo.

Fonte: acervo da pcsquisa.

Este bate-papo, carregado de emogao, resgatou vivéncias de um periodo
histérico: o senhor Ivo nos contou sobre o trabalho escravo, realizado nas gran-
jas em que se dedicava ao plantio e colheita, sem nenhuma remuneracao. E isso
pos-abolicao da escravatura. Contou-nos, também, que passou a frequentar a
escola somente aos 65 anos de idade. Disse-nos que, antigamente, os negros e
pobres nao tinham acesso. Falou, também, sobre a for¢a da midia escrita, que,
através dos jornais da época, difundiam o racismo ao divulgar vagas de traba-
lho cujos antincios determinavam critérios para ocupagao desses espagos, da
seguinte forma: “Procura-se moga de boa aparéncia e cor branca para a vaga de
empregada doméstica”. Segundo o senhor Ivo: “Eles, os brancos e ricos, ndo queriam
o contato e convivio de seus filhos com pessoas de cor preta, pois parecia que tinham uma
doenga contagiosa.”.

Frente a este depoimento, foi questionado pelas criangas quanto ao acesso
a leitura e esclareceu: “Na granja que eu trabalhava, chegou da cidade um negro que
tinha aprendido a ler e escrever e ensinou todos nds.”. Este foi um momento marcante
para todos, pois o senhor Ivo sublinhava em sua fala a importancia da solida-
riedade na socializagiao do acesso ao conhecimento como instrumento de luta

para ocupacao de espagos sociais de direito das pessoas negras.



Contou-nos que concluiu o Ensino Fundamental e com muito orgulho
mostrou uma publicagao em que relata a histéria de sua vida. Apresentou ainda
um atestado expedido pelo Poder Judicidrio, no qual consta sua convocagao
para constituir Jari Popular cujo critério de selegao pressupde um individuo de
indole irreparavel, o que lhe causa extremo orgulho, visto que, historicamente,
as marcas do racismo imprimem aos negros o preconceito e a discriminagao.

Filosofamos muito em aula quanto ao futuro a ser construido tendo a
visao do passado e, neste sentido, acreditamos na possibilidade de que os traba-
lhos planejados para desconstruir realidades dadas como verdades e a coragem
da aventura de alimentar a transformacao “nos mostrem caminhos, nos ensi-
nem passos dados para uma educacao mais humana e humanizadora.” (DOR-
NELLES, no prelo).

Podemos perceber que a auséncia de elementos africanos e afro-
brasileiros na sala de aula produz o desconhecido, o silencia-
mento e, ainda, a negativizacio da histéria e cultura negra por
parte de alunos e professores. Nesse caso, podemos observar
como a produgdo de uma ambiéncia racial na escola passa pelo
reconhecimento das africanidades (os elementos africanos que
estdo presentes em nosso cotidiano), a fim de se propiciar a
produgio de priticas pedagdgicas comprometidas com a cons-

trugdo da igualdade racial (RAMOS, no prelo).

Nao conseguimos parar. Mergulhamos ainda mais na proposta do traba-
lho e iniciamos uma nova aventura: trabalhar a cidade de Porto Alegre trazendo
a perspectiva histérica da populagao negra e suas marcas na cidade, como mais
uma agao afirmativa. Retomamos a importancia da mao de obra na constru-
¢ao do porto que originou o nome da cidade e passamos pela constituicao de
bairros em tempos anteriores até os mais atuais, identificando personagens
marcantes conhecidos e famosos, bem como a identidade negra e suas lutas e
conquistas politicas expressadas em marcos construidos na cidade através do
caminho do negro em Porto Alegre, tais como: o Bard do Mercado, a Pegada
Africana, o Tambor, entre outros.

Fomos mobilizadas pelo desafio de dar visibilidade & escola e a comunida-
de, ao trabalho realizado junto com as criangas, através de um artefato cultural

que revelasse um contexto afirmativo.



Vivenciamos neste momento uma perspectiva de construgao de agoes
afirmativas, que resgatam e fortalecem a representacao de uma Africa alegre,
bonita, viva.

Preparamos uma ambiéncia com desenhos de animais (Figura 2) que fo-
ram coloridos pelos estudantes, com um tapete (Figura 3) contendo simbolos
de negritude — também, realizado pelos estudantes, a reprodugao de imagens
de orixds e vdrias pecas de artesanato. Neste processo de construgio, conta-
mos com a contribuigao de colegas, que conhecem alguns paises do continente
africano e assim aglutinamos forgas no coletivo da escola, enriquecendo o tra-
balho. A mostra foi muito significativa, pois tivemos uma importante visitagao
de estudantes, pais, professores, ocasido em que oferecemos pipoca e canjica
para degustagao. Participamos de um ritual religioso simbdlico (Figura 4), que
nos remeteu a algumas préticas das religides de matriz africana. Esse ritual foi
conduzido por uma colega em frente ao Bard reproduzido pelos estudantes.
A invisibilidade desses simbolos foi revelada por uma mae ao se referir ao seu
préprio desconhecimento: “A gente passa por cima e nem repara que tem essas coisas

importantes na cidade”.

Figura 2 - Colorindo os desenhos de animais.



Figura 3 - Organizando o tapete no ambiente da Mostra.

Figura 4 - Encenagao simbdélica de um ritual religioso africano.

Fonte das figuras: acervo da pesquisa.

Nosso trabalho foi reconhecido no sentido de resgatar e fortalecer a im-
portancia das africanidades brasileiras e fomos convidadas a manter a exposi-
¢do por uma semana, para que todos os estudantes da escola pudessem visitar.

A partilha de conhecimentos se revelou, e as africanidades mostraram-se de



forma mais livre e despida de preconceitos, contando com o protagonismo de
alguns estudantes das turmas para socializar, com todos nés, seus conhecimen-
tos relativos aos orixas e suas histérias. Os estudantes sentiram-se valorizados e
legitimados diante do grupo de colegas e professores que nos visitaram, e este
foi mais um momento de reafirmagido de nosso compromisso. E, também, de
comemoracao, pois levamos esta ambiéncia para além da nossa sala de aula,
onde a estampa, a cor, o artesanato e a produgao literdria. As marcas do negro
em Porto Alegre se fizeram artefatos fundamentais para reafirmar o orgulho de
nossa origem afro-brasileira, materializando nessas agdes o terceiro momento:
a “APLICACAO DO CONHECIMENTO”.

Nio somos ingénuas de acreditar que esse modo diferente de agir e se
relacionar com o outro, de forma respeitosa e mais solidaria, esteja consolida-
do. Mas, mesmo que tenha sido efémero, valorizamos o que de profundo fica
ao final do ano, quando percebemos mais respeito entre os estudantes e seus
pares, professores, funciondrios e na ocupagao dos diferentes espagos da escola,
valorizando as diferengas étnico-raciais.

Este processo pesquisante imprime suas marcas nao somente nos estu-
dantes e seus avangos, mas especialmente em nés, educadores, na possibilidade
de nos reinventarmos. Estarmos diante da realidade, colocando-nos no com-
promisso de enfrentd-la, implica refletir sobre nossos fazeres. Ao se constituir
este movimento como fertilidade a criagao, isto €, a reinvengao pela sensibili-
dade humana, que carregamos no nosso ser educador, para lidar com nossos
limites e diferencas.

Este movimento de busca nos coloca frente aos nossos limites praticos,
gerando o conflito com a realidade de nossa trajetéria escolar, pois os pardme-
tros construidos, até hoje, como ideais nao respondem as demandas sociais,
trazidas pela comunidade, e, em especial, pelos estudantes.

Os limites impostos pelos fazeres cotidianos revelam os “nao saberes”,
as duvidas, a inseguranga e os medos, diante das situagdes concretas para as
quais nem sempre temos respostas, mobilizam a busca, potencializam novas
formas de mediagao, novos pardmetros. Estes, criados e recriados na pritica,
estdo em processo de permanente construgao, possibilitando a criagao de novas
referéncias para o fazer pedagégico, pois “nao podemos na construgao de nos-

so saber, nos afastar de nossas intuigdes, de nossos sentires, do senso comum



tanto quanto devemos nos aprofundar nas reflexdes teéricas.” (FREIRE, A,
2003, p. 131),

A pritica estd imbricada ao estudo, aos saberes adquiridos ao longo de
nossa vida, a nossa visao de mundo ao ser do educador. Esta exige um processo
de observagao permanente de avangos e transformacées, tendo sempre o reco-
nhecimento de seus limites enquanto possibilidade de alteragao, bem como, de
seus avangos enquanto aprendizagens e superagdes.

O exercicio de olhar para a prética ¢ aprender a recuperar a meméria de
vivéncias que encerram em si muitas aprendizagens. E poder perceber o per-
curso, ¢ identificar os fatos e os elementos que o constituem, podendo com-
preendé-los de outro lugar, mais distanciado e reconhecé-los como processo
de aprendizagem, construido “na reflexao sobre a agao, o profissional pratico,
liberto dos condicionamentos da situacao pritica, pode aplicar os instrumentos
conceptuais e as estratégias de anélise no sentido da compreensao e da recons-
trugao de sua pratica” (GOMES, 1992, p- 105). O ato de olhar para o vivido
estd encharcado de emogdes e remete a perceber as aprendizagens construidas
pelos sujeitos, as agoes, as praticas inventadas, reinventadas e experimentadas
por cada um.

O saber de experiéncia feito, trazido para o cotidiano da escola, sublinha a
autoria na construgao, se manifestando pelo gesto na partilha, pelos sentimen-
tos que ficam, que se leva, que se espalha, assumindo o lugar de relevincia nos
processos de construgao, numa nova perspectiva de pritica.

O saber de experiéncia feito ocupa um valor singular, pois deixa marcas
das aprendizagens que por mais que se tente apagar, jamais se conseguird, pois

¢ fruto da vivéncia, e esta ¢ a forca impulsionadora da transformacao.
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RESUMO: O presente trabalho relata a experiéncia dos alunos de uma turma
de Oitava Série do Ensino Fundamental da Escola Estadual Onze de Agosto, no
municipio de Nova Prata, Rio Grande do Sul. Na ocasido, recebemos o Grupo
Capoheranga, coordenado por Jair Francisco Martins, o Mestre Jaja e, juntos,
aprendemos a importancia da arte da Capoeira, os valores, informacoes sobre a

. . . -
cultura negra e também conceitos sobre os instrumentos e as fungoes.

PALAVRA-CHAVE: Capoeira.

Juntamente com a falta de conhecimento da cultura afro-arasileira, sabe-
mos o quanto o preconceito ainda esta presente na nossa sociedade. Contudo,
acredito que em nivel menor que antigamente e segundo a Lei n* 10.639, de 9
de janeiro de 2003:

“Art. 26 A. Os estabelecimentos de ensino fundamental e mé-
dio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre

Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste ar-
tigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicio do
povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a

Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasi-
leira serdo ministrados no 4mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas dreas de Educagdo Artistica e de Literatura e

Histéria Brasileiras.”.

1 Professora de Lingua Portuguesa, na Rede Estadual de Nova Prata/RS.



Por essa legislagao, percebemos a énfase da obrigatoriedade do ensino da
Histéria e da Cultura da Africa, as lutas, a participagao dos africanos na nossa
sociedade e sua cultura. Desta maneira, mudangas nas diretrizes curriculares,
visando a relagao étnica e racial, terao de ocorrer, facilitando a promocao da
diversidade das préticas culturais.

Com o objetivo de despertar o conhecimento e a curiosidade sobre o
tema Capoeira, entrei previamente em contato com o Mestre Jajd, sendo ele
o responsavel pelo Grupo Capoheranca. Imediatamente, ele aceitou a ideia e
agendamos o dia e o horério para a visitacao a escola. Em seguida, comuniquei
a escola a possibilidade de produzir essa atividade para os alunos, assim como
a formalizagao pedagégica desse trabalho. A Diretora e a Coordenagao Peda-
gbgica aceitaram prontamente a sugestao, disponibilizando materiais e outros
apoios para o tema.

Inicialmente, em sala de aula, apresentei a proposta aos alunos, destacan-
do a Capoeira na sociedade, ou melhor, a Capoeira na cidade de Nova Prata. A
partir desse primeiro contato, alguns alunos disseram que ja tinham realizado
aulas, e outros relataram que sempre tiveram curiosidade, mas que nao tinham
incentivos para praticar a Capoeira. Fiquei contente pelos comentarios recebi-
dos, pois tive a certeza de que a turma iria gostar da proposta com o Grupo
Capoheranga. Essa atividade ocupou um periodo de aula.

Apds esse momento, aproveitando a interagao para a pesquisa, os alunos
encaminharam-se para a sala de informatica da escola. Propus algumas ideias
para a pesquisa na internet sobre a Capoeira: seu surgimento, caracteristicas
bésicas, instrumentos empregados, povos, imagens, entre outros. Com isso, os
alunos foram navegando e aumentando o conhecimento sobre o assunto. Em
particular, os alunos investigaram mapas para localizar municipio e a escola.
Essa atividade foi bastante produtiva, pois a maioria da turma nao estava habi-
tuada a trabalhar com mapas.

No dia marcado, no dia 23 de outubro de 2013, o Mestre e os integrantes
do Grupo Capoheranga vieram até a escola. Imediatamente, despertaram a
atenc¢ao dos alunos, devido aos instrumentos e a roupa. Esse contato foi muito
interessante porque pude perceber o quanto o tema era curioso para os alunos.
Eles tinham muita vontade de manusear os instrumentos.

Ap6s se acomodarem, o Mestre Jaja nos contou sobre a Capoeira em ou-

tras épocas de nossa histéria, sobretudo no periodo da escravidao, quando a



“caneta do escravo era o berimbau”; que utilizavam a Capoeira como forma de
comunicagao. Ele, também, passou conhecimentos sobre a Africa e a relacio
com o Brasil. Contou-nos, ainda, que nessa época, a Capoeira era considera-
da ilegal, e sua pratica constitufa atividade criminosa perante a justica. Assim
como o samba e o pagode, a Capoeira também era associada a falta de vontade
de trabalhar.

Enquanto conversavamos com o Mestre, percebi as manifestagoes de sur-
presa dos educandos, principalmente quanto as questdes de preconceito com
os praticantes da capoeira, a cultura e durante a histéria.

Surpreendemo-nos, também, ao conhecer a origem da feijoada: comida
feita pelos escravos a partir das sobras dos alimentos que seriam destinados aos
porcos. Nesse momento, os alunos ficaram muito reflexivos e espantados, so-
bretudo porque, atualmente, esse é um prato caracteristico do Brasil, presente
na alimentagao didria de varios grupos sociais.

Dando sequéncia as atividades, assistimos a um video sobre a origem e
a histéria do Grupo Capoheranga. Durante essa apresentagao, o Mestre tam-
bém nos contou sobre sua trajetéria pessoal. Os alunos se mostraram bastante
atentos e interessados, participando ativamente da conversa. Nesse momento,
0 Mestre Jajd compartilhou as dificuldades de manter o grupo e a falta de in-
centivo, tanto de pessoas como do poder publico.

Um dos atos mais emocionantes foi quando o Mestre Jaja nos apresentou
um capoeirista surdo-mudo. Os alunos ficaram impressionados com sua habi-
lidade e desenvoltura na prética da Capoeira, bem como no uso dos instrumen-
tos. Acredito que o espanto se deu, justamente, porque, em nenhum momento,
fomos avisados da deficiéncia deste integrante. Apenas quando ele finalizou sua
apresentagao ¢ que ficamos sabendo de sua condigao. Em nenhum momento
percebemos a diferenga. O Mestre Jajd quis nos mostrar que nada é impossivel,
basta acreditar e lutar para isso. Certamente, ele conseguiu nos mostrar isso,
pois todos nés ficamos emocionados e motivados para batalhar pelos nossos
sonhos.

Ap6s essa interagao com a turma da oitava série, a Diretora convidou o
grupo para se apresentarem no saguao da escola, para todos os alunos do En-
sino Fundamental (Figuras 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 7). Assim, os integrantes do grupo
aceitaram e ficaram contentes com a proposta, pois nos relataram que o grupo

nao tem a divulgagdo na regiao, como gostariam.



142 Figura 1 - Momento de apresentagao - alunos da 82 série.

Figura 2 - Grupo Capoheranca.



Figura 3 - Apresentacao no palco do saguao da escola.

Figura 4 - Apresentacao do grupo.



Figura 5 - Instrumentos expostos ao final da apresentacao.

Fonte das figuras: acervo da pesquisa.

Os alunos ficaram euféricos quando entraram no saguao e notaram a pre-
senca do grupo. Os alunos foram convidados a sentar no chao, no entorno do
tablado. Apds a apresentagao dos integrantes do Grupo Capoheranga, falou-se
sobre o que seria apresentado no palco. Todos os educandos interagiram, can-
tando e batendo palmas. Um dos alunos da escola subiu ao palco e participou
da roda de Capoeira. Claramente, podemos notar a felicidade nos alunos, pois
foi algo diferente, e a maioria sequer sabia da existéncia do grupo na cidade.
Apés o término da belissima apresentagao, agradeci a escola pelo apoio e tam-
bém ao grupo, sendo que este manifestou satisfagao pelo convite e alegria em
terem participado de um momento tao bom de divulgagao da Capoeira e sua
cultura.

Enquanto professora, apesar da inseguranga — pois tinha receio de que
algo saisse errado - foi maravilhoso poder realizar esse trabalho. Considero ter
atingido meus objetivos. Também, fiquei feliz ao saber que alguns alunos que ja
tinham praticado Capoeira se interessaram em retomar essa atividade.

Na semana seguinte a apresentacao, na sala de aula, convidei os alunos a
sentar no chdo, em roda, para falar sobre o tema. Meu objetivo era ouvi-los e
ver suas reages sobre o Grupo Capoheranga na escola. Assim, notei que todos
aproveitaram e adoraram a apresentagao, e muitos gostariam que o momento
se repetisse, pois, nessa atividade, eles tiveram uma interacao diferente e des-

contraida.



Para contextualizar o tema, convidei os alunos para uma produgao textual
em forma de cartazes sobre a Capoeira e a apresentacao (Figuras 7 e 8). Nesse
trabalho, eles poderiam pesquisar e utilizar varios recursos, sendo que a maio-
ria dos grupos utilizou gravuras e frases. Todos os grupos dedicaram-se para
realizar a atividade, na qual surgiram trabalhos criativos e muito bonitos, que

expressavam a compreensao do tema com a sociedade.

Figura 6 - Producao de cartazes.

Figura 7 - Cartazes expostos na sala de aula.

Fonte das figuras: acervo da pesquisa.



146 A Capoeira ¢ uma arte muito bonita e criativa da cultura negra e, quanto a
nossa vivéncia, proporcionou um grande momento de interagao entre os alunos
e professores da nossa comunidade escolar. Acredito que a experiéncia desper-

tou interesse e novos saberes para todos.

Referéncia bibliografca:

Lei 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.



Uma caixa magica, uma princesa e bt
muitas Leticias

Franciele Ruit

RESUMO: O presente trabalho relata a experiéncia de criagio de uma am-
biéncia racial em uma sala de aula de Educagdo Infantil na Escola Municipal
Irma Carmelita, na cidade de Veranépolis. A partir de uma misteriosa caixa
magica, as criangas deram asas a imaginacao, construindo histérias e princesas.

Palavras-chave: Educagio Infantil. Ambiéncia racial. Imaginagdo. Princesas.

Ap6s assistir a aula presencial do Médulo IIT%, fiquei pensando sobre como
poderia aplicar a atividade proposta pela Prof*. Tanise Miiller Ramos e garantir
o envolvimento do grupo de alunos com os quais atuo enquanto auxiliar de

turma, no turno da tarde, sem presenca de outro profissional.

1 Historiadora. Especialista em Supervisio e Orientagao Escolar. Aux. de Educagio Infantil da Rede Municipal de
Veranépolis/RS.

2 Médulo III: Africanidades na sala de aula: a construgdo de uma ambiéncia para a igualdade racial na escola; conduzido pela
Profa. M*. Tanise Miiller Ramos.



Quadro 1 - Proposta de atividade de intervencao em sala de aula - Médulo III.

Em sala de aula:

® Escolha um ou mais artefatos culturais em que aparecam pessoas
ou personagens negros em um contexto afirmativo (livros literarios,
filmes, desenhos animados, imagens de revistas, obras de arte,
brinquedos, fotos, jogos, etc.). Leve em consideracao a adequacao do
material a faixa etdria e aos interesses de seus alunos.

* Apresente esse material para os alunos e faga uma sondagem inicial
sobre o que eles pensam a respeito daquela pessoa/personagem (quais
sdo suas caracteristicas fisicas e psicolégicas, quais sao suas ocupagoes,
como imaginam que ¢ sua familia, onde ele mora, o que veste, onde
estuda, etc.). Esteja atento aos comentdrios e opinides dos alunos,
sejam elas positivas ou nao.

® Ap6s a conversa inicial, explore o artefato em si: se for um livro,
leia a histéria para os alunos; se for um filme, assistam; se for uma obra
de arte, contextualize aos alunos sobre quem ¢ seu autor e em que
contexto produziu sua obra; se forem imagens de celebridades em uma
revista, leia e discuta com os alunos o que ¢ dito sobre eles naquele
artefato.

* Em seguida, proponha aos alunos que, coletivamente, construam
um texto sobre esse personagem, onde a turma podera contribuir com
suas ideias. O texto poderd ser descritivo (onde a turma caracteriza o
personagem, dizendo como ele ¢, o que faz, como a turma o enxerga),
narrativo (onde o personagem podera viver uma histéria inventada
pela turma) ou argumentativo (onde o grupo ird discutir alguma
questao que chamou mais sua atengao, emitindo suas ideias a respeito).
E importante que voce, professor/a, nesse momento, faga intervencoes
para auxiliar que seus alunos se expressem, conversando e debatendo
sobre seus pontos de vista. Problematize suas falas, perguntando se
todos pensam do mesmo modo ou quem tem uma opiniao diferente.

* Atue como relator, redigindo o texto construido coletivamente.
Depois, disponibilize o texto aos seus alunos, através de c6pias ou de
um cartaz afixado na sala de aula. Tal produgao, especialmente com
alunos pequenos, podera ser feita através de fotos, filmagens, gravagoes
de voz, recorte e colagem, murais etc. Ou seja, ao invés de um texto



escrito, a producao poderd envolver outras textualidades, tais como:
fotos, imagens, desenhos, recortes e colagens, filmagens, gravaces...

® Como culmindncia, releia junto com a turma o texto produzido.
Se o texto nao for escrito, explore as fotos, as imagens, as filmagens.
Disponibilize materiais variados para que os alunos possam, agora,
produzir um trabalho artistico sobre tal textualidade. Podera ser uma
pintura com tinta ou com giz de cera, uma modelagem usando argila
Ou massa, um recorte e colagem com imagens de revistas e jornais, uma
peca de teatro, uma musica, um boneco construido com sucata, um
desenho feito em um programa de computador, um painel, um video,
um livro contando a histéria etc. Isso vai depender da estrutura da sua
escola e dos materiais disponiveis. O importante ¢ usar a criatividade,
a fim de visibilizar o personagem.

® Pense em uma forma de divulgar o trabalho produzido, seja através
de uma exposigao, de uma apresentagao, de um mural com fotos etc. A
ideia ¢ divulgar agées de implementacao da Lei 10.639.

Chamo a atengdo para o fato de que essa proposta foi pensada para
mais de um dia de trabalho com a turma. Isso dependera do perfil de
sua turma e do tempo de que vocé dispde com seus alunos. Sugiro que
vocé estabelega parcerias com colegas seus, a fim de que as diferentes
dreas do conhecimento possam compartilhar e enriquecer a construcao
desse trabalho.

No Moodle:

Por fim, produza uma reflexdo final relatando como foi o
desenvolvimento dessa proposta. Relate sobre o tempo e os espagos
utilizados, a parceria de seus colegas, as reaces dos alunos (registre
suas falas), o apoio da Diregao, a participacao dos pais ou dos
funcionarios (se houver), etc. Dentro desse relato, procure analisar
como esse trabalho esteve inserido em uma proposta de construgio
de uma ambiéncia racial na sala de aula, considerando as africanidades.
Adicione fotos, videos ou qualquer outra produgdo que possa ilustrar

seu trabalho.

Fonte: Ambiente Virtual Moodle/UFRGS disponibilizado aos cursistas.



A proposicao da criagao de uma ambiéncia racial’ numa sala de aula de
Educagdo Infantil é estimulante desafiadora.

A apresentagao de africanidades* a meus alunos, um grupo de criangas entre
4 ¢ 5 anos de idade, composto por 6 meninas e 16 meninos, teve como foco
central a ludicidade, aspecto fundamental para o desenvolvimento e aprendi-
zagem infantis.

Pois o saber construido através das brincadeiras se transforma em conhe-
cimento ativo, quando o educador apoia a interacao da crianga com os simbolos
e com o ambiente.

Ao propormos atividades para criangas neste estagio do desenvolvimento,
devemos considerar a adequagao no tempo de duragao das tarefas, a fim de
garantirmos a aplicagdo e compreensao dos objetos propostos, bem como con-
siderar ainda a rotina do grupo, pois estas auxiliam a crianga na construgao de
referéncias ligadas ao tempo e ao espago.

Sendo assim, as experiéncias aqui relatadas ocorreram sempre no inicio
da tarde, apés o despertar do sono, a troca de roupas, o recolher das cobertas,
colchdes e travesseiros e a organizagao da roda inicial de conversa. Isto porque
dispomos de apenas 40 minutos para a realizacao de atividades dirigidas antes
do momento do lanche da tarde e da saida das criangas, através do transporte
oferecido pela Prefeitura Municipal.

Ap6s muitas reflexoes, surgiu a ideia de criar uma histéria a partir da
imagem de uma menina negra (que buscaria na internet) e enriquecer a narra-
tiva com sons de chocalhos.

A ideia tornou-se concreta: encontrei a imagem5 e a coloquei em uma

caixa, junto com chocalhos (Figura 1).

3 Ambiéncia racial: isso significa que a escola precisa estar provida de repertérios capazes de darem visibilidade, de
modo afirmativo, a todas as ragas e etnias possiveis. Em outras palavras, a escola vem sendo demandada para a criagao
de agdes pedaggicas capazes de destacar a diversidade em sua perspectiva étnico-racial, o que exige a visibilidade do
negro e da histéria e cultura africana e afro-brasileira através de vérios artefatos (brinquedos, livros, filmes) e discursos,
que vio cada vez mais ocupando o cotidiano escolar (RAMOS, Tanise Miiller. 2013).

4 Africanidades: dizem respeito, portanto, a influéncia africana nas manifestages culturais no Brasil, constituindo-
se em valores, formas de vida, de trabalho, eventos, dados e demais processos empreendidos pelos descendentes de
africanos e incorporados pela sociedade brasileira em seus diferentes grupos étnico-raciais.

5 Disponivel em: <http:/lilinho.blogspot.com.br/2008/11/uma-princesinha-negra-na-disney.html>. Acesso em:
02 nov. 2014.



Figura 1 - Imagem e caixa utilizada para realizar o Projeto.

Fonte: acervo da pesquisa.

A atividade iniciou-se no dia 11 de novembro de 2013: a caixa magica
estava fechada e em seu interior havia a imagem e dois chocalhos para instigar
a imaginagao das criangas.

Ao longo da tarde, realizamos nossa rotina e depois fizemos uma roda na
qual apresentei a caixa, dizendo as criangas que elas tinham que descobrir o
que havia dentro.

A caixa circulou por entre a roda, passando de crianga em crianca, para
que pudessem explora-la e assim arriscarem seus palpites. Esse momento foi
bem interessante e tivemos intimeras sugestoes. Uns disseram que poderiam
ser carrinho; pegas de jogos; caneta; o sol escondido; canetdo® e boneca etc.
Muitas falas se repetiram.

Em seguida, a caixa voltou a percorrer a roda. Mas, desta vez, cada crianga
devia espiar o que havia dentro e passar para o colega ao lado, sem falar com
ele. Muitos tentavam espiar o que estava dentro da caixa ainda na vez do colega.
A cada espiada, risos e olhares curiosos que se voltavam para mim como que
perguntando: O que € isso, prqfessora?

Segundo Antunes (2008), a fala ¢ inerente, porém é uma agao mediado-
ra, ou seja, para a crianga iniciar um processo organizacional de pensamento
necessita de um mediador, que a auxilie em compreender suas emogdes e asso-

ciagdes, induzindo o aluno a associar os velhos e os novos saberes.

6 Canetdo: caneta hidrocor de ponta grossa.



Assim que a caixa parou, recolhi-a, abri e a esvaziei, colocando os objetos
no meio da roda. Entdo, lancei a questao: quem poderia ser esta menina?

Comecou o falatério: é uma menina! Uma boneca! Uma princesal Intervi
novamente: o que serd que ela estd. fazendo ali na caixa, serd que ela mora aonde, com
quem, qual serd o seu nome?

A imaginacao correu solta! Para o nome da menina, sugeriram o nome das
coleguinhas, mas alertei que nao poderia ser o nome de nenhuma colega - te-
riam que pensar em outros nomes. Surgia, entao, a votagao. Trés nomes foram
os mais mencionados: Lessi, Lilica e Leticia. O dltimo foi 0 nome vencedor.

Aproveitando que todos estavam entusiasmados, lancei a proposta da cria-
¢ao de uma histéria para Leticia. E todos aceitaram!

Conversamos para organizar como cada crianga iria colaborar com a his-
téria. Comegamos pela minha direita, e cada um sugeria uma parte da histéria
enquanto os demais iam complementando. A todo o momento realizava inter-
vengdes para auxilid-los na sequéncia da histéria, conforme pode ser visualiza-

do no Quadro 2:

Quadro 2 - Trechos da conversa com as criangas.

Professora: quem era a Leticia?
Aluno 1: uma princesa;

Aluno 2: ela tem um vestido de baile e vai dangar com o principe;

Professora: onde ela mora?

Aluno 3: em um castelo;

Professora: ela é de que cor?

A3

Aluno 4: preta, negra, como a “J6
P g el b

Professora: essa cor da boneca lembra o que?
Alunos 5 e 6: chocolate;

Aluno 7: mas tinha uma bruxa, profe...;
Aluno 8: ela tinha uma maga;

Aluno 9: ndo, eram duas magds e eram bem brilhantes;



Aluno 10: a princesa desmaiou;

Aluno 10 e 11: o principe vai salvar a princesa, com uma espada sem
ponta;

Aluno 12: o principe jogou a magd no chdo e mandou a bruxa embora;

Professora: e depois o que aconteceu?

Aluno 4 e 8: o principe ¢ a princesa foram passear na floresta e ficaram

felizes.

Fonte: acervo da pesquisa.

A partir destas sugestoes, criamos nossa histéria. Cabe a ressalva de que,
como o grupo estava enfrentando frequentes situaces de conflito em razao
de brincadeiras de lutinha, guerra e armas, decidi suprimir esse trecho do texto

coletivo:

A PRINCESA LETICIA

Era uma vez uma princesa, que se chamava Leticia, linda e preta como

o chocolate.

A princesa morava em um castelo, bem lindo e cheio de flores.

Em um belo dia de sol, apareceu a bruxa, oferecendo para a princesa uma
magd, bem brilhante, a princesa comeu e desmaiou.

Mas o principe salvou a princesa e foram para o castelo.

No castelo havia um baile, onde o principe e a princesa dangaram e
depois foram passear na floresta.

Mas de repente a bruxa apareceu e (fereceu outra magd, e o principe

jogou a maga no chdo e mandou a bruxa embora.
FIM

Logo que concluimos a histéria, a caixa mégica fechou, para reabrir no dia
seguinte com mais surpresas.
Em casa, pensei numa maneira de tornar concreto o nosso texto. O me-

lhor modo foi elaborar a histéria através de um texto enigmdtico, ou seja, as



palavras-chaves do texto foram desenhos. Uma excelente forma para as crian-
gas compreenderem e se apropriarem da histéria.

“ a0 escrever a histéria, ao ilustrar

Parreiras (2012, p. 111) afirma que,
a obra, o escritor e o ilustrador se subjetivam, se afirmam como sujeitos do
desejo, de sua criagao”. Portanto, o grupo de criangas em que estive convi-
vendo conseguiu, através de relatos orais dos colegas, construir uma histéria,
contendo um personagem social, com sentidos e significagoes, enriquecendo
seu ambito de experiéncias.

No outro dia, a caixa chegou contendo duas folhas brancas, nas quais
estavam escritas partes da histéria com espagos para os desenhos que a comple-
tavam e muitas imagens. A emogao e a alegria das criangas foram contagiantes!
Diziam: olha a bruxa! A maga! A princesa.

E entdo comegamos a organizar o texto. Convidei uma crianga por vez
para completar o texto com a imagem correspondente. Cuidei para que todas
as criangas tivessem uma imagem para colar. E assim, enquanto lembravamos
do dia anterior, escreviamos o texto.

Concluida a escrita e leitura da histéria questionei: Quem sabe se pendurds-
semos a histdria? Todos adoraram a ideia e a coloquei bem ao alcance das maos
e dos olhos, ondem pudessem tocar e, consequentemente, se apropriar ainda

mais do texto (Figura 2).

Figura 2 - Texto enigmatico coletivo.

Fonte: acervo da pesquisa.



Durante esta tarde e nas seguintes, as criangas iam até a parede para re-
contar a histéria; chamavam o coleguinha para ajudar. Conforme Tanise (2013,
p- 1), “através de variadas praticas pedagégicas e curriculares, temos a possibi-
lidade de construir a igualdade racial entre os sujeitos que compdem a comu-
nidade escolar”. A caixa mégica fechou-se para trazer ainda mais surpresas no
outro dia.

No terceiro dia de aplicagao da proposta, a caixa magica voltou e com ela
recontamos novamente a histéria e buscamos dar vida a boneca: através de su-
catas e tinta criamos nossas Leticias. As criangas ficaram empolgadas, dia ap6s
dia, ansiosas por finalizarem suas bonecas.

Encerramos nossas agoes sobre a diversidade étnico-racial com uma ex-
posigao das bonecas (Figura 3). Colocamos em cada uma um bilhetinho preso
em que estava Princesa Leticia! Dia da consciéncia negra, 20 de Novembro de 2013.

Lembranga do Jardim B.

Figura 3 - Algumas de nossas Leticias.

Fonte: acervo da pesquisa.

Ap6s a realizagao dessa série de ages, pude perceber que as intervengoes
proporcionaram um enfoque positivo sobre a negritude brasileira: a ludicidade
das propostas, a magia da histéria e divertida confecgao da princesa negra mar-
caram muito as criangas.

No dia 20 de novembro, organizei uma tltima surpresa: deixei a caixa em

cima da mesa, e elas logo disseram: a caixa mdgica voltou, olha ¢ a caixa! Aproveitei



o entusiasmo e as convidei para um passeio. Fomos até o refeitério e quando
as criangas viram a exposicao de nossas obras, falaram: nossa! Que Lindas! Show!

Sentados, fui entregando a cada um a sua princesa para que brincassem e
olhassem os detalhes. As meninas e os meninos ficaram tao contentes que per-
guntavam quando poderiam levar para casa. Expliquei que deviamos deixa-las
expostas para que outras criancas pudessem ver o trabalho deles e que logo
poderiam leva-las. Deixar que outras criangas e adultos vejam as atividades das
criangas, valoriza e motiva os pequenos.

Quando voltamos para nossa sala, perguntei o que fariam com elas em
casa, onde ficariam para quem iriam mostrar? E eles responderam muito ani-
mados, mostrariam para os pais, avds, que iriam guardar na prateleira para to-
dos verem, que iriam brincar com elas. Essa empolgacao nos fez ter certeza do
quanto gostaram das atividades, da importancia que deram para suas criacoes.

E quanto aos demais membros da comunidade escolar, conforme foram
acompanhando nosso processo de criacao, desde a histéria até a exposigao das
bonecas, se mostraram animados e com vontade de promover atividades seme-

lhantes com seus grupos.
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RESUMO: O presente trabalho relata as atividades desenvolvidas com alunos
de uma turma do segundo ano do Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental, em
uma escola da rede pablica municipal de Porto Alegre, Rio Grande do Sul. O
projeto teve como objetivo divulgar o conhecimento da literatura infantil afro-
brasileira, dando visibilidade aos personagens negros, ausentes nas histérias
infantis classicas. Buscou-se proporcionar conhecimento e aprendizagens, de
maneira ladica e adequada a faixa etdria das criancas, valorizando a leitura, a
autoestima dos alunos negros e o respeito as diferengas, pensadas no sentido
de ser e estar feliz por ser afro-brasileiro. As obras trabalhadas foram: Menina
Bonita do Lago de Fita; Princesa Arabela, mimada que s6 elal; As trangas de Bintou;
Valentina e Plantando as drvores do Quénia. Nessa caminhada pelo reconhecimento
étnico-racial, vivenciamos momentos alegres e conflituosos, sobretudo
diante da proposi¢ao do representar-se negro: muitas criangas nao quiseram
utilizar os lapis de core mais escuras. Essa resisténcia desencadeou didlogos de
desconsideragao dos estereétipos, que refletem o preconceito racial encontrado
em nossa sociedade. Os resultados obtidos foram satisfatérios e positivos, uma
vez que estabelecemos um canal de comunicagao, através do qual as criangas
demonstraram compreender a importincia da diversidade cultural que
enriquece nosso pais.

Palavras-chave: Ensino Fundamental; Literatura Infantil Afro-Brasileira;
Identidade.
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O trabalho de leitura de histérias infantis afro-brasileiras foi desenvol-
vido com alunos de uma turma de segundo ano do Primeiro Ciclo do Ensino
Fundamental, em uma escola da rede publica municipal de Porto Alegre, Rio
Grande do Sul. Percebi o quanto a comunidade escolar precisava de conhe-
cimentos sobre as culturas africana e afro-brasileira, tanto para resgatar seu
pertencimento étnico-racial quanto para a construcao da prépria identidade
negra da escola.

A escola, sendo um espago publico, como fala o autor Fernando Seffner,
deve proporcionar o conhecimento e o estudo através da diversidade étnico-
racial, contemplando a sua obrigatoriedade e efetivando, na prética as Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08, agdes de reparagao, em razio de a sociedade ndo
desenvolver este aspecto, através da conscientizagao da importancia do respeito
a diversidade.

Nesse sentido, a autora Tanise Miiller Ramos diz que: “através da Lei
10.639/03, podemos pensar na importante demanda, trazida para os professo-
res, dos diferentes contextos escolares brasileiros: a de se construir uma am-
biéncia para a igualdade racial na escola. Isso significa que a escola precisa estar
provida de repertérios capazes de darem visibilidade, de modo afirmativo, a
todas as racas e etnias possiveis.”.

O projeto de leitura teve como objetivo divulgar o conhecimento da lite-
ratura infantil afro-brasileira em véarios contextos pedagégicos, trazendo para
os alunos de alfabetizagao o contato com personagens negros, ja que nas histé-
rias cldssicas infantis foram “esquecidos”, dando visibilidade a contribuicao do
negro nas histérias infantis.

A escolha pela atividade deu-se pela maneira mais lidica de desenvolver
o conhecimento para o ano ciclo. Desta maneira, essa escolha, também, quer
proporcionar o incentivo a leitura; o resgate da autoestima dos alunos negros;
o respeito as diferengas; e a territorialidade e identidade negra, pensada no ser
e estar feliz por ser afro-brasileiro.

Os livros que fizeram parte deste projeto foram: Menina Bonita do Lago de
Fita, de Ana Maria Machado; Princesa Arabela, mimada que s6 ela!, de Mylo Freeman;
As trangas de Bintou, de Sylviane Diouf; Valentina, de Marcio Vassallo; e Plantando
as drvores do Quénia, de Claire Nivola. Todas essas obras foram desenvolvidas em

varios contextos e datas festivas do calendario anual.



As atividades de leitura foram desenvolvidas da seguinte forma: a histéria
da Menina Bonita do Lago de Fita foi trabalhada para a Piscoa. Contei uma histéria
de um coelho, que pensava em ter uma filha preta, igual 8 Menina do Lago de
fita. Com a histéria da Arabela, mimada que 56 elal, trabalhei o “eu-familia-ami-
gos”. Para a histéria Valentina, trabalhei a mistura entre etnias (miscigenagao),
o bairro onde moramos, a casa (paldcio), as responsabilidades e atividades dos
nossos pais. Com a histéria As trangas de Bintou, valorizamos o penteado afro, os
varios tipos de cabelo, os diversos penteados (as trangas, os coques, o cabelo
curto, o cabelo crespo, o cabelo encaracolado, o cabelo liso, o penteado dos
meninos, entre outros penteados), para assim resgatar a autoestima. A histéria
Plantando as drvores do Quénia foi desenvolvida durante o projeto de meio am-
biente da escola. Aqui, resgatamos a importancia da Educagao Ambiental, o
cuidado do nosso ambiente escolar, nosso territério (bairro-casa), a separagao
correta do lixo em sala de aula e nas nossas casas, a importancia do replantio
de arvores e, fins didaticos, fizemos o acompanhamento do plantio de feijao e
seu processo de crescimento.

Dando continuidade as atividades, a partir das ilustragoes feitas pelos alu-
nos da histéria Arabela, mimada que 56 elal, construimos um livro, de tamanho
grande. As atividades envolvendo essas obras foram desenvolvidas durante todo
o0 ano letivo, desmitificando a ideia de que devemos trabalhar as questdes ét-
nico-raciais, somente no més de novembro ou na semana préxima a 20 de
novembro, para atender a Lei 10.639/03.

Para realizar as atividades, discutimos sobre os varios aspectos relevantes
dessas histérias, relacionando esses enredos com suas vidas e vida em socieda-
de. Com o reconhecimento das questdes étnico-raciais, os alunos produziram
pinturas de alguns personagens e cenas das histérias.

Durante o desenvolvimento dessas atividades, tivemos momentos felizes
e momentos dolorosos. Percebemos a resisténcia em relagao ao pertencimento
étnico afro-brasileiro, principalmente a resisténcia de pintar com os lapis de
cores escuras (marrom e preto) - uma visao negativa do ser negro - algo bem
preocupante, devido a pouca experiéncia de vida dos alunos (5 a 8 anos).

A baixa autoestima apresentada pelos alunos negros ¢ visivel, demonstran-
do a internalizacao do conceito de inferioridade (feios, burros, etc.) que, em
ultima andlise, ¢ reflexo do preconceito e racismo apresentados pela sociedade

e, em particular, na familia. Neste sentido, em varios momentos (e.g. as risadas



pelos desenhos feitos em cores escuras), tivemos que desconstruir tais estereé-
tipos, ao refletir, novamente, a respeito do que haviamos conversado sobre os
nossos tons de pele, o respeito ao outro e as nossas diferengas.

A questao do uso do “lapis de cor de pele” foi bastante significativa pois,
ao longo das nossas pinturas, percebemos que existem varios tons de cor de
lapis e, também, varios tons de cor de pele. Assim, o ldpis de cor de pele passou
a ser chamado de lapis salmao. Os lapis de cor preta, marrom, marrom claro ou
amarelo queimado serdo utilizadas em nossas pinturas futuras.

Nio podemos esquecer que, ainda nos dias de hoje, nascer negro no Bra-
sil, é carregar para sempre um fardo do processo racial ocorrido no Brasil e
no mundo. Ser negro ¢ uma caminhada com muitos obstaculos, pois, mesmo
quando muito qualificado e competente, tem sempre que provar a sua intelec-
tualidade - o enfrentamento ao racismo velado da nossa sociedade.

Nesse sentido, percebo que os professores, principalmente aqueles dos
anos iniciais, carecem de “repertério”, como definido pela autora Tanise
Miiller. Os professores desenvolvem muito “superficialmente” as questoes
étnico-raciais. Existe pouca reflexdo com alunos menores, da atual realidade
do ser negro na sociedade e, particularmente, no Brasil. Por isso, a importante
missao, de nés professores, em promover a construgao de uma ambiéncia para
a igualdade racial na escola, apresentado pela autora Tanise Miiller.

A escola, uma das “fatias” representantes da sociedade, ainda resiste em
desenvolver atividades que contemplem a diversidade étnico-racial, refor¢ando,
assim, a discriminagdo e o racismo existentes na sociedade, pois professores
se dizem “despreparados” sem o dito “repertério”. Se existe a obrigatoriedade
da aplicagdo das Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/03, que instituem o ensino da
histéria das culturas afro-brasileira e africana em estabelecimentos de ensino
publico e particular, este contetdo deve ter “vez e voz” no contexto escolar.
Nés, professores, temos que ir em busca de conhecimentos, aprendizagens e
reconstrugoes, através de projetos de formagao continuada sobre a tematica.

Os resultados obtidos no projeto foram satisfatérios e positivos, pois os
alunos compreenderam a importancia da diversidade cultural, que enriquece
nosso pais. Esse Projeto, também, teve a participacao de uma griotte (nome
dado aos contadores de histérias na Africa, que através de suas narrativas, pas-
savam de geragao a geragao as tradigdes de seu povo), para valorizar ainda mais

a importancia da leitura, desde cedo, e que contemple todas as etnias. Des-



ta maneira, formando a compreensio de que cada povo tem suas histérias e
cultura para compartilhar. Todos os momentos de leitura, didlogo e reflexao,
sao momentos que fortalecem a agao pedagégica, pois estamos em constante
aprendizagem. Ao contextualizar nossos resultados, acredito que nos tornamos
mais conscientes da diversidade que nos constréi, enquanto individuos e cida-
daos. O projeto foi uma interessante caminhada e importante na acao pedagé-
gica, proporcionando o contato, o incentivo e o gosto pela leitura de diversos
géneros textuais africanos e afro-brasileiros, resgatando a importancia histérica

do povo negro na construgao da nagio.
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RESUMO: O presente trabalho relata uma série de experiéncias realizadas
com as turmas de sexto e sétimo anos e EJA do Ensino Fundamental. As dis-
ciplinas de Histéria, Artes, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Ensino Reli-
gioso foram articuladas de modo a proporcionar uma visao interdisciplinar e
multipla das culturas africana e afro-brasileira. Para inserirmos os elementos
de Africanidades, exploramos a leitura do texto “Africanidades em sala de Aula”,
de Tanise Ramos. Desta maneira, partimos da defini¢ao de quesao manifesta-
¢oes culturais de influéncia africanas; constituindo-se em valores, formas de
vida, de trabalho, eventos empreendidos pelos descendentes africanos e que
estdo presentes hoje na nossa cultura brasileira. A partir desses elementos,
multiplos projetos abragaram os temas das Africanidades, como teatro, masi-
ca, desenho, fotografia e artesanato.

Palavras-chave: Educagio de Jovens e Adultos. Ensino Fundamental. Inter-

disciplinaridade. Africanidades.

As atividades aqui relatadas foram realizadas junto as turmas de sexto e
sétimo anos e do Ensino de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental.
As propostas foram articuladas entre as disciplinas de Artes, Histéria, Lingua

Portuguesa, Lingua Inglesa e Ensino Religioso.
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Inicialmente, a professora de Histéria propds que os alunos fizessem uma
pesquisa sobre a Africa, enquanto a professora de Inglés apresentou a eles a ma-
sica Circle of life’, parte da trilha sonora do filme O Rei Ledo. Essa musica, assim
como outras dessa trilha sonora, foram compostas pelo artista sul-africano Le-
bohang Morake (Lebo M.). Em particular, Lebo M. canta a parte introdutéria
na lingua Zulu, seguindo por um coro de vozes africanas.

Na medida em que navegavam pelas cultaras africanas, conheciam um
pouco mais sobre esse continente. Os alunos descobriram as tradicionais mas-
caras africanas e ficaram encantados por elas (Figura 1). Decidimos, entdo,
apresentar um texto sobre a Arte Africana® ¢ assistir a um video® sobre as
méscaras. Ao aprendemos que elas sao simbolos de protecao para as tribos afri-

canas, partimos para a confec¢ao de nossas préprias mascaras.

Figura 1 - Exposicao “Mascaras Africanas”

Fonte: acervo da pesquisa.

Outra atividade de resultados muito significativos, foi a apresentacao da
Orquestra Jovem de Cotipora que, sob o comando do Maestro Juliano Faren-
zena, nos presentou com a interpretagao de Circle of Life (Figura 2). Também,
explicou-nos com alguns trechos da letra da musica a relagao que devemos ter
com a diversidade, com a humanidade e com a cultura riquissima que possui o

continente africano.

3 Disponivel em: <http://letras.mus.br/o-rei-leao/467353/>. Acesso em: 02 nov. 2014.
4 Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Arte_da_%C3%8 1frica/>. Acesso em: 02 nov. 2014.
5 Disponivel em: <https:/www.youtube.com/watch?v=s4QMZ0q1UR4/>. Acesso em: 02 nov. 2014



Figura 2 - Orquestra.

Fonte: acervo da pcsquisa.

Ap6s a conclusao das mascaras, organizamos uma exposigao e decidimos
realizar uma apresentagao de Circle of life. Essa iniciativa foi inspirada na apre-
sentagao do espetdculo musical, que veio para Sao Paulo em 2012 e que ficou
em cartaz até dezembro de 2014. Assim, organizamos uma apresentagio da
musica Circle of life no teatro da escola, que envolvia canto a capela, acompanha-
mento de flauta e percussao, figurino e as méscaras.

Com o intuito de encerrarmos esse ciclo de estudos com as turmas de
sexto e sétimo anos e, como estivamos nos aproximando do Natal, propusemos
a confecgao de guirlandas, em que o circulo da guirlanda representa a conti-
nuidade - um dos elementos centrais na cultura oral africana. Essas guirlandas
foram confeccionadas com materiais da natureza (sementes, cascas e graos),
que também s3o elementos respeitados pelas comunidades tribais (Figuras 3,
4 e 5). A partir do Livro de Memdria das Palavras, selecionamos algumas palavras
de origem africana da nossa cultura (comunicagdo oral e escrita), que foram
escritas nas guirlandas. Em particular, os alunos descobriram que muitas das
palavras africanas que eles identificaram sdo de culturas distintas, como os

grupos ioruba e os povos bantos.



166 Figura 3 - Confecgao de guirlandas africanas.

Figura 4 - Confecgao de guirlandas africanas.



Figura 5 - Guirlanda africana.

Fonte das figuras: acervo da pesquisa.

Ja com as turmas de EJA, aproveitamos o projeto Mexa-se: ler é o caminho!
Por esse projeto, diariamente, todos os primeiros periodos eram dedicados a
leitura. Desta maneira, durante o més de setembro, exploramos os contos afri-

canos e construimos painéis sobre as histérias que lemos (Figura 6).

Figura 6 - Producao textual coletiva.

Fonte: acervo da pesquisa.



Na disciplina de musica: o ritmo africano é contagiante e, assim, serviu de
base (textualidade musical) para os meninos da turma do 7° ano, que optarem
pela experimentagao de atividades de percussao com latas - ensaiaram alguns
toques de pagode e samba. De fato, alguns dos nossos alunos ja incorporavam
a vivéncia e habilidade da percussao.

J4, para as meninas, propusemos uma atividade com fotografias, a partir
da exploracio de um texto sobre turbantes®. A ideia era de que cada uma delas
compusesse um book digital utilizando diferentes amarragoes de turbantes (Fi-
guras 7, 8,9 e 10).

Figura 7 - Amarragao em turbante.

Figura 8 - Aluna com turbante.

6 Disponivel em: <http://www.soulnegra.com.br/turbantes-ii-religiao-moda-e-atitude/>. Acesso em: 02 nov. 2014.



Figura 9 - Aluna com turbante.

Figura 10 - Alunas com turbantes.

Fonte das figuras: acervo do curso/Turbantes Beleza Rara.

Nossas conclusoes sobre essas atividades remetem para a avaliacio da
pluralidade cultural (PCN-1998) e dos desafios propostos pela Lei 10.639/03,
que, em ultima anélise, remetem para a valorizagao das culturas africanas e da
afrodescendéncia. Neste sentido, considerando a produgao de materiais didati-
cos, os contetidos trabalhados e nossas propostas envolvendo as africanidades,
avaliamos que nossas agoes confirmaram a importancia de conhecer e valorizar
a diversidade do patriménio etnocultural brasileiro. Compreendemos que, ao
valorizar a cultura afrodescendente, também reconhecemos nossa ancestra-
lidade (a heranga) que construiu e ainda constréi a sociedade brasileira - e
reconhecermos isto em sala de aula. Também, nossos olhares da geografia, da

histéria, a arte, moda, o cabelo e a musica africana, tudo isso, ofereceu-nos



uma diversidade de elementos para explorar e criar na escola - novas formas
de vivéncias e praticas pedagdgicas, que nos levaram a trabalhar interdiscipli-
narmente.

Enfim, este trabalho presenteou-nos com um novo modo de pensar, agir
e vivenciar. Aqueles que se envolveram nessas atividades sentem-se ligados ao

outro e com a sensa sendo dever belissimamente cumprido.
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Percursos negros em Porto Alegre: "
ressignificando espacos, reconstruindo
geografas?
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Introducao

Embora Porto Alegre possa ser reconhecida, entre outros aspectos, pela
relevante presenga negra desde sua formagao até os dias atuais, esta nao é uma
caracterfstica em evidéncia nas narrativas sobre a cidade.

Neste contexto, visando a dar visibilidade e afirmacao a comunidade ne-
gra porto-alegrense, desde 2008 tém sido elaborados percursos negros urba-
nos, os quais buscam marcar no espago da cidade os locais representativos
da presenga negra, reconhecidos como territérios negros. Assim, o Museu de
Percurso do Negro em Porto Alegre e o Onibus Territérios Negros: afro-bra-
sileiros em Porto Alegre constituem-se em acoes de valorizagao e transmissao
da meméria negra na cidade.

Nesta perspectiva, este trabalho pretende refletir sobre o potencial destes
percursos para a construgio de uma geogratia dos espagos negros e a conse-

quente ressignificagao destes espacos.

1 Trabalho originalmente apresentado no VII Congresso Brasileiro de Gedgrafos - 2014.
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Territdrios negros em Porto Alegre

Do periodo colonial até a contemporaneidade multiplas sao as marcas
que confirmam e afirmam a inscrigao fisica e simbélica da populacao negra no
espago urbano de Porto Alegre. Os negros se fizeram presentes por meio do
trabalho, do exercicio da religiosidade, das rodas de samba e de capoeira, dos
carnavais, das ligas de futebol, das associagdes e clubes negros.

A territorialidade negra provém dos percursos construidos e vivenciados
pelos africanos e seus descendentes. Conformam, assim, territérios negros ur-
banos, compreendidos por Raquel Rolnik como espagos marcados nao apenas
por uma histéria de exclusao, mas também pela construgao de singularidades
e elaboragao de um repertério negro comum de matriz africana (2009, p. 76).

No periodo colonial, a cidade de Porto Alegre ocupava a drea que hoje
chamamos de Centro. Nesta época, os negros (escravizados ou livres) ja faziam
parte do cotidiano citadino, desempenhando fungoes diversas: marinheiros
(junto ao porto), carregadores, lavadeiras, quituteiras, aguadeiros, ferreiros, es-
tivadores, etc. Relatos e cronicas de viajantes retratam a intensa presenga negra
na Rua da Praia, primeira e principal via da cidade. Nela se localizavam o Largo
da Quitanda, espaco de negécios e possibilidades de ganho; o Pelourinho e o
Largo da Forca, espagos de humilhagao, tortura e suplicio.

Ocupados pelos negros, os espagos publicos urbanos, em virtude da den-
sidade das relagdes que se estabeleciam, tornaram-se nao apenas espacos de
trabalho, mas também lugares de encontro, conforme pode ser percebido no

trecho a seguir:

O espago das fontes, bicas d’igua e rios, onde escravos domés-
ticos iam buscar dgua e escravas e forras iam lavar roupa, se
constitufa também num nédulo de territério feito de multiplos
pontos de conexdo, que acabavam por meio da urdidura das
ruas desenhando uma rede de fios das relagdes sociais negras,
quase que invisiveis ao redor do espago das casas senhoriais

(BITTENCOURT JR., 2010, p. 32).



Neste sentido é que tratamos de territdrios negros, enquanto espagos
apropriados, marcados, qualificados, por grupos negros, ainda que nao sejam
exclusivos (RATTS, 2012, p. 232), pois juntavam-se a eles também os pobres e
excluidos da sociedade (ROLNIK, 2009, p. 83).

O processo de aboligao provocou uma intensa reorganizagao territorial na
cidade. Na drea central, medidas urbanisticas, como a regularizagdo do tragado
vidrio que suprimiu becos e vielas, fizeram desaparecer a populagao empobre-
cida, majoritariamente negra. O territério negro se deslocou do centro para os
arraiais ou arrabaldes, localizados nas cercanias da cidade, conforme pode ser
visualizado no Mapa de deslocamento dos territérios negros no espago urbano
(Figura 1). Estas dreas semirrurais, imediatamente contiguas, deram origem
a Colonia Africana (parte do atual bairro Rio Branco), a Cidade Baixa e ao
Areal da Baronesa (incorporado a atual Cidade Baixa), formando um cintu-
rao negro ao redor da cidade. Nestas areas, encontram-se hoje, com excegao
do Quilombos dos Alpes, os quilombos da cidade: Quilombo do Silva (bairro
Trés Figueiras); Quilombo da Familia Fidélix e Quilombo do Areal (ambos na
Cidade Baixa).

Entre as décadas de 1940 e 1950, a populacao da cidade havia aumentado
bruscamente, oriunda na sua maioria do éxodo rural. Proximas ao Centro, as
areas ocupadas pelos arraiais comegavam a valorizar, virando alvo da especula-
¢ao imobilidria, incrementada pelo processo de remodelagao urbana. Na virada
dos anos 1960/70, os moradores da Ilhota e de diversas outras “vilas de ma-
locas” foram removidos para areas periféricas (GAMALHO, 2010). A maioria
destas pessoas construiu o atual bairro Restinga (ponto 9, Figura 1), hoje um
territério negro, ainda que nao exclusivo, marcado pela estigmatizagao; que
tem como contraponto a mobilizagdao popular e a forte identidade territorial,
exaltada através do grito de carnaval: Tinga, teu povo te amal!

Importante salientar que os territérios negros aqui retratados nao eram
somente espacos onde os negros e a populagao empobrecida habitavam. Cons-
titufam-se também em espagos formados por densas redes de solidariedade
e sociabilidade, onde os negros se organizavam em clubes e sociedades, com-
pondo blocos de carnavais, escolas de samba, saldes de baile e times de futebol

(Figura 1).



Figura 1 - Mapa do deslocamento dos territérios negros

no espago urbano de Porto Alegre — séc. XVIII a atualidade

Fonte: elaborado pela autora



Museu de percurso do negro

O Museu de Percurso do Negro em Porto Alegre, constituido em 2008, é
um projeto de reconstrugao da trajetéria do povo negro nesta cidade, que pre-
tende dar visibilidade a espagos representativos deste segmento da populagao.
Difere da concepgao tradicional de museu, pois sendo um museu a céu aberto,
suas “obras de arte” estdo localizadas no decorrer de um percurso, em diver-
sos pontos do Centro Histérico. Atualmente, o Museu de Percurso do Negro
¢ composto por quatro marcos: Tambor (Figura 2, no antigo Largo da Forca,
atual Praga Brigadeiro Sampaio), Pegada Africana (no antigo Largo da Quitan-
da, atual Praga da Alfindega); Bard do Mercado (centro do Mercado Publico de
Porto Alegre) e Painel Afrobrasileiro (Largo Glénio Peres).

Tais obras de arte sao marcos, fisicos e simbdlicos, os quais constituem
referenciais espaciais da significativa presenga negra na vida desta cidade ao
longo dos tempos. O percurso expde as marcas da ancestralidade negra, que
outrora compunham esta paisagem, permitindo aos transeuntes conhecer e se
reconhecer, criando lagos de pertencimento.

A pesquisa histérico-antropolégica realizada pelo antropélogo Tosvaldyr
Carvalho Bittencourt Janior apontou diversos espagos representativos da his-
térica e significativa presenca negra na cidade de Porto Alegre, do periodo
colonial até a atualidade, caracterizados como territérios negros urbanos, des-
critos a seguir. Tal pesquisa serviu de base para outras agdes, como o percur-
so realizado pelo Onibus Territérios Negros: afro-brasileiros em Porto Alegre
(Figura 2).

Figura 2 - Tambor — primeiro marco do Museu de Percurso

do Negro em Porto Alegre

Fonte: Museu de Percurso do Negro em Porto Alegre.



Onibus Territérios Negros: Afro-brasileiros em Porto Alegre

Desde 2009, O Onibus Territérios Negros: Afro-brasileiros em Porto
Alegre percorre, com alunos e professores, alguns dos territérios negros da
cidade. E realizado pela Prefeitura Municipal de Porto Alegre, através da Com-
panhia Carris Porto-Alegrense (empresa de transporte publico urbano).

Durante o trajeto, o(a) mediador(a), além de abordar os territérios negros
urbanos, faz um resgate da ancestralidade, do modo de vida e das tradigdes do
povo negro. O trajeto (Figura 3) percorre, sequencialmente, os seguintes pon-
tos: Largo da Forca, Pelourinho, Largo da Quitanda, Mercado Publico (per-
curso contemplado pelo Museu de Percurso do Negro); Redengao, Col6nia
Africana, Ilhota, Quilombo do Areal e Largo Zumbi dos Palmares. Os pontos
1 a 4 estdo localizados no Centro Histérico; os demais pontos estao localizados
nos arredores do Centro Histdrico, nos antigos arraiais.

O antigo Largo da Forca, atual Praca Brigadeiro Sampaio, ¢ o local onde
foi erguido o Tambor — primeiro marco do Museu de Percurso do Negro (Fi-
gura 2). As batidas dos visitantes fazem ecoar o tambor, evocando e saudando
os ancestrais, representados nas ilustragbes presentes em sua superficie. Na
Figura 2, podem ser observadas as ilustracdes dos lanceiros negros, dos negros
injusticados e dos capoeiristas. As demais imagens representam as quitandei-
ras, os sambistas, os batuqueiros, os trabalhadores, os estudantes negros, as
criangas, as mulheres negras e os militantes negros (BITTENCOURT ]R., p.
156).

Na rua de fronte a Igreja das Dores estaria possivelmente localizado o
Pelourinho. No entanto, assim, como no Largo da Forca, nao hd qualquer
vestigio no local, apenas registros documentais e relatos de viajantes.

Ainda na Rua da Praia, o Largo da Quitanda era o local onde as negras
minas (quitandeiras) circulavam com seus tabuleiros e balaios oferecendo seus
quitutes. Neste mercado a céu aberto, localizado nas imediagoes do antigo Cais
do Porto, hoje Praga da Alfandega, comercializava-se de tudo: frutas, carne
seca, lenha, pinhdo, peixe, ervas, chas, amendoim e hortaligas.

Abrigando em seu centro o assentamento do Bard, o Mercado Piublico
¢ um local de referéncia para os integrantes das religiGes de matriz afro-bra-
sileira. Este tornou-se um local de saudagido ao Bard — orix4 da fartura, da

riqueza e da “abertura de caminhos”. Nas religides de matriz afro-brasileira,



a iniciagao de filhos de santo se dd com um ritual chamado passeio, que inicia
no Mercado Piblico para reverenciar o Bara; depois vai até a Igreja do Rosario
(antiga Igreja dos negros) e encerra na beira do Guaiba, fazendo uma saudacao
a Oxum (orixa das aguas doces).

O Parque da Redengao caracteriza-se como o espago onde os negros se
reuniam e realizavam seus batuques, quando estes foram proibidos no Centro,
segundo relatos de cronistas. Em 1884, para celebrar a libertacao dos escraviza-
dos, foi oficialmente denominado Parque da Redencao. Embora em 1935, seu
nome tenha sido oficialmente mudado para Parque Farroupilha, continua sendo
popularmente chamado de Redengao.

A antiga Col6nia Africana, famoso nicleo negro das primeiras décadas
do século XX, ocupava uma vasta drea, que se estendia pelo espaco hoje ocu-
pado pelo bairro Rio Branco. Os negros deste bairro firmaram uma identidade
positiva, ajudando-se mutuamente, convivendo com migrantes judeus e ita-
lianos, entre outros. Posteriormente, ocupou também o local denominado de
“Bacia”, area baixa entre os bairros Mont’Serrat e Auxiliadora. Hoje ocupados
pela classe média, estes bairros nao lembram em quase nada a paisagem com-
posta pelas residéncias de madeira no inicio do século XX.

Nas imediagoes do atual Ginésio Tesourinha, até os anos 60, estava loca-
lizada a Ilhota, ber¢o da boemia e famosa por seus carnavais. Sua populacao,
majoritariamente negra e pobre, fora removida para a Restinga e a area reurba-
nizada. Ali também nasceu a famosa Liga da Canela Preta, torneio de futebol
formado somente por times negros, ja que estes eram impedidos de jogar em
outros clubes da cidade.

Localizada a oeste da Cidade Baixa, o Areal da Baronesa era uma estreita
faixa de areia espremida entre o Riachinho (Arroio Diltvio antes da canalizagao)
e 0 Guaiba, antes dos seus sucessivos aterros. Delimitada ao norte pelo atual Co-
légio Pao dos Pobres, resistiu, ao sul, um pedacinho de seu legado: 0 Quilombo
do Areal, um dos quatro quilombos de Porto Alegre.

Por fim, chegamos ao Largo Zumbi dos Palmares, localizado na Cida-
de Baixa, altimo ponto deste percurso com o 6nibus. Este local, além de reme-
morar a luta de Zumbi, remete também ao Movimento Negro, que, na década
de 1970, em Porto Alegre, iniciava agdes em prol do reconhecimento da etnia
negra, sendo um dos principais articuladores do 20 de Novembro como o Dia

da Consciéncia Negra.



178 Figura 3 - Mapa do Percurso do Onibus Territérios Negros:

afro-brasileiros em Porto Alegre

Fonte: elaborado pela autora



Potencial de (re)construcao dos territérios negros

Compreendendo este trabalho de campo na perspectiva hermenéutica,
onde pode ocorrer a transformagao do individuo mediante a interagao com o
objeto, a realizagdo destes percursos busca recuperar, reconhecer e valorizar
a presenga negra nos diversos espagos e tempos da cidade de Porto Alegre.
Buscando ressignificar as representa¢des de alunos, professores e transeuntes
— cidadaos —, percorre-se a cidade, numa perspectiva de observagao e contato

com a realidade do outro.

Dessa forma, a leitura da cidade que se quer transmitir ¢ aquela
que permita ao cidaddo ver, através da cidade do presente, os
espagos do passado e de suas priticas sociais. Com esse proce-
dimento, ele conseguird formular criticas mais fundamentadas,
tendo, assim, melhores condigbes delas repercutirem na cons-

trugdo dos rumos do futuro da cidade (SOUZA, 1995, p. 117).

A realizagdo do percurso pode ser compreendida como deslocamento
(concreto e simbdlico/subjetivo) pelos e para os territérios negros. Se, por um
lado, nos deslocaremos pelo espago fisico (concreto) percorrendo os territérios
negros, por outro também iremos nos deslocar — sair do seguro lugar ocupado
por nés — em diregao ao subjetivo destes territérios. Sair do nosso lugar, mate-
rial e simbdlico, para nos deslocarmos ao lugar (material e simbélico) do outro,
propée reflexao. Havera ainda um deslocamento temporal, visto que a maioria
dos territérios negros nos remete ao passado.

Ao pér em evidéncia estes espagos, nao sé se reconhecem vozes historica-
mente silenciadas, como se trazem a tona marcas espaciais apagadas, rugosida-
des presentes num espago “alisado” na construcao de um territério funcional
e homogéneo, como afirma o professor Renato Emerson dos Santos (2009, p.
14). Assim, a construgao destes territérios negros implica a releitura do espago
urbano da cidade de Porto Alegre, sob uma 6tica nao hierarquizadora, com-
preendendo a produgdo do espago urbano a partir de processos decorrentes
do encontro e/ou choque de grupos diversos. Desta forma, a paisagem urbana
deve ser lida como actimulo desigual de tempos, composta pela combinagao

de diferentes processos e experiéncias, e nao fruto do protagonismo de apenas



um grupo (SANTOS, 2012). Garante, desta forma, o direito a igualdade de
histéria, a autodenominagao e a autorrepresentagao por parte do povo negro.

Atualiza, ainda, os conhecimentos e as representagdes que se tém sobre
espagos notadamente reconhecidos, na memdria coletiva, como representativos
da cidade: o Mercado Publico, o Parque da Redengao, o bairro Cidade Baixa.
Atualiza desta forma o mapa da cidade, inserindo outros grupos nas repre-
sentacdes sobre estes espagos. Reconstroem-se suas geografias; geografias até
entao escamoteadas.

Os moradores que nao conhecem a sua cidade raramente sentem-se par-
te dela, pois nao ha identificagdo com o local. A tomada de conhecimento da
histéria, da geografia de sua cidade; da cidade onde moram, onde vivem, po-
derd levar a criagao de lagos de pertencimento. A identificagao da presenga de
marcas — materiais e simbdlicas — deixadas por seus antepassados, pode levar a
descoberta de suas raizes — referenciais de existéncia individual e coletiva. Ter
raizes ¢ ter um quadro de referéncias e valores.

Neste sentido, a construgao de referenciais espaciais, posicionais e cultu-
rais sao estimulos ao (re)conhecimento e tomada de consciéncia por parte de
negros € nao negros. Além dos referenciais posicionais geogréficos, precisamos
também de referenciais sociais e culturais, os quais conformam a identidade
coletiva e individual. Deste modo, a consolidagao dos territérios negros urba-
nos, como espacos de referéncia, implica a reformulagao do imaginario coletivo
sobre a da cidade, reformulando, consequentemente, a sua geogratia.

Toponimias como Redencao, Rua da Praia, Colénia Africana, Areal da
Baronesa, Cidade Baixa estao presentes no dia a dia dos porto-alegrenses e
identificam a significacao coletiva destes espagos, com fortes lagos de pertenga.
S3o marcas de uma cidade que desapareceu fisicamente, mas nao pereceu junto
com sua materialidade. Verbaliza-los traz a tona uma geogratfia oral e coletiva,
onde a presenga negra ¢ marcante. Permite também a compreensao das formas
de apropriagao e uso dos espacos publicos e privados nos diferentes tempos da
cidade.

Por fim, contribui para a valorizagao da cultura negra, assim como para
a insergao do negro — de forma ampla e positiva — no ensino escolar. Nesta
perspectiva, cria condigoes efetivas para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, no dmbito de todo curriculo escolar, conforme pautado pela



Lei 10.639/03. Atende também as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, que, tratando-se de uma politica curricular de

reconhecimento e valorizagao da histéria, cultura e identidade negra, propoe:

a divulgagio e a produgio de conhecimentos, a formagao de
atitudes e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu per-
tencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos
indigenas, de europeus e asidticos — para interagirem na cons-
trugdo de uma nagio democratica, em que todos tenham seus
direitos garantidos e sua identidade valorizada (DCN, 2004, p.
10).

Consideracoes

Ao trazer a tona a participagao da populaciao negra na construgao so-
cial, econémica e politica da cidade, reposicionamos o povo negro enquanto
construtores e habitantes, cidaddos desta cidade. A construgio de territérios
negros, a partir de um olhar geogréfico, traz a tona marcas espaciais apagadas,
as quais provocam a releitura da construgao do espago urbano. A conformagao
destes territérios ultrapassa o marco fisico, pois constituem-se também em
referenciais espaciais, sociais e culturais, ou seja, simbdlicos.

Assim, o Museu de Percurso traz no seu processo de constituigdo a expec-
tativa da transformacao social, buscando ressignificar as representagoes sociais
sobre a populagdo negra, em geral restritas e depreciativas. O Onibus Terri-
térios Negros: afro-brasileiros em Porto Alegre, um projeto direcionado para
escolas, mantém sua agenda lotada, conseguido repassar as aprendizagens sobre
os territérios negros para uma grande quantidade de alunos e professores.

Desta forma, criam-se condigtes reais para efetivagao da Lei 10.639/03,
que visa, antes de tudo, ao reposicionamento do povo negro nas préticas educa-
cionais e nas representagdes sociais. Um dos objetivos prioritarios do ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana ¢ reposicionar o negro no processo

de constituigao da sociedade brasileira, desconstruindo as representagoes pe-



jorativas existentes, retratando-o como participante ativo dentro desta socie-
dade, atuando em diversos campos, como o econémico, o social, o cultural, o
politico e o religioso.

O cumprimento da referida lei ultrapassa a simples inclusio de novos
contetdos, exige que se repensem relagoes étnico-raciais, sociais, pedagégicas,
procedimentos de ensino e condigoes oferecidas para a aprendizagem no am-
biente escolar (DCN, 2004, p. 17). Assim, ao realizarem o percurso, os parti-
cipantes poderao reconstruir as suas percepcoes do povo negro, decorrente do
contato e ressignificag?lo dos territérios negros. Para tanto, os percursos nao
podem reafirmar o senso comum: do negro subjugado e do nao negro opressor.
Ha de se promover a construcao de narrativas de libertacao!

Ambas as agbes possuem imenso potencial de multiplicagio de conhe-
cimentos sobre a populagao negra, oportunizando que suas intencionalidades

sejam langadas para além dos limites do percurso.
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